Fundamentos didatoldgicos e técnico-didaticos de desenho de
unidades didaticas para a drea de Lingua Portuguesa

Resumo:

Este artigo aborda o conceito de unidade didatica numa perspetiva dicotémica (tedrico-
pratica) de analise critica.

Num primeiro momento, propomos, no marco da teoria curricular, uma abordagem
técnico-evolutiva dos fundamentos e elementos base da construcdo de unidades didaticas,
para, posteriormente, a contextualizar numa dimensao pratica de desenvolvimento integrado
dos processos de ensino e aprendizagem.

O desenvolvimento inter-relacionado dos processos de ensino e aprendizagem da
leitura e da iniciagdo a literatura, da escrita, do conhecimento explicito da lingua e do
desenvolvimento da linguagem oral, entendido na perspetiva do desenvolvimento das
capacidades de reflexdo metalinguistica, constitui, do ponto de vista técnico-didatico, o
elemento de transversalidade e abordagem técnica a proposta de sequenciagdo e construgado
da matriz de unidade didatica que propomos.
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Unidade didatica: um conceito complexo fundamentado na coeréncia metodoloégica

Os estudos realizados nos ultimos dez anos revelam a importancia da
integracdo didatica como forma e op¢ao metodoldgica de abordagem aos processos
de ensino e aprendizagem para areas tao especificas como o ensino da leitura e a
formagao de leitores. Se a melhoria do desempenho dos alunos portugueses no
dominio das competéncias literacita e literaria, amplamente confirmada pela
investigacdo de ambito nacional e internacional, estd diretamente relacionada com o
facilitar o acesso aos livros e o desenvolvimento de programas especificos de
incentivo a leitura, a ela ndo é alheia, de igual modo, uma lenta mas efetiva mudanga
de cultura educativa ao nivel das formas de ensinar e aprender a leitura e da relacao
que se estabelece com os livros em ambiente escolar e familiar. Praticas como o
ensino sistematizado e contextualizado do vocabuldrio e a gradual perda de
importancia da leitura de excertos em detrimento do avango da leitura orientada de
obras completas em contexto de sala de aula sdo algumas das evidéncias do que

acabamos de afirmar.

Do ponto de vista relacional dos processos de desenvolvimento curricular e da
didatica especifica, uma andlise atenta, por exemplo, as formas de organizacdo dos
manuais escolares e a tendéncia como nos projetos curriculares de turma e de
agrupamento/escola se expressam os principios da integragao didatica materializados
no desenho especifico de planos a longo, médio e curto prazo, revelam um
imobilismo didatolégico e didatico confrangedor, com a incoeréncia técnico - didatica
a emergir como caracteristica fundamental. Neste contexto, urge redefinir as formas
de organizacdo do processo ensino e aprendizagem, construindo a base de uma
matriz de desenho programatico com potencial de eficacia que permita a verdadeira
integracdo, substituindo os habituais somatdrios de conteudos e atividades por
unidades de sequenciagdo estratégica, materializadas em unidades didaticas definidas

a partir de um tema e um elemento integrador.

A designacdo unidade didatica ou unidade de programacgdo remete, do ponto
de vista da concecdo do processo ensino/ aprendizagem, para uma realidade técnico-

didatica baseada num conjunto de op¢Ges metodoldgico-estratégicas que apresentam



como fundamentos técnicos de base: uma forma especifica de relacionar a sele¢do do
contelido programatico (entendido como sequencia¢do didatica) com o fator tempo
(concebido como entidade biunivoca de relacdo entre tempo de ensino e tempo de
aprendizagem); a aposta na coeréncia metodoldgica interna, a partir da selecdo de
uma unidade tematica e da definicdo de um elemento integrador; a consideragdo de
que todos os elementos que intervém no processo se articulam em percursos, como
verdadeiros projetos de trabalho contextualizados. Do ponto de vista diacrénico, os
trabalhos de Dearden (1976) - com as estruturas de aprendizagem - de Feurstein
(1980) — com a aprendizagem mediada e a experiéncia de aprendizagem - e de
Escamilla (2003) - com as unidades basicas de programagdo, permitem-nos
apresentar a realidade atual das unidades didaticas como um construto base de
programacdo que evoluiu, nas ultimas décadas, no sentido da concecdo da
planificagdo como uma entidade global e globalizada na qual os diferentes elementos
e fatores se entrecruzam para formar um todo metodologicamente coerente

designado por percurso de ensino e aprendizagem.

Neste sentido, centrando-nos nos trabalhos referidos e na sistematiza¢ao do
conhecimento produzido neste campo pelas escolas europeia e norte-americana nas
ultimas décadas, consideramos, no ambito deste trabalho, por oposicdo a via
tradicional proposta desde os diferentes paradigmas técnico-didaticos, as unidades
didaticas como unidades de programac¢ao e modo de organizacdo da pratica docente
constituidas por um conjunto sequencial de tarefas de ensino e aprendizagem que se
desenvolvem a partir de uma unidade tematica central de conteido e um elemento
integrador num determinado espaco de tempo, com o propodsito de alcangar os
objetivos didaticos definidos e dar resposta as principais questdes do
desenvolvimento curricular - o que ensinar (objetivos e conteldos), quando ensinar
(sequencia ordenada de atividades e conteudos), como ensinar (tarefas de ensino e
aprendizagem, organizacdao do espac¢o e do tempo, materiais e recursos didaticos) e

como avaliar (metalinguagem, critérios e instrumentos).



Caracteristicas técnico-didaticas e elementos base de uma unidade didatica

Pensar na programagao didatica como um mero somadrio de unidades
didaticas para aplicar ao longo de um trimestre, semestre, ano ou ciclo, para além de
constituir um erro primario do ponto de vista didatico, revela formas estaticas de
concecdo do processo ensino e aprendizagem que em nada favorecem o
desenvolvimento do principio didatico fundamental da interacdo plena entre as
formas de aprender e ensinar num determinado contexto, com uns determinados

alunos.

As unidades didaticas configuram-se como espacos de organizacdo didatica e
definicdo de modos de conceber e atuar e apresentam como carateristicas

fundamentais:

e serreais, praticas e Uteis;

e definir com clareza objetivos didaticos a alcancar e aprendizagens a
realizar;

e formar metodologicamente um todo coerente, a partir da inter-relacao
de todos os elementos que a constituem;

e respeitar os principios da progressao e da sequencialidade didatica;

e ser flexiveis, permitindo a revisdo permanente;

e ser adequadas a um contexto sociocultural e pedagdgico especifico: o
sistema relacional da turma ou do grupo de alunos;

e ser coerentes com os principios educativos e as caracteristicas
programaticas e de interacdo da dreas curriculares que a integram;

e ser motivadoras, implicando ativamente os alunos no desenvolvimento;

e ser praticas, dindmicas, e adaptaveis em funcdo das experiéncias de
ensino e aprendizagem que propdem e as situacdes concretas de
alunos, professores e familias;

e ser adequada em relacdo a previsdo do tempo necessario para a sua
aplicacao;

e ser avalidveis, permitindo a adequacdo permanente as reais

necessidades dos implicados.



Do ponto de vista estrutural, uma Unidade Didatica deve incluir na sua

estrutura longitudinal e de transversalidade os seguintes elementos técnico-didaticos

base, considerados de forma global e integrada:

Elementos didatoldgicos:

0 Fundamentagao didatoldgica - descricdo breve da Unidade Didatica

e justificacdo, onde se especifica também o nome da mesma, os
principios metodoldgico-estratégicos adotados, os conhecimentos
prévios exigidos aos alunos (pré-requisitos), o nimero de horas de
lecionacdo previsto, o ano e o ciclo.

Caracterizacido do contexto de ensino e aprendizagem - o
conhecimento do contexto didatico é fundamental para o desenho
dos processos de ensino e aprendizagem, uma vez que implica uma
consequente adaptagao aos alunos concretos, ao espago e materiais
disponiveis, afetando-lhe um determinado tempo.

Definicdo dos objetivos didaticos — estes sao definidos de acordo
com os descritores de desempenho e as metas de aprendizagem
estabelecidos no Curriculo Nacional, nos Programa Nacionais e nos

Projetos Curriculares de Agrupamento/Escola e turma.

Selegdo e sequenciacdao do conteudo programatico:

0 Definicdo do tema e do(s) elemento(s) integrador(es), enquanto

categorias das bases de coesdo e integracao didatica;

Selecdo do conteudo programatico — a selecdo das areas, das
competéncias gerais e especificas e dos conteddos enquanto
elementos fundamentais que estardo na base do desenho dos

percursos de ensino e aprendizagem.



e Desenho dos percursos de ensino-aprendizagem:

0 definigdo dos critérios de sequenciagao e integragdo das tarefas de
ensino e aprendizagem, considerando o tema e elemento
integradores e os principios da progressao e da integracdo didatica.

0 selecdo das tarefas de ensino e aprendizagem, em fungao das areas,
do conteudo programatico, dos objetivos visados e da diversidade e
completude das diferentes tipologias de atividade

0 elaboracdo dos guides integrados de desenvolvimento

e Avaliagdo — este passo é fundamental para refletir e reajustar a pratica
educativa, potenciando a eficacia das aprendizagens dos alunos e o
desempenho do professor:

0 Avaliagdo das aprendizagens dos alunos

0 Meta-avaliagdo ou reflexao sobre a prdpria pratica avaliativa.

Podemos resumir os pontos essenciais de uma Unidade Didatica com a ajuda do

esquema que se segue.
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A problematica da coeréncia metodoldgica na construcdo de unidades didaticas para

o desenvolvimento da competéncia leitora

A defini¢ao dos processos metodologicos para o desenvolvimento integrado de
unidades didaticas assume papel de centralidade pela multiplicidade de fatores e
variaveis inerentes a pratica do ensino globalizado que caracteriza uma sequéncia
didatica criada com o propdsito de trabalhar as capacidades, habilidades e destrezas

envolvidas no desenvolvimento das competéncias literacita e literaria.

A consideracdo do trindmio didatico - globalizagdo da aprendizagem /
motiva¢do / ensino e aprendizagem significativos—, imprescindivel as formas de
abordagem técnica da leitura em contexto educativo, obriga a definicdo de esquemas

metodoldgicos em que o ponto de partida assume papel de destaque.

Este ponto de partida, que designamos por elemento integrador, configura-se
como elemento de transversalidade que assegura, nas dimensdes global e especifica,
a coesdao metodoldgica dos diferentes percursos de ensino e aprendizagem e da

propria unidade diddtica. Do ponto de vista técnico-didatico, caracteriza-se por:

e ser a base motivacional, preparando a atengdo do aluno;

e permitir a ativa¢do do conhecimento prévio e a verificagdo dos pré-
requisitos subjacentes a uma determinada aprendizagem;

e estimular a comunicagao multilateral;

e desencadear a coeréncia tematica e a coesao metodoldégica no interior

dos percursos de ensino e aprendizagem e da prépria unidade.

A definicdo de elementos integradores para o desenvolvimento da
competéncia de leitura e da formacdo de leitores encontra o seu campo
natural de sele¢dao na literatura, mais especificamente nos textos literarios de
rececao infantil, no material oral e escrito que integra o grupo dos textos nao
literarios e paraliterarios e na multitude de elementos paratextuais,
resultantes dos processos de analise, interpretacdo e sintese textual e da

propria intertextualidade.



Do ponto de vista técnico-didatico, a sele¢do e definicio de elementos
integradores que assegurem uma base motivacional significativa, garantam o
rigor cientifico na abordagem dos conteldos programaticos e potenciem a
coeréncia metodoldgica interna da unidade didatica devem fundamentar-se
nos principios da adequacao didatica e nos critérios e fungdes de relagdo entre

o material literario e nao literdrio e os elementos paratextuais.

A semelhanga do que acontece com as préprias unidades didaticas quando
consideradas na sua globalidade, a definicio de elementos integradores
apresenta um forte carater de individualidade técnica, podendo mesmo
afirmar-se que a existéncia de um determinado elemento integrador sé ganha
sentido e valor didatico quando integrado numa determinada unidade
didatica construida para um determinado grupo de alunos, num determinado

contexto.

Enquanto elemento fisico, o elemento integrador pode assumir uma
infinidade de formas, dependendo da criatividade e das carateristicas de
individualidade do professor, das carateristicas do ambiente de ensino e
aprendizagem a criar, dos objetivos definidos para o processo de ensino e
aprendizagem, das carateristicas do grupo de alunos e da relagdo que
obrigatoriamente tem de se estabelecer com um continuo de tarefas de
ensino e aprendizagem que se pretende desenvolver. O recurso a imagética, a
tecnologia informatica e de comunicacao, aos suportes digitais de leitura e de
ensino do vocabulario, entre outros representa na atualidade a fonte de

exceléncia para a definigdo e criagao de elementos integradores.

Do ponto de vista da funcionalidade didatica especifica, as carateristicas
funcionais dos elementos integradores variam em funcdo da especificidade
das areas curriculares que a unidade didatica integra e da prépria natureza dos
conteudos nela envolvidos. Na perspetiva das Linguas, mais propriamente do
desenvolvimento da competéncia de leitura e da iniciacdo a literatura (objeto
deste trabalho), as carateristicas de funcionalidade dos elementos

integradores centram-se no potencial que revelem para permitir o entrecruzar



pleno das diferentes variantes tipoldgico-didaticas de pratica da leitura
(leitura silenciosa e leitura oralizada / leitura orientada e leitura auténoma)
com os diferentes momentos técnicos do seu desenvolvimento (antes de ler,
durante a leitura e depois da leitura). Neste sentido, a funcionalidade didatica
especifica dos elementos integradores para o desenvolvimento da

competéncia leitora deve centrar-se no seu potencial para:

e recriar, em contexto de sala de aula, os ambientes fisicos e
psicolégicos das diferentes leituras propostas, permitindo aos
alunos nos diferentes momentos da leitura (antes, durante e
depois) adentrar-se nos diferentes espagos e contextos do texto
através da vivencia de experiéncias e situacdes nele propostas;

e explicitar ao aluno o objetivo da leitura a realizar;

e motivar para a leitura;

e ativar o conhecimento tematico imprescindivel a compreensao
do texto;

e permitir, no momento antes da leitura, a formulagdo de
hipdteses sobre o conteldo do texto, sendo a confirmacdo das
mesmas utilizada nos momentos durante e depois da leitura
como estratégia de andlise e interpretacao.

e desencadear o ensino explicito do vocabuldrio;

e ativar o uso explicito de estratégias de compreensao leitora;

e promover a intertextualidade.

A especificidade dos critérios para o desenho e selegao de atividades e estratégias

didaticas

Os processos de treino e aquisicao das capacidades, habilidades e destrezas e,
ainda, dos conhecimentos técnicos envolvidos no desenvolvimento da competéncia de
leitura, entendida nas dimensées correlatas da decifragdo e da compreensdo, so se
consegue através de propostas de acdo didatica em que o aluno participe ativamente

no processo de desenvolvimento e ndo seja um mero recetor ou autémato.



O cardter integrador e multidisciplinar inerente ao desenvolvimento da
competéncia de leitura obriga ao desenho de unidades didaticas com recurso aos
fundamentos metodolégicos da flexibilidade, da abertura as propostas dos alunos e
familias, do realismo, do equilibrio e da adequagdo técnica, tematica e de conteuldo.
Apesar de o cérebro e a memorizagdao desempenharem um papel fundamental na
aprendizagem da leitura, a consideracio do desenvolvimento psicoldgico e do
contexto como um todo é imprescindivel. Por esta razdo, as unidades didaticas
devem contemplar principios e estratégias interventivas que desenvolvam nos alunos
a autoconfianca e a autodisciplina, proporcionando-lhes momentos para desfrutar
com a leitura e guiando-os para que assumam decisGes pessoais no campo da
autonomia e das formas de leitura com ela relacionada, nomeadamente a indagacao e

a pratica da leitura auténoma.

Nesta area, os alunos possuem, em cada ciclo e nivel, um conjunto de
experiéncias individuais de leitura e de conhecimentos prévios que devem ser
considerados do ponto de vista didatico, mas que requerem, em muitos casos, a
inclusdo de formas de intervengdo especializada, pois essas experiéncias e
conhecimentos manifestam-se frequentemente sob a forma de “erros” e “faltas de
rotinas” que em nada favorecem a aquisicdo de habitos de leitura. A analise
minuciosa e caraterizagdo destes “erros” devem conduzir a inclusdao nas unidades
didaticas de estratégias que permitam combater estas tendéncias, contribuindo para
a progressao harmoniosa entre as diferentes etapas que caracterizam a evolucdo na
aprendizagem da leitura. Para que, através da aplicagdo de uma unidade didatica, se
consigam niveis aceitdveis de progressdo na aprendizagem da leitura é preciso
considerar a necessidade de inter-relacinar estas experiéncias individuais de leitura e
os conhecimentos prévios de cada um dos alunos e do grupo com os objetivos
didaticos, contetldos e as aprendizagens a realizar. Como demonstram os trabalhos de
Reyzdabal (2004), na abordagem a esta aproximagao é preciso considerar as realidades
tematicas proximas do aluno, mas também aquelas que |he ficam mais distantes,
como o fantdstico ou o exético, que, num numero significativo de casos, revelam um

maior potencial de motivagdo.



Por ultimo, importa considerar que na definicdo de estratégias para unidades
didaticas em que a Lingua assume um papel relevante devem combinar-se sempre
dois tipos de estratégias base: as expositivo-dialégicas ou de relagdo comunicativa e
as de indagacdao. Mediante as primeiras trabalham-se os conhecimentos, enquanto
através das segundas se proporciona a aplicagdo pratica desse conhecimento, a
criatividade pessoal, a criacao de estratégias de aprendizagem, através da pesquisa e
a reflexao sobre as aprendizagens realizadas. Neste sentido, é importante que a
selecdo de objetivos e conteldos seja equilibrada e que a proposta de atividades seja
ampla e diversificada. As atividades sdo, do ponto vista técnico, o instrumento

didatico basico com que o aluno conta para aprender.

A atividade como base de construgao dos percursos de ensino e aprendizagem

De acordo com a taxonomia de Bloom, podemos falar de trés tipologias base
possiveis de caraterizacdo dos grandes campos da atividade humana: atividades de
tipo cognitivo, psicomotor e afetivo. Apesar dos avangos registados nos ultimos anos
no ambito da programacdo didatica, do ponto de vista macro, esta classificacdo
continua a ser a que revela maior potencial de transferéncia, pelo que de consideragao

obrigatodria no desenho de unidades didaticas.

Dentro da programacao didatica, o desenho de atividades e a inser¢io em
percursos de ensino e aprendizagem integrados e que formem um todo coerente
ocupam um papel de singular relevancia, para que a aquisicdo das aprendizagens seja
efetiva. Definidos os objetivos didaticos que se desejam alcancar e os contetidos que
servem de enlace técnico para o conseguir, as atividades ou tarefas de aprendizagem
constituem a via real através da qual os alunos chegarao da melhor forma possivel ao
dominio dos conteudos e objetivos selecionados. A concretizagdo de atividades para o
desenvolvimento da competéncia de leitura, seja em trabalho individual ou coletivo,

pressupde sempre o exercicio individual e auténomo mediante o qual os alunos



desenvolvem as suas estruturas mentais e ampliam, progressivamente, o vocabuldrio

base do reconhecimento automatico de palavras, tornando-se leitores fluentes.

A importancia que o desenho das atividades assume no processo de
construcao de uma unidade didatica esta diretamente relacionada com a necessadria
adequacdo a realidade da escola, do grupo de alunos e de cada aluno em particular.
Evidentemente que o momento certo para realizar esta adequag¢do é o momento em
que se equaciona que para alcangar um determinado objetivo didatico se
equacionam as diferentes possibilidades, caminhos e ritmos para o conseguir, isto é,
diversificar o conjunto de tarefas propostas, para, respeitando as carateristicas de
individualidade, alcangar as aprendizagens pretendidas. Daqui resulta a importancia
de diversificar os modelos e tipologias das atividades propostas, através da aplicagao
dos principios técnicos da diversificacdo curricular e da funcionalidade dessas mesmas

atividades.

Do ponto de vista técnico, o desenho das atividades deve obedecer aos
principios didaticos da progressao e da sequenciagdo e relagdo curricular, devendo

ter-se em conta:

e 0s objetivos que com elas se pretendem alcangar;

e o0s conteudos sobre os quais se vdo desenvolver, para a adequar as
carateristicas epistemologias dos processos de ensino e aprendizagem da
leitura, no nosso caso;

e 0 nivel de desenvolvimento dos alunos que as vao realizar, para as adaptar
as suas necessidades e possibilidades e fundamenta-las nos quatro
principios basicos que as devem caracterizar: ser atrativas; respeitar o
principio da progressao e da definicdo temporal; ser coerentes entre si; ser

variadas, funcionais e desafiantes.

Nunca é de mais lembrar que a explicitagdo aos alunos dos objetivos a
alcangar com as atividades e a forma de as apresentar, tanto oralmente como por
escrito, que deve basear-se em formulacdes simples, concisas e concretas, sdao de

extrema importancia.



Outro dos aspetos importantes a considerar é o conhecimento da forma como
as diferentes tipologias de atividades se relacionam com o processo de construcido de
uma unidade didatica. A grandes rasgos, e reconhecendo a falta de exaustividade,

podemos classificar a relacao entre as duas realidades do seguinte modo:

e Tipologias de atividades, de acordo com a fase de desenvolvimento da
aprendizagem:
0 de motivagao;
de aprendizagem propriamente dita;
de reforco ;

de ampliagdo;

O O O O

de avaliacdo.

e Tipologias de atividades, de acordo com a proposta metodolégica apresentada:
O globalizadas;
O interdisciplinares;
0 disciplinares;
0]

monograficas.

e Tipologias de atividades, de acordo com a frequéncia de inclusao:
O ocasionais;
0 periddicas;
0 ciclicas;
O constantes.

e Tipologias de atividades, de acordo com a finalidade:
0 de formulacao de hipéteses;
0 de descoberta;

de investigacao;

de confirmagao;

de aplicagdo ou manipulacdo;

de generalizacao;

O O O O o©O

de construcdo ou elaboracao.



e Tipologias de atividades, segundo a forma de participacao:
0 individuais;
0 de grupo;

O coletivas.

e Tipologias de atividades, segundo o cédigo a utilizar:
O verbais (orais e escritas);

O n&o verbais (gestuais, iconicas, musicais, ...).

e Tipologias de atividades, segundo o momento de avaliagao:
O Iniciais ou de diagnéstico;
O processuais;

o finais.

e Tipologias de atividades, segundo o agente avaliador:
0 autoavaliacdo;
O coavaliagao;

O heteroavaliagao.

Obviamente, na integracdo em unidades diddticas, as atividades nunca
cumprem s6 uma fung¢ao, mas varias em simultaneo, pelo que a decisdao de inclusao
depende da intengao didatica e das prdprias carateristicas dos percursos de ensino e

aprendizagem.



Na pratica: Proposta de uma matriz para a sequenciagdao e constru¢ao de unidades

didaticas

Do ponto de vista didatico, ndo podemos falar de unidades didaticas modelares
validas para todos os grupos de alunos, mas podemos e devemos identificar as bases
matriciais universais de organizacdo e eficdcia nas quais se devem fundamentar os

processos de sequenciagao e elaboragao.

Neste sentido, e relacionando os postulados tedricos que defendemos com as
carateristicas técnico-didaticas do processo de elaboracdo que descrevemos,
apresentamos uma proposta matricial concreta de elaboracdo de unidades didaticas
para o desenvolvimento da competéncia leitora que deve ser entendida por cada leitor
como um ponto de partida para se adentrar no mundo das unidades didaticas como

forma de planificar os processos de ensino e aprendizagem.

Proposta de matriz para a elaboragdo de unidades diddticas

1. Elementos didatolégicos

1.1.Elementos de caracterizag¢éo

1.1.1- Titulo

A contextualizagdo, a sele¢do do material
literério e ndo literdrio e a definigdo de
elementos integradores constituem as etapas
base desta fase.

A definicdo dos elementos integradores deve
basear-se nas componentes paratextuais do
1.1.4. Sele¢cdo e descrigio sumdria dos material literdrio selecionado e apresentar

elementos base da proposta de integragéo potencial de articulagdo das diferentes fases da
proposta metodoldgico-estratégica..

1.1.2. Destinatdrios

1.1.3. Materiais literdrios e ndo literdrios

1.2. Fundamentos didatolégicos

1.2.1. Apresentagdo e justificacGo da proposta
metodoldgico-estratégica de integragdo.

1.2.2. Explicitagdo, de forma sucinta, dos
fundamentos e forma de organizagdo do
percurso de ensino e aprendizagem

1.2.3. Selecdo de objetivos diddticos

A proposta medidologico-estratégica deve
basear-se na construgdo de percursos de ensino e
aprendizagem em que as atividades se
apresentam agrupadas em trés categorias base
de desenvolvimento sequencial:

1. abordagem em contexto diddtico;

2. sistematizagdo em contexto diddtico-

avaliativo;
3. ampliagédo/refor¢o em contexto diddtico.




2. Selegao e sequenciagao do contetido programatico

BASE DIDATICA E FORMA INICIAL DE ABORDAGEM — Apresentagdo sucinta do tema / situagéo
problema e motivagdo, considerando os elementos de integragcdo selecionados em 1.1. e

fundamentados em 1.2.

ELEMENTOS PROGRAMATICOS AREA E COMPETENCIAS

(defini¢éio dos pré-requisitos, selegcdo de INTEGRADORAS

competéncias, conteudos e descritores de

desempenho)

Conhecimentos prévios (pré-requisitos)

Descritores de desempenho

Conteudos

3. Desenho dos percursos de ensino e aprendizagem (roteiros diddticos)

Etapal - Abordagem didatica (relagcéo com o contetdo programadtico)
a. Tarefa(s) de ensino/aprendizagem - Conceitos
b. Tarefa(s) de ensino/aprendizagem — Reflexdo metalinguistica

il

Etapa 2 - Sistematizago em contexto diddtico-avaliativo (relacdo com o
conteudo programdtico e o processo de avaliagdo)

c. Explicitacdo das situag¢des de ensino/aprendizagem




Etapa 3 - Ampliagéio/reforco em contexto diddtico (relacdo com o contetido
programdtico e o processo de avaliagdo)

d. Explicitacdo das situag¢des de ensino/aprendizagem

4. Avaliagdo

Avaliagdo de cardter continuo e esséncia
1. Cardter e tipologias tipolégica eminentemente formativa, a
2. Selecdo de instrumentos partir da corregdo individual e coletiva
das tarefas de aprendizagem propostas
3. Breve descri¢do do processo de nas etapas 2 (sistematizagdo) e 3
avaliagéo (ampliacdo/reforco) do percurso de

ensino e aprendizagem.
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