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Resumo. Um aspeto essencial da educagdo no 1.° Ciclo do Ensino Basico
(1. CEB) prende-se com a implementagdo de praticas de ensino
direcionadas para o desenvolvimento integrado de atividades e areas do
saber, promotoras do desenvolvimento cognitivo dos alunos, do crescimento
das capacidades relacionais e da aquisicdo de cultura cientifica. Nesse
ambito, cada vez mais se requerem oportunidades de aprendizagem
diversificadas, estabelecendo a complementaridade entre 0s espagos
formais, associados a escola, e o0s espacos nao formais, pelo seu potencial
de interdisciplinaridade, criatividade e motivacdo. Tomando como
referéncia dois estudos desenvolvidos com uma turma de 4.° ano do 1.°
CEB, apresentamos alguns dos recursos didaticos desenvolvidos para
apoiar a exploracéo didatica de um espaco de educacdo ndo formal — o
Jardim do Paco de Castelo Branco — e implementar préaticas de ensino
integrando as areas de estudo do meio e matematica. Apresentam-se
evidéncias das atividades desenvolvidas pelos alunos, analisam-se o0s
resultados obtidos e sustenta-se a pertinéncia da utilizacdo dos espacos ndo
formais para a promocao de aprendizagens de indole curricular.

Palavras-chave: Ensino Basico; integracdo curricular; interacdo de
contextos formais e ndo formais de educacdo; Geometria e medida.

Introducéo

No atual contexto socioeducativo ndo podemos considerar a instituicdo escolar com
exclusividade na aquisicdo de conhecimentos, devendo adequar-se aos desafios que lhe
séo colocados pela sociedade. Reconhecendo que existe uma multiplicidade de saberes,
muitos autores tém vindo a defender o grande valor educativo de atividades
desenvolvidas em contextos ndo formais, como é o caso de Museus, Centros de Ciéncia
e exposigdes cientificas, entre outros, congregadores de estimulos sociais, cognitivos e
afetivos. As aprendizagens curriculares podem, deste modo, evidenciar a sua ligacéo a

aspetos concretos do quotidiano dos alunos, de forma contextualizada, estabelecendo a
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complementaridade entre os espagos formais, tradicionalmente associados ao sistema de
ensino e os espagos nao formais, pela sua riqueza, diversidade e potencial na criacdo de
oportunidades de desenvolvimento de conhecimentos, capacidades e de despertar o

interesse e a curiosidade dos alunos (Oliva, Matos & Acevedo, 2004; Praia, 2006).

O Jardim do Paco de Castelo Branco, envolvente do Pago Episcopal construido no
século XVIII, é um espaco de educacdo ndo formal de grande valor educativo que
advém do facto de aliar a dimensdo estética, geometricamente equilibrada do seu
tracado, a uma dimensdo iconografica bem percetivel na estatuaria de granito, disposta
entre ruas de buxo, simultaneamente labirinticas e ordenadas, mas que tem subjacente

uma organizacdo em tematicas e percursos distintos.

Neste contexto, desenvolveram-se dois projetos inseridos na problematica da inter-
relacdo entre as aprendizagens realizadas em espacos de educacdo ndo formal e as
realizadas em sala de aula. As investigacdes, inseridas na pratica de ensino
supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, contemplaram a construcdo de recursos
didaticos em que se tomaram como ponto de partida a organizacdo e 0s elementos
iconograficos do Jardim e se enfatizaram experiéncias de aprendizagem centradas no

desenvolvimento do sentido espacial, transversal as diferentes areas curriculares.

Enquadramento

A organizagédo curricular do 1.° CEB preconiza a articulacdo e contextualizacdo dos
saberes e a integracdo das varias areas do curriculo. Essa integracdo remete para uma
abordagem interdisciplinar em que sdo esbatidas as fronteiras das disciplinas,
identificados temas comuns a diferentes &reas curriculares e enfatizado o
desenvolvimento de conceitos e competéncias transversais (Drake & Burns, 2004;
Martins, Paixdo & Vieira, 2004). Lederman e Neiss (citados em Eichinger, 2009, pp. 4-
5) sublinham que tal abordagem deve salientar as interacGes entre as disciplinas, mas,
ao mesmo tempo, ter em conta os seus tracos diferenciadores, pois s6 deste modo, o

aluno pode desenvolver uma visdo adequada da natureza das diferentes areas do saber.

A preocupacdo da integracdo da matematica com outras areas curriculares estad bem
presente em documentos de orientagdo curricular, portugueses e internacionais. Por
exemplo, no Programa de Matemaética do Ensino Basico, pode ler-se “o estabelecimento
de conexdes € essencial para uma aprendizagem da Matematica com compreensdo e

para o desenvolvimento da capacidade de a utilizar e apreciar” (ME, 2007, p. 6).
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Do exposto, sobressai que no 1.° CEB se recomendam préticas de ensino da
matematica, contextualizadas e direcionadas para 0 desenvolvimento integrado de
atividades e areas do saber, indispensaveis ao desenvolvimento cognitivo dos alunos.
Tais préaticas requerem o uso de tarefas que atendam ao conhecimento e as capacidades
que se pretendem desenvolver, mas a que o aluno consiga atribuir significado (NCTM,
2007; ME, 2007; Planas & Alsina, 2009). Em paralelo, devem ser considerados o
estabelecimento de conexdes criativas e pessoais com 0s conteidos, a promog¢édo de uma
aprendizagem com compreensdo e da motivacdo para a aprendizagem (Eichinger,
2009). Assim, cabe aos professores promover ligagfes da mateméatica com outras areas
do curriculo e o mundo real, seja destacando as muitas situacbes em que os alunos
encontram matematica dentro e fora da escola, seja planeando aulas em que as

competéncias e 0s conceitos surgem interligados.

De entre os varios temas do curriculo de matematica, a Geometria surge como um
campo com muitas potencialidades para se fazerem conexdes com a realidade fisica e
com outras areas curriculares. “As ideias geométricas revelam-se muito Uteis (...) em
situacOes do dia-a-dia, pelo que a geometria devera ser integrada, sempre que possivel,
com outras areas” (NCTM, 2007, p. 44).

Um aspeto essencial do ensino da Geometria é o desenvolvimento do sentido espacial.
De acordo com varios autores, o sentido espacial adquire-se gradualmente a partir das
interacdes da crianca com 0s objetos e o meio fisico em que se movimenta,
nomeadamente através do envolvimento ativo em atividades espaciais concretas e
envolve trés componentes fundamentais, a visualizag¢do espacial, as figuras geométricas

e a orientacdo espacial (Breda et al., 2011).

A visualizacdo espacial, que tem a ver com a forma como se perceciona e interpreta o
mundo fisico, implica “observacdo, manipulacdo e transformacdo de objectos e suas
representacdes, e a interpretacdo de relacbes entre 0s objectos e entre estes e as suas
representacdes” (ME, 2007, p. 20) e constitui um aspeto fundamental do raciocinio
geométrico (NCTM, 2007). Para Matos e Gordo (1993), a visualizagdo espacial envolve
sete capacidades, entre as quais se incluem a:

e Coordenacdo visual motora: capacidade de coordenagdo da visdo com 0s

movimentos do corpo.

e Memodria visual: capacidade de recordar objetos que ndo estdo visiveis.
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e Constancia percetual: capacidade de reconhecer figuras geométricas em
diferentes posic¢des, tamanhos e contextos.

e Percecdo da posicdo no espaco: capacidade de ver ou imaginar dois
objetos em relagdo consigo préprios ou em relacdo com o observador.

e Percecdo das relagbes espaciais: capacidade de ver ou imaginar dois
objetos em relagdo consigo proprios ou em relagdo com o observador.

¢ Discriminagéo visual: capacidade de identificar semelhangas e diferencas
entre figuras.

A orientacdo espacial esta relacionada com a posicéo relativa das formas e dos objetos
bem como a relatividade dos seus tamanhos (Breda et al., 2011) e implica a capacidade
para detetar combinacOes de objetos segundo um padrdo e a capacidade de manter
precisas as percecdes, face a mudanca de orientacdo (Bishop, 1993, citado em Gordo,
1994). Em termos do curriculo de matematica, este tdpico envolve conceitos e
procedimentos relacionados com a posicdo e localizacdo, pontos de referéncia e

itinerarios, mapas, plantas e maquetas.

O programa de Matematica recomenda que “a abordagem de aspectos historicos,
artisticos e culturais relacionados com a Geometria favorece a exploracdo e
compreensdo dos topicos abordados” (ME, 2007, p. 20). Nesse ambito, 0 recurso a
espacos de educacdo ndo formal pode viabilizar uma apresentagdo mais realista e
interativa dos assuntos, nomeadamente quando as atividades ai desenvolvidas
complementem e estejam articuladas com o trabalho desenvolvido em sala de aula
(Martins, 2011, Nunes, 2011; Jorge & Paixao, 2012).

Assumindo que a formacao de criancas bem incluidas na cultura do seu tempo passa por
inseri-las no seu quotidiano e nos seus contextos proximos, ultrapassando a tradicional
dicotomia entre escola e realidade, os espagos urbanos, pela sua acessibilidade e riqueza
em termos de patrimdnio cientifico, natural e cultural, apresentam um elevado potencial
educativo, quase sempre inexplorado (Paix&o, 2006, Praia, 2006). Assim, a escola pode
e deve tirar proveito de tais espacos de educagdo nao formal, no sentido da promocdo de
aprendizagens dos conteudos curriculares, da valorizacdo da cultura regional, da
aquisicao de valores de cidadania e de pertenca a uma comunidade (Paix&o, 2006).

Problematica e objetivos
No reconhecimento da importancia de promover um ensino e aprendizagem de cariz
interdisciplinar e de integrar as areas de matematica e de estudo do meio (fisico e

social), apresentamos dois estudos convergentes centrados na problematica da interagdo
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entre as aprendizagens realizadas em espagos de educacao ndo formal e as realizadas em
sala de aula (Martins, 2011; Nunes, 2011). Como ja referido, a opcdo do espago de

educacdo nao formal recaiu no Jardim do Paco Episcopal de Castelo Branco.

A questdo que desencadeou e orientou o desenvolvimento dos dois estudos enunciou-se
da seguinte forma: Em que medida a realizagdo de atividades no Jardim do Pacgo de
Castelo Branco estimula e se repercute nas aprendizagens dos alunos do 4.° ano do 1.°

CEB, nas areas de Estudo do Meio (Fisico e Social) e de Matematica?
Para responder a esta questdo definiram-se, entre outros, 0s seguintes objetivos:

(i) Construir e validar recursos didaticos para a aprendizagem ndo formal no Jardim do
Paco, que incluam o desenvolvimento de atividades promotoras de aquisi¢cdo de

conhecimento nas areas de Estudo do Meio e Matematica.

(if) Evidenciar o contributo das atividades realizadas no Jardim do Paco para as
aprendizagens de Estudo do Meio e Matematica, dos alunos de 4.° ano do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico.

Foram valorizadas as dimensdes dessas aprendizagens relacionadas com o
desenvolvimento de processos de pensamento e acdo, realizando atividades de natureza
diversificada, relevando a aplicagcdo de conhecimentos curriculares em situagdes da vida

real.

Metodologia

Tendo em conta a problematica investigativa, as questdes e os objetivos do estudo,
visando a compreensdo e exploragdo da complementaridade de dois espacos de
aprendizagem, formal e ndo formal, o desenvolvimento da visita de estudo ao Jardim do

Paco teve subjacente uma intervencdo no contexto da préatica de ensino-aprendizagem.

Na medida em que estava em causa a compreensao e exploracdo de situacdes que se
desenrolam na acdo educativa e se pretendia a sua descricdo e interpretacdo optou-se
por uma metodologia qualitativa, de cariz interpretativo. De facto, abordagens
interpretativas permitem um maior entendimento critico das situagdes e dos fenomenos
educativos (Santomé,1988 in Goetz e LeCompte, 1998; Pérez Serrano, 2004).

A recolha de dados privilegiou diversos procedimentos, onde se incluem a observacgéo

participante, as notas de campo, os registos escritos dos alunos (textos e desenhos), o
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registo fotografico e uma entrevista semiestruturada a Professora Titular. Para a
codificagdo e posterior analise dos dados adotou-se a técnica de categorizacao analitica
(Bogdan & Biklen, 1994), tendo sido consideradas duas categorias: aprendizagem
(desenvolvimento de competéncias cientificas - observar, classificar, descrever, prever,
medir, efetuar registos, recolher e organizar material; desenvolvimento de competéncias
transversais-autonomia, responsabilidade e trabalho com os pares); e perspetivas dos
alunos relativamente a visita ao Jardim do Paco. No que concerne a validade, recorreu-
se a triangulacdo metodoldgica que requer uma combinacdo de vérias praticas, materiais
empiricos, perspetivas e observadores; neste caso, realizou-se entre diferentes métodos
de recolha de dados sobre 0 mesmo objeto de estudo (Pérez Serrano, 2004).

O estudo envolveu, de modo ativo e direto, uma turma de 24 alunos de 4.° ano do 1.°
CEB e a sua Professora Titular, em duas visitas de estudo ao Jardim do Paco,
correspondentes aos dois estudos convergentes e complementares que se integram num

projeto de investigacdo mais amplo.

Desenvolvimento da atividade

O Jardim do Paco de Castelo Branco € visitado por alunos de muitas escolas, de varios
niveis de ensino, que abordam, essencialmente, uma perspetiva historica e nao
disponibiliza recursos didaticos ou qualquer outra documentacéo, existindo apenas um
folheto informativo, direcionado para o turismo. Como excecao da perspetiva turistica
da literatura sobre o Jardim, salientamos o “Roteiro de uma visita de estudo” que
propde uma visita explorando uma visao atenta dos pormenores (lagos, fontes, estatuas
e vegetacdo), permitindo perceber a simbologia do Jardim (Salvado, 1999).
Considerando que o planeamento adequado de uma visita de estudo é condicdo
fundamental para o seu sucesso, estruturamos as diversas etapas, de modo a
proporcionar aos alunos atividades ludicas sendo, simultaneamente, fonte de

aprendizagem.

No dia anterior a visita, fizemos, em sala de aula, a par do enquadramento histérico-
social do espago, uma abordagem prévia, salientando os cuidados a ter no Jardim e a
importancia da coesdo e autonomia dos grupos, com vista a consecugao com éxito, das

atividades a realizar.

A visita de estudo envolveu o desenvolvimento de um conjunto de tarefas no Jardim,

tendo-se definido os seguintes objetivos gerais:
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—Proporcionar experiéncias de aprendizagens diversificadas, em contexto néao
formal;

—Promover o trabalho colaborativo;

—Fomentar a curiosidade cientifica;

—Valorizar e compreender a utilidade das areas de Estudo do Meio e Matematica
na vida quotidiana;

—Apreciar e valorizar o patrimonio histdrico e cultural.

Para a realizacdo de cada atividade os alunos dispunham de um Guido com instrucoes
detalhadas dos procedimentos a seguir e onde deviam fazer os registos e reflexdes
acerca das conclusdes obtidas e a Planta do Jardim, onde deviam assinalar os diversos

percursos realizados.

Das varias tarefas propostas, salientamos duas, “Viagem ao longo do ano” e “Nem
todos somos iguais”, que englobaram, no seu conjunto, aspetos interdisciplinares, em
particular, das areas de Estudo do Meio e Mateméatica. Em ambas, esteve presente a
leitura e interpretacdo da Planta do Jardim, a orientacdo no espaco no espaco fisico, o
registo de itinerarios, a localizacdo de objetos e locais e a especificacdo das suas

posicBes na Planta.

Na atividade “Viagem ao longo do ano” (figura 1), a leitura da Planta do Jardim tinha
um papel essencial para o desenvolvimento de referenciais de orientacdo espacial. O
tracado do itinerario a seguir, segundo as instru¢es do Guido, possibilitava aos alunos
fazerem, mais tarde, a explicacdo do local onde tinham iniciado a atividade e qual a
direcdo tomada pelo grupo. Mesmo sendo um espago restrito, fomenta-se, deste modo, a
ligacdo ao exterior da escola, estimula-se a autonomia dos alunos nas suas deslocacoes e
estabelece-se a ligacdo da Matematica, mais concretamente de tdpicos de orientacdo

espacial, com o Meio Social.
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VIAGEM AO LONGO DO ANO

- Partindo do ponto C, vais percorrer o caminho exterior do Jardim de S. Jodo.
- Em primeiro lugar, o grupo deve decidir qual a direcgdo que vai seguir e tragar o
percurso no mapa, com a cor verde.
- Observa as estituas que vais encontrando e procura as que representam as
ESTACOES DO ANO.
A medida que as encontrares, vai completando as tarefas seguintes:
1- Contorna, no teu mapa, o nimero que indica a localizagio da estitua que
representa cada estagio do ano.
2- Completa a legenda do mapa, registando os niimeros e os nomes das estétuas
que representam as estagdes do ano.

3- Associa os simbolos apresentados pelas estdtuas com as caracteristicas de cada

PLANTA DO JARDIM DO PACO

LEGENDA

A-Cascata de Moisés
B-Escadaria de acesso & Cascata
C-Jardim de S. Jodio
D-Escadaria dos Apéstolos
E-Lago das Coroas

F-Jardim Alagado

G-Escadaria dos Reis

H-

I-Patamar de entrada no Jardim
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Figura 2. Planta do Jardim do Pago.

Figura 1. Guiéo da atividade “Viagem ao
longo do ano”.

No percurso pelo caminho exterior do Jardim, os alunos deveriam encontrar cada uma
das estatuas, assinalar a sua localizagdo na planta e completar a legenda. Tendo em
conta que as estacbes do ano surgem representadas por figuras humanas (figura 3),
propunha-se aos alunos a sua descricdo, associando 0s elementos simbolicos as
carateristicas de cada uma. A apreciacdo estética das estatuas e a observacdo cuidada
dos pormenores, num espaco muito rico em termos de patriménio histérico e cultural
pretendia estimular nos alunos a valorizagdo da cultura local, o desenvolvimento de
valores de cidadania e o interesse pela cultura regional, em estreita ligacdo com o0s

conteddos curriculares.

Figura 3. Representagdes da Primavera, Verdo, Outono e Inverno no Jardim do Paco.
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Para a realizacdo da atividade “Nem todos somos iguais” 0s alunos deviam dirigir-se ao
local indicado no Guido, que se referia @ Escadaria dos Reis, tracando na planta o
itinerario seguido. Em seguida, os grupos eram confrontados com um enigma, que devia
ser decifrado e que remetia para a diferenca de tamanho entre as estatuas. Os alunos
deviam estabelecer a ligacdo entre a altura das estatuas e a sua posicéo relativa com o
papel que os reis representados tiveram na Histéria de Portugal (figura 4).

NEMTODOS SOMOS IGUAIS
Dirige-te ao ponto G. Traga na planta o itinerario que seguiste. Decifra
“Nem todos somos iguais no fraje e na pose
Mas todos fomos iguais em fungéo

S6 que, de nés, alguns foram mais iguais do que outros.”

Quem poderia ter proferido estas palavras?

Onde estdo representados?

O que te parece querer dizer a expressio?

“Alguns sAo mais iguais do que outros”

Porqué?

Figura 4. Guido da atividade “Nem todos somos iguais”.

Com efeito, neste Jardim, as estatuas do Cardeal D. Henrique e dos Reis Espanhois
apresentam uma altura bastante menor, além da sua colocacdo ser estrategicamente
relegada para um plano secundario (figura 5). Pretendia-se que os alunos conectassem a
condicdo - altura das estatuas - e a sua posic¢do relativa no conjunto estatuario tematico.
A justificacdo pedida seria respondida de acordo com os conhecimentos adquiridos na
area curricular de Estudo do Meio. A atividade incluia uma Sopa de Letras que
pressupunha o recurso a conhecimentos adquiridos, designadamente a identificacdo do

nome de oito dos reis de Portugal.

Figura 5. Pormenores da escadaria dos reis de Portugal no Jardim do Paco
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Complementando a visita ao Jardim do Pago, e ja em sala de aula, os alunos também
registaram, em desenho e em texto individual, as suas observacdes e comentarios acerca
do desenvolvimento da atividade (aprendizagens, dificuldades, colaboracdo no trabalho
de grupo, apreciacédo global, ...) tendo em conta o espago onde decorreram, distinto do

contexto de sala de aula.

Andlise e discussdo dos resultados

A observacdo do desempenho dos alunos na realizagéo das tarefas propostas e a analise
dos registos acerca das suas perspetivas sobre a visita ao Jardim do Paco, sugerem-nos
que a atividade e os recursos didaticos concebidos/construidos contribuiram para
desenvolver/proporcionar uma boa parte das aprendizagens expectéaveis. A observagédo e
a interacdo com o0 meio envolvente revelaram as possibilidades pedagdgicas dos
espacos ndo formais, neste caso, o Jardim do Paco, estimulando o processo de formacao

pessoal e social dos alunos.

De um modo global, os alunos referem nos textos o facto de terem feito aprendizagens
de maneira diferente, mas muito interessantes:
-Era uma aula fora da sala de aula, mas ao mesmo tempo estivemos a
aprender (...).
-Foi uma maneira mais interessante de aprender.
Aliando a componente afetiva a apreciacdo estética do Jardim, os alunos demonstraram
interesse em visitar 0 espaco mais vezes, revelando envolvimento e motivacdo para

novas aprendizagens.

No que se refere a descricdo das estatuas que representam as estacdes do ano, os alunos
associaram os elementos simbolicos com as carateristicas de cada época, como se pode
observar nos seus registos:

-A Primavera tem um ramo de flores na m&o, uma coroa de flores e € muito

alegre.

-0 Verdo, como é muito quente, tem as pernas descobertas e cabelo curto.

-O Outono tem uma taga de frutos na mdo, frutos secos...

-0 Inverno (...) tem um manto, esta ao pé do lume.
Na segunda atividade, registaram-se algumas dificuldades na decifracdo do enigma. Em
particular, a descodificagdo do sentido da expressdao “Alguns sd@o mais iguais que

outros”, suscitou em todos os alunos muitas hesitagoes.
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Num dos grupos, um aluno sugeriu gque isso se devia a que uns tinham espadas e outros
ndo. Esta ideia de associar 0 enigma ao vestuario e aderecos apresentados pelas estatuas
foi, ap6s uma observacdo mais atenta das estatuas dos diferentes reis, refutada pelo
grupo. Apos algumas discussdes e indecisdes, em que se denotou que os alunos foram
capazes de considerar os pontos de vista uns dos outros e de colaborar ativamente para
encontrar uma explicacdo, acabaram por notar a diferenca entre a altura das estatuas.
Um dos alunos registou o seguinte: “Pensei, porque é que os Filipes I, Il e 1l eram
pequenos e 0 Conde D. Henrique também porque [também] é pequeno”. Esta resposta
revela a observacdo atenta das estatuas, a percecdo que a diferenga na altura estava
associada a determinadas figuras histdricas, e, 0 mais importante, refletir sobre a razéo

dessa diferenca. A conclusédo a que chega o seu grupo esta reproduzida na figura 6.
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Figura 6. Explicacéo sobre a diferenca de altura das estatuas dos reis

Outro grupo observou que os reis portugueses estdo colocados a mesma distancia uns
dos outros, todos no mesmo patamar e com a mesma orientacdo. Ja os reis espanhais,
para além de serem bem mais pequenos, estdo colocados noutro patamar, a menor
distancia entre si, ainda estdo de costas voltadas para os reis portugueses. Por exemplo,
um aluno escreveu: “(...) os reis estarem todos a mesma distancia uns dos outros menos

o0s espanhdis, que estdo mais pequenos e encostados e virados para o outro lado”.

Dos dados recolhidos, é de destacar que os alunos foram sensiveis ao carater
interdisciplinar das atividades:
-Trabalhdmos trés matérias, Lingua Portuguesa ao lermos o que fazermos,
Estudo do Meio dos reis e da Histdria, e de Matematica (...).
- No Jardim do Pa¢o ha muita matematica e arte.
- Em vez de estarmos a aprender uma coisa de cada vez, juntdmos tudo.
- Eu descobri que no Jardim do Pago ha matematica.

- Eu antes de chegar ao Jardim do Paco julgava que era um pouco esquisito fazer
experiéncias ld (...).

Também a componente colaborativa exigida pelas atividades foi igualmente

reconhecida e valorizada pelos alunos:

- Aprendemos, aprendemos a trabalhar em equipa.
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- Eu acho que as visitas de estudo sdo muito importantes, para nds

aprendermos a trabalhar em equipa.

- Aprendemos a trabalhar em grupo e porque depois quando quisermos
trabalhar em grupo ja sabemos trabalhar melhor.

Relativamente ao ambiente de aprendizagem, ou seja, inter-relagdo entre contextos

formal e ndo formal, os alunos fazem igualmente uma apreciagdo muito positiva:

- Foi uma maneira diferente de aprender, sem estar sentado na cadeira da

sala de aula e acho que aprendemos mais.

- O Jardim do Paco tem tudo para animar uma pessoa, principalmente uma
crianca, tem agua, plantas, reis, diversdo e muita matematica.

- Eu acho que é melhor irmos mesmo aos sitios do que estar a ver

fotografias do livro.

- Eu antes de irmos, quando faltavam 2 dias estava a pensar como seria
esta visita, porque ja la tinha ido cinco vezes, mas nunca la tinha ido fazer

matematica.

Com vista a avaliacdo das aprendizagens propiciadas pelas atividades, identificou-se

para além de conhecimentos conceptuais a desenvolver com a atividade, um conjunto de

capacidades cientificas e transversais, cuja sintese se apresenta na Tabela 1.

Tabela 1. Sintese das aprendizagens propiciadas pelas atividades

Capacidades

Conhecimentos

Componente atitudinal e afetiva

terial

c
o A‘HA “rmal

0 Meio e Matematica

- versais/ interdisciplinares

--zlacionados com o

(1]
V0
I‘\‘\

Do exposto, sobressai que as aprendizagens favorecidas pelas atividades e as
perspetivas dos alunos sobre as atividades desenvolvidas em contexto ndo formal sdo de
molde a confirmar a pertinéncia do recurso a este espaco, para a promogdo de
aprendizagens integrando diferentes areas curriculares e o desenvolvimento de

capacidades e atitudes, inferéncia também sustentada pela opinido da Professora Titular:

Estar sempre na sala de aula, sempre a fazer o mesmo tipo de trabalhos, os
alunos ndo aprendem mais por isso. O facto de sairem, viverem
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experiéncias diferentes, ao mesmo tempo enriquecem mais as
aprendizagens e motivam-se mais, ...

Conclus6es e implicacOes

Tendo em conta o interesse e a motivacdo dos alunos durante a visita de estudo,
resolvendo os desafios propostos com manifesto empenho, de modo auténomo e
havendo colaboragdo entre os elementos do grupo consideramos que a aprendizagem
proporcionada pelos espacos ndo formais se assume como uma componente

fundamental no desenvolvimento do curriculo.

Da andlise efetuada, pode inferir-se que as diversas atividades complementaram o
trabalho realizado em aula de aula e podem continuar a servir de mote para o
aprofundamento de alguns aspetos relacionados com esta temética. Por parte dos alunos
verificou-se grande interesse, tentando corresponder aos desafios colocados, estando
embora num espaco aberto, circulando de forma auténoma e onde conseguiram

experimentar e aprender, nomeadamente, aplicando conhecimentos ja adquiridos.

Num espaco social que apresenta elementos simbdlicos, com grande profuséo de formas
e elementos decorativos, os alunos fizeram aprendizagens relacionadas com a aplicacdo
de conceitos matematicos, estimulando a compreensdo do papel da matematica na

sociedade, ao longo dos tempos.

Com base nos recursos do préprio Jardim, a natureza das atividades propostas
contribuiu para uma maior motivacdo da turma, estimulando a promocdo de
aprendizagens matematicas, desenvolvendo atitudes positivas face a disciplina e
salientando o grande valor didatico deste espaco.

A analise das atividades e os dados recolhidos evidenciam o reconhecimento, pelos
participantes, do estimulo proporcionado pelo espaco social onde se desenvolveram e o
interesse em continuar a participar em novas experiéncias, voltando ao Jardim para
fazer outras aprendizagens.

Posteriormente, em sala de aula, sera fundamental que a exploracdo das visitas de
estudo tenha continuidade, para dar sentido as observacdes e aos conceitos dos alunos,
articulando as aprendizagens realizadas nos espacos ndo formais com as aprendizagens
curriculares.

Das opinides expressas pelos alunos e pela Professora Titular cremos que o Jardim do
Paco foi determinante para a promoc¢do de aprendizagens contextualizadas, de cariz

XXIV SIEM 573



interdisciplinar, aliadas a apreciagéo estética do espaco e que o estudo realizado permite
evidenciar.

Referéncias bibliograficas

Bogdan, R. & Biklen, S. (1994). Investigacdo qualitativa em educagdo: uma introducdo a
teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora.

Breda, A., Serrazina, L., Menezes, L. Sousa, H. & Oliveira, P. (2011). Geometria e medida no
ensino basico. Lishoa: DGIDC.

Drake, S. M. & Burns, R. C. (2004). Meeting Standards Through Integrated Curriculum.
Danvers: ASCD.

Eichinger, John (2009). Activities linking science with math, K-4. Arlington (VA): NSTA Press.

Gordo, M. F. (1993). A Visualizacdo Espacial e a Aprendizagem da Matemética. Um estudo no
1.° Ciclo do Ensino Basico. Dissertagdo de Mestrado. Acedido em Outubro, 20, 20132,
em http://run.unl.pt/bitstream/10362/278/1/gordo_1993.pdf.

Jorge, F. R. & Paixdo, M. F. (2012). Horto de Amato Lusitano — um espago de educagdo ndo
formal na formag&o em ciéncias de professores para o ensino basico. In J. M. Dominguez
Castifieiras (Ed.), XXV Encuentro de Didactica de las Ciencias Experimentales (pp. 675-
681). Santiago de Compostela: USC.

Martins, I. P.; Paixdo F. e Vieira, R. (Org.). (2004). Perspectivas Ciéncia - Tecnologia -
Sociedade na Inovagdo da Educacao em Ciéncia. Aveiro: Universidade de Aveiro.

Martins, M. H. (2011). Relatorio de Estagio. A descoberta das ciéncias no Jardim do Pago:
Interaccéo dos contextos formais e ndo formais para a aprendizagem das ciéncias no 1.°
CEB. Castelo Branco: IPCB. Escola Superior de Educacéo.

Matos, J. M. & Gordo, M. F. (1993). Visualizacdo espacial: algumas actividades. Educagéo e
Matematica, 26.

Ministério da Educacéo (2007). Programa de Matematica do Ensino Basico. Lisboa: Ministério
da Educacao.

National Council of Teachers of Mathematics (2007). Principios e Normas para a Matematica
Escolar. Lishoa: APM.

Nunes, M. F. (2011). Relatério de Estagio: Experiéncias Mateméticas no Jardim do Paco.
Castelo Branco: IPCB. Escola Superior de Educacéo.

Oliva, J. M., Matos, J. & Acevedo, J. A. (2004). Las exposiciones cientificas escolares y su
contribucion al desarrollo profesional docente de los profesores participantes. In I. P.
Martins, F. Paixdo & R. Vieira (Org.), Perspetivas Ciéncia Tecnologia e Sociedade na
Inovacéo da Educacéo em Ciéncia (pp.189-193). Aveiro: Universidade de Aveiro.

Paixdo, M. F. (2006). (Coord.). Educacdo em Ciéncia Cultura e Cidadania. Encontros em
Castelo Branco. Coimbra: Alma Azul.

Pérez Serrano, G. (2004). Investigacion cualitativa. Retos e interrogantes - Métodos. Madrid:
Editorial La Muralla.

Planas, N. & Alsina, A. (2009). Buenas practicas en la ensefianza de las matematicas. In N.
Planas & A. Alsina (Coords), Educacion matematica y buenas practicas. Infantil,
primaria, secundaria y educacion superior (pp. 9-30). Barcelona: Gréo.

Praia, J. (2006). A Importancia da Cultura Cientifica nas Sociedades Contemporaneas e formas
de a Promover. Educare-Educere, 18(1), 9-30.

574 XXIV SIEM


http://run.unl.pt/bitstream/10362/278/1/gordo_1993.pdf

Salvado, M. A. (1999). O Jardim do Paco de Castelo Branco — roteiro de uma visita de estudo.
Coimbra: A Mar Arte.

Santomé, J. T. (1988). La investigacion etnografica y la reconstruccion critica en educacién. In
J. P. Goetz & M. D. LeCompte, Etnografia y disefio cualitativo en investigacion
educativa (pp.11-22). Madrid: Ediciones Morata.

XXIV SIEM 575



