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Resumo

A utilizacdo das Tecnologias da Informacao e da Comunicacao (TIC) tem vindo
a aumentar significativamente na atual «Sociedade de Informacdao», o que veio
proporcionar avangos tecnoldégicos e transformagdes que influenciaram
amplamente a educac¢do a todos os niveis. Por essa razdo torna-se fundamental a
integracdo das TIC nas escolas e a inclusdo de recursos tecnoldgicos digitais no
processo de ensino e de aprendizagem.

A investigacdo proposta pretendeu tornar mais claro quais as potencialidades
da utilizacdo em contexto educativo do Podcast no 12 Ciclo de Ensino Basico. Como
tal, os principais objetivos aos quais se procurou dar resposta pretenderam
promover a utilizacao das TIC em contexto educativo, integrar a ferramenta digital
Podcast em contexto educativo, recolher opinides dos professores relativamente
as potencialidades do Podcast como ferramenta pedagégica e avaliar o impacto da
utilizacdo do Podcast no processo de ensino e de aprendizagem. A implementacao
da investigacdo supracitada ocorreu durante a Pratica de Ensino Supervisionada
no 12 CEB (PES1CEB) com uma turma de alunos do 22 ano de escolaridade da
Escola Basica Quinta da Granja de Castelo Branco.

A metodologia adotada pressup6s uma investigacdo de carater qualitativo, na
qual se privilegiou uma investigagcdao-a¢cdao que envolveu um grupo particular de
alunos (a turma do 2°A) atribuido na PES1CEB e a utilizacdo do Podcast como
software educativo. As técnicas e instrumentos aplicados na recolha e analise de
dados foram a observagdo participante e as notas de campo, o inquérito por
questionario e o inquérito por entrevista (andlise de contetido).

Os resultados da investigacdo, através da triangulacdo de dados, vieram
demonstrar que em termos comparativos, a utilizacdo do Podcast veio promover
os niveis de motivacao dos alunos, tornando-se uma forma eficaz de aproximar os
alunos dos objetivos didatico-pedagdgicos e de superacdo a nivel espacio-
temporal. As TIC e o professor devem ser utilizados em consonancia e aliados
entre si na promoc¢do de melhores aprendizagens no processo de ensino e de
aprendizagem. Contudo, deverdo também ser mencionadas as principais
limitagdes encontradas no decorrer da investigacdo, como o facto de sermos
investigadores principiantes e inexperientes, a escassez de tempo disponibilizado
para a realizacdo da PES1CEB e ainda a impossibilidade de generalizacdo dos
dados obtidos, uma vez que a investigacdo se desenrolou apenas com uma turma
do 22 ano do 1¢ CEB.

Palavras-chave

Tecnologias da Informa¢do e da Comunicagdo (TIC); Podcast; 12 Ciclo do
Ensino Basico (12CEB); Pratica de Ensino Supervisionada.
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Abstract

The use of Information Technology and Communication (ITC) has increased
significantly in the current "Information Society”, which has provided
technological advances transformations that widely influenced education at all
levels. For this reason it is fundamental to the integration of ITC in schools and the
inclusion of digital technology resources in the teaching process and learning.

The research proposal intended to make clear the potential use in educational
context of Podcast in the 1st basic education cycle. As such, the main objectives to
which they sought to intended response promote the use of ITC in educational
contexts, integrating digital tool Podcast in an educational context, collect
teachers' views Podcast's potential as a pedagogical tool and evaluate the impact
of using Podcast in the process of teaching and learning. The implementation of
the research occurred during the Supervised Teaching Practice in the 1st CEB
(PES1CEB) with a group of students from 2nd grade of Primary School, Quinta da
Granja, Castelo Branco.

The methodology assumed a qualitative research, which favored an
investigation-action involving a particular group of students (the class of 2a)
assigned in PES1CEB and the use of Podcast as educational software. The
techniques and instruments used in data collection and analysis were participant
observation and field notes, the questionnaire survey and interview survey
(content analysis).

The research results through the triangulation of data, have shown that in
comparison, the use of Podcast came to promote the levels of student motivation,
making it an effective way to bring students of didactic and pedagogical objectives
and overcoming the spatial-temporal level. ITC and the teacher should be used in
line with each other and allies in promoting better learning in the process of
teaching and learning. However, it should also be mentioned the main limitations
encountered in the course of the investigation, the fact that being primary and
inexperienced investigators, the lack of time available to perform the PES1CEB
and the impossibility to generalize the data, since the investigation unfolded only
with one class of the 2nd year of the 1st CEB.

Keywords

Information Technology and Communication (ITC); podcast; 1st cycle of basic
education (12CEB); Supervised Teaching Practice.
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As potencialidades da Utilizacdo em Contexto Educativo do Podcast no 1° Ciclo do Ensino Basico

Introducao

A sociedade atual encontra-se em contante evolucdo e, neste sentido, surge cada
vez mais a necessidade de recorrer a uma maior diversidade de recursos digitais
para as mais diferentes areas e servigcos. No que diz respeito as Tecnologias da
Informacgdo e da Comunicacgao (TIC) estas encontram-se cada vez mais presentes em
todos os dominios da sociedade, tornando-se expectavel que o papel das mesmas se
mantenha presente e de forma mais evidenciada na vida dos cidadaos. Deste modo,
torna-se fundamental o acesso e a aquisicao respetiva de competéncias digitais que
permitam uma natural inclusdo social. Neste sentido e como consequéncia, entende-
se pertinente e necessario a utilizacdo das TIC em contexto educativo. As geragdes
atuais sdo apelidadas de «nativos digitais», pelo facto de fazerem um uso regular das
tecnologias no seu quotidiano, envolvendo as TIC, implicitamente, em tudo o que
fazem. Neste sentido, a inclusdo das TIC em contexto educativo ird promover uma
maior adequacdo relativamente as motivagdes e as rotinas didrias destes alunos. Ao
professor cabe a fun¢do de orientador, mediando essa relacdo dos alunos com as TIC,
no sentido de poder fazer com que a mesma seja sempre a mais ajustada e vantajosa
possivel no ambito do processo de ensino e de aprendizagem.

O presente Relatério de Estadgio corresponde as Praticas de Ensino
Supervisionadas em Educagdo Pré-Escolar e no 12 Ciclo do Ensino Basico, tendo
nesta dltima sido efetuada a investigacdo, no ambito do Mestrado em Educagdo Pré-
Escolar e no Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico. Com esta investigacdo pretendeu-se
dar resposta a seguinte questdo de investigacdo: «Quais as potencialidades da
utilizacdo em contexto educativo do Podcast no 12 Ciclo do Ensino Basico?». Para o
efeito, os objetivos delineados para dar resposta a questdo de investigacao, passaram
fundamentalmente por promover a utilizagdo das TIC em contexto educativo,
integrar a ferramenta digital Podcast em contexto educativo, recolher opinides das
professoras relativamente as potencialidades pedagoégicas da ferramenta e a
avaliacdo do impacto da utilizacdo do Podcast no processo de ensino e de
aprendizagem. Para o efeito, a investigacdo foi realizada numa turma de 24 alunos do
22 ano de escolaridade do 12 Ciclo do Ensino Basico, na Escola Basica Quinta da
Granja em Castelo Branco, no periodo compreendido entre 8 de outubro e 22 de
janeiro de 2015.

O presente relatério de estagio encontra-se organizado em seis capitulos. O
primeiro capitulo contempla uma descri¢do, contextualizacdo e reflexdo dos dois
momentos de PES realizados, um deles no ambito da Educacao Pré-Escolar e outro
no ambito do 12 Ciclo do Ensino Basico. Nesse sentido, para cada um dos momentos é
apresentado, de um modo geral, um enquadramento global sobre a forma como se
organizou (periodo temporal da implementagdo, local, distribuicao das semanas de
pratica individuais e em «par pedagdgico» e temas a explorar em cada semana), o
enquadramento fisico e social da pratica supervisionada em questdo (caracterizacdo
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da instituicdo, da sala e do grupo/turma), assim como os instrumentos da
planificacdo didatica envoltos na implementacdo das praticas supervisionadas em
cada semana. Para concluir, este capitulo incorpora ainda uma breve reflexao global
das semanas da observacao e de implementacao sobre cada uma das PES.

No segundo capitulo é apresentado um breve enquadramento tedérico no ambito
das TIC na sociedade atual e a sua contribuicdo associada ao contexto educativo. Os
topicos de analise neste capitulo sdo os seguintes: evolucao da integracao das TIC no
ensino em Portugal - breve resenha (projetos nacionais para a introduc¢do das TIC em
contexto educativo - breve resenha); integracdo das TIC no 12 CEB (as TIC e o seu
enquadramento curricular no 12 CEB e o papel do professor na utilizacdo das TIC);
utilizacdo dos recursos educativos digitais na Web 2.0 (a evolugdo da Web 1.0 para a
Web 2.0 e as suas implicacdes no contexto educativo e as ferramentas da Web 2.0 e a
sua integracao em contexto educativo).

O terceiro capitulo é dedicado tematica da investigacao, isto é, a caracterizacao da
ferramenta utilizada na investigacdo, o Podcast. Neste capitulo, associado ao Podcast,
sao abordados aspetos como o conceito do mesmo, os formatos existentes, as suas
principais caracteristicas, exemplos de servidos (atribuindo especial destaque a
caracterizacdo dos servidores utilizados no ambito da investigacdo - Podomatic e
Audacity), a taxonomia para os Podcasts e ainda a utilizacdo do Podcast na educacao.

O quarto capitulo abrange a metodologia adotada para a investigacao,
nomeadamente a sua natureza qualitativa, quais os participantes envolvidos na
mesma, a questdo-problema que a motivou, os objetivos do estudo e as técnicas e
instrumentos de recolha e andlise dos dados utilizados(observacdo participante e
notas de campo, inquérito por questiondrio, inquérito por entrevista e andlise de
conteudo, procedimentos éticos e triangulagdo dos dados).

A recolha, andlise e tratamento dos dados sdo apresentados no quinto capitulo, o
qual pretende dar a conhecer os dados recolhidos durante a investigacao realizada e
proceder a sua analise e posterior tratamento. Neste sentido, numa primeira fase
analisam-se as varias sessoes de intervencdo realizadas e, em seguida, os dados
recolhidos pelas respostas dos alunos ao inquérito por questionario aplicado e a
analise de contetuido ao inquérito por entrevista implementado.

Para finalizar, o dltimo capitulo incorpora uma reflexdo final da investigacdo
executada, com destaque para as principais conclusdes obtidas através da
investigacao, as suas limitacdes e algumas sugestdes para investigacdes futuras.
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Capitulo | - Praticas de Ensino Supervisionadas em Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1° CEB

No decorrer do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico, foram realizadas duas Praticas de Ensino Supervisionadas (PES),
tendo a primeira decorrido de fevereiro a junho de 2014 (Educacao Pré-Escolar) e a
segunda de outubro de 2014 a janeiro de 2015 (Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico).

Neste capitulo, sera realizada uma breve contextualizacdo das duas PES. Torna-se
necessaria a realizacdo de estudos relativos as instituicdes nas quais foram
desenvolvidas as PES, no sentido de adequar as atividades e a intervencao
pedagégica. Embora a investigacdo desenvolvida diga respeito a PES realizada no 1.2
CEB, é também importante contextualizar a Pratica Supervisionada em Educacio
Pré-Escolar (PSEPE).

1 - Pratica Supervisionada em Educacao Pré-Escolar (PSEPE)

1.1 - Organizac¢ao global da Pratica Supervisionada em Educacéo Pré-Escolar
(PSEPE)

“Cabe ao educador promover a continuidade educativa num processo
marcado pela entrada para a educagao pré-escolar e a transicao para a
escolaridade obrigatéria. (..) E também fungio do educador
proporcionar as condicdes para que cada crianca tenha uma
aprendizagem com sucesso (...).” (OCEPE, 1997, p. 28)

A PSEPE decorreu ao longo de catorze semanas, iniciando-se no més de fevereiro
de 2014 tendo terminado em junho de 2014. A PSEPE foi implementada em «Par
Pedagédgico», sendo desenvolvido um trabalho de cooperacdo que envolveu a
Educadora Orientadora Cooperante, Professora Supervisora e, o ja referenciado «Par
Pedagogico». Estas atividades decorreram durante quatro dias por semana, nos
periodos da manha e da tarde, respeitando o horario letivo sob a responsabilidade da
Orientadora Cooperante.

A PESEP decorreu no Jardim-de-Infancia da Santa Casa da Miseric6rdia de Castelo
Branco. A PESEP foi implementada na Sala dos 3 anos, com um grupo de 19 criangas,
com idades compreendidas entre os trés e os quatro anos.

A PSEPE dividiu-se em duas partes, a parte da observacdo e a parte da
implementacdo (esta dltima foi subdividida por uma implementacgao individual e por
uma implementacdo em «Par Pedagdgico»). Todo o trabalho foi planeado, concebido
e executado em colaboracdo com a Orientadora Cooperante, com a Professora
Supervisora e com o «Par Pedagodgico».
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Na tabela 1, é apresentada a divisdo da pratica em termos temporais, referentes
as semanas de observacdo e de implementacgao:

Tabela 1 - Calendarizacdo das semanas de observacdo e de implementacao (pratica
individual e de grupo)

Semana 1
(24 a 27 de fevereiro de 2014) Semana de observacao
Semana 2
(4a7demargo de 2014) Semana de observacdo
Semana 3
(10 a 13 de margo de 2014) Implementac¢do em grupo
Semana 4
(17 a 20 de margo de 2014) «Par Pedagogico»
Semana 5
(24 a 27 de marcgo de 2014) Investigadora
Semana 6
(31 de margo a 3 de abril d 2014) «Par Pedagogico»
Semana 7
(7 a 10 de abril de 2014) Investigadora
Semana 8
(28 de abril a 1 de maio de 2014) «Par Pedagogico»
Semana 9
(8 €9 de maio de 20014) Investigadora
Semana 10
(12 a 15 de maio de 2014) «Par Pedagogico»
Semana 11
(19 a 22 de maio de 2014) Investigadora
Semana 12
(26 229 de maio de 2014) «Par Pedagogico»
Semana 13
(2 a 5dejunho de 2014) Investigadora
Semana 14
(10 a 13 de junho de 2014) Implementa¢do em grupo

Durante as varias semanas de PSEPE foram explorados diversos temas e
conteudos, propostos pela Orientadora Cooperante, tendo como base a programagao
inicial. Contudo, é importante real¢car que foi permitida alguma liberdade na escolha
dos mesmos por parte do «Par Pedago6gico».

Na tabela 2, sdao apresentados os conteudos relativos as semanas de
implementag¢do em grupo, individual e do «Par Pedagégico».
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Tabela 2 - Temas abordados no decorrer da PSEPE

Semana 1
(24 a 27 de fevereiro de 2014) Semana de observacao
Semana 2
(4a7demargo de 2014) Semana de observacdo
Semana 3 - Implementacao em grupo
(10 a 13 de margo de 2014) “A familia - O Pai”
Semana 4 - «Par Pedagégico»
(17 a 20 de margo de 2014) “Dia do Pai”
Semana 5 - Investigadora
(24 a 27 de margo de 2014) “Alimentacdo”
Semana 6 - «Par Pedagégico»
(31 de margo a 3 de abril de 2014) “A Importancia da Agua”
Semana 7 - Investigadora
(7 a 10 de abril de 2014) “Pascoa”
Semana 8 - «Par Pedagogico»
(28 de abril a 1 de maio de 2014) “Dia da Mae”
Semana 9 - Investigadora
(8 €9 de maio de 2014) “Os animais - Projeto Alphaeu”
Semana 10 - «Par Pedagogico» “Os meios de transporte - Projeto
(12 a 15 de maio de 2014) Alphaeu”
Semana 11 - Investigadora
(19 a 22 de maio de 2014) “Educacao Rodoviaria”
Semana 12 - «Par Pedagogico»
(26 a 29 de maio de 2014) “A praia”
Semana 13 - Investigadora
(2 a5dejunho de 2014) “Dia da Crianga - A Amizade”
Semana 14 - Implementaciao em grupo
(10a 13 de junho de 2014) “Atividades livres”
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1.1.1 - Caracterizacdo do Contexto Educativo

1.1.1.1 - Caracterizacdo da Instituicao

A instituicdo, Jardim-de-Infancia n? 1 da Santa Casa da Misericordia de Castelo
Branco,

construida para entrar em funcionamento,

em 1514, dedicava-se
inicialmente a questdes relacionadas com a saude. Em 1977, com a constru¢do do
hospital distrital de Castelo Branco, a instituicdo empenha-se prioritariamente no
apoio das criancas (creche e jardim de infancia), idosos (lares, centros de dia e
convivio, servico de apoio domiciliario), cuidados de medicina preventiva, curativa e

de reabilitacdo na area da fisioterapia, desenvolvendo uma valiosa a¢do assistencial
sem fins lucrativos.

A Santa Casa da Misericérdia de Castelo Branco, é reconhecida, no meio
envolvente, como uma instituicao de referéncia na regido em que opera, alargando e

melhorando os servicos prestados a comunidade, bem como, possuir um quadro de
pessoal altamente qualificado do ponto de vista humano e profissional, para

responder as necessidades nos varios recursos sociais de forma a garantir o bem-
estar e a qualidade de vida destes utentes enquanto seres humanos.

0 Jardim-de-Infancia n ¢ 1 da Santa Casa da Misericordia de Castelo Branco situa-
se na Rua Bartolomeu da Costa, no Largo Dr. José Lopes Dias. A Instituicdo esta
localizada na zona histérica da cidade, integrada no edificio sede da Santa Casa da
Misericérdia, e por sua vez, da Igreja da Graga. Encontra-se bem localizada e de facil
acesso, com estradas e pavimentos em bom estado e boa iluminagdo. A Figura 1

apresenta a planta da cidade de Castelo Branco onde se localiza o Jardim-de-Infancia
n?21 da Santa Casa da Misericérdia.
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Figura 1 - Planta da cidade de Castelo Branco onde se localiza o Jardim-de-Infancia n° 1 da
Santa Casa da Misericordia

A Instituicdo é constituida por varias salas, que estdo designadas com as
respetivas faixas etdrias, um refeitério, casas de banho, pontos de arrumac¢do e um
gabinete. A entrada é feita sob um controle de seguranca através da impressao
digital, onde apenas conseguem entrar as pessoas que tém ja assumidas previamente
as suas impressdes, tendo as restantes que tocar a campainha. Tem um aspeto
colorido e animado, com decoragdes relacionadas com as crianc¢as e de acordo com a
época correspondente. Tal como ja referido, as instalagdes sdo organizadas por salas
de diferentes faixas etarias, nomeadamente pela creche (“Sala dos bebés” e a “Sala de
1 ano”) e, por outro lado, na valéncia de pré-escolar, a “Sala de 3 anos”, a “Sala de 4
anos” e a “Sala de 5 anos”. Na parte exterior a cada sala encontra-se um espago
comum ao ar livre. A Institui¢do inclui ainda um refeitério e uma divisdo destinada as

funcionarias do Jardim-de-Infancia.

Na Figura 2 pode observar-se a entrada principal do Jardim-de-Infancia.

Figura 2 - Entrada principal do Jardim-de-Infancia da Santa Casa da Misericordia de Castelo
Branco

1.1.1.2 - Caracterizacao da Sala

Tendo em consideracao, o facto da PSEPE, ter sido realizada na “Sala dos 3 anos”,
é feita a sua caracterizacdo de forma mais detalhada.
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Assumindo-se o Jardim-de-Infancia como um contexto institucional da Educacao
Pré-Escolar, este deve organizar-se de forma a propiciar as criangas o necessario
bem-estar, o gosto e o encanto pela descoberta. Tal como enfatiza o modelo de
Reggio Emilia “(...) o ambiente é visto como algo que educa a crian¢a” (Gandini, 2008,
p. 157). Ainda neste contexto, Vasconcelos (2009, p. 55) afirma que as criangas
podem ser vistas como seres ativos e competentes e ndo como “(...) um passivo vaso
receptor de saberes.”

Para que a crianca cresca e se desenvolva de um modo global, o espago deve estar
pensado de acordo com o ritmo de cada um, propiciando aprendizagens ativas,
integradas e significativas. Na perspetiva de Oliveira-Formosinho e Gambéda (2011, p.
28):

“0O espacgo é um lugar de bem-estar, alegria e prazer; um espago aberto
as vivéncias e interesses plurais das criancas e comunidades. Um espaco
pedagogico que se caracteriza pelo poder comunicativo da estética, pelo
poder ético do respeito por cada identidade pessoal e social, tornando
porto seguro e amigavel, abrindo-se ao ludico e ao cultural é uma
garante das aprendizagens.”

Tendo em conta esta linha de pensamento, da qual a Orientadora Cooperante era
defensora e praticante, o ambiente educativo estava organizado de modo a constituir
um importante suporte da atividade pedagogica, considerando as dimensdes do
espaco, do tempo e das interagdes.

A sala (Figura 3) onde foi realizada a PSEPE possuia um formato retangular,
amplo e com boas condigdes térmicas, com boa iluminagdo (em virtude da existéncia
de duas janelas amplas que ddo acesso ao espago exterior) e com uma grande
variedade de materiais. Todo este espaco era harmonioso e permitia as criangas um
contacto facil com os materiais, uma vez que se encontravam em locais muito
acessiveis, facultando-lhes assim a possibilidade de escolherem e decidirem o que
queriam explorar de forma mais independente. A sala encontrava-se organizada em
cantinhos: casinha, cabeleireiro, jogos, garagem, leitura, computadores, pintura,
lagarta e o cantinho das tarefas de ensino e aprendizagem.



As potencialidades da Utilizacdo em Contexto Educativo do Podcast no 1° Ciclo do Ensino Basico

Legenda

Parta d= antrada

v

Mavel de apoio

Janslas

Cadeinas

Cantinha do Ensing =

Cantinha da pintura

Cantinho da Leitura

Cantinho dos Jogos

Cantinha da Garagem

Cantinho da Cazinha

Cantinha do Cabel=insio

_'JﬁE}DIIOlO | |]I

Cantinha da Lagarta

E Cantinha dos Computadares

Figura 3 - Planta da sala dos 3 anos onde foi desenvolvida a Pratica Pedagogica

S

1.1.1.3 - Caracterizacao do Grupo

A informac¢do documentada sobre as caracteristicas do grupo de criangas surgiu
da observacdo atenta, do didlogo através do qual expunham os seus interesses e
necessidades, de conversas informais com os diversos intervenientes e, ainda, da
recolha de dados das fichas de caracterizagao e inscricdo preenchidas pelos pais, no
periodo inicial do presente ano letivo. Importa, assim, caracterizar o grupo de
criangas da sala dos 3 anos, assumindo diversas dimensdes, como o género, idade e
0s seus interesses.

O grupo era constituido por dezanove crianc¢as, com idades compreendidas entre
os 3 e os 4 anos de idade, das quais seis sdo do sexo feminino e treze do sexo
masculino, todas elas inscritas pela terceira vez consecutiva no jardim-de-infancia,
com excecdo de uma das criancas. Todas as criancas eram oriundas de um nivel
socioecondmico médio e, na sua maioria, os pais possuiam habilitagdes de ensino
secundario. Era um grupo assiduo, relativamente calmo, muito participativo e

interessado em todo o tipo de atividades. Por estimulagdo da Educadora Orientadora
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Cooperante, que procurava sempre que possivel manter as criangas em contacto com
a natureza, estas demonstravam bastante interesse em aspetos ou atividades
relacionadas com essa drea: animais, terra, agua e plantas. Ao nivel da
‘aprendizagem’ todas apresentavam uma grande capacidade, bem como curiosidade
sobre o que as rodeava, que lhes estava associada ao seu processo de
desenvolvimento. No que diz respeito ao dominio da linguagem, com excecao de trés
criancas que apresentavam dificuldades de diccdo, a maioria apresentava uma
linguagem e vocabulario adequados para a sua idade. Relativamente ao nivel socio-
afetivo, era um grupo que gostava de ajudar o adulto e de se sentir util, eram meigas
e procuravam disputar entre si a atencdo do adulto. Quanto a sua autonomia, na
realizacdo de algumas tarefas/atividades e nas refei¢cdes, grande parte das criangas
necessitavam da ajuda de um adulto. A nivel do dominio psicomotor, eram criancas
muito ativas e gostavam de todas as atividades que de alguma forma representasse
movimento: correr, saltar, subir e descer. De um modo geral, o interesse das criangas,
no que diz respeito a areas de trabalho, ia ao encontro da expressdo plastica:
pinturas livres, digitinta e colagens.

10
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1.1.2 - Instrumentos da Planificacdo Didatica

Durante toda a PSEPE foi adotada uma matriz de planificacdo didatica, como
unidades de programacdo, de modo a permitir uma melhor organiza¢do da pratica
docente. Esta matriz inclui cinco elementos principais que serdo imediatamente
apresentados através da Figura 4:

% E Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Castelo Branco
Pratica Supervisionada em Educacio Pré-Escolar
Planificacdo para 3°Feira
Educadora Orientadora Cooperante: Data:
Instituicio: . -
Alunada Pratica Supervisionada: 1
N# de Criancas: Professora Supervisora: Faixa etdria:
Tema:
Area de - Atividades e Recursos ..
Objetivos Estratégias
Conteddos materiais

Figura 4 - Matriz da Planificacao Didatica adotada durante a PSEPE

Ponto 1 - Elementos de Identificacao

No «elemento 1» sdo expressos os dados relativos a identificagdo da Orientadora
Cooperante, da aluna da pratica supervisionada, da Professora Supervisora, do
nimero de criancas em questdo, da respetiva faixa etdria e ainda a data
correspondente ao dia de implementacdo, bem como a contextualizacdo das
instituicdes envolvidas na PSEPE: instituicao de ensino superior (Escola Superior de
Educacdo de Castelo Branco) e o jardim-de-infancia (Jardim de Infancia n21 da Santa
Casa da Misericérdia de Castelo Branco). Outro elemento, ndo menos importante, é o
Tema a explorar na unidade didatica.

Ponto 2 - Area de Conteuidos

No «elemento 2» é apresentada a Area de Contetidos, que devem ser exploradas
de forma articulada, ou seja, globalizante. Sdo designadas como formas de pensar e
organizar a intervencao do educador e as experiéncias proporcionadas as criancas:

11
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Area da Formacio Pessoal e Social, Area da Expressio e Comunicacio e Area do
Conhecimento do Mundo.

Ponto 3 - Objetivos

No «elemento 3» sdo discriminados os objetivos especificos que se pretendem
que a criancga alcance dentro de cada area curricular e consoante a sua faixa etaria.

Ponto 4 - Atividades e Recursos Materiais

O «elemento 4» enumera as atividades, bem como os recursos materiais
utilizados. Os recursos utilizados podem ser variados: materiais presentes na sala,
materiais trazidos pelas criancas ou materiais levados pela educadora. Os materiais
escolhidos devem ter interesse do ponto de vista didatico e relacionados com os
contetidos a explorar, devendo também ir ao encontro dos interesses das criancas,
contribuindo assim para uma maior motivacdo. Nesta 6tica, é importante referir que
o conhecimento muitas vezes, provém das interagdo entre as criangas e os objetos.

Ponto 5 - Estratégias

No «elemento 5» estdo expressas as estratégias e os procedimentos de execugdo
(relativos a atividade expressa no lado esquerdo). Sdo enumeradas as varias etapas
de execucdo das atividades ligadas por um ‘fio condutor’, de forma a tornar as
atividades exequiveis e com sentido pratico.

12
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1.1.3 - Reflexdo Global das Semanas de Observacao e de Implementacgao

Reconhece-se o perfil de um Educador de Infancia como um impulsionador de
aprendizagens significativas que lhe compete proporcionar um ambiente propicio ao
desenvolvimento das mesmas. O perfil de um bom educador é despertar, motivar,
orientar e estimular as criangas no desenvolvimento das suas competéncias, ensinar
a pensar, a questionar, a aprender a compreender o mundo que as rodeia e descobrir
a sua realidade, para que possam construir opiniées préprias, usufruir de sensacgdes
e sentimentos. O educador tem um papel fundamental e primordial nesta fase,
orientado para a progressiva autonomia da crianga, o seu sucesso escolar e o seu
futuro como cidadao.

Todo o contacto estabelecido com o grupo de criangas desta PSEPE serviu de
ensinamento, desde a apreensdo das suas rotinas, dos seus comportamentos, até a
apreensdo das suas diferentes caracteristicas. Foi bastante gratificante o trabalho
com estas criangas, tratava-se de um grupo interessado na procura do saber, afetivo
e a maioria estabelecia uma Otima relacgdo com o adulto. Ao longo do
desenvolvimento da PSEPE valorizaram-se as relagdes entre crianga-crianga, crianga-
adulto e adulto-criancga, para facilitar o desenvolvimento de cada elemento do grupo
e, permitir também uma maior aproxima¢do por parte da aluna da pratica
supervisionada, tornando-os “(...) pensadores criticos e fazendo-o em interacg¢do com
os outros” (Vasconcelos, 2009, p. 53).

Um aspeto a salientar era a curiosidade das criancas com aspetos relacionadas
com a natureza, o que permitia a implementacdo de atividades bastante variadas,
procurando ambientes para além da sala. Ao longo da PSEPE as atividades foram
planificadas de forma a suscitar o interesse e gosto por aprender, procurando a
motivac¢do das criancas quando aos conteddos a explorar, sempre com a preocupacao
de introduzir situagdes novas. Como tal, recorreu-se a elementos integradores que
cativassem a atencao das criancas. Tornou-se igualmente bastante compensador a
aprendizagem com a Orientadora Cooperante, onde se pdde retirar uma simples
expressao: “Do pouco se faz muito!”

Relativamente as semanas de implementagdo, tanto nas semanas individuais
como nas semanas de grupo, a estrutura da matriz didatica utilizada foi sempre a
mesma, passando pela aprovacdo da Orientadora Cooperante e da Professora
Supervisora. No que diz respeito as reflexdes criticas, estas eram elaboradas apés um
didlogo com a Orientadora Cooperante, Professora Supervisora e «Par Pedagogico»,
que ocorreram no final de cada semana. Todas as semanas foram elaboradas e
apresentadas as planificagdes didaticas a Orientadora Cooperante e a Professora

Supervisora, com vista a preparacdo de todos os materiais, conducentes a
implementacdo das atividades.

No Anexo 1 podem ser consultadas as planificacdes semanais correspondentes as
semanas de implementacgdo individual.
13
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Os profissionais de educacdo, neste caso os Educadores de Infancia, necessitam de
recorrer a determinados referentes tedricos que orientem e fundamentem a sua
acdo, de modo a enquadra-la. Neste sentido, é fundamental que exista uma
articulacdo adequada entre a teoria e a pratica, e ndo uma aplicacdo da primeira na
acdo, pelo que o educador devera mobilizar os varios conhecimentos integrados que
possui, contribuindo para a coeréncia necessaria e fulcral entre ambas (Formosinho,
2007). Deste modo, é possivel afirmar que estes quadros tedricos orientaram os
processos formativos de observacdo, de planificagio da acdo, de avaliacdo e de
reflexdo da formanda e, ainda, auxiliaram na tomada de decisdes relativas a
adequacao de todos estes processos.

Desta forma, durante a PSEPE foram valorizados alguns modelos curriculares,
tendo principal destaque o modelo de High Scope e o modelo de Reggio Emilia, em
que em qualquer deles é atribuida uma grande importancia a organizacao de espagos
para a promog¢ao de relacionamentos agradaveis num ambiente atraente, onde as
criangcas possam procurar atividades que lhe sejam mais significativas. Acredita-se
que estas tém um papel ativo na constru¢do do seu conhecimento do mundo e das
relacdes e interagdes que estabelecem com os outros.

Enquanto futuros educadores, teremos sempre que manter a no¢dao de que somos
nods, enquanto profissionais, a modelar e a escolher a melhor forma de tornar as
aprendizagens mais significativas, adaptando-as as criangas.

O desenvolvimento da PSEPE revelou-se crucial, dado que permitiu adquirir uma
maior experiéncia, tendo contribuindo nao sé para a integracdo no ambiente da sala,
no Jardim-de-Infancia, na relacdo com o meio envolvente, como também para aspetos
relacionados com a pratica futura da profissao, tais como: formas de evitar e resolver
conflitos na sala; promover a diversificacdo, de forma criativa, na exposicao e
exploracdo de conteudos; planificar tendo sempre em conta a importincia da
transversalidade. A articulacdo entre os saberes transmitidos durante a formagao
inicial, e os saberes da pratica educativa, mostraram ser pertinentes e fundamentais.
E importante ainda realcar que as vivéncias e as experiéncias promovidas no ambito
da PSEPE vieram a demonstrar-se muito importantes no ambito da PES no 12 CEB.
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1.2 - Pratica Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Basico (PES1CEB)

1.2.1 - Organizac¢ao global da Pratica Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino
Basico (PES1CEB)

A pratica supervisionada no 12 CEB (PES1CEB) decorreu ao longo de catorze
semanas, iniciando-se no més de outubro de 2014, terminando em janeiro de 2015. A
PES1CEB foi implementada em «Par Pedagégico», ocupando trés dias por semana, no
periodo da manha e da tarde, respeitando o horario letivo da responsabilidade da
Orientadora Cooperante. Todo o trabalho desenvolvido foi feito em cooperacdo com
a Orientadora Cooperante, Professor Supervisor e com o «Par Pedagégico».

A PES1CEB decorreu na Escola EB.1 Quinta da Granja em Castelo Branco, numa
turma de 22 ano (22A), com um grupo de 24 criangas, com 7 anos de idade.

A PES1CEB dividiu-se em duas partes: a parte da observacao e a parte da
implementacdo (esta ultima subdividida em implementacdo individual e
implementacdo do «Par Pedagoégico»). Todo o trabalho foi planificado e executado
em colaboragdo com a Orientadora Cooperante, com o Professor Supervisor e com o
«Par Pedagogico». Visto que a investigadora realizou todo a sua investigacdo durante
algumas semanas de implementacao individual da PES1CEB (trés semanas), estas
serdo alvo de uma andlise pormenorizada no capitulo que diz respeito a investigacao
propriamente dita (recolha, analise e tratamento dos dados), no entanto, no Anexo 2
serdo dadas a conhecer as intervenc¢oes da investigadora em «par pedagoégico», onde
serdo incluidas as planificacdes semanais.

De seguida é apresentada na Tabela 3 a divisio da PES1CEB em termos
temporais, referentes as semanas de observacao e de implementagao.

Tabela 3 - Calendarizacdo das semanas de observacdo e de implementacao (pratica
individual e de grupo)

Semana 1
(8 €9 de outubro de 2014) Semana de observacgao
Semana 2
(14 a 16 de outubro de 2014) Semana de observacao
Semana 3
(21 a 23 de outubro de 2014) Implementacao em grupo
Semana 4
(28 a 30 de outubro de 2014) «Par Pedagogico»
Semana 5
(4 a 6 de novembro de 2014) Investigadora
Semana 6
(11 a 13 de novembro de 2014) «Par Pedagogico»
Semana 7
(18 a 20 de novembro de 2014) Investigadora
Semana 8
(25a 27 de novembro de 2014) «Par Pedagogico»
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Semana 9
(2 a4 de dezembro de 2014) Investigadora
Semana 10
(9a 11 de dezembro de 2014) «Par Pedagogico»
Semana 11
(16 de dezembro de 2014) Implementacdo em grupo
Semana 12
(6 a 8 de janeiro de 2015) Investigadora
Semana 13
(13 a 15 dejaneiro de 2015) «Par Pedagogico»
Semana 14
(20 a 22 de janeiro de 2015) Investigadora

Durante as varias semanas de PES1CEB foram realizadas diversas atividades, nas
areas de Portugués, Matemadtica, Estudo do Meio e Expressdes Artisticas. Os
conteiudos explorados, relativamente a essas dreas, foram propostos pela
Orientadora Cooperante, de acordo com a programacdo inicial de conteudos, o
Programa e as Metas do 12 CEB. Neste contexto, as formas de organizacao do
processo ensino e aprendizagem, tiveram como base, uma matriz de desenho
programatico, intitulada por unidade didatica, definidas a partir de um tema e de um
elemento integrador. Na tabela 4, sdo apresentadas as «unidades tematicas» relativas
as semanas de implementac¢do em grupo, individual e do par pedagégico.

Tabela 4 - Temas abordados no decorrer da PES no 1° Ciclo do CEB

Semana 1
(8 €9 de outubro de 2014)

Semana de observacgao

Semana 2
(14 a 16 de outubro de 2014)

Semana de observacao

Semana 3 - Implementacao em grupo

(21 a 23 de outubro de 2014)

“0 seu corpo” (Orgios dos
sentidos)

Semana 4 - “Par Pedagogico»
(28 a 30 de outubro de 2014)

“A saude do meu corpo”

Semana 5 - Investigadora
(4 a 6 de novembro de 2014)

“A alimentag¢ao saudavel”
(Pequeno-almogo saudavel/
Higiene alimentar)

Semana 6 - “Par Pedagdgico»
(11 a 13 de novembro de 2014)

“A saude do meu corpo”

Semana 7 - Investigadora
(18 a 20 de novembro de 2014)

“A satide do meu corpo” (Agua)

Semana 8 - “Par Pedagdgico»
(25a 27 de novembro de 2014)

“A saude do meu corpo”

Semana 9 - Investigadora
(2 a4 de dezembro de 2014)

“A seguran¢a do meu corpo”
(Sinais de transito/ Seguranca
Rodoviaria)

Semana 10 - “Par Pedago6gico»
(9a 11 de dezembro de 2014)

“A seguranca do meu corpo”

Semana 11 - Implementa¢ido em grupo

“A seguranca do meu corpo”
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(16 de dezembro de 2014) (Seguranca na praia, nos rios e
nas piscinas)

Semana 12 - Investigadora “0O meu passado préximo

(6 a 8 de janeiro de 2015) familiar” (Festividades)

Semana 13 - “Par Pedagoégico»
(13 a 15 de janeiro de 2015) “A vida em sociedade”
Semana 14 - Investigadora “Modos de vida e fung¢oes sociais de
(20 a 22 de janeiro de 2015) alguns membros da comunidade”
( Profissdes).

1.2.2 - Caracterizacdo do Contexto Educativo

A Escola Béasica Quinta da Granja estd inserida no Agrupamento de Escolas Amato
Lusitano. O agrupamento de Escolas Amato Lusitano de Castelo Branco, foi criado no
ano de 2013 e integra a EB1 Joao Roiz, a EB1 Quinta da Granja, o Jardim-de-
Infancia/EB1 do Valongo e as EB1 Cebolais de Cima e Retaxo. O Agrupamento esta
sediado na Escola Secundario de Amato Lusitano, antiga escola técnica - Escola
Comercial e Industrial de Castelo Branco.

Sera posteriormente realizada a caraterizacdo mais detalhada da escola e da
turma de 22 ano de escolaridade do 12 CEB onde a investigacao foi desenvolvida, no
ambito da PES1CEB.

1.2.2.1 - Caracterizacao do Meio Envolvente

Torna-se fundamental o conhecimento do meio envolvente das institui¢des, dado
que este proporcionarda uma melhor compreensio das vivéncias dos alunos,
permitindo a elaboracdo de planificacdes mais adequadas e contextualizadas, tendo
em consideracdo estas experiéncias.

A Escola Basica da Quinta da Granja situa-se no distrito e concelho de Castelo
Branco, localizada na Rua Dr. Henrique Carvalhdo. O meio envolvente é constituido,
por zonas habitacionais da cidade de Castelo Branco. Perto da escola, existe um leque
variado de estabelecimentos comerciais, tais como: uma mercearia, restaurantes,
uma lavandaria, uma loja de computadores, uma companhia de seguros, cafés e um
posto de abastecimento de combustivel. Muito perto da escola encontra-se um
estacionamento de grandes dimensdes, facilitando os encarregados de educagdo no
estacionamento dos seus veiculos. Para os alunos que se dirigem a pé para a escola,
existe um agente da «Escola Segura» para controlo do transito. O espago possui
passadeiras e algumas lombas, a fim de provocar uma diminui¢do de velocidade na
aproximacdo a escola, assegurando assim, uma melhor e mais eficaz seguranca
rodoviaria. Na parte exterior da escola encontram-se rampas de acesso a deficientes
motores, que dio acesso ao interior da escola.
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A Figura 5 apresenta a planta da cidade de Castelo Branco onde se localiza
Escola Basica da Quinta da Granja.
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Figura 5 - Planta da cidade de Castelo Branco onde se localiza a Escola Basica da Quinta da
Granja

1.2.2.2 - Caraterizacao da Escola

A Escola Basica Quinta da Granja foi inaugurada no dia 20 de novembro de 1993,
sendo por isso um edificio moderno e com boas condi¢des de trabalho e de estudo. E
constituida por uma entrada principal, trés pisos, dois corredores centrais, oito salas
de aula, uma sala de audiovisuais, uma sala de musica, um ginasio e uma biblioteca,
assim como alguns pequenos gabinetes destinados ao trabalho dos docentes e ao

apoio de alunos com dificuldades de aprendizagem e necessidades educativas
especiais.

A zona da entrada da escola (Figura 6) é composta por uma primeira porta que da
acesso a um espaco de rece¢do e a uma segunda porta que da acesso ao interior do
edificio, onde se encontra uma funciondria que, entre outras fungdes, controla as
entradas e saidas, sendo necessario que os alunos tenham autorizagdo para entrar e
sair da escola com o consentimento dos professores e dos funcionarios.
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Figura 6 - Fachada principal da Escola Basica da Quinta da Granja

No primeiro andar estd localizada a biblioteca (Figura 7). Este espacgo esta
disponivel para dar respostas as necessidades dos alunos, encontrando-se dividido
em varios cantos (jogos, dramatizagio, leitura e suportes informaticos). E um espaco
acolhedor e convidativo ao estudo, ndo muito amplo, mas com espaco suficiente para
uma turma. Devido a existéncia de janelas é um local com boa iluminagdo. A
biblioteca s6 pode ser utilizada pelos alunos com a supervisdo de um professor, visto
ndo ter uma bibliotecaria.

Figura 7 - Biblioteca escolar
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O ginasio (Figura 8) encontra-se no rés-do-chdo do edificio. O espago é amplo,
tendo também bastante luminosidade, sendo utilizado nas aulas de Expressao Fisico-
Motora. Possui colchodes e espaldares, bolas de pilates, pines, bolas pequenas, arcos,
entre outros materiais que se encontram ao dispor dos alunos e professores.

Figura 8 - Ginasio escolar

No espaco exterior da escola existe um patio (Figura 9) com uma pequena zona
coberta estando a restante area descoberta. A zona descoberta, para além de um
campo de futebol, contém dois baloicos, um grande «comboio» feito com manilhas,
barras e bancos para os alunos descansarem.

Figura 9 - Espaco exterior
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Ainda referente ao espacgo exterior, este dava também acesso ao refeitério (Figura
10), composto por cadeiras e mesas, dispostas em cinco filas, onde os alunos
almocavam. Era um espac¢o de pequenas dimensoes, o qual ndo tinha capacidade para
que todos os alunos da escola almogassem em simultaneo.

Figura 10 - Refeitorio

1.2.2.3 - Caraterizacdo da Sala

A sala do 2°A (Figura 11), local onde foi implementada a investigagdo no ambito
da PES1CEB, localiza-se no 12 andar da instituicdo. Apresenta dimensdes que
proporcionam condicdes de bem-estar, propicias a um bom ambiente de
aprendizagens. Trata-se de uma sala que se apresenta em bom estado de
conservacao, um espa¢o amplo (facilidade de movimentagdo entre as meses dos
alunos), acolhedor e com bastante luminosidade, devido a existéncia de trés janelas
amplas. A organizagdo da sala promove o trabalho individual do aluno embora a sua
disposicdo facilite a comunicacdo em grande grupo e a organizacdo de trabalhos a
pares, em pequenos grupos (2, 3 ou 4 alunos) ou em grande grupo e apresenta uma
disposicdo em forma de «U». A disposicdo dos alunos nas mesas pode ser alterada
consoante as necessidades. No entanto, os alunos que estdo nos lugares da frente sao
aqueles que tém problemas de visdo, audi¢do e os que tém uma maior necessidade de
concentracdo e orientagdo por parte da professora.

Relativamente aos recursos materiais existentes no espaco sala de aula, esta
encontrava-se equipada com um quadro de ardésia (ocupava uma posicao central),
um quadro interativo (ocupava uma posicdo lateral), um placar para exposicdo de
trabalhos realizados pelos alunos, uma bancada com a funcionalidade de lavatério,
entre outros mobilidrios e materiais didaticos adaptados ao nivel etario das criancas.
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Existia ainda dentro da sala um computador com acesso a Internet, préoximo do
quadro interativo, permitindo que os alunos estabelecam um contacto com as TIC
(Tecnologias da Informagcdo e Comunicacdo) permitindo a aquisicdo de
aprendizagens bastantes significativas e diversificadas.

Figura 11 - Interior da sala do 2°A

1.2.2.4 - Caraterizacdo da Turma

A informag¢do documentada sobre as caracteristicas do grupo de criangas surgiu
da observacdo e andlise, durante a PES1CEB, de todos os inquéritos feitos aos
alunos/encarregados de educa¢do, dos documentos individuais dos aluno e do
Projeto Curricular de Turma, correspondentes ao ano letivo 2014/215, realizados
pela Orientadora Cooperante.

A turma do 22A, na qual foi implementada a PES1CEB, era constituida por 24
alunos. Dos 24 alunos, 7 eram do género masculino e 17 do género feminino. Todos
os alunos tinham 7 anos de idade e eram de nacionalidade portuguesa.

De acordo Sprinthall e Sprinthall (2000), os alunos do 22 ano do 12 Ciclo do
Ensino Basico, estdo, segundo as teorias de Piaget, no estddio das operagdes
concretas. As criangas, neste estadio, tornam-se positivistas légicos infantis
compreendendo as relagdes funcionais. Como referem Papalia, Olds e Feldman
(2001), no ponto de vista do construtivista, os alunos assumem uma capacidade
crescente de compreender os pontos de vista dos outros, ajuda-os a comunicar mais
eficientemente e a ser mais flexiveis nos seus julgamentos morais. No entanto, os
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alunos neste estadio estdo ainda limitados a um pensamento sobre as situacdes reais.
Possuem uma compreensdao maior das diferencas entre fantasia e realidade,
classificacdo, relacdes légicas, causa e efeito, conceitos espaciais e conservagdo. A
capacidade para distinguir entre o que é real e imagindario torna-se mais sofisticada
durante o estadio das operagdes concretas. Uma vez que os alunos, neste estadio,
desenvolvem uma das capacidades de classificagdo, a inclusdao de classes
(compreensao da relacdo entre o todo e as suas partes), torna possivel o raciocinio
légico do aluno, subdivido por dois tipos: dedu¢do (raciocinio légico que parte de
uma premissa geral, acerca de uma classe, para uma conclusao acerca de um membro
particular ou de varias membros da classe) e a indugdo (raciocinio légico que parte
de observacoes particulares para uma conclusao geral.

O professor do 12 Ciclo do Ensino Basico deve adotar uma pratica pedagdgica na
qual organiza, desenvolve e avalia o processo de ensino e de aprendizagem, com base
na analise de cada situacdo concreta, tendo em conta a diversidade de
conhecimentos, de capacidades e de experiéncias com que cada aluna inicia ou
prossegue as aprendizagens; deve garantir a monitorizacdao do processo de ensino,
desenvolvendo nos alunos habitos de autorregulacdo da aprendizagem (Ministério
da Educacdo, 2011a).

A turma do 22A caracterizava-se por ser um grupo de alunos com uma boa
capacidade de comunicacdo, sendo que demonstravam um melhor desempenho a
nivel de expressdo oral do que expressdo escrita. Na sua maioria, apresentavam
habitos regulares de leitura. Relativamente ao seu comportamento e atitudes, era um
grupo que nao apresentava significativas irregularidades no cumprimento de regras
dentro e fora da sala de aula, apenas um pouco conversadores, com exce¢do de um
dos elementos (mas neste caso eram adotadas outras estratégias para captar a
atencdo e concentracdo desejadas no processo de ensino e aprendizagem, evitando
distragdes a nivel individual e consequentemente dos restantes elementos da turma).
No entanto, a turma de um modo geral demonstra alguma dificuldade de
concentracdo; alguns alunos evidenciam falta de entusiasmo e empenho, tornando-se
pouco participativos. Tratava-se de uma turma heterogénea, a nivel de capacidades
cognitivas, ritmo de trabalho e aprendizagem e indices de motivagdo e empenho.
Uma turma dotada de diferentes niveis de aprendizagem, na qual tinham, por vezes,
que ser adotadas trés diferentes estratégias (de refor¢o e ampliacdo) para a
implementacdo de atividades. Cerca de seis alunos apresentavam um nivel bastante
significativo de dificuldades de aprendizagem (assinalados como merecedores de
‘atencdo especial’), doze alunos mantinham-se num nivel intermédio e os restantes
seis alunos apresentavam um ritmo de aprendizagem acima do pretendido no 22 ano
de escolaridade. Uma das estratégias adotadas foi a disposicao das mesas na sala de
aula, permitindo ndo sé6 um trabalho individualizado mas também a pares,
contribuindo para uma aprendizagem cooperativa, na qual se atuou de forma a
aproximar os alunos com mais facilidade de aprendizagem com os alunos que
apresentavam maiores dificuldades de ensino e aprendizagem. Pontualmente era
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observado que alguns alunos eram afastados pelos colegas, em especial devido a sua
postura.

Em relacdo as familias dos alunos, a maioria dos pais tinham idades
compreendidas entre os 35 e os 45 anos de idade. Uma parte significativa dos
Encarregados de Educacdo, a nivel de formagao académica, possuiam o 122 ano ou a
Licenciatura, o que se torna uma mais-valia para os seus educandos. Na situacdo
profissional dos Encarregados de Educacdo, existia uma predomindncia de
professores, empregados de comércio e de outros servicos e policias. A nivel da Agdo
Social Escolar, apenas uma crianga beneficiava do escalao A. Outro dos aspetos que
estd ainda relacionado com o nivel socioeconémico é o nimero de irmaos, no qual
83% dos alunos apenas tinham um irmao. Seria também importante acrescentar que
apenas quatro alunos nao viviam com os pais, neste caso trés viviam apenas com a
mae e um dos alunos vivia com os irmaos.

Para além das horas letivas, toda a turma estd inscrita nas atividades extra
curriculares de Musica, Inglés e Educacdo Fisica. H4 ainda alunos que frequentam
também atividades fora do espago escolar, destacando-se a Catequese, Natacdo e
Futebol.
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1.2.3 - Matriz pedagodgica e programatica do desenvolvimento da Pratica de
Ensino Supervisionada

1.2.3.1 - Fundamentos Didatologicos

A didatica, destacada por Coménio, como “arte de ensinar” (1996, p. 45), foi
entendida durante muito tempo, apenas como técnicas e métodos de ensino. Com o
estudo dos paradigmas educacionais e de formacao de professores, amplia-se o
conhecimento em relacdo a didatica. Atualmente a didatica é uma das matérias
fundamentais dos professores, investigando os fundamentos, as condi¢des e as
formas de realizacdo do ensino. Um dos desafios da didatica é a necessaria
articulacdo entre os conhecimentos adquiridos sobre o ‘como’ ensinar, refletir sobre
‘para quem’ ensinar, ‘o que’ ensinar e o ‘ por que’ ensinar. Percebe-se que a
didatica contribui significativamente para a fundamentacdo da pratica educativa,
interligando e consolidando a teoria e a pratica. Desta forma a didatica ndo se
restringe apenas a educacgdo escolar, investigando e orientando também a formacdo
do educador na sua totalidade.

Durante a PES1CEB, obedeceu a um conjunto de procedimentos e estrutura,
aplicados aos «Pares Pedagogicos», passando pela observacdo, planificacdo
(seguindo uma matriz), acdo, avaliacdo e reflexdo. Para aprendizagens mais
significativas, tendo como base a integracdo didatica que valoriza a coeréncia na
relacdo entre o percurso de ensino e aprendizagem e a selecdo de conteddos
programaticos, é definida uma matriz pedagégica e programatica (percurso de
ensino e aprendizagem), como refere Pais (2012) atividades por unidades de
sequenciacdo estratégica, materializadas em unidades didaticas e definidas a partir
de um tema e um elemento integrador.

Neste sentido, tornou-se necessaria a consulta e reflexdo de documentos
orientadores da pratica supervisionada. O Projeto Curricular de Agrupamento
permitiu a concretizacdo de acdes mais coerentes a desenvolver na escola. Por outro
lado, o Projeto Curricular da Turma, no qual sdo analisados todos os inquéritos
efetuados aos alunos e encarregados de educacao e, por conseguinte, os tratamentos
dos dados obtidos que permitiu a realizagcdo da caracterizacdo da turma, incidindo
fundamentalmente em quatro aspetos mais significativos intervenientes na melhoria
da aprendizagem: enquadramento socioeconémico e cultural; aquisicio de
aprendizagens anteriores; problemas de inser¢do; identificacdo de centros de
interesse.

O conhecimento e a exploracdo de instrumentos como o Programa do 12 CEB,
dividido por Areas Curriculares Disciplinares (Portugués, Matematica, Estudo do
Meio, Expressdes Artisticas e Fisico Motoras) e por Areas Curriculares Nio
Disciplinares (Estudo Acompanhado, Formacgdo Civica e Projetos) e as Metas
Curriculares, que descrevem o conjunto de conhecimento e capacidades que os
alunos devem de atingir, torna-se primordial para o desenvolvimento de uma pratica
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pedagogica onde se privilegia o desenvolvimento integrado de atividades e areas de
saber. Os contetdos implementados pelos «Pares Pedagogicos», todas as semanas,
foram facultados pela Orientadora Cooperante.

1.2.3.2 - Instrumentos de Planificacao Didatica

As unidades didaticas, tal como refere Pais (2012), sdo consideradas como
unidades de programacao e modo de organiza¢do da pratica docente constituidas por
um conjunto sequencial de tarefas de ensino e aprendizagem que se desenvolvem a
partir de uma unidade tematica central de contetido e um elemento integrador num
determinado espago de tempo, com o propdsito de alcancar os objetivos didaticos
definidos e dar resposta as principais questdes do desenvolvimento curricular - o
que ensinar (objetivos e conteidos), quando ensinar (sequéncia ordenada de
atividades e conteddos), como ensinar (tarefas de ensino e aprendizagem,
organizacdo do espago e do tempo, materiais e recursos didaticos) e como avaliar
(metalinguagem, critérios e instrumentos).

Durante o periodo da PES1CEB, foi seguida uma matriz em comum por todos
os «Pares Pedagdgicos». Na Figura 12, apresenta-se o modelo ilustrativo da
planificacao semanal:
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Figura 12 - Matriz da planificacdo didatica
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Ponto A

O ponto A corresponde a contextualizacdo da planificacdo, no qual sdo nomeados
os elementos de identificacdo referentes a PES1CEB, nomeadamente o nome do
Professor Cooperante, das alunas da PES (responsaveis pela planificacdo da respetiva
semana) e do Professor Supervisor. Além de todos os elementos de identificacdo ja
referidos, consta também o ano de escolaridade e a turma para quem foi elaborado o
guido de atividades, bem como, o titulo da unidade tematica (relacionado com a area
transversal do Estudo do Meio e o tema integrador) e a respetiva semana de
implementacao.

Ponto B

No ponto B é apresentada a «Selecao do conteddo programatico». Neste campo é
realizada a selecdo dos Dominios/Subdominios, Contetidos, Objetivos especificos,
Descritores de desempenho e a Avaliacdo. Todos estes itens estdo organizados pelas
diferentes areas: Matematica, Portugués, Estudo do Meio, Expressdes e Trabalho de
Projeto/Clubes. E necesséaria a adequacdo dos objetivos didaticos, equacionando-se
as diferentes possibilidades a realidade da escola, do grupo de alunos e de cada aluno
em particular.

Ponto C

Neste ponto esta descrito o nome do «Tema integrador», elo condutor e coerente
assegurando a integracdo didatica (relacionado com a area do Estudo do Meio). Por
outro lado, o vocabulario especifico a explorar especificamente durante a unidade,
traduzindo a necessidade de introduzir novos vocabulos.

Ponto D

O ponto D é referente ao «Elemento Integrador», segundo Pais (2012) configura-
se como elemento de transversalidade que assegura a coesdo metodolégica dos
diferentes percursos de ensino e aprendizagem e da prépria unidade didatica.
Caracteriza-se por ser uma base motivacional significativa (captando a atencao dos
alunos), ativacao do conhecimento prévio, estimulante da comunicagdo multilateral e
propiciador da coeréncia tematica e coesdo metodoldgica. Como ainda refere Pais
(2012, p. 8):

“(...) o elemento integrador pode assumir uma infinidade de formas,
dependendo da criatividade e das caracteristicas de individualidade do
professor, das caracteristicas do ambiente de ensino e aprendizagem a
criar, dos objetivos definidos para o professor de ensino e aprendizagem

a criar, dos objetivos definidos para o processo de ensino e
aprendizagem, das caracteristicas do grupo de alunos e da relacdo que
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obrigatoriamente tem de se estabelecer com um continuo de tarefas de
ensino e aprendizagem que se pretende desenvolver.”

Ponto E

No ponto E sdo descritos os sumarios diarios que correspondem a uma sintese da
programacao e a organizacdo das atividades.

Ponto F

No ponto F sdo enumerados todos os recursos materiais utilizados de forma a
permitir que as atividades sejam estrategicamente bem organizadas.

Ponto G

O desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem diz respeito ao ponto
G, subdividido em duas partes. Na primeira parte, na «designacao da atividade», sdo
enumeradas e, se necessario, ilustradas, as atividades a desenvolver. Refere-se
também com uma breve explicitacdo a tipologia das atividades, que podem ser:
abordagem em contexto didatico (relagdo com o conteddo programatico);
sistematizacdo em contexto didatico-avaliativo (relagdo com o conteudo
programatico e o processo avaliacdo); ampliacdo ou reforco em contexto didatico
(relagdo com o contetildo programatico e o processo de avaliacdo). A avaliacao é
igualmente um parametro necessario no planeamento das atividades a desenvolver,
subdividindo-se em trés tipologias: diagndstica, formativa e sumativa. De acordo com
o estipulado no Decreto de lein2139/2012 de 5 de julho:

“A avaliacdo, constituindo-se como um processo regulador do ensino, é
orientadora do percurso escolar e tem por objetivo a melhoria da
qualidade do ensino através da afericdo em grau de cumprimento das
metas curriculares globalmente afixadas para os niveis de ensino
béasico.”

Ainda na designacdo da atividade, deverd referir-se a finalidade didatica
(capacidades a desenvolver nos alunos em relagdo aos conteudos sequenciados) e a
metodologia base (trabalho coletivo, de grupo e individual). A segunda parte diz
respeito aos procedimentos de execucdo das atividades, na qual sdo descritas todas
as estratégias, metodologias, recursos e técnicas de execuc¢do das atividades.
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1.2.4 - Reflexao Global das Semanas de Observacao e de Implementacao

Na area do Ensino, evidenciam-se questdes como a atualizacdo dos professores
relativamente a novas praticas, modelos ou metodologias de ensino, uma vez que se
verifica uma constante mudanca na educacao e no ensino. Neste sentido, as praticas
de ensino supervisionadas sdo encaradas como:

“(...) espacos curriculares, sdo uma realidade circunscrita a
determinados tipos de cursos e a niveis de escolaridade mais avangados.
Embora nem sempre se verifique um consenso acerca da func¢io do
estagio, discutindo-se se constitui um espaco de formagdo ou um espago
de pré-profissionalizacao (...) [é antes de mais] um espaco de formacao
privilegiado, na medida em que permite associar de forma credivel o

conhecimento e a ac¢do, a ac¢do e a reflexdo, a aprendizagem e o
projecto ou a formacao e a intervenc¢ao” (Trindade, 2002, p. 67)

A formacdo dos professores vai sendo consolidada através da relacdo existente
entre a pratica e a teoria, pois é a partir da acdo e da reflexdo que o professor se
‘constréi’ e evolui enquanto individuo. Para um entendimento das concecdes de
aprendizagem é necessaria a compreensdo da prdatica educativa, de forma que
através da sua reflexdo se possa discutir e agir para a transformar. E a aproximacio
entre a teoria e a pratica que nos permite alcanc¢ar novos horizontes, possibilitando a
procura de novas praticas de ensino que facilitem a aprendizagem dos alunos. Nesta
Otica, Sprinthall e Sprinthall (2000, p. 5) “(...) a pratica é a preocupacgdo fundamental
(...) o objetivo da teoria é o de fornecer um conjunto de explicagdes abstratas e
logicamente coerentes. A pratica fornece uma série de comportamentos coerentes.”

As primeiras semanas de observacdo tornaram-se cruciais, ndo s6 para o
conhecimento das caracteristicas da turma e das especificidades de cada aluno, como
também para assistir a um trabalho bastante diversificado por parte da Orientadora
Cooperante. Estas semanas permitiram recolher algumas pistas que se entenderam
necessarias e importantes a por em pratica nas sessdes de intervencdo individuais.

O 12 Ciclo do Ensino Basico é considerado por muitos, uma das fases mais
fundamentais na vida das crianc¢as. Deste modo, procurou-se sempre incutir e alargar
os conhecimentos cognitivos dos alunos, desde a pratica de exercicios e abordagem
de novos conteudos até a pratica de atividades ludicas, bem como, incutir valores a
nivel da formacgado pessoal dos alunos, quer em espagos formas quer em espacos nao
formais.

O professor deve atuar como mediador do desenvolvimento e incentivador da
autonomia da crianca. Durante a implementacdo da PES1CEB, foram realizados
esforcos em que, com o auxilio do professor, os alunos pudessem ser construtores do
seu proprio conhecimento. Na comunicacdo entre professor/aluno, ndo se trata
apenas de ensinar e aprender mas sim de criar condigdes para que os alunos
procurem o seu proprio saber, sob orientacao do professor.
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Relativamente a relacdo dos elementos professor/aluno, «Par Pedagégico»,
investigadora e orientadora cooperante, foi muito positiva e bastante enriquecedora,
pela atitude cooperativa e colaborativa de todos estes intervenientes.

Todos os momentos vivenciados ao longo desta PES1CEB serdo fulcrais para um
futuro como profissional de educagdo. No entanto, existe a no¢dao de que o percurso
estd longe de ter terminado, uma vez que esta profissdo exige uma constante
dedicagdo, empenho, pesquisa e atualizacdo. Neste momento, é importante realcar e
reforcar o facto de a PES1CEB vir a ser mais aprofundada aquando da parte
relacionada com a investigacdo, mais propriamente ao nivel da observacdo
participante realizada nas sessdes de intervencao levadas a efeito pela investigadora.

30



As potencialidades da Utilizacdo em Contexto Educativo do Podcast no 1° Ciclo do Ensino Basico

Capitulo Il - Enquadramento Teérico

2 - As Tecnologias de Informacado e Comunicacado na Sociedade Atual

2.1 - Evolucdo da Integracao das TIC no Ensino em Portugal: breve resenha

Durante muitos anos, a tecnologia foi desconsiderada em importancia e prestigio
social em favor do saber intelectual escolarizado. O ambiente escolar nao
acompanhava o desenvolvimento tecnolégico. O ensino baseava-se em métodos
expositivos e interrogativos, os discursos verbalistas imperavam nas salas de aulas.
Como é referido por Silva (20014, p.7), “(...) o ambiente escolar da época (...) era de
penuria de recursos e traduzia o predominio do método pedagégico tradicional
verbalista (...), de uma forma geral o ensino pratico estava limitado pelas licoes
teodricas.”

O inicio do século XX é marcado por um progresso na pedagogia, influenciado
pelo ambiente positivista e as ideias da Escola Nova, conferindo-lhe uma tendéncia
mais intuitivo-dedutivo, de forma a desenvolver o poder de observacao dos alunos.
Em 1918, na reforma do governo de Sidonio Pais, dado o reconhecimento da
necessidade de integracdo do cinema educativo na escola, como recurso didatico, é
determinado que os liceus deveriam ter uma das salas adaptadas a salao
cinematografico. Com a descoberta da utilizagdo pedagégica do cinema, surge a
necessidade de desenvolver os meios de natureza audiovisual. Nas décadas de vinte e
trinta, as escolas adquirem novos equipamentos no dominio do audio (fonégrafo,
grafonola, colecoes de discos, microfone e telefone), no dominio da imagem
(lanternas de projecdo, ecrd, dispositivos, maquina fotografica e reforco em quadros
de parede e mapas) e ainda no dominio scripto (maquinas de escrever e de
impressao).

Na década de 60 é criado o Instituto de Meios Audiovisuais da Educagdo (IMAVE),
pelo ministro Galvdo Teles, visando a aplicagdo de instrumentos facilitadores da
atividade letiva dos professores. Com a reforma do IMAVE, na década de 70, surge no
seu local o Instituto de Tecnologia Educativa (ITE), tendo como fungao a producao e
difusdo de material audiovisual de apoio a algumas necessidades didaticas escolares.
Com a criacdo e implantacdo destes Institutos, surge a Tecnologia Educativa (TE).
Ainda na década de 70 sdo introduzidos recursos tecnolégicos como um copidgrafo,
um projetor de filmes fixo e diapositivos e ainda um episcopio. No entanto, apesar de
todos os esforcos no sentido da introducao de meios ou recursos tecnolégicos, nao
existe registo de utilizagdes significativas dos mesmos nas escolas.

A partir da década de 80, na sequéncia da Revolucao de Abril de 1974 e a
posterior integracdo de Portugal na Comunidade Europeia, é criada a Comissdo de
Reforma do Sistema Educativo (CRSE). Como afirma Silva (2001b), a integracao das
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Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TIC), é valorizada na década de 80, mais
do que qualquer outro periodo da histéria educacional portuguesa, na Educacdo e no
Ensino. De acordo com Rodrigues (2010), este desenvolvimento tecnoldgico trouxe
mudang¢as na sociedade, principalmente com o aparecimento e a evolucdo da
Internet, tendo esta modificado e alterado bastante os habitos e as rotinas da
populacdo. Nesta sequéncia, a inclusdo das TIC, torna-se uma resposta as novas
procuras sociais advindas no seio da Sociedade da Informacao (SI):

“A educacao-formacao para a sociedade da informacdo necessita ser
fortemente dinamizada e as novas tecnologias de comunicacdo devem
ser levadas a todos os niveis de ensino de um modo sustentado.” (Livro
Verde para a Sociedade de Informagao em Portugal, 1997, p. 33)

Com a implementacdo da Sociedade da Informacao, sdo realizados esforcos de
forma a garantir a igualdade no acesso aos meios de informagdo e transmissdo de
conhecimentos para todos os cidadaos, contribuindo para a modernizag¢do do pais.

De forma a enfatizar as potencialidades da utilizacao das TIC, em 1996, década de
90, surge um relatério sobre a Educacdo entre organizagdes internacionais, da
Comissdo Internacional para a UNESCO, intitulado “Educa¢do, um tesouro a
descobrir”. Neste relatério defende-se que a educagdo tem um papel essencial no
desenvolvimento continuo das pessoas e das sociedades, considerando as politicas
educacionais como um processo de enriquecimento dos conhecimentos.

O processo de construcdo de uma sociedade de conhecimento e de informacao
possui vdrias caracteristicas e envolve a grande maioria dos setores (social,
econdmico, cultural, educativo, entre outros) e é visto como uma oportunidade para
a promocao da educacdo através do uso das redes eletrdnicas para fins pedagogicos.
O Ministério da Ciéncia e da Tecnologia lancou um conjunto de iniciativas com o
intuito do desenvolvimento da Sociedade da Informacdo. A criagdo da Rede Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (RCTS) enquadra-se nessas iniciativas. Com a RCTS realizou-
se a ligacdo das escolas a Internet, uma das mudancas mais significativas na
Sociedade da Informagdo. Foram também criados subdominios de Internet e
respetiva disponibilizacdo de endereco de correio eletrénico e de espaco de
publicacdo de paginas na World Wide Web (WWW) para todas as institui¢des ligadas.

Outra das iniciativas do Ministério da Ciéncia e da Tecnologia foi o langcamento do
Programa Internet na Escola (suportado pela RCTS) tendo como objetivo
fundamental a ligacdo de todas as escolas. Numa primeira fase a ligacao das escolas
do 52 ao 129 anos através de um computador com capacidades multimédia ligado a
Internet, e numa fase posterior, a partir do ano de 2000, a instalacdo de um
computador multimédia em todas as escolas do 12 Ciclo do pais.

Atualmente a sociedade caracteriza-se pela inovacdo das tecnologias de
informacdo, em especial, ao nivel da comunicacdo pelo facto de surgirem uma
panodplia de ferramentas e de aplicagdes que vieram permitir uma mais facil forma no
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acesso e interacdo entre os individuos. Estas novas formas de comunicacdo vieram
proporcionar transformacdes que também influenciam amplamente a educacdao em
todos os niveis. Uma educa¢do democratica deve garantir, além do acesso universal, a
maxima qualidade, o que constitui, hoje, um dos desafios fundamentais da escola. As
escolas portuguesas estdo inseridas numa comunidade quer nacional quer mundial
no sentido de serem capazes de poderem beneficiar das potencialidades e das
vantagens que as atuais tecnoldgicas possuem.

2.2 - Projetos Nacionais para a Introducdo das TIC em Contexto Educativo:
breve resenha

A atual Sociedade da Informagdo e do Conhecimento deu lugar a avangos
tecnolégicos proporcionadores de transformagdes que influenciaram amplamente a
educacdo a todos os niveis, facilitando o aparecimento de novas oportunidades de
integracdo, enriquecimento e expansao, apresentando novas formas de interagdo e a
criacdo de novos contextos que podem promover novas estratégias e novas
abordagens com um reflexo positivo no processo de ensino e aprendizagem.

Com a introducao das TIC nas escolas portugueses, com destaque a partir da
década de 80, surgiu a necessidade de criacdo de programas com vista a instaurar a
atual Sociedade do Conhecimento e impulsionar a utilizacao das TIC nos respetivos
sistemas educativos. Na tabela 5, adaptada de Pereira e Pereira (2011), é possivel
verificar por ordem cronoldgica os principais projetos, programas e iniciativas
educativas que visam a integracao das TIC em contexto educativo:
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Tabela 5 - Principais projetos, programas e iniciativas educativas em Portugal, visando a
introducao das TIC, em contexto educativo (1985-2013)

Designacao Data Entidade Responsavel
Projeto MINERVA 1985-1994 Ministério da Educacao

(GEP e DEPGEF)
Programa Nénio- Século XXI 1996-2002 Ministério da Educacao
Programa Internet na Escola 1997-2003 Ministério da Ciéncia e

Tecnologia

Projeto CRIE 2005-2006 Ministério da Educacao
Iniciativa Escolas, Professores 2006-2007 Ministério da Educacio

e Computadores Portateis

Plano Tecnoldgico da 2007-2011 Ministério da Educacao
Educacio
Iniciativa e-Escolinha 2008-2011 MOPTC

Em sequéncia da andlise da tabela 5 é possivel verificar-se que o Ministério da
Educacdo é a entidade com o maior nimero de projetos/programas que visam a
introdugdo das TIC em contexto educativo. Ainda na sequéncia da andlise da tabela 5,
pode afirmar-se que o Projeto MINERVA foi o projeto com maior durabilidade, com
uma permanéncia de 9 anos (1985-1994). Por outro lado, os projetos com menos
duracao foram o Projeto CRIE e o Projeto Iniciativa Escolas, Professores, e
Computadores Portateis, com apenas 1 ano de permanéncia. Tal como refere Pereira
e Pereira (2011), em 25 anos assistiram-se a mudan¢as muito significativas
relativamente ao desenvolvimento das TIC, a capacidade de acesso as mesmas por
parte dos cidaddos, ao seu impacto crescente na vida e no quotidiano e ao seu
significado a nivel dos processos de informacdo e de comunicagdo na sociedade, nao
podendo a Escola ficar alheia a esta dinamica.

2.2.1 - Projeto MINERVA (1985-1994)

De acordo com Ponte (1994) na década de 80 surgem em Portugal diversas
propostas para a introducdo das tecnologias de informagdo nos ensinos basico e
secundario, tendo nesta sequéncia surgido o Projeto MINERVA, cujo nome resulta
das iniciais de «Meios Informaticos no Ensino: Racionalizacdo, Valorizacao,
Atualizacdo». A partir desta década, com o aparecimento deste projeto, € marcado o
inicio das politicas tecnolégicas e a utilizacdo das TIC em contexto educativo. Ainda
como refere Ponte (1994), o Projeto MINERVA, tendo como entidade responsavel o
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Ministério da Educacado, teve como principais objetivos: a inclusdo do ensino das
tecnologias de informacdo nos planos curriculares; o uso das tecnologias de
informacdo como meios auxiliares do ensino das outras disciplinas escolares; a
formacao de orientadores, formadores e professores. O referente projeto é marcado
por trés grandes periodos. No periodo inicial, designado por ‘fase-piloto’ (de 1985 a
1988), pretendeu-se promover a formacdo de equipas dinamizadoras do processo, o
lancamento de infraestruturas necessarias para a implementacdo do projeto, a
identificacdo de ‘pontos estratégicos e operacionais do sistema de ensino’, o
aperfeicoamento de conceitos e critérios e a andlise de solu¢des. O segundo periodo
(desde finais do ano 1988 a 1992), foi marcado pela fase ‘operacional do projeto’,
correspondendo a um crescimento do nimero de escolas envolvidas, no qual se
alcanca a ampliacdo do mesmo, caracterizado pelo seguimento das iniciativas e
atividades, acompanhado por um esfor¢co de estruturacdo organizativa e pelo
desenvolvimento de outras iniciativas paralelas ao projeto. O ultimo periodo decorre
de 1992 a 1994, no qual se reconhece o valor da experiéncia do Projeto MINERVA e,
por outro lado, existe a percecao de que o mesmo nao funciona da melhor forma, nao
existindo uma gestdo favoravel de recursos nem uma resposta similar a todas as
necessidades do sistema. Em jeito de conclusao, o Projeto MINERVA proporcionou a
melhoria do equipamento das escolas em recursos informaticos, estimulou a
motivacdo dos professores no uso das TIC e consequentemente promover atitudes
positivas em relacdo as mesmas, contribuindo para o seu sucesso.

2.2.2 - Programa Noénio- Século XXI (1996-2002)

O «Programa Noénio Século XXI», criado pelo Ministério da Educagdo tentou
privilegiar, como estratégia, o equipamento, em fun¢do dos projetos educativos
apresentados pelas escolas. Como refere Silva e Silva (1998, p. 11):

“A concretizacdo do Projecto envolver uma natureza triangular dos
parceiros: Ministério da Educacdao (ME), Centro de Competéncia (CC) e
Escola Nonio (EN). As Escolas apresentam, implementam e desenvolvem
o Projecto; o ME aprova-o e financia-o; o CC apoia e acompanha as
escolas nas varias fases de implementacao do Projecto (...).”

De acordo com o Conselho Nacional de Educagdo (1998) a estratégia de
integracdo das TIC do «Programa Nénio Século XXI» passou por trés areas essenciais:
a area da conetividade (de articulagio em redes de escolas a ligacdo dentro de
escolas em rede); a ligagdo em rede, criando-se condi¢cdes para computacdo dos
dados e computacdo do conhecimento; producdo de contetidos como o software
educativo (denominado com uma das principais limitagdes na integragdo das TIC).
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O Programa teve como finalidade apoiar e adaptar o desenvolvimento das escolas
as novas exigéncias colocadas pela Sociedade da Informacgao. De acordo com Silva e
Silva (2002) o Programa Nénio Século XXI tinha como objetivos:

e formar a comunidade escolar para as TIC;

e proporcionar a emergéncia de novas praticas educativas;

e proporcionar aos alunos habitos e competéncias baseados na consulta,
tratamento e producdo da informacao;

e garantir uma igualdade de oportunidades no acesso dos alunos as TIC;

e proporcionar o intercambio com outras escolas;

e promover o desenvolvimento da Escola.

2.2.3 - Programa Internet na Escola (1997-2003)

O «Programa Internet na Escola» teve um grande impacto na integracao das TIC
nas escolas (superior ao impacto sentido pelo Programa Noénio Século XXI), tendo
contribuindo para o apetrechamento em meios informaticos no 12 Ciclo do Ensino
Basico. Este programa insere-se na iniciativa nacional para a Sociedade da
Informac¢do, tendo como entidade responsavel o Ministério de Ciéncia e da
Tecnologia, contemplando a instalacdo nas bibliotecas de todas as escolas, um
computador com capacidades multimédia e com ligagdo a Internet, através da Rede
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (RCTS):

“(...) foi instalado na biblioteca um computador multimédia, efectuando-
se a ligacdo a Internet e dando-se inicio a construcdo da homepage da
Escola. A importancia deste projecto para a Escola ndo reside apenas na
instalacilo na  biblioteca de um computador multimédia
(manifestamente insuficiente face ao nimero de alunos e professores),
(...) o Projecto apoia e suporta os custos financeiros da ligagdo a Internet
(...).” (Silva, 20014, p. 30)

Para apoiar o desenvolvimento da rede comunicativa e educativa, o programa
langou e desenvolveu a Unidade de Apoio a Rede Telematica Educativa (UARTE) que
tem vindo a estimular o uso da rede, nomeadamente através das atividades
desenvolvidas e dos contetidos existentes no seu Web Site.

Apesar deste programa ter tido um impacto bastante significativo em termos
materiais através da instalacdo de equipamentos informaticos nas escolas, 0 mesmo
ndo se verificou quanto a influéncia na formagdo continua de professores e na
utilizacdo dos computadores na sala de aula, comparativamente ao «Programa Noénio
Século XXI». No entanto, este facto ndo retira valor a grande importancia que o
Programa Internet na Escola teve na utilizacdo do computador e da Internet na
escola, na mudanca de atitudes e na melhor aceitacdo e compreensdo das
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potencialidades que as TIC oferecem a educacgao. Pois, através da ligacao a Internet as
escolas (as que quisessem) tiveram todas as condi¢des para que criassem redes
digitais que lhes permitissem o desenvolvimento de projetos colaborativos entre
diferentes instituicoes.

2.2.4 - Projeto CRIE (2005-2006)

O «Projeto Computadores, Redes e Internet na Escola - CRIE», de acordo com
Freitas (2007), tinha o objetivo de organizar uma ac¢do integrada a nivel do
Ministério da Educacdo (entidade responsavel pelo projeto) no plano do uso
educativo das TIC, de forma a proporcionar novas estratégias e novas abordagens no
ambito do processo de ensino e de aprendizagem nas escolas. Neste sentido, o
Projeto CRIE promoveu um conjunto de a¢bes que se passam a enumerar:
dinamizacdo do uso educativo das TIC; desenvolvimento do Curriculo das TIC nos
ensinos basico e secunddario; formagdo de professores; apetrechamento e
manutencdo de equipamentos das TIC nas escolas. Para implementar este projeto foi
criada uma equipa denominada «Equipa de Missao Computadores, Redes e Internet
na Escola». Com este projeto muitas escolas reforgaram a sua componente
tecnolégica ao receberam computadores, quadros interativos, ligacdes Internet mais
rapidas e melhor capacitacdo dos seus professores, desenvolvendo desta forma, um
conjunto de medidas, para a dinamizacdo e disponibilizacdo de contelddos de
qualidade que sustentassem uma pratica inovadora das TIC nas escolas, através da
sua integracao curricular.

2.2.5 - Iniciativa Escolas, Professores e Computadores Portateis (2006-2007)

Seguindo uma linha de continuidade, relativamente ao trabalho realizado
anteriormente no contexto da integracdo das TIC, em 2006, surge em Portugal a
«Iniciativa Escolas, Professores e Computadores Portateis». Esta iniciativa foi
considerada pelo Centro de Investigacdo em Educacao e Psicologia da Universidade
de Evora a maior na area das TIC, lancada até entdo, tendo por base duas
preocupacoes:

“(...) assegurar a média de 24 computadores portateis por
estabelecimento, nos 2.2 e 3.2 ciclos do Ensino Basico e de Ensino
Secundario (...). Acresceu a esta dotacdo um projector de video e um
acesso sem fios a Internet; alcancar o real empenho das escolas em
receberem o equipamento e a infra-estrutura acima, com base na

elaboracdo de um projecto, colocado a concurso nacional pelo Ministério
da Educacao. (...).” (Ramos et al, 2009, p. 9)
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De acordo com o referido por Ramos et al (2009), durante o ano de permanéncia
da iniciativa, houve uma consideravel adesao dos alunos a utilizagdo das TIC no
ambito do processo de ensino e de aprendizagem. Ainda no seguimento dos mesmos
autores, é referenciado que o sucesso da «Iniciativa Escolas, Professores e
Computadores Portateis», deve-se também ao facto de o nimero de computadores
portateis ter sido suficiente relativamente a procura dos mesmos. Esta oferta fez com
que a comunidade educativa passasse a puder usufruir desses equipamentos num
numero adequado e suficiente no sentido de ter vindo a colmatar as necessidades das
escolas.

2.2.6 - Plano Tecnolégico da Educacao (2007-2011)

O «Plano Tecnolégico da Educagdo» (PTE), aprovado pela Resolu¢do do Conselho
de Ministros n2137/2007, definiu como meta a modernizagdo tecnoldgica das escolas
de 22 e 32 ciclos do ensino basico e do ensino secundario, promovendo a integragao e
a utilizacao generalizada das TIC nos processos de ensino e de aprendizagem e na
gestao escolar. Este plano representou um ‘salto’ significativo no processo de ensino
e aprendizagem, pelo facto de ter contribuido para que as TIC passassem a estar mais
disponiveis e acessiveis, criando condi¢des para que os cidaddos portugueses
pudessem estar melhor preparados para os desafios da sociedade e economia do
conhecimento. O «Plano Tecnoldgico da Educacao» foi composto por trés eixos de
atuacdo: a tecnologia, os conteiudos e a formacdo. Estes trés eixos foram
consequentemente compostos pelos seguintes projetos: Kit Tecnoldgico, Internet de
alta velocidade, Internet nas salas de aula, Cartdao da Escola e Escol@segura
(respeitante ao eixo da tecnologia); Portal da Escola, Escola Simplex, Portal
Institucional do Ministério da Educacdo (respeitante ao eixo dos conteddos); por fim,
competéncias TIC, avaliacdo eletronica, estagios TIC e academias TIC (respeitante ao
eixo da formacgdo). Todo este investimento traduziu-se num aumento da componente
informatica e digital que passou a estar disponivel no sentido de proporcionar
melhores condi¢des para a sua utilizacao na sala de aula.

2.2.7 - Iniciativa e-Escolinha (2008-2011)

A «Iniciativa e-Escolinha», como refere Pereira e Pereira (2011), pretendeu
assegurar o acesso global dos alunos do 12 Ciclo do Ensino Basico e dos respetivos
professores a meios informaticos. Desta forma, o objetivo era garantir aos alunos
desse ciclo o acesso a computadores pessoais com conteddos educativos, a
generalizacdo do uso do computador e da Internet nas primeiras aprendizagens e a
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garantia ao acesso de um computador a milhares de familias. E no ambito da
«Iniciativa e-Escolinha» que surge:

“(...) o ‘Magalhdes’, um computador portatil especialmente concebido
para criangas dos seis aos onze anos, resistente ao choque e a agua.
Trata-se do classmate PC, desenvolvido pela Intel e que foi adaptado
para ser comercializado noutros paises. (...) A ideia agora é ajudar os
mais novos a navegarem no oceano do conhecimento.” (Pereira &
Pereira, 2011, p. 163)

Esta iniciativa veio colocar Portugal na vanguarda tecnoldgica, ao nivel do
apetrechamento das escolas bem como o racio do nimero computadores por aluno.
Neste sentido, tal como foi referido por Pereira e Pereira (2011), foram entregues
mais de 400 mil ‘Magalhdes’ as familias. Esta distribuicdo massiva de computadores
estendeu-se também aos alunos de outros ciclos de ensino, aos alunos adultos dos
cursos da Novas Oportunidades e também aos professores. Através deste projeto, as
escolas receberam também novos computadores, quadros interativos e
videoprojectores.
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2.3 - Integracao das Tecnologias de Informacao e Comunicacéo no 1.° CEB

Tendo em consideragcdo as diferentes iniciativas/projetos ja apresentados e
discutidos, com o apetrechamento das escolas e a iniciativa «E-escolinha», os
professores do 1.2 CEB viram-se confrontados com a ‘entrada’ de novos recursos
tecnolégicos na sala de aula, uma vez que a iniciativa pretendeu garantir o acesso dos
alunos do 12CEB a computadores pessoais com contelddos educativos, procurando a
generalizacdo do uso do computador e da Internet nas primeiras fases da
aprendizagem, bem como contribuir para a igualdade de acesso ao computador e a
Internet de todos os alunos deste ciclo.

Na ultima década assistiu-se a um aumento significativo na utilizacdo das
tecnologias na «Sociedade da Informagdo» (Ponte, 2000). Neste sentido, as escolas e
a comunidade escolar, ndo podiam ficar indiferentes as TIC. De acordo com Coutinho
e Mota (2011), os professores, no 12CEB, depararam-se com a introducao de novas e
diversas ferramentas multimédia na sala de aula. Desta forma, as TIC iniciaram o seu
processo de integracdo nas escolas, dispondo aos professores varios recursos
tecnolégicos a poderem ser utilizados no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Belchior et al (1993), a utilizacdo das TIC nas escolas, veio facilitar
aos alunos o acesso a informacdo permitindo-lhes, desta forma, adquirir confianca
com estas tecnologias e possibilitando aos mesmos a exploracdao das suas
potencialidades. Como ainda referem Belchior et al (1993), a utilizacao das TIC na
educacdo apresentam varios objetivos:

e enriquecer e aprofundar a aprendizagem ao longo do curriculo utilizando
as TIC;

e adquirir confianga e prazer no uso das TIC, aplicando-as em situa¢des do
dia-a-dia;

e criar nos alunos autonomia e responsabilidade pela sua aprendizagem, na
qual devem de ser os mesmos a decidirem a pertinéncia ou nao das TIC na
realizacdo dos seus projetos;

e apoiar os alunos com necessidades educativas especiais para que se
tornem independentes.

Por outro lado, segundo Belchior et al (1993), com a utilizagdo das TIC na escola
os alunos deverdo desenvolver as seguintes capacidades:

e comunicar ideias e informacdo de formas variadas;

e apreender, armazenar, aceder, modificar e interpretar informacao;

e avaliar criticamente o contetido e a apresentacdo de informacgao quanto a
sua veracidade;

e efetuar investigacoes matemadticas e explorar representacdes no
computador de diversas situacdes;

e utilizar adequadamente as TIC em atividades artisticas;
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e «aprender a aprender» e a realizar atividades de investigacao.

Importa salientar que as TIC ndo devem ser utilizadas para substituir
experiéncias concretas, pelo contrario, entende-se que as mesmas devem ser
encaradas como auxiliares pedagdgicos. Ou seja, deverdo ser complementos do
professor sendo este o responsavel pela selecdo e pela adequacdo da sua utilizacao
em contexto educativo.

2.3.1 - As TIC e o seu Enquadramento Curricular no 1°CEB

O Decreto-Lei n26/2001 de 18 de janeiro, assume como objetivo estratégico a
garantia da formacdo ao longo da vida para todos, defendendo a implementagao de
um processo de educacdo evitando situagdes de exclusao. E, ao mesmo tempo, criar
condi¢cdes para o desenvolvimento de um trabalho que permita a obtencao de
aprendizagens cruciais. O mesmo Decreto-Lei possibilita um quadro de
desenvolvimento da autonomia das escolas, sem colocar em causa a concretizacao do
curriculo nacional. Neste sentido, o curriculo nacional deve de ser adequado ao
contexto de cada escola, no qual as mesmas deverdao ser objeto de um projeto
curricular de escola e de turma, desenvolvido em fung¢do do contexto de cada turma.

De acordo com os programas do 12 CEB (Ministério da Educacdo, 2004) pretende-
se que a educagdo escolar constitua uma oportunidade para que os alunos realizem
experiéncias de aprendizagem de forma a garantir o sucesso escolar dos mesmos. O
plano curricular do 12 CEB respeita um modelo de ensino globalizante a cargo de um
unico professor. Este plano curricular é composto em duas grandes areas: areas
curriculares disciplinares (Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressdes
Artisticas e Fisico Motoras) e as areas curriculares nao disciplinares (Estudo
Acompanhado, Formacao Civica e Projeto).

No seguimento da organizagdo curricular do 1°CEB, estabelecida pelo Decreto-Lei
n26/2001 de 18 de janeiro, enunciado anteriormente, existem ainda outro tipo de
formacdes designadas por ‘formagdes transdisciplinares’:

“0 diploma consagra a educag¢do para a cidadania, o dominio da lingua
portuguesa e a valorizacdo da dimensdo humana do trabalho, bem como
a utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo como
formagoes transdisciplinares, no ambito do ensino basico, abordando de
forma integrada a diversificagdo das ofertas educativas, tomando em
consideracdo as necessidades dos alunos, definindo um quadro flexivel
para o desenvolvimento de actividades de enriquecimento do curriculo.”
(Decreto-Lei n26/2001b de 18 de janeiro, p. 259)
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Deste modo, as TIC, no 12 CEB deverao concretizar-se:

“(...) através do desenvolvimento e aquisicio de competéncias, numa
sequéncia progressiva de aprendizagens ao longo da escolaridade
basica, tendo como referéncia o pensamento e a ac¢io perspectivando o
acesso a cultura tecnolégica. Essas aprendizagens deverdo integrar
saberes comuns a outras areas curriculares e desencadear novas
situacdes para as quais os alunos mobilizam, transferem e aplicam os
conhecimentos adquiridos gradualmente. A educacdo tecnolégica
orienta-se, na educacdo bdasica, para a promoc¢do da cidadania,
valorizando os (..) papéis do cidaddao utilizador, através de
competéncias (...) em diferentes situacdes e contextos.” (Ministério da
Educacao, 2004, p. 191)

Com a necessidade de dar resposta a novos desafios e ao dominio de novas
competéncias, impostos pela Sociedade de Informacdo e do Conhecimento, o
Decreto-Lei n.2 140/2001 de 24 de abril, veio mais tarde operacionalizar o disposto
no artigo n?6, do decreto referido anteriormente, ao concretizar a massificacao das
TIC e o0 uso da Internet, bem como, o compromisso de criar um sistema de validagdo
de competéncias basicas das TIC. Deste modo, pretende-se a criacdo de um sistema
de validacao de competéncias basicas, tendo como principal objetivo a integracdo e
familiarizacdo, rapida e eficaz, das TIC. Neste sentido, as TIC assumem uma
importante dimensao pedago6gica em toda a escolaridade obrigatéria, desde o 12 ao
92 Ano do Ensino Basico, de forma diversificada e no quadro das diversas disciplinas
e dreas curriculares ndo disciplinares.

No que diz respeito a area disciplinar de Portugués, sdo enunciados no programa
curricular do 1°2CEB, alguns objetivos onde as TIC podem ser integradas. Nos
dominios ‘escrever para aprender’ (para aprender a escrever; para construir e
expressar conhecimento) e ‘ler para aprender’ (aprender a ler, obter informagao e
organizar o conhecimento) o programa de Portugués enuncia alguns descritores de
desempenho onde se verifica a possivel integracdo da utilizacdo das TIC, tais como:
ler diferentes tipos de textos e em suportes variados para obter informagdo; copiar
textos, tendo em vista a recolha de informagdo em suporte de papel ou informatico;
escrever uma curta mensagem: recado, aviso, nota ou correio eletronico, entre
outros.

Relativamente as areas disciplinares de Matematica e Estudo do Meio, a utilizacao
e integracdo das TIC, pode significar igualmente uma mais-valia. Nestas areas os
alunos demonstram mais necessidade de visualizar/vivenciar situacdes mais
concretas, nas quais estas tecnologias se podem tornar fundamentais. Na matematica
as TIC podem ser utilizadas como recurso no reconhecimento de formas, contagem e
classificagcdo, nos quais o professor deve de ter especial atencdo a associagdo das
imagens aos seus significados. Por outro lado, no Estudo do Meio, com o auxilio das
TIC, os alunos podem visualizar diversos aspetos relacionados com tematicas acerca
do meio ambiente, tais como: a preserva¢do da natureza e dos animais e a reciclagem
de materiais, entre outros exemplos.
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2.3.2 - O Papel do Professor na Utilizacao das TIC

O incremento da utilizagdo das TIC na educacao, ndao depende unicamente do
equipamento e da conexdo das escolas. De acordo com Tedesco (2004), é necessario
também:

“(...) um conjunto de iniciativas mais sofisticadas e complexas,
relacionadas com a formacao e capacitacdo dos professores para o uso
das TIC, com a disponibilidade de software educacional nas escolas, com
a existéncia na Rede de sites nacionais especializados que contenham
materiais e recursos digitais para os alunos e professores e, por ultimo,
com o uso efetivo desses diversos meios na sala de aula e na sociedade,
dentro do horizonte da educacdo permanente ao longo da vida.”
(Tedesco, 2004, p. 70)

Neste sentido, e tal como defende Tedesco (2004) na citagdo a cima referida, a
aplicacdo das TIC como recursos pedagdgicos, requerem uma formacdo dos
professores nesta area e o seu respetivo dominio, de forma a promover uma eficaz
integracdo das TIC em contexto de sala de aula. De forma a conseguir-se uma
mudanca nas praticas de ensino, tornou-se necessario que “(...) que um ndmero
muito maior de docentes modifique o seu enfoque pedagdgico e que se operem
mudangas substanciais na administragdo escolar, na estrutura institucional e nas
relacdes com a comunidade.” (Dede, 2000, p. 274)

As TIC apresentam-se como excelentes recursos de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem. Neste contexto, a utilizacdo de softwares educativos, proporcionam o
desenvolvimento de competéncias basicas fundamentais, estimulando a
aprendizagem através de um ambiente lidico e interativo. O papel do professor
torna-se fundamental e determinante na integracdo das TIC, na qualidade de
mediadores e orientadores do processo de ensino e aprendizagem, sendo
responsavel pela tomada de decisdo relacionada com a utilizacdo destes recursos
sempre que entender a sua pertinéncia e a sua necessidade. Deste modo, para
promover a obten¢do de melhores resultados é necessario:

“(...) determinar primeiro o que queremos que aconteca na sala de aula
e depois identificar as tecnologias que sejam mais pertinentes para
potencializar, simplificar e melhorar os processos de ensino e
aprendizagem.” Entende-se que o aluno tomara uma parte mais ativa e
menos indiferente no processo educativo, dado que se pretende que o
professor e o aluno funcionem como um ‘par pedagégico’.” (Tedesco,
2004, p.99)

A utilizacdo do computador em contexto sala de aula, pode ser visto pelos alunos
como uma novidade, onde os conteidos podem ser explorados pelos professores
através de sistemas audiovisuais, apoiando-se de sons, imagens e videos, de forma a
promover uma maior motivagdo e interesse nos alunos, num ambiente multimédia.
De acordo com Pocinho e Gaspar (2012, p. 145), o sistema de ensino, baseado na

integracdo das TIC no processo de ensino e aprendizagem, “(...) tendera a estimular a
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criatividade e a dindmica da aprendizagem na sala de aula, tendo resultados que se
esperam cada vez melhores, tornando-os mais estimulantes e interactivos.”
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2.4 - Utilizacao dos Recursos Educativos Digitais na Web 2.0

2.4.1 - A Evolucdao da Web 1.0 para a Web 2.0 e as suas Implicacbes em
Contexto Educativo

A Figura 13 apresenta, em termos graficos, a evolugdo da Web 1.0 para a Web 2.0,
onde se faz uma referéncia as suas principais diferencas:

1900 - 1000 200 - 2040 |
Web 1.0 - World VWide Web Vieb 2.0 - Web Social
(pesqusa por pelavras @ dirsctorics) ESCUISA ROF ATICUSIAs)
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L

Figura 13 - Principais diferencas entre a Web 1.0 e a Web 2.0 (Fonte: Costa et al, 2009,
adaptado de Coutinho & Bottentuit, 2007)

De acordo com Carvalho (2008, p. 7): “Com o aparecimento da World Wide Web
alterou-se a forma como se acede a informa¢do e como se passou a pesquisar,
preparar aulas, planear uma viagem ou a comunicar com os outros.” No inicio da
década de 90, Berners-Lee et al. (1994, p. 76) referem que a Web “(..) foi
desenvolvida para ser um repositério do conhecimento humano, que permitiria que
colaboradores em locais distintos partilhassem as suas ideias e todos os aspectos de
um projecto comum”. A sua criacdo tinha presente a ideia de partilha e de facil
acesso, contribuindo para o seu sucesso, o qual foi superior ao que se esperava. Como
refere Gil (2014) na Web 1.0:

“(...) as utilizagdes eram do tipo «read-only Web» onde as operacdes de

download eram a imagem de marca da sua utilizacdo estando tudo ao
alcance do também designado efeito de «fingertips».” (Gil, 2014, p. 1)

Neste contexto, promoveram-se as condi¢cdes necessdrias e suficientes para que
se pudesse instalar a ‘verdadeira’ Sociedade da Informacao, pelo facto de passarmos
a dispor de todo o tipo de informagdes/pesquisas, com uma maior facilidade no seu
acesso e partilha.
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Neste sentido, a Web veio revolucionar as formas de comunicacdao entre as
pessoas, aproximando-as ao serem criadas novas formas de comunica¢do através de
redes digitais, facilitando essa proximidade desde que exista uma ligagdo a Internet.
A Web, pelo facto de lhes estarem associadas uma multiplicidade de ferramentas e
aplicacdes que privilegiam a comunica¢ao, com um maior grau de interatividade e de
facilidade na sua utilizagdo, por serem cada vez mais intuitivas, promovem uma
maior recolha de informagdes, tornando-se o meio de comunicacdo por exceléncia
desta ‘sociedade digital’. Importa, de uma forma clara e objetiva, caracterizar e
distinguir os conceitos associados a Web (WWW ou World Wide Web) e a Internet. A
Web é caracterizada por possuir um conjunto de informacdo que existe em todo o
mundo, alojado em centenas de computadores, designados por servidores Web, onde
a informacao se encontra sob a forma de paginas eletrénicas. No que diz respeito ao
conceito associado a Internet, esta é considerada como uma rede global de
computadores interligados que comunicam entre si. Nesta investigacao, apesar de
estar clara a diferenca, ha um conceito associado ao senso comum que torna os
termos ‘Web’ e ‘Internet’, como sendo sinénimos. Apesar de ndo o serem, para este
efeito, estes conceitos vao ser encarados como préximos e com objetivos praticos
semelhantes, no seio desta investigacao.

No entanto, apesar de todos os avangos tecnologicos sentidos através da Web 1.0,
a primeira geracdo da Internet, os utilizadores ndao passavam de mero espetadores
das paginas online que visitavam, ndo detinham autorizacdo para alterar ou reeditar
os seus conteudos e, além disso, a maioria dos servicos eram pagos e controlados
através de licengas (Coutinho & Bottentuit, 2007).

A mudanca da Web 1.0 para a Web 2.0 veio a promover alteragdes na forma como
os utilizadores a vao utilizar. Segundo Carvalho (2008) algum tempo depois na Web:

“(...) democratizou-se a publicacdo online e o acesso a informac¢do. Com
o aparecimento das funcionalidades da Web 2.0, conceito proposto por
Tim O’Reilly e o MediaLive International, a facilidade de publicacao
online e a facilidade de interaccdo entre os cibernautas torna-se uma
realidade.” (p.7)

No decorrer deste periodo houve “(...) uma alteragdo drastica na forma como os
utilizadores comegaram a lidar com as novas ferramentas digitais que lhes eram
disponibilizadas que assentavam num novo conceito, o conceito de partilha «share»
onde se comegaram a adotar interacdes do tipo «read-write».” (Gil, 2014, p.1)

A segunda geracdo da Internet, conhecida como Web social ou Web 2.0, veio
diminuir a distancia social entre os produtores e os consumidores de informacao:

“A Web passa a ser encarada como uma plataforma, na qual tudo esta
facilmente acessivel e em que publicar online deixa de exigir a criacao de
paginas Web e de saber aloja-las num servidor. (...) Postar e comentar
passaram a ser duas realidades complementares, que muito tém
contribuido para desenvolver o espirito critico e para aumentar o nivel
de interac¢do social online. O Hi5, o MySpace, o Linkedin (...), entre
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outros, facilitam e, de certo modo, estimulam o processo de interac¢io
social e de aprendizagem”. (Carvalho, 2008, p. 8)

A Web social caracteriza o lado social e mais interativo da Internet, onde os
utilizadores tém um papel preponderante na producdo, difusdo e acesso a
informacdo e, consequentemente, na sua capacidade de processamento e de geracao
de conhecimento e de novos espagos e lugares.

O ‘mundo’ online torna-se estimulante para os professores e para os alunos. Os agentes
educativos passam a poder, com toda a facilidade, escrever online num Blogue, gravar
sobre um tema em Podcast ou simplesmente disponibilizar um video no Youtube, no qual
aborde diversas tematicas uteis para o ensino e aprendizagem dos alunos. Deste modo e
uma vez que a grande maioria dos alunos, dominam estas ferramentas, utilizando-as para
publicagdes online, para comunicacdes e também como ferramentas originais para
complementar o seu estudo, a utilizacdo de ferramentas da Web 2.0 “(...) integradas na
sala de aula, (...) podem incentivar e contemplar a escola, ndo como um irremediavel
suplicio, mas como uma continuidade dos seus hobbies numa pacifica conciliagdao entre
aprendizagem e divertimento entre educacao formal e ndo formal.” (Coutinho, 2009, p.
76)

De acordo com Carvalho (2008), atualmente, com a Web tornou-se facil produzir um
trabalho colaborativo, uma vez que a maior parte das ferramentas da Web 2.0 permitem a
utilizagdo e a partilha a mais do que um utilizador em simultaneo. A Web tem-se tornado
cada vez mais uma forma de partilha de conteudos para ensinar e para aprender. Neste
sentido, importa que seja feita uma breve contextualizacdo das ferramentas Web 2.0,
facilitadoras da inclusdo em contexto educativo dos professores.

2.4.2 - As Ferramentas da Web 2.0 e a sua Integracdao em Contexto Educativo

Neste subcapitulo, vai fazer-se uma apresentacdo sumaria das ferramentas Web
2.0 mais representativas e as suas potencialidades em contexto educativo: Blogue;
Youtube; Podcast e utilizacdo do software Audacity; Dandelife, Wiki e Goowy;
Ferramentas Google (Page Creator, Docs e Calendar); Mapas Concetuais Online.
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2.4.2.1 - Blogue, Youtube, Flickr e Delicious: Software Social

e Blogue

O Blogue (Figura 14), de acordo com Cruz (2008) foi criado nos finais da década
de 1990 por Jorn Barger e refere-se a um diario na Web com apontadores para outros
sites. Como refere Gomes (2005), de uma forma geral, um blogue é:

“(...) uma pagina na Web que se pressupde ser actualizada com grande
frequéncia através da colocacdo de mensagens - que se designam
“posts” - constituidas por imagens e/ou textos normalmente de
pequenas dimensdes (muitas vezes incluindo links para sites de
interesse e/ou comentarios e pensamentos pessoais do autor) e
apresentadas de forma cronolégica, sendo as mensagens mais recentes
normalmente apresentadas em primeiro lugar.” (p. 311)

Os Blogues podem ser pessoais e/ou coletivos, fechados ou abertos a todos, no
qual se podem discutir temas especificos e de interesse para os intervenientes. As
principais vantagens na utilizacdo de um blogue sdo: a facilidade da criacdo; o
manuseamento das ferramentas de publica¢do; permitir ao utilizador centrar-se no
conteudo; existéncia de funcionalidades como comentarios, arquivos, entre outros;

possibilidade de publicar gratuitamente informagdes, imagens e videos.

.Qs..

= —

Figura 14 - Pagina inicial do Blogger

As potencialidades do Blogue vieram promover a partilha instantanea de
conhecimentos na Web, tendo-se feito notar a sua utilidade para a educagdo. Para
Carvalho et al. (2006, p. 637), o Blogue pode “(...) funcionar como caderno, portefélio,
férum, apoio a disciplina, também pode ser usado para disponibilizar pequenos sites
como WebQuest e Caga ao Tesouro, que sdo actividades orientadas para a pesquisa
na Web”. De acordo com os beneficios da utilizacao do Blogue em contexto educativo,
Cruz (2007, p. 114), refere que com esta ferramenta “(...) os textos ficam acessiveis
ao professor e aos colegas, que os podem ler, comentar, avaliar e sugerir ligacdes
para sites pertinentes sobre os assuntos abordados”.
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e Youtube

O Youtube (Figura 15) foi criado em 2005, por Steve Chen, Chad Hurley e Jawed
Karim, com o objetivo de possibilitar a partilha de videos. Em 2006, o Youtube foi
comprado pelo Google e foi eleito pela revista Time como a melhor invenc¢ao do ano.
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Figura 15 - Pagina inicial do Youtube

Como refere Cruz (2008, p. 25): “A evolugdo constante e gradual de novos
formatos de distribuicdo de conteddos audiviovisuais na World Wide Web levou os
criadores a reflectir sobre a qualidade do contetdo disponibilizado.” Deste modo, em
2008, o Youtube cria o «Youtube Insight», que possibilita a qualquer pessoa, com uma
conta no portal, a consulta de estatisticas sobre os videos publicados, facto que nao
acontecia anteriormente, uma vez que apenas tinham acesso ao numero de
visualizagdes dos mesmos.

Relativamente a utilizacao do video, através do Youtube, em contexto sala de aula,
Cruz e Carvalho (2007) apontam que o video esta “(...) associado a transmissdo de
informacdes, onde um conjunto de informagdes técnicas sdo “ilustradas” com
imagens e sons ndo passando de um instrumento de traducdo dos discursos de
especialistas para a transmissdo de informag¢des a um publico jovem.” (Cruz e
Carvalho, 2007, p. 241). Neste sentido, o professor, conhecendo as especificidades
das turmas, devera adotar estratégias de exploracao dos conteddos, indo ao encontro
dos interesses das mesmas, construindo por si mesmo os materiais a serem
utilizados (os videos). Outro fator que importa salientar é o facto de que o processo
de ensino e aprendizagem, muitas vezes, se torna mais eficaz quando os alunos se
tornam intervenientes ativos. Deste modo, o professor deve promover esfor¢os para
que os mesmos se tornem autores/coautores na realizagdo dos videos. Ferrés (1996)
acredita que o video quando realizado pelos alunos, possibilita a experiéncia da
pesquisa, da avaliacdo, do conhecimento e de permitir conhecer-se a si préprio.
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e Flickr

O Flickr (Figura 16) surge em 2004, tendo sido desenvolvido por Caterina Fake e
Stewart Butterfie. De acordo com Cruz (2008):

“(...) o Flickr é entdo um site da Web que hospeda e partilha imagens,
desenhos, ilustracdes e fotografias. Uma das potencialidades mais
apreciadas reside na possibilidade dos utilizadores criarem albuns para
armazenamento das suas fotografias que podem ser vistos em diferentes
locais do mundo. (...) O Flickr organiza e classifica as fotos por meio de
categorias (tags), que os proprios utilizadores definem.” (p. 31-32)

flickr Exor

O melhor lugar para todas as suas fotos.

nize, edite e compartilhe suas fotos de qualquer apareiho, de qualgu

Cadastre-se no Yahoo

& 2ppstore P> Googl

Figura 16 - Pagina inicial do Flickr

Esta ferramenta da Web 2.0 permite:

e fazer o upload a partir da area de trabalho do utilizador;

e organizar os dados através de tags;

e gerir a privacidade para compartilhar as fotos, pretendida pelo utilizador,
bem como criar a licenca de uso, defendendo os direitos de autor;
compartilhar num mapa-mundo as fotos que foram tiradas e ver as fotos
tiradas por outros utilizadores;

e produzir cartdes, postais, selos, calendarios, albuns de fotos, entre outros;

e manter o contacto com familiares ou amigos.

No que diz respeito ao aproveitamento desta ferramenta na educagdo, o professor
pode incentivar os alunos a realizacdo de um album de fotografias utilizando o Flickr.
No 12 CEB, a titulo de exemplo, numa aula de estudo do meio, os alunos poderao
agrupar-se e criar albuns fotograficos com os monumentos de Portugal ou até da sua
cidade.
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e Delicious

Desenvolvido no final de 2003, por Joshua Schachter, o delicious (Figura 17) é um
servico online que permite ao utilizador adicionar e pesquisar os ‘favoritos’
(bookmarks) sobre qualquer assunto. Segundo Cruz (2008), o principal objetivo do
del.icio.us foi no sentido de:

“(...) permitir armazenar e compartilhar bookmarks na Web, em vez de o
fazer no browser, trata-se de uma ferramenta para arquivar e catalogar
os sites preferidos do utilizador para que este os possa aceder noutro
qualquer lugar e adicionar favoritos em qualquer lugar, também. E, por
isso, um site de social bookmarking. Além disso, o utilizador pode
partilhar os seus bookmarks e visualizar os favoritos (publicos) de
outros membros da comunidade.No del-icio-us, o contetido €&, também,
organizado por tags.” (p.35)

.. Delicious ig Get the App m

Discover, share, and organize the hottest links online

Figura 17 - Pagina inicial do Delicious

O delicious pode, em contexto sala de aula, estimular e promover a colaboracao
entre colegas de turma. Se na exploracdo de um contetido, um dos alunos encontrar
informacdes Udteis sobre o mesmo, pode recolhé-la e organizd-la em bookmarks
(favoritos). Deste modo, a partir dos tags criados pelos alunos, toda a turma podera
visitar esses favoritos e rentabilizar esses recursos em aprendizagens posteriores.

2.4.2.2 - Podcast e utilizacao do software Audacity

Uma vez que a utilizagdo do Podcast em contexto educativo serd o objetivo de
estudo desta investigacdo, neste capitulo importa apenas fazer uma breve
abordagem acerca do seu conceito, bem como as potencialidades dos seus
servidores. A sua descri¢do mais detalhada e mais aprofundada tera lugar no capitulo
relacionado com a parte empirica da investigacao.

Em 2004, o termo Podcast surge através do D] Adam Curry e do jornalista Dannie
Fgregoire. Este conceito passou rapidamente para os utilizadores da Web, com a
publicacdo e producao online de audios. De acordo com Sousa e Bessa (2008, p. 43):
“Podcasting é, pois, a publicacdo de conteddos audio na Internet, que através da

subscricdo de Feeds/RSS. Estes contetidos ficam disponiveis para serem
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descarregados para agregadores, como o iTunes ou para outros dispositivos,
possibilitando a sua audicdo em qualquer lugar e em qualquer momento.” Neste
sentido, sem implicar elevado dominio de competéncias técnicas, a producdo destes
dudios tornam-se cada vez mais acessiveis ao utilizador da Web, através de
servidores de Podcast, como o Podomatic (Figura 18), o Podpress, o Gcast, entre
outros. O Audacity ou o Pod Producer, sdao duas ferramentas utilizadas para gravagao
e edicdo dudio, com um nivel de exigéncia relativamente mais complexo do que as
referidas anteriormente.

No que se refere a utilizacdo da ferramenta da Web 2.0, Podcast, em contexto
educativo, Sousa e Bessa (2008) referem que:

“0 Podcast pode (...) ser utilizado (...) ao nivel do professor, como forma
de motivacdo para a abordagem de contetidos ou para a leitura; na
modalidade de transmissdo dos proprios contéudos didacticos;
apresentacdo de narragdes e leituras modelares; ou (...) oralidade no
estudo das linguas (materna ou estrangeiras). (...) este recurso pode
também ser uma éptima forma de colocar o aluno na posicio de
produtor, construindo e publicando ele os seus episédios de Podcast.”

(p-54)

Post a new episode

Upload a media file st HTMLS

o Select media for your episode -

Figura 18 - Pagina inicial do Podomatic

2.4.2.3 - Dandelife, Wiki e Goowy

e Dandelife

Esta ferramenta foi criada nos inicios de 2006 po Kelly Abbott. Martins (2008)
afirma que a Dandlife (Figura 19) é assim uma rede social, construida em torno de
acontecimentos de um individuo, como uma biografia social em que se atribui énfase
a histoéria coletiva. Neste sentido o Dandelife pode ser utilizado para: a criagdo de
biografias de poetas/politicos/reis ou até mesmo uma autobiografia; narrar a
histéria de uma obra ou a histéria politica de um pais ou de um acontecimento social.
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No que diz respeito a utilizacdo da ferramenta Dandelife, em sala de aula, ap6s um
sign-up gratuito por parte do professor, este pode inserir nas datas respetivas os
acontecimentos que pretende trabalhar com os alunos, anexando (se necessario)
imagens ou videos. O Dandelife pode tornar-se util para os alunos no
desenvolvimento da competéncia da temporalidade, podendo ser trabalhado no 1°
CEB na area do estudo do meio (ex: em frisos cronolégicos). Além disso, os alunos
tém ndo sé a possibilidade de acompanhar ‘os acontecimentos’ como também deixar
0 seu registo em comentarios, ou até acrescentar outras datas importantes, se assim
se justificar.

Login | Ragister
A =<
dandelife Wander Create Conmnect
Your dandelife 3 dead easy steps 3 \»\) Tl Wander |
& Every ano you knaw,avery place youvabesn 4 | e e |
r to, everything you've done. All in ane place. K.
o e e
Sign up and add yours in less than a minute 3
s AT
1870 1975 1980 1985 1990 1995 2000 To 2010
Saerind Budde Lovel Stockholm Daytripper..
iz and the Bide... Lef fo bool cama Lamdusied highsshool ‘Stutiont at VAxS..
Got my ass kicked got married Piseth's Birthday/New.
fncrbti ieel fi Divorced Coincidence: Meet u
life in germany Elixir Issue 2 Memorial Day Weekend
Memories From Birth Salto Sin Salto
My first breast. First marriage At iDate in San...

Thind Grade Bought the Mini

Kelly and Gary meet...
Our first date:

4 to the past back te now

our
A '
video demos Sign up now!

About Dandelife | Contact | £ RSS | Biog

Privacy | Tacos of Use.

Figura 19 - Exemplo de um Dandelife retirado a partir do motor de pesquisa Google

o Wiki

Segundo Martins (2008) os Wikis (Figura 20), criados no ano de 1995, por Ward
Cunningham, constituem uma das muitas ferramentas que pode ser utilizada com
sucesso nas escolas, tanto para a partilha como para a gestdo do conhecimento.

Wiki é um software colaborativo que permite a edicdo de documentos. Os Wikis
permitem publicar e partilhar conteidos na web de forma muito facil, apontando
como uma das suas caracteristicas a facilidade com que as paginas sdo criadas e
alteradas e a possibilidade de, colaborativamente, construir conteido para a web. De
uma forma sucinta e objetiva, Coutinho e Bottentuit (2007) referem que um wiki é
“(...) um sitio (site) na Web para o trabalho colectivo de um grupo de autores, a sua
estrtura logica é muito semelhante a de um blog, mas com a funcionalidade acrescida
de que qualquer um pode juntar, editar e apagar contetidos ainda que estes tenham
sido criados por outros autores.” (p. 201)
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m Online Team Collaboration

WIKIHu

Sign up for a free Wiki Hub account.

Some information about your organization

Organization Name:

Enter your URL:

hitps J/

| poworks com

We've chosen one for you based on your organization, but you can customize it
IMPORTANT: You cannot change your URL later, so please choose carefully.

Create your personal login

Your email address.

Figura 20 - Pagina inicial WikiHub (pagina de criacdo de Wikis através do PbWorks)

A literatura refere varios aspetos em relagdo aos quais a integragdo das TIC,
nomeadamente a utilizacdo do Wiki, no processo de ensino e de aprendizagem
podera estar relacionado. De acordo com Santamaria e Abraira (2006), a esta
ferramenta sdo atribuidos varias potencialidades educativas que permitem:

interagir e colaborar dinamicamente com os alunos;

trocar as ideias, criar aplicagdes, propor linhas de trabalho para
determinados objetivos;

recriar ou fazer glossarios, dicionarios, repositérios de aulas, entre outros;
gerar estruturas de conhecimento partilhado colaborativo que potencia a
criacdo de comunidades de interesse;

ver todo o histérico de modificagdo, permitindo ao professor avaliar a
evolugdo registada;

editar, criar e apagar colaborativamente um texto existente, assumindo
para si a responsabilidade através do registo de acesso;

criar calenddarios de trabalho e desenvolver projetos.

Goow

Como ferramenta comunicacional, o Goowy (Figura 21) é um servigo que além de

ser um desktop online, oferece ferramentas de partilha na Web. Apresenta recursos

graficos e de multimédia e é denominado pela equipa criadora como o sistema

operacional da Web mais avancado atualmente, contendo um vasto conjunto de

funcionalidades, das quais se destacam as seguintes: um sistema baseado em Flash,

com uma interface extremamente amigavel; wallpapers personalizaveis; Instant

Messenger; conta de e-mail; filtro anti-spam; jogos; sistema de agenda e calendario;

lista de contactos; leitor de RSS; busca integrada; bloco de notas; visualizador de
videos do Youtube; visualizador de Podcast; MP3 Player.
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Neste sentido, de acordo com Martins (2008), a ferramenta Goowy:

“E um desktop, como o do nosso computador de casa, com todas as suas
funcionalidades, mas acessivel através da Internet, onde quer que
estejamos. (...) E indicado para utilizadores que viajam e ndo podem ou nio
tém portatil e querem manter-se actualizadas com as noticias, e-mail’s, e,
sobretudo, ter acesso aos seus ficheiros. Estes podem estar no ambito
privado (acessivel apenas para o utilizador) ou estar no ambito publico,
visivel para todos.” (p. 74)

Figura 21 - Logotipo do Goowy

Dada a simplicidade de trabalhar no Goowy e da variedade de funcionalidades
destas ferramentas, enumeradas anteriormente, torna-se util a sua utilizacdo em
contexto educativo. Como refere Martins (2008, p. 75) “(...) funciona como um
estimulo para os alunos, tornando-os, por um lado, organizados e, por outro,
disponiveis para a partilha de informagdo.” A sua utilizacdo pode ser feita pelos
alunos e pelos professores.

2.4.2.4 - Ferramentas Google: Page Creator, Docs e Calendar

e (Google Page Creator

De acordo com Marques (2008, p. 86): “O Google Page Creator é uma ferramenta
Web 2.0 que permite a criacdo, edicdo, publicacdo e alojamento de paginas Web a
partir de qualquer computador com acesso a Internet.” E uma ferramenta de facil
manuseamento no que diz respeito a criacdo e edicdo de paginas. Para a criacdo de
um site na Web com esta ferramenta é necessario que o utilizador faca um registo
para adquirir uma conta no Google, podendo posteriormente (apds a posse de login e
de senha de utilizador) ter acesso a todos os recursos de gestdo e edi¢do do site.
Bottentuit Junior e Coutinho (2008) referem que: “O ambiente de edicdo do Google
Pages é muito semelhante ao de um editor de textos e da liberdade ao utilizador para
escolher diferentes tipos de letras, de tamanhos e cores.” (p. 148)
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E permitido a cada utilizador a criacdo até trés Websites, onde para cada um pode
escolher um subdominio (ex. http://nomedoWebsite.googlepages.com). Apds a
autentificacdo na ferramenta, surge o site manager (Figura 22), que é um espago
dedicado a gestao de Websites e das paginas criadas pelo utilizador.

Google Page Creator | My Account | Discuss | Help | Sign out

Site Manager:
http:ﬁquoqleos.qooqlepanes.com-’ Choose another site -
Publish | More Actions .. =  Select: All, Nope

View as: Grid | List Hile zelling

Sort: by page name | by most recent edits Pages with unpublished
changes: 1
Publigh all changes

b Create a new Homegags
+ | page... e on he web ¥ Uploaded stuff

Eibsy Size
about-blank-
homepage png

Lepioad]
Publish | Mare Actions = Select: All None

You are currently using OMB (%) of your 100MB

Figura 22 - Site manager do Google Page Creator

e Google Docs

Para Bottentuit et al (2011): “O Google Docs é uma ferramenta da Google que
possui multiplas possibilidades de uso e exploracdo tanto a nivel pessoal como
pedagégica.” (p. 31) Através desta ferramenta, os utilizadores podem usufruir do
Office (Word, PowerPoint e Excel) a distancia, sem necessidade da gravacdo do
programa no seu computador. Como refere Marques (2008):

“O Google Docs é actualmente uma das suites gratuitas do Office mais
populares on-line. O seu aspecto simples torna muito ficil a navegagao e
a utilizacdo das diversas funcionalidades. Para aceder a esta ferramenta o
utilizador necessita apenas de possuir uma conta no Gmail.” (p. 92)

Uma das vantagens da utilizagdo desta ferramenta, estd associada a possibilidade
do trabalho colaborativo, uma vez que o utilizador pode partilhar o seu trabalho com

outros colegas. Apresenta-se na Figura 23, um exemplo de uma pagina referente ao
Google Docs.
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Figura 23 - Pagina Inicial do Google Docs

e (Google Calendar

De acordo com Marques (2008), o Google Calendar (Figura 24) é uma ferramenta
gratuita de organizagdo pessoal. Desta forma é permitido ao utilizador fazer a gestao
online dos seus eventos. Uma vez que existe uma integracdo entre o Gmail e a
ferramenta Google Calendar, possibilita adicionar rapidamente um evento que venha
mencionado numa mensagem de correio eletronico.

No que diz respeito a sua utilizacdo em contexto educativo, pode tornar-se util
para os professores na criacdo de eventos, (uma vez que os calendarios podem ser
tornados publicos) como em datas de avaliagdes, nos quais os alunos poderdo deixar
comentarios apds a sua visualizacao.
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Figura 24 - Pagina Inicial do Google Calendar
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2.4.2.5 - Mapas Conceptuais Online

Os Mapas Concetuais (Figura 25), segundo Novak (1998), citado por Ferraz et al
(2013) sdo: “Representacdes de conceitos e as suas relacdes através de ligacdes
hierarquicas descritas por palavras que determinam sentencas ou proposicdes
validas estabelecendo assim um significado, dentro de certo dominio do
conhecimento.” (p. 962)

Na perspetiva de Jonassen (2007), a constru¢do de mapas concetuais através do
computador envolve os alunos em vdarias dimensdes: na reorganizacdo do
conhecimento; na descrigdo explicita de conceitos e das suas inter-relagdes; no
processo de conhecimento; no relacionamento de novos conceitos com conceitos ou
ideias existentes; na aprendizagem espacial.

De acordo com Magalhdes e Rio (2008), o recurso a mapas concetuais revelam
varias vantagens para os alunos:

“A utilizagido do mapa conceptual como técnica de ensino e
aprendizagem tem efeitos no dominio afectivo-relacional da pessoa, na
medida em que o protagonismo que se atribui ao aluno e a aten¢do que
se presta ao seu contributo e ao aumento do seu éxito na aprendizagem
favorecem o desenvolvimento da auto-estima, da auto-confianca.” (p.
215)

Mapa Conceitual

oder ser

consirigo com

represenla
FRHACHES externaiza
wntreg

FOT conceios | d—@axpressado por
'//sdu conectadas

1 ' "
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Figura 25 - Mapa concetual sobre o seu conceito (Fonte: adaptado de Juliana Nunes, 2008)
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A elaboracdo dos mapas concetuais online pode ser feita através de varios
softwares como, por exemplo: CmapsTools, Nestor, Mindmanager, Mindmeister,
Compendium, Mindomo, Mind42, Kayuda e Mapul. Tornando como exemplo de
software o ja referido CmapsTools, torna-se importante realcar:

“A ferramenta funciona com uma plataforma independente com
capacidade para navegar na Web, permitindo aos utilizadores construir
e colaborar durante a construcdo dos mapas conceptuais com colegas
em qualquer ponto do globo, assim como partilhar e navegar através de
outros modelos existentes nos servidores usando a Internet. Através de
uma arquitectura flexivel, esta ferramenta possibilita a instalacao
apenas da funcionalidade desejada, podendo posteriormente
acrescentar outros médulos conforme necessite, ou que venham a ser

desenvolvidos e disponibilizados.” (Magalhdes & Rio, 2008, p. 219)
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Capitulo Ill - Caracterizacao da ferramenta digital utilizada
na investigacao

3 - Caracterizacdo do Podcast: ferramenta Web 2.0 utilizada na
investigacao

Nos ultimos 20 anos, as tecnologias de informacdo e da comunicagdo foram
responsaveis por uma profunda reorganizacdo no modo como se vive, como se
comunica e como se aprende.

Dado o contexto social atual, em que as pessoas surgem como agentes ativos
numa dindmica onde é cada vez mais necessario a existéncia de estratégias de
rentabilizacdo do tempo. Deste modo, a tecnologia permite a gestdo util de um
espac¢o de tempo (Bottentuit & Coutinho, 2008), ganhando a cada dia que passa, uma
maior relevancia dadas as constantes inovagdes e invencdes que se fazem sentir. Os
meios de comunicacdo (‘media’) permitem ao utilizador interagir com o mundo que
os rodeia. Estar acessivel em qualquer lugar e em qualquer altura tornou-se
atualmente um habito e um requisito: «Anytime, anywhere».

Os alunos dos dias de hoje nasceram rodeados pela tecnologia e pelos mais
diversos dispositivos tecnolégicos que esta implica (Bottentuit & Coutinho, 2008).
Autores como Prensky (2001), refere-se a estes jovens como nativos digitais, bem
como Obllinguer e Oblinguer (2005), que denominam esta geragdo como ‘Gera¢do
Net’. Prensky (2001) refere que “Our students have changed radically. Today’s
students are no longer the people our educational system was designed to teach. ”
(p.1) De acordo com Tapscott (1997), citado por Simdes e Gouveia (2008, p. 24): “Os
estudantes que pertencem a ‘Geracao Net’ tém sido expostos as tecnologias digitais
em praticamente todas as facetas das suas vidas, o que influenciou a forma como
estabelecem relacGes interpessoais, e 0 modo como perspectivam o Mundo”. Com a
emergéncia de ferramentas Web 2.0 os alunos passam a dispor de um meio que lhes
permite interagirem com outros individuos dentro de uma rede digital onde
estabelecem a mais diversas relacdes interpessoais e onde podem obter facilmente
um feedback social. Esta segunda geracdo da Internet, conhecida como Web Social,
contribui para a promoc¢do de capacidades linguisticas dos seus utilizadores e para o
desenvolvimento do seu espirito critico, pelo facto de lhes ser dada a possibilidade de
serem co construtores de informacgdo e de conhecimento (Simdes & Gouveia, 2008).

Neste sentido, ferramentas da Web Social, como o Podcast, podem ser integradas
em ambientes presenciais e virtuais de aprendizagem. O Podcast é reconhecido por
Carvalho e Aguiar (2010), como um recurso com variadas potencialidades no ensino,
quer no ambito dos produtos online que podem ser explorados em contexto
educativo, quer os criados pelo professor ou pelos alunos, podendo assumir diversas
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finalidades. De acordo com Carvalho (2009), este tipo de recursos, pode ser utilizado
pelo professor para alcancar objetivos definidos e desenvolver competéncias
permitindo, desta forma, que a escola se mantenha atenta a evolug¢do da sociedade na
qual se sup0de integrada.

Os Podcasts surgiram, em 2004, com a emissdo de Adam Curry e Dave Winner do
primeiro programa radio na Web. Podcasting, designa¢do da publicacdo de Podcasts
através da Internet, é um termo que resulta da combinacdo das palavras ‘iPod’ e
‘broadcasting’. Por um lado, a palavra iPod remete para o leitor MP3 da Apple e por
outro lado, a palavra broadcasting (radiodifusao), designa o processo de transmissao
e difusdo simultanea da informacdo para varios recetores. Ligado a este ultimo
conceito, com a ideia da radiodifusdo, permitia que qualquer pessoa pudesse ter o
seu programa radio. Esta ferramenta rapidamente se impés, devido a facil producao
e edicdo online. Os Podcast sdo subscritos gratuitamente através de RSS (Really
Simple Syndication) feed, que automaticamente informa o utilizador através do seu
computador ou de um leitor portatil, sobre a disponibilizacdo de novos de Podcasts.
Essas notificagdes poderdo ser feitas através do browser utilizado, do Microsoft
Outlook ou através de softwares agregados como o iTunes (Carvalho & Marques,
2009). Para Primo (2005, p. 17) o Podcast “(...) é um processo medidtico que emerge
a partir da publicacdo de arquivos audio na Internet”. Neste sentido Bottentuit e
Coutinho (2007), referem que associados ao conceito de Podcast estdo diversos
termos especificos que importa clarificar:

“(...) entende-se por Podcast uma pagina, site ou local onde os ficheiros
dudio estdo disponibilizados para carregamento; Podcasting é o acto de
gravar ou divulgar os ficheiros na Web; e por fim designa-se por
Podcaster o individuo que produz, ou seja, o autor que grava e
desenvolve os ficheiros no formato dudio.” (p. 839)

Inicialmente o Podcast apresentava apenas formatos dudio, o que rapidamente se
modificou, dadas as indmeras potencialidades da ferramenta. Deste modo, surgem
outros formatos, como: o enhanced Podcast - combinagdo entre a imagem e o dudio
(ex. explicacdes sobre um esquema, uma pintura, uma tabela periédica ou para uma
apresentacdo com diapositivos); os vodcasts - com a utilizacdo de videos; e ainda os
screencast que captam a informacdo que estd a ser processada no ecrd do
computador (ex. adequado para tutorias).

O fendmeno do Podcast atingiu indices exponenciais de crescimento e em 2005 foi
considerada a ‘a palavra do ano’ pelo dicionario «New Oxford American Dictionary»
e, em menos de seis meses de existéncia, foram encontradas no Google mais de
4.940.000 referéncias para a palavra Podcasting.

Esta ferramenta da Web 2.0 apresenta como principais caracteristicas (Bottentuit
& Coutinho, 2007): a utilizacdo de textos, imagens, dudio, video e hipertexto; é de
facil utilizacdo, sendo atualizavel sem a necessidade de grandes conhecimento
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informaticos; possui uma grande variedade e tipos de servidores (disponibilizados
de forma gratuita através da Internet); a sua organizacao é realizada através de posts,
produzidos de forma individual ou coletiva; permite o acesso de forma livre ou
mediante registo ao contetido publicado; permite que os utilizadores recebam as
atualizacOes por meio de feeds do RSS.

Servidores como o Podomatic, Podpress, MyPodcast, Gabcast e Podbean, entre
outros, surgem com a expansao do Podcast tornando, deste modo, a producgao e
publicacdo destes documentos mais facil, uma vez que nao requerem do utilizador
elevadas competéncias técnicas. De acordo com Sousa e Bessa (2009), através desses
servidores, é possivel efetuar uma gravagdo sem interven¢do de nenhum software
instalado no computador. No entanto, para uma gravacao de Podcast mais exigente,
ainda que num ambiente amador, existem algumas ferramentas de gravacao e edi¢cdo
audio, como o Audacity, o Wavosaur ou o Pod Producer. Neste sentido, os proximos
pontos serdo dedicados a caracterizacdo de dois desses exemplos de servidores, o
Podomatic e o Audacity que foram utilizados na criacdo de Podcasts para efeitos desta
investigacao.

3.1. Podomatic

O Podomatic (http://www.Podomatic.com) é um servigco da Web 2.0, que permite
a criacdo de uma pdagina online de armazenamento, organizacdo e partilha de
conteddos audio (Figura 26).

pO-CK_OJ'I'ICi“G Create, Find, Share Podcasts!

Figura 26 - Logotipo do Podomatic

Através do Podomatic é possivel (Sousa & Bessa, 2008):

“(...) alojar ficheiros dudio previamente gravados com o auxilio de um
qualquer programa de edicdo de som, (...) e realizar a gravacdo de
registos dudio directamente na pagina, apenas com o auxilio de um
microfone, sem haver necessidade de ter instalado no computador
qualquer software de gravacao e edi¢do audio.” (p. 44)

O Podomatic apresenta e disponibiliza estatisticas sobre o nimero de assinantes
de cada Podcast e visitantes da pagina de apresentacdo. Este servico possui um
formato idéntico ao de um Blogue ou Audioblogue, funcionando como um espago
onde o utilizador redne todos os seus Podomatic, sendo permitida a associagdo de
imagem e texto (Sousa & Bessa, 2008).
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Relativamente a criacdo de um Podcast com o Podomatic, como em qualquer
ferramenta Web 2.0, apdés a consulta do site http://www.Podomatic.com, referido
anteriormente, é requerida a inscri¢do do utilizador (sign up), como se pode verificar
na Figura 27.

pﬂ.@\lﬂﬁc Search LogIn SignUp'

Home Podcasts Cities CrealeaPodcast — Make a Minicast G0 PRO

Figura 27 - Registo no Podomatic

Realizada a inscricdo do utilizador, pode configurar-se o perfil (profile).
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3.2. Audacity

Tendo sido o Audacity (Figura 28) o software utilizado na investiga¢do, importa
que seja realizada uma caracterizacdo mais aprofundada do mesmo. Deste modo, o
Audacity é um software desenvolvido por um grupo de voluntarios e distribuido sob a
Licenca Publica Geral. E um programa de utilizagio livre e gratis e de facil utilizagio
para a edi¢do e gravacio de audio, disponivel para Windows, Mac 0S X e GNU/Linux. E
possivel gravar sons e edita-los, cortar, copiar e colar, entre outras possibilidades,
tudo isto em formato WAV, AIFF, FLAC, MP2, MP3 ou Ogg Vorbis.

Audacity

Figura 28 - Logotipo do Audacity

Para uma gravagdo simples, no menu ‘Ficheiro’, clica-se em ‘Novo’ e fica disponivel
uma janela para gravagao imediata (Figura 29).

S LI b L S |fm»‘
- [p | B tntemal Morophone tConexar = [ 2Canas de Grav, | 41 [speakert (Canexant smert. v
. . o .

w0 3 5 o e mp s w0 Mo i w0

Figura 29 - Janela do Audacity para gravacao um ‘episodio’ simples
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Neste sentido, e apds estar conectado um microfone, na respetiva entrada do
computador, ou utilizando o microfone incorporado no mesmo (no caso dos
computadores que possuem esta funcionalidade), pode iniciar-se a gravacdo do texto
para o Podomatic, pressionando o botdo vermelho (gravar) apresentado na Figura
30:

) Audacity

Ficheire Editar Yer Controle Famas Gerar Efeitos £

n > L W L

[mE *| A3 ntermal Marophone (Conexar ~J2can

Figura 30 - Botao de gravacao

Posteriormente, para finalizar a gravacao, é necessario pressionar o botdo laranja
(parar) e, para ouvir, aciona-se o botdo com seta verde (executar), como se pode
verificar na Figura 31.

) Audacity.

Ficheiro Editar VWer Contrelo Faivaz Gerar  Efeitoz £

n B L “ L 9

[me ¥ | /® nternal Marphone (Conexar v]zci;

Figura 31 - Botoes de paragem (laranja) e de execucao (verde)

Para se adicionar a um ‘epis6dio’ Podomatic um aspeto sonoro mais enriquecido e
dinamico, podemos associar-lhe um fundo musical, criando uma nova ‘Faixa Audio’
na ferramenta ‘Faixas’ (Figura 32), no qual se vai importar um ficheiro com a musica
desejada pelo utilizador.

Doy . L W T .

Ficheire Editar Ver Controlo Gerar Efeitos Analisar  Ajuda

Adicicnar Nova » Faixa de Audic Ctrl+ Shift+N _;Il

n) ) m) H

| Faixa Estérec para Monc Wy | oA
[P"IIE = J ,ﬁ [lrrba'nal M Misturar e Processar FBB P—— |
- - e 1 Mixand Render to New Track CrleShift-M F g

Figura 32 - Ferramenta para criacao de uma nova faixa estéreo
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Desta forma, através da ferramenta ‘Ficheiro > Importar > Audio’ (Figura 33),
seleciona-se o respetivo ficheiro, pressionando a op¢do ‘Abrir’ e aguarda-se que este
seja inserido numa nova faixa.

Ficheirc | Editar Ver Controlo Faixas  Gerar Efeitos Analisar  Ajuda
Nove CtilsN I1=¢ L A srses
Abrir ... Ctrl+0 el TR S
g Tl L ek P
Ficheircs Recentes § il
anais de Grav. 'I 4 lmﬁﬁhﬁ
Fechar Ctil+W |
. 30 40
Guardar Projecto Ctri=S ; i f b
Guardar Come ...
Comprimir € Guardar Projecto ...
Verificar Dependéncias ..,
Editar Metadados ...
S
Importar b Ludic ... Crl=Shift+1
Exportar Audic ... Ctrl+ ShiftE it
Exportar Audie Seleccionado ... Lot
Dados Raw ...

Exportar Rétules

Figura 33 - Importar ficheiro audio

Caso seja pretendida a inser¢cdo de uma faixa audio num ‘episédio’ Podomatic, é
importante que se nivele o volume da musica, de modo a ndo se sobrepor a voz,
permitindo que a mensagem pretendida se entenda de uma forma explicita. Através
da ferramenta ‘Efeitos > Amplificar’ de modo a serem introduzidos valores negativos
para os decibéis pretendidos (Figura 34). E igualmente necessario que ambos os
ficheiros tenham a mesma duragdo, a qual é conseguida através de varias
ferramentas que sao disponibilizadas, tais como: ‘Recortar’, ‘Apagar’, ‘Colar’.

Ficheire Edr!r Wer Controle Fabas Gerar Efeitos alisar A)udar =
I= @A srsusidsiss
n > o ] » . el & 37 Bl . i =
| - o < As RO IV 5
[ = | A Intemal Mirophone (Conexar | 2 Cansis de Grav, | 4) |Soesker /HP (Conexant Smart
-0 X 20 0 40 50
| X Faixa de Au ¥ w,
Estéreo, 44100Hz |
32-bit fost 055
= 00 - P
o o
E B 'K e — |
i *‘55 Anplfcacsotdey: | T8
|10 -
a.53= Mava Amplitude do Pico (dB): 0,0
w ["] Permitir corte de picos
05 [ antever | [ ok | [ concelr
PO ET

Figura 34 - Efeito de amplificacdao do volume

O passo seguinte, para selecionar as faixas, passa pelas ferramentas ‘Editar >
Selecionar > Selecionar tudo’, da mesma forma como estd apresentado na préxima
Figura 35.
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Figura 35 - Selecionar faixas

Numa fase final, importa misturar todas as faixas que

se pretendem utilizar, a

faixa de gravacdo de voz e a faixa audio, obtendo apenas uma dnica faixa (Figura 36).

Deste modo, devem selecionar-se as ferramentas ‘Faixas >
Track’ (Nota: numa traducdo livre, pode referir-se que
misturar e processar uma nova faixa).
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Trancar as Faixas
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icheire Editar Ver Centrele . rar Efeitos  Analisar  Ajuda
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¥ L
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Ctrl=U
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»
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Ctrl+B
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Figura 36 - Misturar faixas e criac@o de uma nova faixa

Para concluir, é necessaria a gravacdo do ficheiro no
‘Ficheiro’, tal como se observa na Figura 37, seleciona-se
Audio’, guardando-se como ficheiro no formato de MP3.
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Figura 37 - Exportar audio

Posteriormente, aparecera uma caixa de didlogo, na qual estdo presentes diversas
opgoes, relacionadas com a identificacdo e edicdo da faixa como, por exemplo, a

introducdo do ‘Nome do Artista’, ‘Nome da Faixa’, ‘Ano’, entre outras opg¢des (Figura
38).

Ficheiro Editar Ver Contrelo Fabas Gerar Efeitos  Analisar  Ajuda 5 — - - -
T6)8) & T3l
RIRIR g T ) s
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IRT] |Nome da Faixa

i INUmero da Faixa

Ano

Género

Figura 38 - Editar Metadados
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3.3 - Upload de um ficheiro audio para o PodoMatic

A partir deste momento ja é possivel postar um episédio (Figura 39). No
Podomatic um ficheiro dudio é chamado de episode (episédio), deve ter um tempo
curto, pois o objetivo de cada faixa dudio é conter uma histéria curta, concisa e
objetiva sobre um conceito (Bottentuit Junior & Coutinho, 2007). Deste modo, devem
seguir-se os passos demonstrados na Figura 39: selecionar a faixa atdio pretendida;
escolher um titulo e uma descricdo para o episédio; adicionar uma imagem (se
pretendida); escolher um nivel de qualidade; publicar.

Post a new episode

use the old publishing flow? Click here.

o Select media for your episode

Upload & media file uploader; FTMLE | Flas

Select files

Add fles to the uplaad quene and cick the start
button

Figura 39 - Postar um ‘episodio’ através do Podomatic
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3.4 - Taxonomia para os Podcasts

De acordo com Carvalho e Aguiar (2010), ap6s a implementacdo do projeto
«Implicagdes Pedagégicas da utilizacdo de podcasts em blended-learning», que
consistiu na producdo, disponibilizacdo e utilizagdo de 118 Podcasts ao longo de trés
semestres, a equipa tinha como pressupostos que “(...) a taxonomia deveria ser
simples, de facil utilizacdo e contemplar a diversidade dos ficheiros dudio e video
utilizados em contextos pedagdgicos, permitindo a sua categorizagdo.” (p. 26)

Deste modo, Carvalho e Aguiar (2010) propdem uma taxonomia para organizar,
classificar e distinguir os varios Podcasts utilizados no ensino, considerando seis
dimensdes: tipo; formato; duragdo; autor; estilo; finalidade. A figura seguinte (Figura
40) ilustra a taxonomia proposta para os Podcasts no ensino:

— FORMATO DURAGAD AUTOR ESTILO FINALIDADE

manutos)

Expositivo/ informativo
{analis; resume; sintess; excerc de texios; Audio Curto = 15 Professor Formal Informar
poSmas; Casos; explicapdes de conceitos ou
principios ou fendmenos; descricéo do

funcicromanio B amertas o Video Moderado = £-15" Alumna {s) Infarmal Motivar/sensibilizar
equipamenios ou sofiware. . ) - Vodicast

-SCreencast Longo = + 15' Outro Incentivar a questionar
Feedback/ comentarios & trebaihos dos Captura de lomalista, cientista,
alunps &crd com palitico, et (]

locucSo
Instrugoes/ recomendagdes
(indicagpbes afou procedimenios para Enbigrced

realizagdo de wrabalhos praticos: onentagbes P

Combinacio
Materiais autenticos e imapern
{Materiais criados para o publico em geral e com hocugso

nao especificameme para um determinado
CUrsD DU para estudantes, tais como
enfrevistas, noticias. programas de radio. =ic.)

Figura 40 - Taxonomia para os Podcasts (Fonte: Carvalho, et al, 2008).
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3.5 - Utilizacao do Podcast na Educacéao

A evolugdo constante das TIC provoca grandes transformacdes na sociedade que a
escola ndo pode ignorar. A evolucdao da Web 1.0 para a Web 2.0 veio desencadear o
aparecimento e o desenvolvimento de novas ferramentas digitais que tém permitido
a aplicacdo de estratégias pedagogicas capazes de envolver os alunos na
aprendizagem de variados contetdos curriculares, dado que estas possuem um teor
social. Ao longo das ultimas décadas, o audio tem sido utilizado pelos professores nas
suas atividades educativas. A utilizacdo em contexto educativo de gravadores,
leitores de cassetes, leitores de CD e DVD e, mais recentemente, os suportes em MP3
e MP4, estd longe de representar uma novidade. Contudo, mais recentemente, a
facilidade de construgdo e divulgacao de Podcasts, justifica um investimento na sua
exploracdo em contexto escolar e na investigacdo das suas potencialidades e
limitacdes educativas. Como referem Carvalho e Aguiar (2010): “Os primeiros
Podcasts educativos eram gravacgoes de aulas; hoje, no entanto multiplicam-se por
um leque de utilizacdes e finalidades quase inumeraveis.” (p. 21). De acordo com Lee
e Chan (2007), citados por Carvalho e Aguiar (2010), referem que um Podcast nao
devera apenas proporcionar aulas ou conteidos, mas sim aumentar o interesse e a
motivacdo dos alunos, assim como promover a facilidade de audigdo/visualizacao.

Com a utilizacdo do Podcast “(...) o professor alia informacdo, entretenimento,
dinamismo e rapidez ao processo de ensino-aprendizagem.” (Cruz, 2009, p.67). No
entanto, como ainda refere Cruz (2009), a criacdo de “episddios’’ através da
ferramenta do Podcast exige ao professor muita dedicacdo, na sua elaboragdo, sendo
necessaria uma grande capacidade de trabalho e criatividade. Este fator pode muitas
vezes levar ao condicionamento do professor na utilizagdo deste recurso em sala de
aula, podendo predominar assim a abordagem de contetidos de forma ‘tradicional’,
que se pretende evitar.

O Podcast revela ser um excelente recurso pedagégico, neste sentido, Sousa e
Bessa (2008), referem que ap6s a implementacdo de algumas praticas utilizando esta
ferramenta, se pode considerar:

“(...) o processo de podcasting como uma forma eficaz de aproximar o
aluno dos objectivos didactico-pedagdgicos que se pretendem ver
alcancados, tendo em conta, ndo s6 a vertente atractiva e emotiva
prépria das ferramentas audiovisuais, mas também o lado pragmatico
da superacdo de dificuldades de nivel espacio-temporal.” (p. 54)

Bottentuint e Coutinho (2007) afirmam que a utilizacdo do Podcast na educagdo
pode trazer indmeras vantagens: motivacao para a abordagem de conteddos ou para
a leitura; na modalidade de transmissdao dos proéprios conteidos didaticos; é um
recurso que ajuda nos diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos, uma vez que os
mesmos podem repetir a audicio de um ‘epis6dio’; como ferramenta de
avaliacdo/corre¢do dos aspetos articulatdérios e prosédicos da oralidade no estudo
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das linguas (materna ou estrangeiras); possibilita que a aprendizagem seja feita
tanto dentro como fora da escola. Sousa e Bessa (2008) mencionam que no sentido
de uma pedagogia mais ativa e construtivista, o Podcast pode ser também “(..) uma
6ptima forma de colocar o aluno na posicdo de produtor, construindo e publicando
ele os seus episodios de podcast fazendo, deste modo, concentrar os seus esfor¢os na
preparacdo das matérias de uma maneira mais activa e mais estimulante.” (p.54)
Contudo, a possibilidade de o Podcast poder ser descarregado em dispositivos
moveis (ex. smartphone, portatil, tablet) facilita a possibilidade de os alunos poderem
aceder a esses ficheiros, quer para os consultar, quer para os consultar e/ou os
produzir. Por esta razdo, varios autores realcam a ‘mobilidade desta ferramenta’
como a principal vantagem dos Podcasts, uma vez que desta forma é permitido aos
alunos a aprendizagem dos contetudos associados nos ‘episddios’ além do ambiente
da sala de aula e dos condicionamentos de um horario de aula (Campbell et al,2007).
Através da utilizagdo da ferramenta os alunos poderao aceder aos conteddos, quer no
local onde vivem, quer em qualquer outro sitio, ou mesmo quando se deslocam. De
facto, Edirishingha et al. (2007), citados por Carvalho (2009), referem que os
Podcasts possibilitam uma maior flexibilidade de tempo de estudo e do local onde o
mesmo se efetua, permitindo aos alunos aceder ao material de estudo em qualquer
altura.

Salmon e Edirishingha (2007), citados por Carvalho, afirmam que “(..) os
podcasts auxiliam aspectos organizacionais da aprendizagem trazendo a
informalidade e o divertimento a uma aprendizagem formal, desenvolvendo a
aprendizagem auténoma dos alunos e competéncias de estudo independente,
permitindo um envolvimento mais aprofundado com o material de aprendizagem e
ajudando os alunos a aprender enquanto se movimentam.” (p. 2). Ou seja, ha
possibilidade de se poderem combinar diferentes tipos de estratégias e de
abordagens, quer num contexto mais formal, quer num contexto ndao formal,
tornando esta ferramenta muito mais flexivel e, por sua vez, com uma maior
capacidade de adaptagao as necessidades dos alunos.
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Capitulo IV - Enquadramento Metodolégico

Este capitulo visa tornar clara a metodologia adotada na investigacdo de forma a
dar resposta a problematica em questdo. Para o efeito, serdo apresentadas e
justificadas as op¢Oes tomadas durante todo o processo investigativo. Os aspetos
analisados serdo a natureza da investigacdo, os participantes envolvidos na mesma, a
questao-problema que a motivou, os objetivos a que se prop0s atingir, bem como os
instrumentos utilizados para a recolha dos dados e os principios e procedimentos
base para a sua respetiva analise e tratamento dos dados.

Antes de avancar para uma reflexdo detalhada sobre os varios aspetos
anteriormente referidos, importa realizar uma breve abordagem sobre importancia
da investigacdo na educa¢do e o papel que deve ter o professor no seio de uma
postura que privilegie uma reflexdo critica.

A investigacdo, no geral, caracteriza-se por utilizar os conceitos, as teorias, a
linguagem, as técnicas e os instrumentos com a finalidade de dar resposta aos
problemas e interrogacdes que se levantam nas mais diversas areas. Segundo (Bell,
2008), a metodologia investigativa procura explicar como a problematica foi
investigada e a razdo pela qual determinados métodos e técnicas foram utilizados.
Neste sentido, a metodologia expressa as estratégias adotadas pelo investigador para
desenvolver informagdes precisas, objetivas e passiveis de interpretacao.

Segundo a afirmacio de Sequeira (1990): “E convicgio corrente de que o ensino e
a investigacdo tém de estar intimamente associados (...)” (p. 37) Neste sentido,
Berger (2009) acredita que a investigacdo em educacdo pode ser encarada
simultaneamente de duas formas substancialmente distintas: por um lado, pode ser
encarada como um trabalho essencialmente critico, no sentido da contestacdo e da
problematizacdo das praticas sociais; por outro lado, pode ser definido como um
trabalho que pretende enumerar verdades que podem constituir instrumentos de
desenvolvimento e de progresso. Importa, neste contexto, referir que os professores
assumam uma postura investigativo-reflexiva na a¢do e sobre a a¢do, procurando
melhorias a nivel do ensino. Oliveira e Serrazina (2002) afirmam que “(...) reflexao
pode ter como principal objectivo fornecer ao professor informagdo correcta e
auténtica sobre a sua a¢do.” (p.34) Ainda neste sentido, as mesmas autoras referem
que os professores reflexivos, desenvolvem a sua pratica com base na prdpria
investigacao-a¢ao, num contexto escolar.
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4.1 - Natureza da Investigacao

4.1.1 - Investigacdo qualitativa

A presente investigagcdo posiciona-se numa investigacdo de carater qualitativo, na
qual se privilegiou uma investigacdo-acdo, dada a intervencdo direta da
investigadora no processo de investigacao.

Na perspetiva de Bento (2012) a investigacao qualitativa “(...) foca um modelo
fenomenolégico no qual a realidade é enraizada nas percepgdes dos sujeitos; o
objetivo é compreender e encontrar significados através de narrativas verbais e de
observagdes em vez de através de numeros.” (p.40) De acordo com Bogdan e Biklen
(1984) citado por Carmo e Ferreira (1998), as principais caracteristicas da
investigacao qualitativa sdo as seguintes:

e acontece em ambientes naturais, nos quais, em regra, o investigador dirige-se
ao local dos participantes para a recolha dos dados;

e utiliza variados métodos de recolha de dados interativos e humanistas,
existindo uma participagao ativa do investigador;

e emerge do processo de investigacdo em vez de ser pré-estabelecida;

e ¢ profundamente interpretativa e descritiva;

e ¢ indutiva (o investigador analisa os dados indutivamente sem que exista
uma preocupacao em forcar dados ou evidéncias para provar ou rejeitar
hipétese);

e ¢ significativa (os investigadores procuram compreender as realidades e
perspetivas dos sujeitos);

e o investigador qualitativo tem uma visao holistica dos fenémenos sociais (o0s
individuos, os grupos e as situagdes sdo vistos como um ‘todo’);

e 0 investigador qualitativo reflete continuamente sobre o seu papel na
investigacao;

e o investigador qualitativo é o principal ‘instrumento’ de recolhe de dados;

e existe maior preocupac¢do por parte do investigador com o processo do
que com os resultados.

Como ¢ afirmado por Bell (2008), os investigadores qualitativos “(...) estdo
interessados em compreender as percepc¢des individuais do mundo. Procuram
compreensao, em vez de analise estatistica.” (pp. 19-20)
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4.1.2 - Investigacao-acao

A presente investigacado foi implementada como se tratando de uma investigac¢ao-
acdao. A escolha desta metodologia de investigacio deveu-se ao facto de o
investigador intervir de forma direta, tornando-se o principal ‘ator’ no contexto
envolvido na pesquisa em conjunto como os participantes na investigacao (alunos).
Neste sentido, importa referir que a investigagdo-acdo, na opinido de Carmo e
Ferreira (1998), tem como propdsito:

“(...) resolver problemas de caracter pratico, através do emprego do
método cientifico. A investigacdo é lavada a cabo a partir da
consideragdo da situacdo real. Ndo tem como objetivo a generalizacdo
dos resultados obtidos (...) A sua principal finalidade é a resolucdo de

um dado problema para o qual ndo ha solu¢des baseadas na teoria
previamente estabelecida.” (p. 210)

De acordo com Dick (1999), citado por Coutinho et al (2009), refere que a
investigacdo-acdo pode ser descrita como uma familia de metodologias de
investigacao que incluem simultaneamente a¢cdo (ou mudanga) e investigacao (ou
compreensao), com base num processo que alterna entre a acdo e a reflexdo critica
onde, posteriormente, sdo aperfeicoados os métodos, os dados e a interpretacao, de
acordo com a experiéncia (conhecimento) obtida. Seguindo a perspetiva de Coutinho
et al (2009), o fundamental da investigacdo-acao é a “(...) exploracdo reflexiva que o
professor faz da sua pratica, contribuindo dessa forma nao s6 para a resolucao de
problemas como também (e principalmente) para a planificacdo e introdugdo de
alteracdes nessa mesma pratica” (p. 360). A forma mais eficaz para que ocorram as
necessarias mudanc¢as na comunidade educativa serd o envolvimento de todos os
intervenientes numa dindmica de acdo-reflexdo-acdo. Como consequéncia, este ciclo
de acdo-reflexdo-acdo, promove situagdes concretas que desencadeiam
aperfeicoamentos e melhorias no processo investigativo. No caso da presente
investigacao, este aspeto foi determinante, uma vez que fez com que fosse possivel
introduzir melhorias e ajustamentos no sentido de melhor se contextualizarem as
aprendizagens relativamente as necessidades que foram sentidas.
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4.2 - Participantes na Investigacao

Na presente investigacdo ndo se pode considerar a existéncia de uma amostra
mas antes a indicacdo de ‘participantes’, pelo facto de dizerem respeito a turma que
foi atribuida a investigadora no ambito da PES1CEB.

A turma era constituida por um total de vinte e quatro alunos do 22 ano de
escolaridade do 12CEB. Todos os alunos tinham 7 anos de idade e faziam parte da
turma 29A, da Escola Basica Quinta da Granja. Para além dos alunos, a investigacao
em causa contou ainda com a participacao da Orientadora Cooperante da PES1CEB.
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4.3 - Questao-Problema e Objetivos da Investigacao

De acordo com o que ja foi referido no Capitulo I, na ultima década assistiu-se a
um aumento significativo da utilizagcdo das TIC na presente ‘sociedade da informagao’
(Ponte, 2000). Neste sentido, o Plano Tecnolégico da Educacdo entendeu como
necessario “(...) promover a criacdo e a utilizacdo de conteddos educativos através de
um novo nivel de apropria¢do social das tecnologias de informag¢ao e comunicagdo
sobre a infra-estrutura instalada de computadores e ligacdes a Internet.” (Resolucao
de Conselho de Ministros n.212/2011, de 8 de Fevereiro).

Numa sociedade cada vez mais digital, importa perceber a importancia da
aplicacdo das TIC e saber até que ponto a aprendizagem de certas competéncias pode
ser benéfica para o desenvolvimento e para as aprendizagens dos alunos. De acordo
com investiga¢des realizadas por Papert (1998) e Haugland (1992), citado por Veleda
(2009), demonstrou-se que os computadores tém um impacto significativo no
desenvolvimento da crianga, desde que as atividades desenvolvidas estejam de acordo
com os conteddos programaticos.

Deste modo, a presente investigacdo teve como base motivacional o facto de as TIC
poderem incrementar a qualidade no processo de ensino e aprendizagem. A atualidade
do tema e o carater inovador relacionado com a utilizacdo de uma ferramenta Web
2.0, 0 Podcast, no 12 ciclo, refletem o interesse pela presente investigacao.

Assim sendo a problematica deste estudo é a seguinte: «Quais as potencialidades
da utilizacdo em contexto educativo do Podcast no 12 Ciclo do Ensino Basico?»

De forma a dar resposta a esta questdo de investigacdo foram delineados os
seguintes objetivos:

e promover a utilizagdo das TIC em contexto educativo;

e integrar a ferramenta digital Podcast em contexto educativo;

e recolher opinides dos professores relativamente as potencialidades do
Podcast como ferramenta pedagogica;

e avaliar o impacto da utilizacdo do Podcast no processo de ensino e de
aprendizagem.

Em suma, a investigacdo pretende tornar mais claros os potenciais contributos da
utilizacdo do Podcast em contexto educativo, clarificando as suas vantagens,
desvantagens e limitacdes para a promog¢do de mais e melhores aprendizagens.
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4.4 - Técnicas e Instrumentos de Recolha e Analise dos Dados

Para uma investigacdo no ambito de uma metodologia de investigagcdo-acao, tal
como em qualquer outra metodologia de investigacdo, é sempre necessaria a
adequacao das formas de recolha de informacao. Latorre (2003), citado por Coutinho
el al (2009), refere que:

“No caso do professor/investigador, este tem que ir recolhendo
informacao sobre a sua propria accdo ou intervencao, no sentido de ver
com mais distanciamento os efeitos da sua pratica lectiva, tendo, para
isso, que refinar de um modo sistematico e intencional o seu “olhar”
sobre os aspectos acessérios ou redundantes da realidade que esta a
estudar, reduzindo o processo a um sistema de representacdo que se
torne mais facil de analisar, facilitando, assim, a fase da reflexdo.” (p.
373)

Relativamente a investigacdo realizada, as técnicas e instrumentos de recolha de
dados selecionados foram os seguintes: observa¢do participante, notas de campo,
inquérito por questionario e inquérito por entrevista. De acordo com Turato (2003),
para que um método de pesquisa seja considerado adequado, é necessario saber-se
se ele respondera aos objetivos da investigacdo em questdo. Neste sentido, a selecdo
das técnicas e instrumentos de recolha de dados foi efetuada com o intuito de se
conseguir atingir os objetivos estabelecidos para a investigacdo. Torna-se também
necessario referir que umas das formas de assegurar a validade interna da
investigacdo é o recurso a triangula¢cdo dos dados, uma vez que, numa perspetiva de
investigadora, quanto maior for a diversidade e integracdo de métodos, maior sera a
confianga nos resultados.

E igualmente importante referir-se que a investigacio em causa seguiu todos os
procedimentos éticos necessarios, como a garantia do anonimato dos intervenientes
e a garantia da salvaguarda dos direitos, interesses e sensibilidades de todos os
intervenientes.
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4.4.1 - Observacao Participante

Todo o percurso relativo a PES1CEB, no ambito desta investigacdo, teve como
base a observacdo direta e participante, como técnicas de recolha de informacao
necessarias para a compreensao e analise do contexto e para o desenvolvimento de
uma pratica pedagédgica com qualidade. Para Quivy e Cmpenhoudt (1992) a
observacdo direta é aquela em que o proprio investigador procede diretamente a
recolha das informacgdes, apelando diretamente ao seu sentido de observacgao.

A observacdo como técnica de pesquisa qualitativa consiste em observar o
comportamento e as interacdes dos sujeitos pelos investigadores. Na opinido de
Ludke e André (1986), a observacdo é uma técnica de recolha de dados, através da
utilizacdo dos sentidos, de forma a obter informacao de determinados aspetos da
realidade. E proporcionado ao investigador um contacto mais direto com a realidade,
ajudando-o a identificar e a obter respostas para os objetivos a atingir, auxiliando na
orientacdao do comportamento dos sujeitos da investigacao.

Por sua vez, a observacdo participante, de acordo com Coutinho et al (2009), é
uma estratégia muito utilizada pelos professores/investigadores, que consiste na
técnica da observacdao direta, aplicada nos casos em que o investigador esta
implicado na participacdo e pretende compreender determinados fendmenos em
profundidade. Como refere Moreira (2002), a observacdo participante é
caracterizada como sendo “(...) uma estratégia de campo que combina ao mesmo
tempo a participacdo ativa com os sujeitos, a observacdo intensiva em ambientes
naturais, entrevistas abertas informais e analise documental”. (p.52) Neste sentido, a
observacdo participante implica a integracdo do investigador na populacdo, na sua
organizacdo ou comunidade, para registar comportamentos, interacdes ou
acontecimentos. O investigador envolve-se nas atividades que esta investigar, no
entanto, tem como prioridade primdria a observagao.

Relativamente a investigacdo no ambito da PES1CEB, a observagao participante
permitiu um maior conhecimento e uma melhor compreensao acerca da forma como
os alunos integram as TIC no seu processo de ensino e de aprendizagem e, mais
especificamente, o impacto da ferramenta Web 2.0, o Podcast. Neste sentido, tornou-
se possivel observar reagdes perante a utilizacao da ferramenta e agir de acordo com
as mesmas, tendo sempre por base os objetivos definidos previamente para a
investigacao.
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4.4.2 - Notas de Campo

Toda a observacao participante foi acompanhada pela redacao de notas de campo,
uma vez que estes instrumentos de recolha de dados se encontram intimamente
ligados. Por sua vez, Coutinho et al (2009) referem que as notas de campo, também
muito utilizadas em investigacdes qualitativas, se aplicam nos casos em que o
professor pretende estudar as praticas educativas no seu contexto sociocultural,
sendo caracterizadas pela sua flexibilidade e abertura ao improviso. Na opinido de
Maximo-Esteves (2008), as notas de campo incluem:

“(...) registos detalhados, descritivos e focalizados no contexto das
pessoas (retratos), as suas acbes e interacdes (trocas, conversas),
efetuados sistematicamente, respeitando a linguagem dos participantes
nesse contexto (..) material reflexivo, isto é, notas interpretativas,
interrogacdes, sentimentos, ideias, impressdes que emergem no
decorrer da observagao ou ap6s as suas primeiras leituras” (p.88 ).

De forma, a que as notas de campo possam ir ao encontro dos objetivos da
investigacdo, torna-se necessario que sejam planeados antecipadamente os registos
relativos ao que deve ser anotado e observado, clarificando o foco da investigacdo de
forma a ndo se desviar da proposta inicial da pesquisa. Deste modo, as notas de
campo sdo redigidas pelo investigador, sob uma forma descritiva, tendo presente a
concretizagdo dos momentos, mantendo-os o mais possivel préximos da realidade
observada, ndo permitindo a perda de qualquer informacao relevante. Estes registos
auxiliam o investigador durante o processo de investigacdo, fazendo com que as
notas de campo englobem a interpretacdo o mais objetiva possivel, em termos de
contexto, mas sempre encarada numa perspetiva reflexiva. Por conseguinte, pode
afirmar-se que as notas de campo constituem uma ferramenta essencial no decorrer
da investigacdo em causa, pelo facto de permitirem a possibilidade de serem
efetuados registos que englobaram as observacdes e opinides dos alunos. Durante a
PES1CEB, no final de cada sessdo de investigacdo foram, também, recolhidas as
opinides do «Par Pedago6gico» e da Orientadora Cooperante.

4.4.3 - Inquérito por Questionario

Para Sousa (2005) a metodologia de inquérito “(...) consiste em formular uma
série de perguntas directamente aos sujeitos, utilizando como instrumentos
entrevistas, questiondrios ou testes.” (p.153) Neste sentido, na presente investigacao,
utilizaram-se duas das vertentes: o inquérito por questionario e o inquérito por
entrevista. Ainda neste contexto, Bell (2008) refere que o inquérito tem como
objetivo “(...) obter informacgdes que possam ser analisadas, extrair modelos de
analise e fazer comparagoes.” (p.26).
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Por sua vez, o inquérito por questionario, escolhido para ser utilizado nesta
investigacdo, torna-se muito util pelo facto de ser um instrumento com um carater
muito preciso, formal na sua construcdo e de pratica utilizacdo (Quivy &
Campenhoudt, 1998). De acordo com Sousa (2005) o questionario é definido como
“(...) uma técnica de investigacdo em que se interroga por escrito uma série de
sujeitos, tendo como objectivo conhecer as suas opinides, atitudes, predisposicoes,
sentimentos, interesses, expectativas, experiéncias pessoais (...)” (p.204). Neste
instrumento de recolha de dados sao colocadas uma série de questdes relacionadas
com o tema de interesse para os investigadores, em consonancia com a questdo de
investigacdo e respetivos objetivos, ndo existindo interacdo direta entre o
investigador e os inquiridos.

Os inquéritos por questiondrio apresentam normalmente dois tipos fundamentais
de questdes que levam a obtencdo de dois tipos de respostas: as respostas abertas e
as respostas fechadas. As questdes para uma resposta aberta permitem liberdade nas
respostas do inquirido, possibilitando a variedade das mesmas e facilitando uma
recolha de informagdo mais diversificada. Por sua vez, as questdes que implicam uma
resposta fechada permitem apenas ao inquirido selecionar a op¢ao pretendida (de
entre as apresentadas). Este ultimo tipo de questdes tem como vantagens associadas:
uma maior uniformidade, rapidez e simplificacdo na andlise das respostas por parte
do investigador. Um inquérito por questionario pode contemplar em simultaneo os
dois tipos de questdes referidos anteriormente e, neste caso, designa-se como um
questionario misto.

A construgdo de um questionario implica o controlo de uma série de variaveis. Na
elaboracdo do mesmo é importante, antes de mais, ter em conta as habilitagcdes do
publico-alvo a quem vai ser dirigido e, principalmente, possuir conhecimentos acerca
da tematica a investigar. E de salientar que o conjunto de questdes deve ser muito
bem organizado e coerente, promovendo uma linguagem o mais clara possivel
evitando questdes demasiado extensas. As questdes utilizadas no inquérito por
questionario nao devem ser ambiguas, evitando por isso, ter mais do que um
significado, permitindo por parte do inquirido varias interpretagdes. Assim, as
questdes devem respeitar, de acordo com Barbosa (2012), trés principios:

“(...) o Principio da Clareza (devem ser claras, concisas e univocas),
Principio da Coeréncia (devem corresponder a intencdo da proépria
pergunta) e Principio da Neutralidade (ndo devem induzir uma dada

resposta, mas sim libertar o inquirido do referencial de juizos de valor
ou do preconceito do proprio autor).” (pp. 84-85)

A escolha do inquérito por questionario como instrumento de recolha de dados
apresenta, como qualquer outro instrumento, vantagens e desvantagens/limitacdes
relativas a sua utilizacdo. Os principais aspetos positivos sdo essencialmente a
possibilidade de serem aplicados simultaneamente a varias pessoas, uma vez que o
investigador nao tem que acompanhar diretamente o preenchimento dos mesmos; a

garantia do anonimato dos inquiridos; o reduzido tempo que é necessario para a
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recolha de dados; bem como o reduzido custo monetario associado a aplicacdo deste
instrumento. E ainda de destacar a facilidade de anélise e sistematizacio dos
resultados obtidos. Relativamente as desvantagens/limitacdes mais relevantes do
inquérito por questionario destacam-se a demora da sua elaboragdo e validacdo, a
dificuldade para o investigador em entender se o preenchimento do questionario foi
feito de forma ponderada e consciente, ou se, por outro lado, o inquirido é
influenciado pelas supostas expetativas da investigacao.

Na presente investigacdo foi elaborado um inquérito por questionario que foi
aplicado a turma do 22A da Escola Basica Quinta da Granja de Castelo Branco. O
principal objetivo do questionario passava por conhecer a realidade dos alunos ao
nivel das TIC e, mais concretamente, ao nivel do Podcast como software educativo. O
questionario em causa continha uma breve contextualizacdo escrita da sua aplicagdo
e quatro blocos de exploragdo: Grupo A - A tua identificacdo; Grupo B - As
Tecnologias da Informacdao e de Comunicacdo no teu dia-a-dia; Grupo C - A
Tecnologias de Informacgao e de Comunicagdo na tua escola, Grupo D - O Podcast em
contexto de sala de aula.

E importante referir que o referente questionario aplicado aos alunos cumpriu
todas as etapas necessdrias para a sua validacdo. Inicialmente foi elaborado um pré-
questionario que foi posteriormente analisado e validado, tendo por base o «Método
dos Juizes». Para o efeito, foi entregue uma versdo do pré-questionario a dois
especialistas, um em 1.2CEB (Doutor Joaquim Picado) e um especialista em TIC
(Doutor Paulo Silveira), bem como a Orientadora Cooperante. A validacao incluiu
alguns ajustamentos de pormenor relacionados com questdes semanticas e com uma
pequena organizacdo interna que vieram a ser incluidas e que constituem o
questionario que foi aplicado aos alunos (Anexo 3).

4.4.4 - Inquérito por Entrevista

O inquérito por entrevista diferencia-se do inquérito por questionario, referido
anteriormente, por um lado, pelo facto de ser realizado oralmente e, por outro, pela
relagdo direta que se estabelece entre o entrevistado e o entrevistador/investigador.
De acordo com Coutinho et al (2009), o inquérito por entrevista é visto como sendo
um complemento da observacao participante, permitindo a recolha de dados sobre
acontecimentos e aspetos subjetivos dos entrevistados (como atitudes, opinides,
entre outros), expondo o seu ponto de vista e permitindo dessa forma a
interpretacdo de significados por parte do entrevistador/investigador. Manifestando
uma opinido idéntica a de Coutinho et al (2009), Bogdan e Biklen (1994) referem que
a entrevista “(...) é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio
sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo” (p.134). Por outro lado, e
a semelhanga do que ocorreu nesta investigacdo, Bogdan e Biklen (1994) referem

82



As potencialidades da Utilizacdo em Contexto Educativo do Podcast no 1° Ciclo do Ensino Basico

ainda que “(...) nos estudos de observacao participante, o investigador geralmente ja
conhece os sujeitos, de modo que a entrevista se assemelha muitas vezes a uma
conversa entre amigos” (p. 134).

Neste contexto, Ghiglione e Matalon (2001), citado por Dias (2011), distinguem
trés tipos de entrevista: entrevistas livres (com um caracter ambiguo, permitindo
que o entrevistado desenvolva o seu préprio pensamento sobre um tema),
semiestruturadas (com um guido pré-elaborado de entrevista onde estdo incluidas as
perguntas que vao ser realizadas) e estruturadas (apresentam uma estrutura
idéntica a do questionario).

Neste estudo foi utilizada a entrevista de tipo semiestruturada. Tal como refere
Maximo-Esteves (2008), neste tipo de entrevista:

“0 investigador coloca uma série de questdoes amplas, na procura de um
significado partilhado por ambos. Ocorre numa s6 sessdo, ndo
ultrapassando, regra geral, mais de quarenta e cinco minutos. E mais
controlada do que a entrevista em profundidade, dado que tem como
ponto de partida um guido mais estruturado, que versa um leque de
topicos previamente definidos pelo entrevistador” (p. 96)

E ainda importante referir que nas entrevistas semiestruturadas se torna
necessario que o entrevistador seja o investigador, uma vez que existe uma maior
necessidade de dominio do tema. Contudo, existem aspetos comuns a todo o tipo de
entrevistas que nao devem de ser descurados: o entrevistador nao dever influenciar
o desenrolar da entrevista, deixando-se dominar pela sua opinido pessoal, ndo se
afastando dos objetivos essenciais da investigacdo. Para que a realizacdo de uma
entrevista tenha em vista o seu sucesso é fundamental que o entrevistado se sinta
suficientemente integrado e num ambiente confortavel, permitindo que o mesmo
partilhe livremente as suas opinides, dando-lhe a conhecer os objetivos da entrevista.
Por fim, mas ndo menos importante, é essencial que o guido orientador da entrevista
(neste caso da entrevista semiestruturada) seja dominado na integra pelo
entrevistador/investigador, ndo esquecendo de utilizar uma linguagem cuidada,
explicita e simples.

Neste sentido, e tal como ja foi referido anteriormente, na investigacao em causa
foi utilizada a entrevista semiestruturada. A realizagdo da mesma teve como
entrevistadas a Orientadora Cooperante da PES1CEB, que contemplou mais uma
sessao e outras duas professoras da Escola Basica Quinta da Granja de Castelo
Branco. O guido orientador da entrevista (Anexo 4) contém seis blocos: Bloco I -
Contextualizacao do estudo e da realizacdo da entrevista; Bloco II - Perfil geral do
entrevistado; Bloco III - Utilizacdo das TIC em termos pessoais; Bloco IV - Utilizacao
das TIC enquanto profissional; Bloco V - Utilizacdo do software educativo; Bloco VI -
Opinido sobre a utilizacdo do Podcast em contexto educativo; Bloco VII -
Agradecimentos e sugestoes.
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O objetivo da utilizacdo deste instrumento foi o de recolher opinides relacionadas
com o uso das TIC, especificamente em contexto educativo e destacando a utilizacao
e a potencial importancia do Podcast. A entrevista foi realizada no interior da Escola
Basica Quinta da Granja em Castelo Branco e em momentos posteriores a finalizacao
da PES1CEB. O seu registo foi feito com recurso a um gravador audio, com o
consentimento prévio da entrevistada, o que facilitou em muito a etapa posterior
referente a transcricdo da mesma, mantendo especial cuidado na preservacdo da
fiabilidade das respostas dadas. Numa fase posterior, procedeu-se a andlise de
conteddo da entrevista.

4.4.4.1. - Andlise de Conteudo

As entrevistas semiestruturadas realizadas as trés professoras da Escola Basica
Quinta da Granja foram, como ja foi referido anteriormente, registadas em formato
dudio com recurso a um gravador. Através da utilizacdo deste método de gravagdo,
foi possivel ouvir as entrevistas quantas vezes necessdrias para proceder a sua
transcricdo fiel e na sua integra. Esta etapa de investigacdo foi fundamental para a
concretizagdo da analise de contelido das entrevistas que se apresenta mais a frente
na presente investigacdo. Mais se informa, a fim de se acautelar aspetos de ordem
ética e sigilosa, as professoras foram codificadas de P1 a P3.

Berelson (1952, 1968), citado por Carmo e Ferreira (1998), definiu andlise de
conteido como “(...) uma técnica de investigacdo que permite fazer uma descricao
objetiva, sistémica e quantitativa do conteliido manifesto das comunicag¢des, tendo
por objetivo a sua interpretacdo” (p. 251). Stone (1966), citado por Carmo e Ferreira
(1998), apresenta outra definicdo referente ao mesmo conceito em causa afirmando
que se trata de “(...) uma técnica que permite fazer inferéncias, identificando objetiva
e sistematicamente as caracteristicas especificas da mensagem” (p. 251).

Landry (2003), refere ainda que o desenho de investigacdo de uma analise de
conteuido se organiza em torno de cinco polos sequenciais:

e adeterminacdo dos objetivos da andlise de contetudo;
e apré-analise (operacionalizacao dos objetivos);
e aandlise do material estudado;

e aavaliacdo da fiabilidade e da validade dos dados (é realizada apds a analise
de todos os textos é necessario verificar-se se existe estabilidade dos dados,
reprodutibilidade, exatidado, validade relativa a natureza dos dados e validade

relativa aos resultados);

e a andlise e interpretacdo dos resultados (apds o investigador ter a sua
disposicao dados fiaveis e validos, pode entdo deduzir inferéncias e propor

interpretacoes).
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4.4.5 - Procedimentos Eticos

Uma investigacdo, independentemente do seu ambito, deve de ter sempre em
atencao os procedimentos éticos que lhe estdo associados. Tendo em conta a
investigacao em causa, em que o0s sujeitos envolvidos se tratam de criangas, esses
principios devem ocupar um lugar de uma maior relevancia, de forma a que os
mesmos ndo sejam em momentos algum descurados. No inicio de qualquer
investigacdo é necessario que todos os seus intervenientes, sejam informados e
esclarecidos acerca do ambito dessa investigacdo e das suas implicagdes, tendo o
direito de ponderar todos esses aspetos e aceitar se assim for de sua vontade.
Bogdan e Biklen (1994), referem duas questdes dominantes referentes ao
consentimento informado e a prote¢do dos sujeitos numa investigacdo: “l. Os
sujeitos aderem voluntariamente aos projectos de investigacao, cientes da natureza
do estudo e dos perigos e obrigacdes neles envolvidos. 2. Os sujeitos ndo sao
expostos a riscos superiores aos ganhos que possam advir” (p. 75). Bogdan e Biklen
(1994), acreditam ainda que existem principios éticos base a qualquer tipo de
investigacao, sendo eles:

“1. As identidades dos sujeitos devem ser protegidas, para que a
informacdo que o investigador recolhe ndo possa causar-lhes qualquer
tipo de transtorno ou prejuizo. (...) 2. Os sujeitos devem ser tratados
respeitosamente e de modo a obter a sua cooperacgdo na investigacdo.
(..-) 3. Ao negociar a autorizacdo para efectuar um estudo, o investigador
deve ser claro e explicito com todos os intervenientes (..) 4. Seja
auténtico quando escrever os resultados. Ainda que as conclusoes a que
chega possam (...) ndo lhe agradar.” (p. 77)

No caso concreto da investigacdo em causa foram cumpridos todos os referidos
procedimentos éticos. E de referir que no inquérito por questionario aplicado aos
alunos participantes, existia um espago destinado a escrita do nome dos mesmos, no
entanto, essa informacdo destinou-se apenas para a investigadora relacionar a
utilizacdo que cada aluno faz das TIC, nunca tendo identificado a sua origem. Deste
modo, essa informacdo ndo constard no presente relatério, sendo substituida por
uma codificagdo.

4.4.6 - Triangulacao de dados

A utilizacdo de perspetivas ‘multimétodos’ para obtencdo de resultados melhores
e mais amplos, permite ao investigador utilizar, na mesma investigacdo, diferentes
meétodos combinados de formas diversas. Tal como afirma Duarte (2009), citado por
Figaro (2014), a “(...) obtencdao de dados de diferentes fontes e a sua analise,
recorrendo a estratégias distintas, melhoraria a validade dos resultados.” (p.127)
Neste sentido, a investigacdo realizada contou com a aplicacdo de diferentes
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instrumentos de recolha de dados e, por isso, tornou-se necessario recorrer a um
conjunto de métodos e técnicas fidveis que permitiram a triangulagcdo dos dados
recolhidos. Denzin e Lincoln (2006), citados ainda por Figaro (2014), afirmam que a
triangulacdo é um caminho seguro para a validacao da pesquisa, tornando-se uma
alternativa para se empreender multiplas praticas metodoldgicas, perspetivas e
observadores numa pesquisa, garantindo rigor, riqueza e complexidade.
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Capitulo V - Recolha, Analise e Tratamento dos Dados

O presente capitulo pretende apresentar os dados recolhidos durante a
investigacao realizada, bem como a sua andlise e tratamento. Como tal, importa antes
de mais esclarecer como sera organizado o capitulo. Inicialmente encontram-se
devidamente explicadas e fundamentadas as varias sessdes de intervencdo ao nivel
da PES1CEB e, posteriormente, é efetuada a analise dos dados do inquérito por
questionario aplicado aos alunos, bem como a analise de conteido das entrevistas
semiestruturadas realizadas as professoras participantes na investigacao.

5.1 - Andlise das Sessdes de Intervencao

A recolha de dados e a sua andlise teve inicio com as sessdes de intervencao
praticas sob a responsabilidade da investigadora no ambito da PES1CEB. Foi
utilizada a ferramenta digital Podcast, com o intuito de investigar os potenciais
contributos da sua utilizagio em contexto educativo. Para o efeito, houve a
preocupacdo em se conhecerem quais as ferramentas digitais utilizadas até a data, de
forma a promover uma introdu¢do do Podcast, para que o mesmo pudesse ser
‘normalmente’ integrado sem ‘chocar’ com procedimentos anteriores. A introducao
de uma dada ferramenta sem que a mesma tenha tido uma abordagem introdutéria
anterior pode vir a desvirtuar os seus potenciais impactos. Posteriormente e, no
seguimento das informagdes recolhidas sobre os aspetos referidos, foram propostas
estratégias metodoldgicas para promover a utilizacdo das TIC e de integracdo do
Podcast como software educativo.

O estudo realizado prolongou-se por trés semanas de pratica individual da
investigadora no ambito da PES1CEB. Na primeira semana foram propostas
atividades no sentido de promover a utilizacao das TIC em contexto sala de aula. Esta
semana permitiu ainda que fosse realizada uma contextualizagdo da investigacdo a
ser efetuada junto dos diferentes intervenientes da PES1CEB. E de salientar que a
implementagdo da investigacdo em causa manteve sempre por base os contetudos e
os objetivos definidos pela Orientadora Cooperante para a implementacdo de cada
uma das semanas.

As restantes duas semanas de pratica individual nas quais decorreu a
investigacao, foram lecionados, com recurso a utilizagdo do Podcast como software
educativo, contetidos na area do Portugués e da Matematica. Esta distribuicdo das
semanas de intervencao pode ser consultada na seguinte Tabela 6:
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Tabela 6 - Distribuicao das Semanas de Intervencao alvo da Investigacao

Utilizacdo do
Integracao das TIC em Podcast como
contexto educativo software educativo
Semana 5
(4 a 6 de novembro de X
2014)
Semana 7
(18 a 20 de novembro de X
2014)
Semana 12
(6 a 8 de janeiro de 2015) X

As intervencgdes serdo, deste modo, analisadas semana a semana num total de
trés. Para cada semana sera dado a conhecer o seu contributo para a investigacao,
descrevendo e refletindo sobre a sua implementacao.

As planificagdes semanais elaboradas seguiram sempre o principio da integracao
didatica. Deste modo, inicialmente serd descrita uma visdo geral das varias
atividades concretizadas durante a semana (unidade tematica, tema integrador,
elemento integrador e designacao das atividades). Posteriormente, nas tabelas 7, 8 e
9 correspondentes a matriz da planificacio didatica (objetivos, designacao das
atividades e procedimentos de execucdo) das trés sessdes de intervencao, sdo apenas
referenciadas sinteses das mesmas havendo, contudo, a preocupac¢do em se destacar
a evidente utilizacao das TIC (na primeira sessdo) e a utilizacao do Podcast (segunda
e terceira sessoes).

A andlise conta igualmente com a apresentacdo dos dados recolhidos através das
notas de campo, com a inclusao de afirmag¢des dos alunos, do «Par Pedagogico» e da
Orientadora Cooperante.

5.1.1 - Primeira Semana de Intervencao

A semana de 4 a 6 de novembro de 2014 foi a primeira semana de implementagdo
individual da investigadora na PES1CEB e também a primeira semana destinada a
investigacdo. Esta permitiu um melhor conhecimento do grupo de alunos
participantes na investigacao e da Orientadora Cooperante, ainda que anteriormente
ja tenha havido um trabalho conjunto durante duas semanas através de uma
observacdo participante e uma semana de implementacdao em «Par Pedagégico».
Paralelamente a adaptacdo as caracteristicas da turma e das especificidades e
necessidades dos alunos, foi iniciado um gradual ajustamento dos métodos de
trabalho a implementar. A criacdo de unidades didaticas, segundo uma matriz pré-

estabelecida e a forma como a aplicagio das mesmas seria depois realizada,
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encontrava-se ainda neste momento em fase de ajustamento, com o intuito de se
poderem afirmar como instrumentos tuteis para levarem a pratica educativa a niveis
cada vez mais elevados em termos de qualidade e de sucesso. A vontade de aliar a
criatividade, a inovacdo e a experiéncia foi sempre mantida durante a PES1CEB. A
primeira sessao de implementacao foi realizada no dia 5 de novembro de 2014 no
ambito curricular da area do Portugués. Em seguida, nas tabelas 7, 8 e 9 sdo
apresentados os conteddos e objetivos/descritores de desempenho:

Tabela 7 - Matriz da planificacao didatica referente a area curricular do Portugués (primeira
semana - |)

Portugués

Metas Curriculares
Donunios

Conteudos

/Subdonunios Atitudes, normas e Avaliagdo
Objetivos Descritores de valores
desempenho
Oralidade. Informagdo Escutar discursos | Apropriar-se  de  novas | Reconhecer o valor de | Aplica novos
eszencial e|| breves para aprender| palavras e reconhecer| novos vocabulos para | vocabulos:
acessoria. g construir | palavras desconhecidas. | a aprendizazem. multiplicacio,
conhecimentos, pirdmide dos
alimentos, roda dos
alimentes,
Referir o essencial de| Escutar com respeito | alimentagdo
textos ouvidos. & PIrager. completa,
alimentacdo variada,
alimentacdo
equilibrada,
alimentos

Produzir  discursos Responder co tares

com diferentes | 3dequadamente a alimentos
finalidades, tendo em perguntas,

. energéticos,
conta a sitwacgio e o alimentos
interlocutor.
reguladores,
obesidade e diabetes

depois de ouvir uma
exposicdo sobre os
temas.

Tipelogia da
avaliagdo: formativa.
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Tabela 8 - Matriz da planificacao didatica referente a area curricular do Portugués (primeira
semana - Il)

Leitura €| Entoagio e Lertextos diversos, | Ler poemas. Manifestar interesse | Leitura com
Escrita. ritmo. pela leitura. entoacio e ritmo
adequados do
poema "Um
pequenc-almogo
saudavel”.
Tipologia da
avaliagdo: formativa,
Planificacio | Organizar 5| Relacionar diferentes | Reconhecer o valor da | Ordenar as
do  discurso:| informacio de um |Dformacdes contidas no|lefftura  para  afpersonagens da
selepio e texto lida. texto, de maneira a pdr| aprendizagem. histéria o “Nabo
hierarquizacdo em evidéncia a sequéncia Gipante”,
da informacdo. temporal de Tipologia da
arontecimentos, Estimular o gosto por | ayaliacio: formativa.
ordenacio das | participar.
personagens.
Iniciagio 3| Textos Ouvir  ler  textos | Ouvir ler obras  de| Escutar textos | Escutar
Educacio literdrios. literdrios. literatura infantil, literdrios com [ slenciosamente e
Literdria. respeito e prazer. com atengio 3
leitura da professora

Tabela 9 - Matriz da planificacao didatica referente a area curricular do Portugués (primeira
semana - Ill)

Compreender o) Descobrir  regularidades | Respeitar asua vegde |do texto o “Nabo

essencial dos textos | na cadéncia dos versos. intervir apenas | Gigante”,

escutados e lides, quando sclicitada. Identificar as
palavras em que se

repete 0 Mesmo 50m
[rimas) no poema
“Um pequeno-
almogo saudavel).

Tipologia da
avaliagdo: formativa,

Texto poético. | Dizer e escrever, em | Escrever pequencs textos | Ser  cuidadoso  na| Redigir uma quadra
termos pessoais e|em wverso rimado por|realizacdo dos seus | com versos em rima
criativos, proposta do professor. trabalhos. sobre a temdtica de
“um pequeno-
almogo saudawvel”,

Tipologia da
avaliagdo: formativa,

Gramatica. Nome. Explicitar Identificar nomes | Ser  cuidadoso  na || Identificar
regularidades no | pess0ais & Ccomuns. realizacio dos seus | corretamente 05
funcionamento da trabalhos. nomes proprios e
lingua. COMUNS.
Tipologia da

avaliagdo: formativa,

De seguida seguem-se as atividades realizadas durante a primeira semana de
intervencdo, com a inten¢do de promover uma familiarizacdo com as TIC com o
objetivo do designado ‘efeito novidade’ ndo vir a influenciar as sessdes de
intervencgao seguintes.
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Guiao Semanal de Atividades

Unidade Tematica: «A alimentacao saudavel».
Tema Integrador: O pequeno-almogo saudavel.
Elemento Integrador: ‘A Carochinha’

Atividade - Leitura, andlise e interpreta¢do do texto “O Nabo Gigante” de Alexis
Tolstoi e Niamh Sharkey.

e Exploracdo da imagem presente na Carochinha (elemento integrador), de
modo a antecipar o conhecimento prévio dos alunos acerca do tema do texto.
Os alunos terdo que através da imagem de um nabo, referir possiveis nomes
para a histéria a ser trabalhada de seguida.

e Projecdo da historia “O Nabo Gigante” e leitura expressiva pela professora.
Durante a leitura a professora interage com os alunos de modo a anteciparem
o desenvolvimento da historia, ou seja, a sucessdo de acontecimentos.

e Ordenacdo das personagens de acordo o texto. Os alunos, escolhidos ao acaso
dirigirem-se ao computador e efetuam essa mesma ordenagdo. Tal como se
pode verificar na figura 41:

RRLEE
AL @ 9

Figura 41 - Ordenacao das personagens da historia “O Nabo Gigante”
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e Debate, oral, interpretativo do texto:
- exploracdo oral de um PowerPoint referente aos nomes proprios e nomes
comuns.
e Registo individual pelos alunos, numa folha pautada, de varias perguntas de
interpretacao referidas pela professora:
- enumera as personagens da historia;
- qual era o problema presente na historia;
- na tua opinido foi importante a ajuda de todos? Justifica a tua resposta;
- com base na historia que ouviste, escreve trés exemplos de palavras que
representem o0s nomes proprios e trés exemplos de palavras que
representem os nomes comuns;
- escreve duas frases, uma com os nomes proprios que escolheste
anteriormente e outra com 0s nomes comuns.
e Correcdo individual dos exercicios realizados anteriormente pela professora.

Deste modo, é de referir que as atividades correram de acordo com o previsto,
ndo se verificando que o computador representasse para os alunos um ‘efeito
novidade’. Foi demonstrado entusiasmo por parte dos alunos e colaboragdao nas
atividades realizadas. Face a observacao realizada, existe um sentimento de que o ja
enunciado ‘efeito novidade’, ndao terd influéncia nas sessdes de intervencao
posteriores, nas quais a investigacado tera lugar.

5.1.2 - Segunda Semana de Intervencéao

A segunda sessao de interven¢ao decorreu na semana de 18 a 20 de novembro de
2014. Desde o inicio da PES que a turma se mostrou bastante disponivel e
predisposta para a realizacdo das atividades que lhes eram propostas e para a
aquisicdo de novas aprendizagens. Esta sessdo foi realizada no dia 20 de novembro
no ambito curricular da drea do Portugués. Consistiu numa atividade de reforco em
contexto didatico com a finalidade de consolidar o contetido lecionado na semana
anterior acerca do ‘recado’. De seguida, nas tabelas 10, 11 e 12 sdo apresentados os
contetidos e objetivos/descritores de desempenho:
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Tabela 10 - Matriz da planificacdo didatica referente a area curricular do Portugués
(segunda semana )

Portugués
Metas Curriculares
Dominios . .
. Contetidos . Awval
JSSubdominios Atitudes, normas e 1agao
Objetivos Descritores de desempenho valores
oralidade. wviocabuldrio. Escutar discurses Breves . apropriarse  de  novas | Reconhecer o walor de Retém novas palavras
para ap{enderemnsuuir palavras e reconhecer palavras novos vocabulos para 3| como Zgua  potavel,
conhecimentos. desconhecidas. aprendizagem. incolor,  insipida e
inodora.
- Produzir discursos  com | - REsponder adequadamente a | Respeitar a sua wez de |Responde a3 questdes
Informacaa ) ) pe tas, intervir apenas guando ofzis quando solicitado.
essencial e diferentes ﬁr‘lil.ldadﬁ-, gun solicitado. Tipologia de avaliagio:
acessdria, tendo em conta a situagao formativa.
& o interiocutor.
Leitura 2| | eitura Ler em voz alta palavras, | - L2 UM texto com articulago Manifestar interesse pela | pronunciar comretaments
Escrita. orientads | Preudopalavrss e textos. | entoacio  raoavelments |!SRUT3 & TECOMMECEr O ac palavras encontradas
Corretas, pronunciando :::Lﬁza;;ma P2 2 ho  texto  “Uma flor
adequadamenta  as  palavras ’ chomodo  Meria”  de
encontradas no texta. Alves Redol. Tipologia de
avaliagdo: formativa.

Tabela 11 - Matriz da planificacao
(segunda semana Il)

didatica referente

a area curricular do Portugués

Iniciagdo
Educacio
Literaria.

Textualizagdo.

Leitura
orientada.

Transcrever & escrever
Textos.
Planificar a escrita de

Ler para apreciar testos

literarios.

- Escrever pequenas narrativas,
a partir de sugestbes do
professor, com identificag3o
dos elementos guem, guanda,
onde, o qué e comao.

- Escrever
Mensagem - recado

uma curta

Mota: Utilizacio das TiIC -
Atraves da audigdo de um
Podcast [previamente gravado
pela professora), os alunos
receberdo instrugbes para a3
escrita de um recado.

- Formular as ideias-chave
(sobre um tema dado pelo
professor] &  incluir
pequenc texto informativo.

num

Ser cuidadoso na
realizacio  dos seus
trabalhos.

Respeitar as caracteristicas
da tipologia do texto em
causa - o recado.

Estimular o gosto por
participar.

Escrever um texto com

as personagens
"Mafalda” e “cdo”
respeitando o
esguema,/plano da

histéria. Tipologia de

avaliagdo: formativa.

Escrita de wm recado

respeitando as
caracteristicas do
Masma.

contribuir quando

solicitado, para as ideias-
chave do texto 3 serem
registadas no gquadro.
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Tabela 12 - Matriz da planificacdo didatica referente a area curricular do Portugués
(segunda semana Ill)

Tipologia de avaliagio:
formativa.

- Duvir ler obras de literatura | Manifestar intaresse pela | Escutar silenciosamente
e com atencdo a histaria

“Uma  flor chomada
Maorio®™ de alves Redol

infantil. leitura.

Tipologia de avaliagdo:
formativa.

Guiao Semanal de Atividades

Unidade Tematica: «A satide do meu corpo».
Tema Integrador: A agua.
Elemento Integrador: ‘A Carochinha’

Atividade - O recado - consolidacdo do contetido lecionado na semana anterior.

e Decoracdo do elemento integrador a “Carochinha”. Neste encontrar-se-a
afixada uma folha com um website e a imagem de um computador (de forma a
sugerir aos alunos que a atividade seguinte estara ligada com ambos os
elementos presentes nas folhas).

¢ Recolha da folha presente no elemento integrador, por um aluno escolhido ao
caso.

e Visualizacdo dos elementos presentes na folha (website e computador), pelo
aluno, e exposicdo dos mesmos para os restantes alunos da turma.

e Escrita no computador do website no Google (por indicacdo prévia da
professora) por um aluno escolhido ao acaso;

e Audicdo do ficheiro dudio presente no website em questao.

e Registo numa folha das questdes escutadas no ficheiro audio.

e Resposta individual pelos alunos as respostas anteriores.

e Correcdo das respostas dos alunos, no quadro, pela professora.

Nesta sessdo de intervencdo foi aplicado o Podcast como software educativo, onde
os alunos puderam escutar uma gravacao audio, gravada previamente pela
investigadora, referente ao contetido a abordar: ‘O Recado’. Este ficheiro audio tinha
duas fungdes principais: a audicdo de um ‘recado’ para consolidacdo do conteudo,
referente as suas caracteristicas; bem como, a proposta de uma tarefa na qual os
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alunos teriam que responder a trés questdes sobre o ‘recado’ anteriormente ouvido,
promovendo a memdria auditiva e verificando a compreensao do mesmo. Na figura
4?2 é apresentado o ficheiro dudio reproduzido para os alunos, através do programa

Podomatic:

e 0
/ ~ Portugués 2°ano - O recado . g
Joana Henrigues' Podcast 1 £
= ] o— 0@ 0:46 - & -
4 FEED o GUICK DiSCOVERY Bl TRENDING & FOLLOWING S} PLAYLISTS

Figura 42 - Ficheiro audio referente ao ‘Recado’ através do programa Podomatic.

Este ficheiro, de acordo com a taxonomia do Podcast, foi de tipo
expositivo/informativo; com um formato audio; tendo uma duracdo curta de 46
segundos; com um estilo moderadamente formal (tendo em conta a idade dos alunos
em questdo); e, com a finalidade de informar. De forma a tornar mais claro o
conteudo do Podcast em questdo:

“Presta atengdo ao seguinte recado: Mde esta tarde fico na escola a estudar com a
Maria, pois amanha temos ficha de Portugués. Vamos terminar o nosso estudo as 18
horas. Estarei a tua espera junto ao portdo, por favor vem buscar-me. Um beijo
Carolina. Agora que escutas-te o recado, responde as segundas perguntas. Primeira:
Quem escreveu este recado? Segunda pergunta: A quem se destina? Terceira pergunta:
0 que foi pedido neste recado? Bom trabalho!”

(Nota: Os textos correspondentes aos diferentes Podcast foram previamente
discutidos e validados com a Orientadora Cooperante.)

A atividade foi realizada com sucesso, mesmo para os alunos que em aulas
anteriores se mostravam mais dispersos e desatentos. Sentiu-se que a utilizagdo
desta ferramenta digital promoveu nestes casos uma maior concentragdo e atencao
por parte dos mesmos. Quer isto dizer que a utilizacdo do Podcast como software
educativo nesta investigacao, revelou ser benéfica especialmente para os alunos que
noutras situagdes mostravam nao estarem tdo motivados e envolvidos nas
atividades.

Numa perspetiva de observagdo participante, a reflexdo da semana em causa foi
consensual por parte da Orientadora Cooperante e do «Par Pedagégico» quanto ao
facto de ter sido muito proveitosa e motivadora para os alunos. Nesta fase, e uma vez
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que era a primeira vez que os alunos contactaram com este software educativo,
denotou-se que estes se mantiveram motivados e interessados durante a audi¢ao do
Podcast em causa. A titulo de exemplo, apresentam-se alguns comentarios
relacionados:

(A 2) “E a voz da Professora que estamos a ouvir, que giro!”
(A 11) “ Foi divertido ouvir o recado através do computador.”

(A 18) “Olhem, e ouve-se uma musica!”

A principal dificuldade sentida pelos alunos, aquando a audi¢do do Podcast, foi a
necessidade da repeticio do mesmo por 4 vezes consecutivas, a fim de conseguirem
registar as perguntas efetuadas durante o mesmo, uma vez que estes ndo estavam a
conseguir memoriza-las.

Na opinido da Orientadora Cooperante, a introducao desta ferramenta digital foi
considerada positiva:

“Nao conhecia o que era o Podcast , quais as suas vantagens e o que
poderia promover na sala de aula. Pensava que a utilizacdo do
computador pudesse trazer mais confusdo para os alunos, mas eles
adaptaram-se facilmente. Foi até gratificante observar como o A5 esteve
tdo interessado... Foi dos primeiros a fazer a atividade proposta. Isto
promete!”

Relativamente ao «Par Pedagdgico», recolheu-se o seguinte depoimento:

“Foi uma surpresa! Estava com medo que com o computador eles
ficassem muito agitados. Enganei-me! O que pude observar foi que os
alunos mostraram muito interesse. Depois, a possibilidade de poderem
ouvir as vezes necessarias ‘o recado’ facilitou o trabalho dos alunos.”

5.1.3 - Terceira Semana de Intervencao

A terceira sessao de intervenc¢do decorreu na semana de 6 a 8 de janeiro de 2015.
Esta sessdo foi realizada no dia 6 janeiro no ambito curricular da area do Estudo do
Meio. Consistiu numa atividade de abordagem em contexto didatico com a finalidade
de abordar novos conteudos - Materiais de origem natural e Materiais de origem
artificial. Na tabela 13 sdao apresentados os contelddos e objetivos/descritores de
desempenho:
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Tabela 13 - Matriz da planificacao didatica referente a area curricular do Estudo do Meio

Blocos

Bloco 5
descoberta
materiais
obyjetos.

A
dos
a

Estudo do Meio
Conteudos Objetivas especificos Atitudes, normas Avaliagdo
valores
Realizar - Identificar a sua origem (natural! artificial) Manifestar interasse | Refere cinco materiais de
experiéncias com pela apreensdo de origem natural e cinco

alguns materiais | Mota: Utilizacdo das TIC - Através da audicdo de um | novos  vocabulos 2 materiais  de  origem
& objetos de uso | Podcost (previamente gravado pela professora), os | reconhecer o valor dos | artificial.
correnta. alunos realizam uma pesquisa na internet de cinco | mesmos para a | Tipologia de awvaliacio:

materiais de origem natural e cinco materiais de origem | aprendizagem. formativa.
artificial.

Guiao Semanal de Atividades

Unidade Tematica: «Realizar experiéncias com alguns materiais e objetos de uso

corrente».

Tema Integrador: Materiais de Origem Natural e Materiais de Origem Artificial.

Elemento Integrador: ‘A Carochinha’

Atividade - A descoberta da origem dos materiais.

Decoracdo do elemento integrador a “Carochinha”. Neste encontrar-se-a
afixada uma folha com um website (de forma a sugerir aos alunos que a
atividade seguinte estara ligada ao presente nas folha).

Recolha da folha presente no elemento integrador, por um aluno escolhido ao
caso.

Visualizacdo do elemento presente na folha (website), pelo aluno, e exposicao
dos mesmos para os restantes alunos da turma.

Escrita no computador do website no Google (por indicacdo prévia da
professora) por um aluno escolhido ao acaso.

Audicdo do ficheiro dudio presente no website em questao.

Didlogo com os alunos acerca dos contetdos referidos no ficheiro audio
escutado anteriormente (materiais de origem natural e materiais de origem
artificial).

Resposta individual pelos alunos, numa folha, as defini¢cdes de: materiais de
origem natural e materiais de origem artificial (de acordo com o escutado
anteriormente).
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e Leitura das definicdes escritas pelos alunos. Leitura realizado por alguns
alunos escolhidos de acordo com o observado pela professora (niveis de
interesse e concentracao na atividade).

e Pesquisa no computador de materiais de origem natural e materiais de
origem artificial.

e Registo no quadro, pelos alunos, dos materiais pesquisados anteriormente.

e Registo individual numa folha, pelos alunos, de cinco materiais (presentes no
quadro) a escolha dos alunos de origem natural e origem artificial.

Nesta sessdo de intervengao foi aplicado o Podcast como software educativo, onde
os alunos puderam escutar uma gravacdo audio, gravada previamente pela
investigadora, referente aos contetidos a abordar: Materiais de origem natural e
Materiais de origem artificial.

Este ficheiro audio tinha como funcdo principal a abordagem em contexto
didatico dos conteddos em questdo, bem como, promover a autonomia dos alunos
relativamente a utilizacao das TIC, através de pesquisas no Google de cinco exemplos
de materiais de origem natural e artificial. Ap6s a audicdo do Podcast, que sera
transcrito, os alunos, com a ajuda da investigadora, foram escolhidos ao acaso para
efetuar essas mesmas pesquisas. Na figura 43 é apresentado o ficheiro 4audio
reproduzido para os alunos, através do programa Podomatic:

podomatic e 0
il g . = o
e Estudo do Meio - Realizo expenéncias com alguns materiais.

Joana Henrigues' Podcast

» i) e 003 @ 136 ~» a

-b' History

Figura 43 - Ficheiro audio referente ao ‘Recado’ através do programa Podomatic

Segue-se a transcri¢do do Podcast em causa:

“Estdo preparados para aprender a origem dos materiais? Vamos dividir a origem
dos materiais em duas origens diferentes: os materiais de origem natural, repitam
comigo, os materiais de origem natural e os materiais de origem artificial, repitam
comigo, os materiais de origem artificial. Os primeiros, os materiais de origem natural,
tal como o nome indica sdo aqueles que ndo foram produzidos pelo homem e provém
diretamente da natureza. Alguns exemplos de materiais de origem natural podem ser a
dgua, a areia e a cortiga. Por outro lado, os materiais de origem artificial sdo aqueles
que inicialmente provém da natureza mas depois sdo transformados pelo homem.
Alguns exemplos de materiais de origem artificial sdo o vidro, os tecidos ou o pldstico.
Agora que jd sabes que os materiais podem ser de duas origens diferentes - os materiais
de origem natural e os materiais de origem artificial - desafio-te a fazeres uma

98



As potencialidades da Utilizacdo em Contexto Educativo do Podcast no 1° Ciclo do Ensino Basico

pesquisa na Internet de cinco materiais de origem natural e cinco materiais de origem
artificial. Ndo te esquegas que para fazeres esta pesquisa na Internet é necessdria a
ajuda da tua professora ou dos teus pais. Bom trabalho!”

Este ficheiro, de acordo com a taxonomia do Podcast, foi de tipo
expositivo/informativo; com um formato audio; tendo uma duracdo curta de 1
minuto e 36 segundos; com um estilo moderadamente formal (tendo em conta a
idade dos alunos em questdo); e, com a finalidade de informar sobre os contetidos do
Estudo do Meio (origem dos materiais).

Uma vez que este conteddo estava a ser abordado pela primeira vez, exigia sé por
si que os alunos prestassem mais aten¢ao ao Podcast em questdo. Deste modo e uma
vez que os alunos ja tinham mantido contacto com o software educativo, sabiam a
partida, que para uma boa apreensao dos contetdos expostos no Podcast teriam que
se manter em siléncio e com atengdo. Os alunos reagiram com entusiamo e com
recetibilidade a audicdo do Podcast, dado que desta vez os contetidos associados ao
Estudo do Meio, ndo tinham sido explorados da forma habitual, isto é, através da
leitura do manual ou de exposicdes dos contetidos através de PowerPoint. Este
Podcast tinha, numa fase inicial, a exploracdo da origem dos materiais: materiais de
origem natural e materiais de origem artificial; por outro lado, e, numa fase final, os
alunos eram incumbidos de realizar uma pesquisa com o auxilio da professora
(investigadora), através do computador, de cinco materiais de origem natural e cinco
materiais de origem artificial. Os alunos dirigiam-se ao computador, um a um
(escolhidos aleatoriamente), onde se encontrava a professora, e realizavam a
pesquisa em causa, estando esta a ser projetada no quadro interativo para que toda a
restante turma pudesse observar. De todos os materiais pesquisados pelos alunos,
cada um teria a oportunidade de escolher cinco dos mesmos, registando-os na sua
folha. A atividade de implementacdo da investigacdo, tal como a anterior, foi
realizada com sucesso, tendo em consideracdao a forma participada dos alunos, pelo
envolvimento que demonstraram e também pelos resultados das atividades
realizadas. Resultado disso, foram alguns dos comentarios realizados pelos alunos,
apés a atividade:

'H

(A 3) “Professora, fiquei a perceber muito melhor assim

(A 10) “Eu preferi ouvir a professora através do computador do que ter que
ler o manual.”

(A 12) “Foi divertido podermos utilizar o computador.”

(A 21) “Eu gostei de ver as imagens dos materiais quando pesquisamos no
computador.”

Na opinido da Orientadora Cooperante, a exploracao dos contetidos do Estudo do

Meio através desta ferramenta digital foi a seguinte:
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“Tal como na semana passada, os alunos estiverem sempre
concentrados no que estavam a ouvir e notou-se que estavam muito
mais entusiasmados. E aquela ideia de os colocar a realizar pesquisas no
computador foi muito boa! Eles estavam tdo animados. Eu vou comecar
a utilizar também o Podcast nas minhas aulas, porque me dei conta, que
mesmo os mais distraidos, se concentraram, se motivaram... o que nem
sempre é facil.”

Relativamente ao «Par Pedagogico», recolheu-se o seguinte depoimento:

“Eles gostaram imenso de aprender através do Podcast. Nunca os vi tdo
concentrados como quando estavam a ouvir a faixa audio. Tentei
reparar mais no aluno A5, que normalmente esta mais distraido, e até
ele esteve sempre com atencdo. Estou a ficar convencida de que o
Podcast resulta mesmo, consegue que eles estejam mais atentos e, por
isso, aprendem melhor.”

5.1.4 Conclusdes gerais

De uma forma geral, a investigacdo atingiu os objetivos a que se propods,
afirmando-se que a utilizacao do Podcast como software educativo no 12 CEB, ndo se
limita ‘apenas’ a ter um grande potencial. Assume-se como algo concretizavel e com
utilizacdo pratica e constitui ndo sé uma alternativa valida para melhores
aprendizagens por parte dos alunos, como também para quem ensina. Pelo que se
observou pareceu existir nos professores uma necessidade de diversificar os meios
de apresentacdo dos contetidos a serem explorados, sendo que os Podcats tém um
papel a desempenhar também neste contexto. Na investigacdo em causa, os Podcasts
foram utilizados na propria sala de aula onde o professor teve oportunidade de
propiciar breves informagdes complementares ao manual, desafiando os alunos,
numa fase final, com questdes e tarefas que foram realizadas tendo por base
pesquisas na Internet.

Foi estimulante poder observar o interesse demonstrado pela Orientadora
Cooperante na futura inclusdo do Podcast na lecionacdo das suas aulas. E importante
assinalar que, quer a Orientadora Cooperante quer o «Par Pedago6gico», emitiram
observacdes consensuais relativamente as potencialidades pedagégicas do Podcast,
tratando-se de opinides ‘externas’, com um maior distanciamento, torna-as mais
isentas e objetivas.
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5.2 - Andlise dos Dados dos Inquéritos por Questionarios

O presente subcapitulo refere-se a analise e tratamento dos dados que foram
recolhidos através de um inquérito por questionario, envolvendo os alunos da turma
2°A da Escola Basica Quinta da Granja. Os alunos frequentavam o 22 ano de
escolaridade do 12CEB onde foi concretizada a PES1CEB. A turma em causa era
constituida por um total de vinte e trés alunos.

O inquérito por questiondrio teve como principal objetivo averiguar os
conhecimentos e a relagdao dos alunos com as TIC, em geral, e com o Podcast, em
particular. Como tal, a estrutura do questionario contemplou a existéncia de quatro
grupos para anadlise: Grupo A - «A tua identificacdo»; Grupo B «As Tecnologias de
Informacdo e de Comunicacdo no teu dia-a-dia»; Grupo C «As Tecnologias de
Informacdo e de Comunicagdo na tua escola»; Grupo D «O Podcast em sala de aula».
As questdes existentes no instrumento de recolha de dados em exploracdo foram
todas de escolha multipla.

O questionario antes de ser aplicado foi devidamente validado pelo «Método dos
Juizes», tendo sido incluidas todas as alteragdes propostas de acordo com o referido
procedimento. A aplicagdo do questionario foi realizada no dia 20 de novembro de
2014. Esse dia, por sua vez, esteve inserido na semana que precedeu a introdugao do
Podcast como software educativo. A escolha de um dia dessa semana para aplicacdo
dos questionarios deveu-se ao facto de se tornar fundamental averiguar
antecipadamente o conhecimento que cada aluno tinha das TIC em geral, para
posteriormente se poder ajustar e melhorar as propostas metodologicas aquelas que
eram no momento as suas reais necessidades. O Grupo D do presente questionario
relativo a questdes que envolveram «O Podcast em sala de aula», foi aplicado apenas
no final de todas as intervengdes desta investigacao.

No seguimento de todas as informacdes prestadas, é realizada uma andlise
pormenorizada dos dados recolhidos pela aplicagdo do inquérito por questionario
aos alunos participantes no estudo. A andlise é feita grupo a grupo e questdo a
questdo, com o intuito de ser o mais fiel e completa possivel, pois s6 desta forma
possibilitara a retirada posterior de conclusdes efetivamente claras no ambito da
investigacao em causa.
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5.2.1 - Grupo A: «A tua identificacao»

O primeiro grupo do questionario aplicado aos alunos participantes na
investigacao contemplou a recolha de informacoes relacionadas com a idade e o sexo.
Para além das informagdes referidas, cada aluno teve ainda que identificar o seu
questionario escrevendo o proprio nome. No entanto, importa ressalvar que esses
dados apenas serviram para facilitar a percecdo da possibilidade de existir uma
relacdo efetiva de causa-efeito entre o conhecimento que os alunos tinham
previamente acerca das TIC e, posteriormente, do Podcast. No decorrer da presente
investigacdo essa informacdo foi sempre sujeita a uma codificagdo, para que os
procedimentos éticos e legais inerentes a investigacdo nao fossem, de forma alguma,
postos em causa.

Como tal, passando a andlise dos dados recolhidos pelas respostas dos alunos ao
inquérito por questiondrio proposto, esta permitiu verificar que todos os alunos
tinham 7anos de idade e que a turma era composta por 16 alunos do sexo masculino
e 7 do sexo feminino.

5.2.2 - Grupo B: «As Tecnologias de Informacdo e de Comunicacdo no teu
dia-a-dia»

Passando agora a uma exploragdo mais pormenorizada do Grupo B «As
Tecnologias de Informa¢do e de Comunicacdo no teu dia-a-dia», este pretendia
apurar, de uma forma geral, até que ponto os alunos fazem uso do computador e, em
caso afirmativo, qual a periodicidade com que tal acontece, em que local(ais), se
costumam estar sozinhos ou acompanhados por alguém e quais as atividades que
mais realizam com o referido recurso tecnolégico. No caso de ndo fazerem uso do
computador também se procurou a razao de tal facto.

Assim sendo, a questdo ndmero 3 «Costumas utilizar o computador?» obteve 17
respostas positivas e 6 negativas, como se pode verificar no Grafico 1. E de referir
que no grafico os dados serdo apresentados em termos percentuais, de forma a
proporcionar uma visao mais global dos resultados.
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Questao 3 - Costumas utilizar o
computador?

HSim

Grafico 1 - Resultados para a questao «Costumas utilizar o computador?»

Relativamente aos alunos que responderam que utilizavam o computador, 43%
afirmaram fazer uso do computador «1 a 2 vezes por semana», 17% alunos
afirmaram utilizar «Mais do que 2 vezes por semana» e 13% referiram utilizar
«Todos os dias» o computador, tal como estd representado no grafico 2. De acordo
com estes dados, pode-se afirmar que o computador faz parte das rotinas de 74% dos
participantes. Uma outra inferéncia que pode ser adicionada relaciona-se com o facto
de ndo existir um ‘dia do computador’, dado que nao havia a men¢do de uma
utilizacdo ao fim de semana. Esta situacdo pode levar a equacionar a hipétese de que
a utilizacao do computador é feita quando entendida ser necessaria.

Questao 4 - Por semana, quantas vezes utilzas o
computador?

Apenas ao fim de semana

I |
w

Todos os dias

N

Mais do que 2 vezes por semana

1 a2 vezes por semana 10

Grafico 2 - Resultados para a questao «Por semana, quantas vezes utilizas o computador?»

103



Joana Rita dos Santos Henriques

O local mais referido para a utilizacdo do computador na prépria casa de cada
aluno (70%), seguido da casa de familiares (4%) (Grafico 3). E de salientar que nesta
questao os alunos podiam assinalar mais do que uma opg¢ao. Os dados permitem
inferir que a grande maioria possui um computador pessoal.

Questdo 5 - Em que local(ais) costumas utilizar o
computador?

Outrolocal 0

Na bibliotecada escola = 0
Nasaladeaula 0
Emcasadeumamigo 0

Em casa de um familiar B 1

Emtuacasa " 16

Grafico 3 - Resultados para a questao «Em que local(ais) costumas utilizar o computador?»

O grafico 4 permite concluir que grande parte dos alunos (57%) costumam estar
sozinhos quando utilizam o computador. Os quatro alunos que referiram estar
acompanhados por alguém aquando da referida utilizacdo também nao clarificam
por quem ¢ feita essa supervisdo e/ou acompanhamento. Em termos globais, pode
afirmar-se que uma grande maioria destes alunos que utilizam o computador o
fazem ja de forma auténoma.
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Questao 6 - Quando utilizas o computador, na
maior parte das vezes, costumas estar:

B Sozinho

Acompanhado por
alguém

Grafico 4 - Resultados para a questao «Quando utilizas o computador, na maior parte das
vezes, costumas estar...»

A atividade escolhida pelos alunos como a mais executada com o computador é
«Jogar» (67%). Imediatamente a seguir, «Navegar na Internet» foi também apontada por
61% dos alunos como uma atividade muito realizada com o computador (Grafico 5).
Nesta questdo, os alunos podiam selecionar mais do que uma resposta. Perante os dados
recolhidos, torna-se bastante claro apurarem-se as preferéncias dos alunos, as quais
recaem em atividades associadas a uma componente lddica. Destes dados pode ainda
inferir-se que a utilizacdo do computador em casa nao esta enquadrada em atividades

que estejam potencialmente relacionadas com atividades de carater escolar/educativo.

Questdo 7 - Costumas utilizar o computador para:

18
16
14
12
10

8

6

4

2 i =

0 .

Escrever = Desenhar n?:s\;l:ra Ver filmes Jogar N?n\iceegrire:a
B Opgdes 7 7 5 3 16 14

Grafico 5 - Resultados para a questao «Costumas utilizar o computador para...»
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Questao 8 - Se nao costumas utilizar o computador, qual o

motivo?

3,5

! 3

3
2,5

2
1,5 1

1
0’5 - O

0

Ndo gosto de utilizaro Ndo tenho Ndo tenho Os meus pais ndo
computador conhecimentospara computadorem casa gostam que eu utilize

utilizar o computador o computador

Grafico 6 - Resultados para a questao «Se nao costumas utilizar o computador, qual o
motivo?»

Os seis alunos que inicialmente tinham referido que ndo faziam uso do
computador no seu dia-a-dia clarificaram depois o porqué de tal ndo acontecer, como
é possivel verificar no Grafico 6. Para tal, podiam selecionar mais do que uma opgao
de resposta. Curiosamente, de entre as diversas opc¢des apresentadas no inquérito
por questionario, todas foram escolhidas exceto a que dizia «Nado tenho
conhecimentos para utilizar o computador».

5.2.3 - Grupo C: «As Tecnologias de Informacdao e de Comunica¢cdo na tua
escola»

Com as respostas ao Grupo C do questionario em andlise, a investigadora
pretendeu averiguar qual o tipo de utilizacdo das TIC na escola. No seguimento desse
objetivo, a primeira questdo pretendia indagar se no presente ano letivo o
computador ja tinha sido utilizado nas aulas. Ainda que fosse de esperar que os
alunos dessem a mesma resposta uma vez que frequentavam as mesmas aulas, trés
deles tiveram uma opinido diferente dos restantes. Sendo assim, 87% dos alunos
afirmaram que o computador ja tinha sido utilizado nas aulas e os restantes 13%
referiram o contrario. Na realidade, o computador era utilizado com alguma
frequéncia durante as aulas. Contudo, essa utilizacdo partia da iniciativa da
professora, sendo apenas ela a utilizar este recurso e as atividades realizadas tinham
como efeito complementar os conteudos a abordar, surgindo como uma
diversificacdo de suportes, em vez de ser apenas utilizado o manual. Pelo facto dessa
utilizacdo do computador nao ter previsto o envolvimento direto e ativo dos alunos,

nem ser o resultado da iniciativa dos mesmos, talvez por essa razdo os alunos (13%)
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ndo tenham sentido que tenha sido realizada uma ‘verdadeira’ utilizacdo do
computador em contexto educativo.

Na pergunta seguinte «Local onde estd o computador» 100% dos alunos
responderam consensualmente que o mesmo se encontrava «Dentro da sala de aula».

Para o efeito, continuando a andlise em causa, tendo agora apenas em
consideracao os vinte alunos (87%) que responderam que no presente ano letivo o
computador ja tinha sido utilizado nas aulas, estes referiram duas atividades como as
mais realizadas: «Pesquisar informacao na Internet» com 74% de respostas e, logo
de seguida, «Explorar programas educativos» com 65% de respostas, tal como se
pode observar no Grafico 7. Na questdo analisada no grafico seguinte, os alunos
podiam alargar a sua escolha, selecionando mais do que uma opc¢ao.

Questao 11 - Como é que o computador foi utilizado nas aulas?

Jogar T
Explorar programas educativos
Ler textos

Escrever textos

Pesquisar informacdes na internet

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18
Pesquisar Explorar
informagdesna | Escrever textos Ler textos programas Jogar
internet educativos
M Opgoes 17 0 2 15 1

Grafico 7 - Resultados para a questao «Como é que o computador foi utilizado nas aulas?»

Tendo em consideracdo os trés alunos que responderam que o computador ndo
tinha sido utilizado nas aulas, os dados recolhidos devem ser entendidos como
meramente indicativos e, ndo poderao, de forma alguma, ser generalizados. Tal como
acontece nas respostas a pergunta «Como é que o computador foi utilizado nas
aulas?», em que apenas dois alunos responderam «Ler textos» e um aluno «Jogar».

Continuando a andlise em causa, na pergunta «O computador foi utilizado em que
area disciplinar?», «Portugués» e «Estudo do Meio» foram as areas com mais
incidéncia de resposta, com dezanove respostas e catorze respostas positivas,
respetivamente (Grafico 7). Deve assinalar-se o facto da area das expressdes ndo ter
sido referenciada relativamente a utilizacdo do computador.
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Questao 12 - O computador foi utilizado em que area
disciplinar?

20 19
18
16
14
12
10

0

S N A O @

Portugués Matemadtica Estudo do Meio Expressoes

Grafico 8 - Resultados para a questdo «O computador foi utilizado em que area disciplinar?»

5.2.4 - Grupo D: «O Podcast em sala de aula»

Tabela 14 - Respostas dos alunos quanto a utilizacdo do computador em casa e na sala de
aula.

SIM NAOD NAO
SEI

13.1 Gosto de utilizar o computador em casa. 18 1 4
13.2 Deviamos utilizar mais wvezes o 20 2 1
computador, na sala de aula.
13.3 Sempre que posso, prefiro usar o 16 4 3
computador quando faco os trabalhos de
casa.
13.4 Se utilizar o computador na sala de aula 20 3 0
aprendo melhor.
13.5 Gosto mais de estudar através do 18 3 2
computador do que com o meu caderno
didrio.
13.6 Gostava de fazer mais atividades na sala 22 1 0
de aula através do computador.
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Em termos gerais verifica-se que os alunos tém uma opinido bastante positiva
relativamente a utilizacdo do computador, seja essa utilizacdo realizada em casa ou
na sala de aula (tabela 14). Contudo, através de uma comparacdo mais
pormenorizada pode afirmar-se que a utilizacdo do computador na sala de aula é
encarada de uma forma mais positiva do que em casa, demonstrando também uma
maior predisposicao para a realizacdo de atividades (item 13.2 - 87% e item 13.6 -
96%). A preferéncia pela sala de aula tem a ver com o facto de os alunos entenderem
que aprendem melhor quando utilizam o computador (item 13.4). Relativamente as
atividades que pressupdoem uma utilizacdo do computador em casa, os alunos
preferem utiliza-lo em vez do seu caderno (item 13.5 - 78%). Finalmente, apesar de
ter o valor positivo mais baixo, os alunos continuam a preferir utilizar o computador
quando fazem os trabalhos de casa (item 13.3 - 70%).

No outro conjunto de questdes, correspondentes a Tabela 15 estdo aquelas que
pretendem promover uma ligacdo/comparacdo relativamente a Professora e ao
Podcast.

Tabela 15 - Respostas dos alunos relativamente a Professora e ao Podcast.

SIM | NAO | NAO
SEI

13.7. S5e pudesses escolher utilizavas mais o 18 - 0
Podcast na sala de aula.
13.8. Com o Fodcast as minhas aulas sdo 18 5 0
melhores porgue me permite ouvir histérias
atraveés do computador.
13.9. Prefiro utilizar o Podcast porgue posso 19 4 0
ouvir a explicacdo da prefessora, sempre gue
eu guiser.
13.10. A professora & importante porgue eu 22 1 0
aprendo melhor com a sua presenca.
13.11. E melhor aprender atraves do Podcast 9 14 0
do que com a professora.
13.12. Prefiro ter a minha professora e 21 2 0
utilizar o Podrast.
13.13. 5e poder escolher, prefiro a 18 h 0
professora em vez de utilizar o Podrast,
13.14. 0 Podcast tem a vantagem de poder 19 | 1
ouvir as explicacées da professora onde eu
guiser.
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Em termos genéricos, hda uma apreciagdo bastante positiva dos alunos
relativamente a utilizacdo do Podcast e a presenca e func¢do educativa da sua
professora. No que diz respeito a utilizagdo ‘direta’ do Podcast os alunos manifestam
a sua opinido de forma positiva (item 13.7 - 78%), uma vez que também lhes permite
ouvir as histérias através do computador (item 13.8 - 78%). Tal como seria de
esperar, os alunos continuam a manifestar um grande interesse e vontade na
utilizacdo do computador em contexto educativo.

Numa outra dimensao, ao se pretender averiguar se para estes alunos era mais
importante o papel da professora ou o papel do Podcast, as opinides vao no sentido
de conferir importancia a ambos. Contudo, relativamente ao item 13.10 existe um
maior ndmero de respostas positivas (97%) que referem que aprendem melhor na
presenca da sua professora. Os dados anteriores sdo corroborados pelas respostas
obtidas no item 13.11 onde 61% dos alunos apontam as suas preferéncias quanto a
aprendizagem através da sua professora quando comparada com o Podcast. As
respostas obtidas no item 13.13 vém também apoiar o facto de os alunos preferirem
a professora em vez do Podcast (78%). No entanto, o item 13.14 vai no sentido
inverso ao preferirem o Podcast, uma vez que tem a vantagem de eles poderem ouvir
as explicacdes sempre e onde quiserem (83%). Tal como foi mencionado
anteriormente, esta preferéncia ndo é clara nem muito objetiva, porque se sente nas
respostas dos alunos uma ‘divisao’ nas preferéncias entre o papel e a importancia da
sua professora comparativamente com a ferramente digital Podcast. O item 13.12
expressa esta ‘divisdo’ e, a0 mesmo tempo, uma potencial sintese das suas opinides e
sentimentos no que diz respeito a importancia que vivenciaram ao conferirem um
grande valor e uma grande importancia quando, ao mesmo tempo, os alunos podem
‘usufruir’ da sua professora em conjunto com a utilizacao do Podcast (91%).

5.2.5 - Sintese Critica

No ambito de uma sintese critica, tendo por base uma andlise mais geral de todas
as respostas dos alunos, foi possivel perceber claramente que o acesso que fazem as
TIC é ja bastante generalizado.

Apesar de na maioria os agregados familiares dos alunos serem numerosos e
apesar de toda a crise econémica que se faz sentir, ha um grande nimero de alunos
que possuem um computador nas respetivas casas, tal como seria de esperar no seio
de uma «Sociedade da Informacdo e do Conhecimento». As atividades que sdo mais do
agrado dos alunos, quando utilizam o computador, correspondem a «Jogar» e a «Navegar
na Internet». Contudo, os dados recolhidos permitiram ainda verificar que, na maioria das
situacdes, a utilizagdo do computador nio ¢ devidamente acompanhada e supervisionada
por adultos que possam alertar e prevenir as criangas quanto aos perigos existentes
na Internet, o que leva a supor que ndo existe uma utilizacdo segura da mesma.
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O computador, de acordo com a grande parte das respostas dos alunos, ja tinha
sido utilizado durante as aulas. No entanto, essa utilizacdo partia da iniciativa da
professora, sendo apenas ela a utilizar este recurso. Deste modo, houve uma parte
pouco significativa dos alunos que responderem o contrario, que o computador ainda
nao tinha sido utilizado em sala de aula, muito provavelmente por essa utilizagao nao
ter sido feita pelos alunos. Quanto a utilizacdo do computador por area disciplinar, as
respostas tornam-se consensuais referindo, de forma maioritaria, ter sido na area do
portugués e do estudo meio. Pode ainda referir-se que ndo existiu uma unica
resposta positiva quanto a sua utilizacdo na drea das expressoes, talvez porque esta
area pressupde a utilizacdo de outros recursos e equipamentos, utilizados mais
frequentemente.

Relativamente ao dltimo grupo do questionario foi realizado numa fase posterior
as semanas de intervencdo, em termos genéricos, os alunos referiram nas suas
respostas que faziam uso do computador, independentemente de essa utilizagdo ser
realizada em casa ou em sala de aula. Quanto as suas respostas relativamente ao
Podcast e a presenca e funcdo educativa da professora, os alunos atribuem a ambos
respostas positivas. Contudo, quando o Podcast é comparado com a Professora, ou
vise versa, as suas preferéncias recaem no sentido de enfatizarem a presenca da
professora. Por outro lado, quando o Podcast é utilizado em conjunto com a presenca
da professora, as respostas obtidas pelos alunos continuam a ser amplamente
positivas. Face aos resultados obtidos, pode afirmar-se que a utilizacdo do Podcast
constituiu uma verdadeira mais valia para os alunos e que permitiu que os objetivos
previamente definidos pudessem ser alcancados. No entanto, os dados
demonstraram também que os alunos realgam de forma bastante positiva o papel da
professora. E, numa terceira vertente, foi possivel ainda verificar-se que os alunos
valorizaram ainda mais a utilizagdo do Podcast pela professora. Ou seja, foi
privilegiada a ‘dupla’ Podcast - Professora.
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5.3 - Andlise dos Dados dos Inquéritos por Entrevista

A presente investigacdo teve nas entrevistas semiestruturadas realizadas mais
um importante instrumento de recolha de dados. Como tal, foi elaborado
previamente um guido de entrevista (Anexo 4) que, depois de devidamente
analisado, foi aplicado pela investigadora a trés professoras que lecionavam a turmas
do 12 CEB na Escola Basica da Quinta da Granja. Uma das professoras em causa foi a
Orientadora Cooperante da PES1CEB.

As trés entrevistas que sdo agora alvo de analise foram realizadas posteriormente
a conclusdo da PES1CEB, em momentos que se ajustaram, da melhor forma possivel,
aos compromissos profissionais e pessoais das entrevistadas e da propria
investigadora/entrevistadora. O tempo dispensado para a realizagdo de cada
entrevista foi variavel e ajustado as necessidades da mesma.

Todos os procedimentos éticos e legais foram salvaguardados e, tendo estes
aspetos em conta, foi possivel efetivar o registo das entrevistas em formato audio
com recurso a utilizacdo de um gravador. Numa fase posterior, as entrevistas
realizadas foram ouvidas o nimero de vezes suficiente para poderem ser realizadas
as suas transcricdes com o maximo rigor (Anexos 5 6 e 7). Assim sendo, houve a
possibilidade de concretizar a andlise de contetido das mesmas (Anexo 8) que é dada
a conhecer de uma forma sucinta no presente subcapitulo. A andlise de contetido em
causa sera feita por blocos e questao a questao, ndo tendo contado com o auxilio de
qualquer programa informatico para o efeito.

As tabelas 16, 17 e 18 apresentam uma sintese das categorias e de todas as
subcategorias que foram apuradas, assim como o nimero de registos/ocorréncias
para cada uma delas:
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Tabela 16 - Analise de Contelido do Inquérito por Entrevista (blocos Il e Ill)

Categorias Subcategorias Numero de
Registos/Ocorréncias
Qual a sua formagdo académica 4
inicial?
Em que ano terminou essa 4
formacao académica inicial?
Sempre lecionou no 1° Ciclo do 6
Ensino Basico?
Quantos anos de servico tem? E
Bloco II - Perfil geral No seu curriculo académico c
frequentou alguma disciplina
do entrevistado relacionada com as Tecnologias
de Informacdo e Comunicacao
(TIC)?
5.1.  Qual(ais)? Que 4
conteddos?
Ja frequentou alguma formacao
contihnua no  ambito das
Tecnologias de Informagdo e E
Comunicagao?
6.1. Qual? 14
6.2. Que conteudos? Que
objetivos praticos? 4
6.3. Vantagens.
6.4. Desvantagens e
limitagdes. 10
Costuma utilizar as Tecnologias 4
da Informagdo e da Comunicacdo
Bloco III - Utiliza¢do (TIC) no seu dia-a-dia?
7.1. Utiliza para que tipo de 5
das Tecnologias da atividades?
Informagio e da 7.2. Com que frequéncia? 2
Comunica¢io (TIC) Qual o grau de importancia que
. confere as Tecnologias da 9
em termos pessoails Informagdo e da Comunicacdo
(TIC)?
8.1. Exemplos positivos. 3
8.2. Exemplos negativos. 6
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Tabela 17 - Analise de Conteldo do Inquérito por Entrevista (blocos IV, V e VI)

Categorias Subcategorias Numero de
Registos/Ocorréncias
9. Sempre lecionou no 12 Ciclo do 3
Ensino Basico?
9.1. Em que medida? Exemplos. 14
Bloco IV - Utilizacao 9.2. gm - que ) area(s) 2
das Tecnologias da isciplinar(es)?
~ 9.3. Com que frequéncia? 1
Informacgao e
Comunicagdo (TIC) 10. Qual a sua opinido acerca da 3
. cont?Xto utilizacdo das Tecnologias da
educativo Informagdo e da Comunicacdo
(TIC) no processo de ensino e
aprendizagem?
10.1. Vantagens. 6
10.2. Desvantagens. 7
11. Costuma recorrer a utilizacdo de 3
algum software educativo com os
seus alunos?
11.1. Em que circunstancias? 8
Quais? Razdes para a
Bloco V - Utilizacao utilizagdo.
do sof tufare 12. Quais as caracteristicas que, na 11
educativo sua opinido, um software
educativo deve conter para que
possa ser considerado de boa
qualidade?
12.1. Explique. 8
13. Que conhecimentos tem acerca 5
das caracteristicas da ferramenta
- o
Bloco VI - digital Podcast: -
. . 13.1. Enumere as caracteristicas. 2
Ferramenta digital
Podcast 14. Tem conhecimento acerca das 3
Seccdo A potencialidades educativas da
ferramenta digital Podcast.
14.1. Enumere essas 0

potencialidades.
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Tabela 18 - Analise de Contelido do Inquérito por Entrevista (bloco VII)

Categorias Subcategorias Numero de
Registos/Ocorréncias
15. Encontrou vantagens na 1

utilizacdo do Podcast no processo

de ensino e de aprendizagem?

Bloco VII - Utilizagio 15.1. Qual(ais)? Justifique. /
do Podcast em

. 16. Encontrou desvantagens e 1
contexto educativo 5

limitacbes na utilizacdo do
Podcast no processo de ensino e

s de aprendizagem?
16.1. Qual(ais)? Justifique. 0
17. 0 que mudaria ou que propostas 0

alternativas sugere numa futura
utilizacdo do Podcast na sala de
aula?

17.1. Justifique.

5.3.1 - Bloco I: «Contextualizacdo do estudo e da realizacdo da entrevista»

O Bloco I pretendia contextualizar as professoras entrevistadas relativamente a
investigacdo em questdo e a realizagdo da propria entrevista. Numa fase inicial a
investigadora/entrevistadora apresentou-se e deu a conhecer as entrevistadas do
que se tratava a investigacdo na qual estavam a ser participantes. Ainda no
seguimento desta intervencao, a investigadora salientou a importancia do contributo
das entrevistadas para o pleno desenrolar da investigacdo, comprometendo-se no
cumprimento de todos os procedimentos éticos e legais inerentes, solicitando no
inicio a autorizagdo para registar as entrevistadas, com recurso a um gravador audio.

Ao longo do presente relatério a identificacdo das entrevistadas serd sempre
confidencial e, neste sentido, sujeita a uma codificacdo, respetivamente, P1, P2 e P3
(Professora 1, Professora 2 e Professora 3).

5.3.2 - Bloco lI: «Perfil geral do entrevistado»

O Bloco II, correspondente ao perfil geral do entrevistado, procurou recolher
dados relacionados com os seguintes aspetos: formag¢do académica inicial de cada
uma das professoras entrevistadas participantes no estudo; o ano em que terminou a
sua formagdo académica inicial; os niveis de ensino em que ja lecionaram; o niimero
de anos de servigo que ja possuem. Ao mesmo tempo, explorou também a frequéncia

de disciplinas frequentadas relacionadas com as TIC na sua formagdo académica
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(qual(ais) e que contetudos), bem como, a realizacdo de formagdes continuas nesse
ambito (qual(ais), que conteddos, que objetivos praticos, vantagens e
desvantagens/limitagdes).

Deste modo e, apds um estudo pormenorizado das entrevistas, pode afirmar-se
que na primeira questao foram obtidas no total 4 ocorréncias, pelas trés professoras
entrevistadas (P1, P2, e P3). Todos os entrevistados revelaram uma formagao
semelhante, que se concretizou na Escola do Magistério Primario:

“(...) foi 0 magistério primario.” (P1)

“(...) foi o magistério primario (..)”; “(...) na altura era a unica
instituicao.” (P2)

“(...) foi 0o magistério primario.” (P3)

Quando se procurou saber em que ano terminaram essa formacdo académica
inicial, a andlise de contetido concretizada deu a conhecer um total de 4
registos/ocorréncias pelo das entrevistadas (P1, P2, P3). Os anos de formacao dos
entrevistados apresentam datas bastante préximas, o entrevistado P1 fez a sua
formacao inicial por volta dos finais da década de 70 e os restantes P2 e P3 em
meados da década de 80. Estes dados sdo explicitos ao indicarem que os
entrevistados envolvidos possuem uma grande experiéncia profissional.

“Em 1979.” (P1)
“Em 1985.” (P2)
“Foi em junho(...)”; “(...) de 1984.” (P3)

Em seguida, os docentes participantes na investigacdo, esclareceram a
entrevistadora quanto ao facto de sempre terem lecionado no 12CEB, existindo nesta
questdo, um total de 6 ocorréncias. Apenas o entrevistado P1 refere nao ter lecionado
apenas no 12 Ciclo do Ensino Basico, uma vez que teve também outras experiéncias
profissionais, entre elas a lecionagdo no 22 Ciclo do Ensino Basico e na Educacado
Basica para adultos. Os restantes entrevistados P2 e P3 lecionaram sempre no 12
Ciclo do Ensino Basico, o que vem corroborar a expetativas relacionadas com um
conhecimento aprofundado no 12 CEB.

“Ndo (...)"; (...) ja lecionei no 22 Ciclo(...)"; (...) e na educagdo bdsica para
adultos.” (P1)

“Sim (...)”; (...) a minha formagdo é mesmo o 12 Ciclo.” (P2)

“Sim, sempre.” (P3)
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Na quarta questao deste segundo bloco, “Quantos anos de servigo possui?”, obteve-se
4 registos, resultantes das entrevistas, sendo eles:
“Tenho trinta e seis anos de servico.” (P1)

“Tenho trinta anos de servigo (...)"; “(...) feitos este ano.” (P2)

“Tenho trinta e um ano de servigo.” (P3)

A inferéncia que pode ser feita dos registos obtidos é que todas as entrevistadas
ultrapassam ja os trinta anos de servico e, por isso, revelam ja muita experiéncia
profissional, concretizada em trés décadas de servico.

No que diz respeito ao curriculo académico todos as entrevistadas frequentaram
uma disciplina relacionada com as TIC. Contudo, para o entrevistado P2 tal ndo
aconteceu na sua formacdo académica inicial, mas sim numa especializacdo em
Educacdo Especial realizada posteriormente. Tendo em consideracdo a faixa etaria
dos entrevistados é normal o facto de na sua formacdo inicial ndo ter havido uma
disciplina na area das TIC. No entanto, é importante realgar que essa formacao foi
adquirida ao longo da sua formacgao continua especializada e contextualizada para
fins educativos. Em 10 registos esta realidade aparece clarificada da seguinte forma:

“Sim (...)"; “(...) quando fiz administragdo e gestdo escolar.”; “(...) fazia
parte do curriculo uma disciplina de informdtica e TIC aplicada a
educagdo.” (P1)

“No magistério primdrio ndo (...)”; “Mas depois tirei uma especializagdo

n, o«

em Educagdo Especial (...)"; “(...) ai tive uma disciplina relacionada com as
TIC(...)"; “(...) apesar de ndo ter sido so6 sobre as TIC.” (P2)

“Sim (...)”; “(...) quando fiz os complementos frequentei uma disciplina
(...)""(...) era mesmo as TIC na Educagdo.” (P3)

Relativamente a questao “Ja frequentou alguma formagdo continua no ambito das
Tecnologias da Informacdao e da Comunicagdo (TIC)?”, todas as professoras
entrevistadas responderem de forma positiva (4 ocorréncias). Foram realizadas
pelas mesmas, diversas formagdes continuas no ambito das TIC, entre as quais foram
enumeradas no minimo trés formagdes em ambitos diferentes.

“Sim (...)"; “(...) vdrias.” (P1)
Id (..)": “(...) vdrias.” (P2)
“Sim, jd.” (P3)

Assim sendo, questionou-se especificamente que tipo de formagdo realizaram as
entrevistadas P1, P2 e P3. Neste dominio, ha formacgdes especificas em Word e Excel

e ha outras formacdes, referenciadas, que tiveram o seu ambito de agdo numa forma
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mais alargada e mais generalista, mas sempre com um foco em contextos de ensino e
de aprendizagem, tendo isso resultado em 14 registos:

“la realizei formagdes de programacgdo (...)”; “(...) construgdo de uma

pdgina de Internet (...)"; “(....) utilizagdo dos recursos presentes nos livros

como facilitadores na apresentagdo de contetidos (...)"; “(...) sobre o Excel

(...)7 “(...) a TIC como um recurso em sala de aula (...)”; “(...) Internet e as

formas de explorar de forma educativa (...)"; “(...) depois uma agdo de

formagdo que foi transmitida aos pais (...)"; “Mas foram vdrias (...); “(...)

sdo muitas horas de formagdo continua num dmbito alargado das TIC.”

(P1)

“(...) sei que no inicio quando comegcaram a aparecer os computadores na
escola eu tirei uma formagdo (...)"; “(...) tirei uma formagdo sobre o Word
(...)"; “A semana passada iniciei também uma formagdo em Excel.” (P2)

“«

iz uma formagdo para aprender a trabalhar com o Magalhdes (...)"
“(...) fiz também uma formagdo sobre o ensino e a aprendizagem com as
TIC na educagdo pré-escolar e o 12 ciclo do ensino bdsico (...)"; “(...Juso
pedagdgico com o Excel.” (P3)

As entrevistadas P1 e P2 enumeram ainda alguns dos conteidos e objetivos
praticos das formacdes realizadas e enumeradas anteriormente, através de 4
ocorreéncias:

“(...) como é que os devemos de utilizar e qual a melhor forma de os
explorar (...)" “(...) de forma a entusiasmar os alunos a esclarecerem as
suas duvidas através da Internet (..)"; “(..) de como deveria de ser
doseada e quais as possibilidades que tinham para que os meninos ndo
tivessem livre acesso a Internet e como fazé-lo (..) como bloquear

determinadas pdginas (...)” (P1)

“(...) para aprender algumas bases de como trabalhar com o computador.”

(P2)

Todos as entrevistadas conferem grande importancia a formagdo continua ja
realizada e apontam-lhe inimeras vantagens (8 ocorréncias). Contudo, ndo foi
possivel clarificarem-se vantagens objetivas, mas ha um sentimento generalizado da
grande importancia das TIC, ndo apenas para efeitos profissionais mas igualmente
para efeitos pessoais.

“Sim com certeza, se ndo ndo me tinha inscrito (..)"; “Tém sempre
vantagens quer enquanto professora, isto é enquanto profissional
docente, quer a nivel pessoal.” (P1)

“Claro (...)”; “(...) ndo sabia nada e com as formagées fiquei com umas
luzes.”; “(...) essas formagdes que realizei foram de facto a base para eu
iniciar.” (P2)
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“Vantagens encontrei muitas porque nds ndo tinhamos qualquer
formagdo inicial para trabalhar com as TIC (...); “(...) considero que as
vantagens sdo imensas (...)"”; “(...) se ndo fossem essas formagées ndo
tinha tido nenhuma base para saber como trabalhar no computador.”

(P3)

No que diz respeito as limita¢des para a utilizacdo das TIC em contexto de sala de
aula, as professoras entrevistadas P1 e P3, atribuem, contrariamente a enumeracgao
das vantagens, pouca importancia. As entrevistadas enfatizam dois aspetos: a
limitacdo de tempo e os recursos/apetrechamento digital nas escolas (10
ocorréncias):

“Limitagbées hd sempre (..)" “(...) nem sempre conseguimos levar um
trabalho mais drduo em termos de uma investigacdo mais pessoal (...)";
“(...) as vezes gostariamos de ir mais além nessa exploragcdo e em termos
de tempo isso ndo nos é permitido.”; “ A grande dificuldade é sem duvida o
tempo.”; “Mas de qualquer modo ndo considero que hajam muitas
desvantagens.” (P1)

“Ndo (...); “(...) desvantagens ndo porque foram sempre uma mais valia.”
(P2)

“Em relagdo as desvantagens das formagbes ndo entendo que exista
alguma (...)”; “(...) todas serviram para aprender algo de novo e a
formagdo é sempre importante, principalmente em dreas que ndo
dominamos.”; “Mas acho que as escolas ndo estdo minimamente
preparadas para dar resposta aquilo que se pretende por em prdtica com
o que se aprende (...) nessas formagées (...)” (P3)

5.3.3 - Bloco lll: «Utilizacdo das Tecnologias da Informacéao e da Comunicacao
(TIC) em termos pessoais»

No caso concreto do Bloco III, pretendia recolher opinides acerca da utilizacao
que as professoras entrevistadas fazem das TIC nas suas rotinas pessoais (tipo de
atividades que executam e frequéncia com que tal acontece) e, consequentemente,
qual o grau de importancia que lhe conferem (exemplos positivos e negativos).

A primeira questao apresentada, «Costuma utilizar as Tecnologias da Informagdo e
da Comunicagdo (TIC) no seu dia-a-dia?», obteve 4 ocorréncias pelas trés
entrevistadas (P1, P2 e P3):

“Sem ser para uso profissional (...) em assuntos relacionados com a escola,
ndo costumo utilizar as TIC para fins pessoais.” (P1)
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“Eu até ja comentei com colegas que no inicio nés ndo tinhamos nada (...)
mas agora parece que jd ndo sei trabalhar se ndo tiver o computador
(...)”; “Portanto sim (...)” (P2)

“Sim (...)" (P3)

A sua andlise atenta levou a investigadora a concluir que apenas a entrevistada P1
refere ndo fazer uso das Tecnologias da Informag¢do e da Comunicagdo em termos
pessoais. A atividade mais apontada como sendo executada com recurso as TIC foram
aquelas que dizem respeito a consulta do correio eletrénico. Todavia, é importante
ndo esquecer que o entrevistado P2 conota a utilizacdo que faz das TIC como
imprescindivel. Esta ilacao pode ser comprovada através dos 5 registos seguintes:

“Consulto o meu e-mail pessoal, no entanto, estd a maioria das vezes
relacionado com assuntos profissionais.” (P1)

“(...) até para coisas muito simples.” (P2)

“(...) costumo utilizar o computador em pequenas coisas (..)"; “(..)
consultar o meu e-mail pessoal (...)”; “(...) para ver as noticias didrias.”

(P3)

A excecdo da professora entrevistada P1, ss entrevistadas P2 e P3 fazem uso das
TIC em termos pessoais numa periocidade diaria (2 ocorréncias):

“(...) costumo utilizar o computador todos os dias (...)” (P2)

“(...) diariamente.” (P3)

A ultima questao deste grupo (Grupo III), «Qual o grau de importdncia que confere
as Tecnologias da Informagdo e da Comunicagédo (TIC)?», fez com que a investigadora
reconhecesse que todas as entrevistadas reconhecem as TIC como proveitosas e
importantes (9 ocorréncias). Contudo, o entrevistado P1 refor¢a diversas vezes a
necessidade de equilibrio que deve de haver entre as TIC e os outros recursos:

“Penso que lhe dou a importdncia que elas merecem dentro de um
determinado contexto, de uma forma temperada.”; “(...) sem o exagero de
resumirmos a nossa vida as tecnologias (...)"; “(...) temos que temperar,
utilizando um bocadinho de tudo, diversificar, inovar e dentro desses
pardmetros, tudo tem um lugar.”; “O éxito ou a prépria inovagdo estd em
sabermos utilizar todos os recursos que temos (...) devemos sim aplicar
um bocadinho de tudo.” (P1)

“(...) sdo essenciais porque facilitam imenso o nosso trabalho (...)"; “(...)
nds estamos realmente na era da tecnologia.”; “(...) tudo por onde nos
», «

movemos é tecnologia (...)”; “(...) a escola tem também que acompanhar
essa evolugdo.” (P2)

“Acho que as tecnhologias tornam tudo mais motivante (...)” (P3)
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As vantagens apontadas as TIC (3 ocorréncias) foram essencialmente a motivacao
provinda das mesmas e o facto de tornar mais agradavel, alguns aspetos, realgando-
se a componente multimédia:

“(...) claro que se torna mais agraddvel ver um filme, por exemplo, do que
ler o manual (...)” (P1)

”, «

“(...) na motivacdo dos alunos (...)"; “(...) torna tudo muito mais apelativo

()" (P2)

Quanto as desvantagens (6 ocorréncias), a entrevistada P1 surge a preocupagao
em utilizar as tecnologias de uma forma ‘natural’ junto dos alunos, mas sem sobrepor
o digital ao analégico. Quer isto dizer, no entender de P1, que a alternancia e a
variedade de recursos sdo fundamentais. No que diz respeito a professora
entrevistada P3 pode inferir-se que a mesma nao possui uma atualizagao,
relativamente as TIC, como gostaria:

“(...) visto que eles jd tém uma apeténcia quase inata para as novas
tecnologias (...) se nés dentro da sala de aula continuamos a incentivar
esse empenho exagerado nas TIC, desvalorizando os outros recursos,
acaba por ser tecnologia a mais.”; “(...) ler e escrever ou a exploragdo do
manual comega a ser um desincentivo.”; “(...) continuo a achar que ler um
livro, o proprio cheiro dos livro, o sentir as palavras de um livro, continua
a ser importante e ndo pode de maneira nenhuma ser esquecido.” (P1)

“Eu é que (...) me sinto jd um pouco ultrapassada porque na parte da
informdtica tudo muda constantemente (..)"; “(..) falha-nos um
bocadinho alguma formagdo continua para nos mantermos sempre
atualizadas.”; “Se ndo for a nossa boa vontade em aprender e querer saber
mais acabamos por ficar um pouco aquém das novidades que as TIC
trazem.” (P3)

5.3.4 - Bloco IV: «Utilizacdo das Tecnologias da Informacdao e da
Comunicacéo (TIC) em contexto educativo»

O quarto bloco presente no guido orientador das entrevistas, pretendeu indagar
até que ponto as docentes participantes na investigacdo fazem uso das TIC em
contexto educativo (em que medida e exemplos, na exploracdo de que area(s)
disciplinar(es) e com que frequéncia), assim como quais as suas opinides em relacdo
a essa mesma utilizacdo (vantagens e desvantagens).

Numa andlise atenta das opinides (3 registos) proferidas pelas entrevistadas,
conclui-se que todas tém por habito utilizar as TIC no processo de ensino e de
aprendizagem de acordo com trés perspetivas, a motivagado, aa introdu¢ao de novos
conteudos e a rentabiliza¢do dos e-manuais:
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“Dentro da atividade profissional sempre que acho necessdrio.” (P1)
“Quando as vezes dou matéria nova (...)” (P2)

“Principalmente através dos e-manuais que costumo projetar para os
alunos (...)” (P3)

A entrevistada P1 quando responde a questdo, «<Em que medida? Exemplos.»,
refere ndo haver nenhuma situacdo especifica para o uso das TIC, mas sim quando
entende ser necessario e quando a partida é mais vantajoso para os alunos. Numa
outra dimensao, P1 refere também a utilizagdo das TIC num ambito mais
administrativo ao referir a utilizacdo do Excel para as avaliagdes dos seus alunos. A
entrevistada P2 destaca o facto de recorrer as TIC quando necessita de algo
motivador para iniciar a exploracdo de um conteddo, por outro lado, P3 refere
utilizar as TIC numa situagao que envolvam atividades onde os alunos utilizem as
ferramentas digitais, dando como exemplo a utilizagdo do quadro interativo, do
Word e do e-mail. Deste modo, no que diz respeito a esta questdo, ocorrem 14
registos, sendo eles:

“(...) faco uso das TIC para preparacdo das aulas (...)"; “(...) utilizo o Excel
para fazer a avaliagdo dos alunos, quer na avaliacdo continua, quer
depois na avaliagdo sumativa de final de periodo.”; “Ndo existe de todo
uma situagdo especifica em que eu aplique as TIC (...)”; “(...) naquilo que
na altura entendo ser mais vantajoso para a turma explorar através desse

»,

recurso.”; “Tento sempre que os alunos consigam fazer uma aprendizagem
com mais inovagdo (...) sei que através deste recurso eles vdo estar mais

entusiasmados (...)" (P1)

“Quando (...) preciso de algo motivador para iniciar recorro as TIC.”;
“Costumo projetar as coisas (...)"; “(...) costumo pesquisar sobre o que
pretendo da matéria em questdo, levo para as aulas (...)” (P3)

“O ano passado quando tinha quadro interativo os meninos podiam

”,

realizar algumas atividades (...)"; “Este ano tém que se limitar a observar
aquilo que eu projeto.”; “(...) em anos anteriores jd desenvolvi (...) projetos
(...) com a biblioteca onde podia pér os alunos a trabalhar com o
computador (...)"; “(...) ensindmos-lhes a trabalhar com o Word e eles
poderem escrever (...) um pequenino texto”; “(...) ensindmos-lhes a enviar

um e-mail.”; “Utilizo também jogos educativos (...)” (P3)

Nenhum entrevistado deu uma resposta objetiva a questdo “Em que area(s)
disciplinar(es)?”. Contudo, o entrevistado P1 referiu fazer recurso as TIC nas areas
que entende representarem mais dificuldade para os alunos, ndo havendo uma area
em especial que esteja relacionada com a utilizacao das TIC (1 ocorréncia):
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“(...) tento fazer recurso as TIC nesses temas que entendo representarem
mais dificuldade para os alunos e em que acho que as TIC vdo ser uma

mais valia.” (P1)

Apenas a docente P3 respondeu a frequéncia com que utiliza as TIC em contexto

educativo (1 registo):

“(...) Estes recursos costumo utilizar todas as semanas, pelo menos uma

vez.” (P3)

Contrariamente a docente P1, P2 e P3 estabelecem um consenso nas suas
respostas, quando referem que a utilizacdo das TIC no processo de ensino e
aprendizagem ndo estd a ser explorada da forma mais adequada, por parte das
escolas, devido a escassez de recursos e a insuficiente formagdo por parte dos

professores, no que diz respeito as TIC, contemplando 3 ocorréncias:

“Sempre que hd algum recurso educativo que me permite uma mais valia,
dentro daquilo que eu quero, explorar ou da aprendizagem que pretendo

transmitir, aproveito.” (P1)

“E pena os alunos ndo terem um computador para cada um (...)” (P2)

“Sinceramente eu acho que as escolas ndo estdo a explorar devidamente
esta vertente, sei que existem imensas ferramentas ligadas as TIC (...)
sobre os quais eu ndo tenho qualquer conhecimento, no entanto eles [os

alunos] tém.” (P3)

As professoras P1 e P3 destacam que as TIC, quando bem utilizadas,

acarretar muitas vantagens em contexto educativo (com 6 registos):

“Em assuntos mais complicados (...) pela dificuldade dessa mesma
aprendizagem, muitas vezes abordd-la com a utilizagdo das TIC acaba por
ser mais motivador e facilita de certa forma, ou “garante” (...) o sucesso.”;
“(...) quando acho que hd alguma matéria em que os alunos estdo com
mais dificuldade e que posso fazer recurso a um video, a um PowerPoint, a
observagdo de outras criangas a realizarem uma atividade que proponho
aos meus alunos, ou até mesmo a um jogo que se consiga obter através do
recurso as TIC, torna-se sempre mais motivador.”; “Consigo captar desta

forma os alunos com mais facilidade (...)” (P1)

“Em relagdo a vantagens e, pela experiéncia que tenho, é que eles se
sentem muito motivados quando trabalhamos através do computador,
quer para a matemdtica quer para o portugués.”; “(...) no 12 ano, eu acho
que é fundamental o uso do computador porque ao eles estarem a
aprender as letras para formar uma palavra, eles estdo ao mesmo tempo a
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identifica-las (....)"”; “Quando realizei a experiéncia do e-mail eles ficaram
encantados (...)” (P3)

O entrevistado P1 refere que muitas das vezes em que as TIC sao utilizadas no
processo de ensino e de aprendizagem os alunos acabam por ndo se manter sempre
em siléncio. Os entrevistados P2 e P3 referem ainda que a desvantagem é
fundamentalmente o facto de ndo existirem recursos, neste caso computadores, para
todos os alunos. Deste modo, quando as professoras entrevistadas enumeram as
desvantagens na utilizacdao das TIC em contexto educativo, surgem 7 registos:

“(...) embora muitas vezes se acabe por gerar mais barulho.” (P1)

“(...) tenho que ser sempre eu a projetar e a fazer as coisas.”; “(...) se eles
tivessem um computador para cada um tenho a certeza que a aula seria
dada de maneira diferente, existiria mais pesquisa por parte deles.”; “Mas
neste caso como sé temos um computador por sala temos que nos cingir
ao que temos.” (P2)

“(...) ndo consigo fazer muito porque sé tenho um computador.”; “(...) néo
encontro assim desvantagens muito significativas na utilizacdo das TIC
em sala de aula (..)"; “(..) se eles ndo estiverem verdadeiramente
motivados para lecionagdo de um contetido através do computador a
atencgdo dos alunos foge completamente e eles s6 pedem e sé querem é
jogar e deixam de dar importdncia ao que realmente interessa.” (P3)

Deste modo, os alunos passam a assumir uma postura passiva em que se limitam
a observar aquilo que é projetado pelos professores. Uma potencial inferéncia,
relacionada com as opinides desta categoria, em termos gerais, enfatiza o problema
da falta de recursos. Ou seja, os entrevistados sentem que é importante a
disponibilidade de um maior nimero de computadores. Pois, a existéncia de apenas
um computador e a utilizacdo do mesmo por um nimero muito reduzido de alunos,
faz com que os outros se dispersem e, por isso, o P1 refere alguma indisciplina na
sala de aula, quando as TIC estao a ser utilizadas.

5.3.5 - Bloco V: «Utilizacao do software educativo»

O quinto bloco pretendeu apurar a utilizagdo de softwares educativos, as
circunstancias, quais os softwares e as razdes para essa mesma utilizagcdo, bem como,
as caracteristicas e a justificacdo das mesmas, que segunda a opinido das
entrevistadas, deve ter um software educativo.
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No que diz respeito a questao «Costuma recorrer a utilizacdo de algum software
educativo com os seus alunos?», todos as entrevistadas referem recorrer a utilizacao
de pelo menos um software educativo (3 ocorréncias):

“Sim, costumo.” (P1)
“Portanto todos os dias, praticamente, utilizo softwares educativos.” (P2)
“Geralmente utilizo.” (P3)

A resposta da entrevistada P3 manifesta alguma incerteza quando ao conceito de
software educativo. Neste particular, foi assumido por parte das entrevistados que
software educativo corresponde a todos os suportes digitais dos manuais e
respetivos links. Para P1, P2 e P3, existe um sentimento de confianca no que diz
respeito a estes recursos digitais, ndo transparecendo qualquer tipo de critica ou de
observacdo acerca dos mesmos. Talvez esta postura tenha a ver com o facto da
utilizacdo destes recursos ir ao encontro das necessidades dos alunos, quer em
termos de motivacdo, quer em termos de aprendizagem. No geral, o software mais
utilizado por todos os entrevistados sao os recursos que acompanhem o manual,
como os CD e os links, bem como, a escola virtual, na qual se pode encontrar varios
recursos relacionados igualmente com os manuais, tal como se verifica nas préximas
8 ocorréncias:

“Como software, aqueles que nds utilizamos com maior frequéncia, sdo
(...) os CD’s”; “(...) porque realmente tém muito material, uma vez que
quando ndés jd temos material feito ndo precisamos de o estar a inventar
(...)"% “(...) também os prdprios livros trazem alguns links aos quais nds
podemos aceder e alguns deles sdo bastante interessantes e usamo-los
(...)7 “(...) para o desenvolvimento da interpretacdo oral temos também
um material que vem juntamente com os manuais, em que eles ouvem a
histéria a partir de um CD (...) o que faz com que eles a partida prestem
mais atengcdo em termos de audicdo ndo visual (...) nos deixamos de ter
(...) um papel ativo e passamos a ter um papel (...) passivo e isso dd-lhes
outra perspetiva sobre a sua forma de estar.”; “Costumo também utilizar
alguns links (...) de histdrias, por exemplo no PNL (...)” (P1)

“(...) os manuais (...) tém esse tipo de softwares e para nds torna-se muito
vantajoso porque temos os livros online, projetamos e os alunos podem ver
diversas atividades, jogos ou outras aplicacbes disponiveis nos mesmos.”

(P2)

“(...) o software educativo que utilizo mais é a escola virtual, se assim o
posso chamar(...)”; “(...) para explorar alguns contetidos dos manuais.”

(P3)

Na enumeracdo das caracteristicas que um software educativo deve conter para
que possa ser considerado de boa qualidade (11 ocorréncias), todas as docentes
destacam aspetos essenciais e comuns: apelativos, motivadores, dinamicos, facil
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manuseamento. A entrevistada P1, real¢ca ainda outros aspetos importantes, como o
facto de os softwares terem que estar de acordo com as metas curriculares, neste
sentido, esta ideia vai ao encontro do referido pelo entrevistado P3, quando este
refere que as informacgdes fornecidas nos softwares educativos devem de estar
também adequadas as idades dos alunos, respeitando assim o ano de escolaridade
que o aluno esta a frequentar. Por outro lado, a entrevistada P3 aponta ainda outros
aspetos considerados, pelo mesmo, como relevantes, assim sendo: simular situagdes
concretas associados a resolucdo de problemas e ser acompanhado por muita
imagem, associando texto a mesma, destacando a valéncia multimédia.

“(...) em primeiro lugar, como mais importante, acho que estes tém que
estar de acordo com as metas (...)"; “(...) entendo que tém que ser
apelativos e tém que ser claros na sua explicacdo.”; “(...) hd manuais que
trazem softwares de melhor qualidade (...)"; “Os softwares tém que ir de
encontro a forma como nés gostamos de dar a aula (...)"; “Tem que se
conhecer o material muito bem, conhecé-lo, entendé-lo e so depois
explord-lo de acordo com a nossa postura enquanto docente.” (P1)

“Tém que ser motivadores, tém que ser apelativos e tém que ser
dindmicos.”; “(...) tém que ter também um manuseamento fdcil para que
as criancas depois também consigam fazé-los.”; “E também importante
que os softwares chamem a atengdo das criangas, e entendo que isto seja o

essencial.” (P2)

“Para mim o aspeto ludico (...); “(...) deve de ter informagdes adequadas as
idades em causa, simular situagdes concretas e ndo se cingir muito no
abstrato, ser acompanhado de muita imagem e ter igualmente texto
associado a mesma (...)"; “Devem de ser softwares que ajudem na
resolucdo de problemas (...)” (P3)

Tal como ja se verificou anteriormente P1 confia na qualidade dos materiais
digitais que acompanha os manuais. No entanto, P1 sente que tem de haver uma
compatibilidade entre o recurso e o ‘modelo’ pedagégico do docente, no sentido de
haver uma compatibilidade. Deste modo, através de 8 registos, as docentes
apresentam explica¢des sobre as caracteristicas enumeradas anteriormente:

“(...) assim sabemos que os que estamos a utilizar sdo certificados, no
sentido em que vdo ao encontro das metas curriculares do respetivo ano.”;
“(...) hd manuais que trazem material muito diversificado como: videos; a
exploragdo da aula acompanhada de exercicios; trazem fichas
autocorretivas.”; “(...) porque se o material que temos ndo tiver nada a ver
com a forma como trabalhamos, acaba por ndo nos interessar muito,
porque depois acabamos por ndo concordar com o que estamos a
explorar.” (P1)

“Alguns jogos ndo sdo bons porque param e ndo se percebe bem o que se
pretende com eles (...)” (P2)
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“(...) principalmente no ano em que estou (12 ano), é fundamental para
estas idades.”; “(...) que ndo permita apenas que os alunos observam mas
sim que lhes permita interagir.” (P3)

5.3.6 - Bloco VI: «Ferramenta digital Podcast»

O Bloco V dividiu-se em duas sec¢des: A e B. A seccdo A, destinou-se a resposta de
todas as entrevistadas (P1, P2 e P3) e a sec¢ao B apenas contou com as opinides da
Orientadora Cooperante da PES1CEB (entrevistada P1).

Comecando a andlise pela seccdo A, os seus principais objetivos foram os
seguintes: o conhecimento acerca das caracteristicas da ferramenta digital Podcast e
a enumeracao das mesmas; o conhecimento acerca das potencialidades educativas da
ferramenta digital Podcast e a sua enumeragao.

Toda as entrevistadas referiram ndo conhecer a ferramenta digital Podcast (5
registos):

“Eu ndo conhecia o Podcast, a ndo ser na altura em que me foi
apresentado pela professora estagidria (...)” (P1)

“Nenhum, eu ndo conhego essa ferramenta (...)”; “Mas estou bastante
curiosa.” (P2)

“Ndo, ndo conhego.”; “(...) nés precisamos de formagdo constante e o
Estado deveria de investir mais nesse sentido porque acho que seria muito
importante.” (P3)

Apenas a entrevistada P1 foi capaz de enumerar caracteristicas (2 registos)
relativas a esta ferramenta, uma vez que foi quem acompanhou a realizacdo de toda a
pratica de ensino supervisionada. Em termos da observacdo que realizou das sessoes
praticas de intervencdo, a entrevistada P1 refere como mais importantes a
aproximacdo entre a familia e a escola, pelo facto de poderem consultar a matéria
exposta na sala de aula, em casa.

“Achei que realmente é uma forma interessante de expor a matéria e de
rever essa mesma matéria (...) podem inclusivamente fazé-lo em casa, com
a familia e isso é sempre uma mais valia para o processo de ensino e
aprendizagem.”; “O facto de eles poderem ter acesso ao Podcast em casa,
aproxima a familia da escola, uma vez que podem ver como é que
determinado assunto foi abordado e acho isso muito interessante,
podermos perspetivar os assuntos lecionados nas aulas, dessa forma, em
casa.” (P1)

Na questdo «Tem conhecimento acerca das potencialidades educativas da
ferramenta digital Podcast?» (3 ocorréncias) as entrevistadas P2 e P3, como
consequéncia de ndo terem qualquer conhecimento sobre a ferramenta digital
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Podcast, referiram nado ter igualmente nenhum conhecimento acerca das suas
potencialidades educativas. No entanto, é importante referir que ambas se
mostraram interessados em descobrir mais sobre o Podcast. E ainda de referir que,
no final da entrevista, questionaram e entrevistadora/investigadora sobre as
caracteristicas do Podcast, tendo-lhes sido fornecidas todas as informacgdes acerca do
mesmo. A professora entrevistada P1 referiu, mais uma vez, sé ter tido conhecimento
relativamente as potencialidades educativas do Podcast apds as intervengdes da
pratica de ensino supervisionada, no entanto, ndo as enumera, apesar de o ter feito
na subcategoria anterior:

“A ndo ser aquelas que me foram apresentadas na exploragdo do Podcast
ndo conhecia as suas potencialidades.” (P1)

“Ndo, infelizmente ndo tenho, mas vou pesquisar sobre isso.” (P2)

“Ndo, mas vou querer saber mais sobre isso.” (P3)

A seccao B, que finalizou o Bloco VI, apenas contou com as respostas da
Orientadora Cooperante da PES1CEB (entrevistada P1). De uma forma sucinta, com a
seccdo em causa a investigadora pretendia conhecer a opinido da docente
relativamente as vantagens, desvantagens/limitacdes na utilizagdo do Podcast no
processo de ensino e de aprendizagem. A investigadora procurava também
sugestdes/propostas para utilizacdes futuras do Podcast em sala de aula.

A entrevistada P1 considera a existéncia de vantagens na utilizacdo do Podcast no
processo de ensino e de aprendizagem (1 ocorréncia):

“Claro que sim.” (P1)

No entanto, reforca a ideia de que o aspeto mais positivo é o facto de o aluno
poder aceder em casa os conteidos explorados na sala de aula (2 registos):

“(...) o aspeto mais positivo e mais interessante foi aquele que jd referi na
questdo anterior, que era o facto de o aluno poder em casa ter acesso aos
contetdos abordados na sala de aula, sé por isso jd valeu a pena.”; “ Sei
que tem outras vantagens (...) mas para mim aquela que mais se destacou
foi essa.” (P1)

O entrevistado P1 refere apenas uma pontual possibilidade da existéncia de
desvantagens (1 registo), no entanto, ndo enumera nenhuma. Esta situacdo ndo
constitui uma surpresa por se ter vindo a evidenciar um total desconhecimento
acerca desta ferramenta digital:

“Sei que tem outras vantagens e provavelmente outras desvantagens (...)"
P1
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Terminando, a entrevistada P1 ndo apresentou propostas para a utilizagao futura
do Podcast na sala de aula.

5.3.7 - Bloco VII: «Agradecimentos e sugestoes>

O sétimo e ultimo bloco presente no guido orientador dos inquéritos por
entrevista realizados contemplou um agradecimento as entrevistadas P1, P2 e P3
pela sua participagdo na investigacdo e o acordo com as mesmas de um momento
para a apresentacdo das entrevistas ja devidamente transcritas. Paralelamente,
solicitou-se a cada uma das entrevistadas a sua perspetiva acerca do desenrolar da
entrevista e da pertinéncia da investigacdo, tal como a exploracao de sugestdoes que
pudessem contribuir para a sua melhoria.

5.3.8 - Consideracées gerais

De uma forma geral todas as professoras entrevistadas P1, P2 e P3 evidenciaram
pontos de vista semelhantes em relagdo a utilizagdo das TIC. No que diz respeito as
suas opinides relativamente ao Podcast as entrevistadas P1, P2 e P3 ndo possuiam
qualquer conhecimento acerca do mesmo, no entanto, a entrevistada P1, como
Orientadora Cooperante, teve a possibilidade de contactar com a ferramenta digital
durante as sessOes de intervencao por parte da investigadora e, por isso, foi possivel
conceber ja algumas opinides acerca da mesma, principalmente em relagdo as suas
potencialidades e vantagens.

Todas as entrevistadas apontaram como necessario, fundamental e indispensavel
a pertinéncia da realizacdo de formagdes continuas no ambito das TIC, numa
perspetiva de formagdo ao longo da vida.

Um aspeto reforgcado por todas as professoras entrevistadas foi a escassez de
recursos que ainda se faz sentir atualmente nas escolas, e consequentemente, na sala
de aula. Segundo as entrevistadas, em todas as suas salas de aula existia apenas um
computador. Dado isso, por muita vontade que exista por parte dos professores e até
dos préprios alunos em utilizarem os recursos TIC, tal ndo é possivel se estes ndo
existirem.

Relativamente as sessdes de intervencdo com a utilizacao do Podcast em contexto
educativo durante a PES1CEB, na opinido da Orientadora Cooperante foram
destacadas vantagens como o facto de o aluno poder ter acesso em casa ao que foi
abordado na sala de aula. Referindo ainda que isso pode constituir uma aproximacao
da familia a escola, uma vez que ndo os alunos podem ter acesso, como também os
pais, através da sua disponibilizacdo na Internet.
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Capitulo VI - Conclusdes

O presente capitulo pretende apresentar uma reflexao final de toda a investigacao
realizada, incidindo nas principais conclusdes obtidas nesta investigacdo, nas
limitacdes identificadas e, por fim, a apresentacdo de sugestdes tematicas para
investigacdes futuras na area das tecnologias digitais em contexto didatico.

6.1 - Conclusoes do Estudo

A ideia subjacente a atual «Sociedade de Informagdo» esta inserida num processo
de mudanga constante, fruto dos avangos na ciéncia e na tecnologia. No mundo
globalizado de hoje, onde o desenvolvimento depende do acesso a meios de
informacdo, comunicacdo e conhecimento, é condicdo fundamental existir a
possibilidade de todos os cidaddos terem acesso a meios tecnolégicos que lhes
permitam a comunicagdo facil e rapida no seu dia-a-dia, quer seja para fins pessoais,
profissionais ou até mesmo para diversdo e lazer. A utilizacdo das TIC na escola,
tendo vindo gradualmente a tornar-se indispensavel no dia-a-dia dos professores e
dos alunos, nomeadamente na promoc¢do das praticas educativas. Com efeito, os
novos recursos tecnoldgicos trouxeram consigo novas formas de comunicar, de
adquirir informacao e, como consequéncia, transformaram o préprio processo de
ensino e de aprendizagem. A introduc¢do do computador na sala de aula serve,
simultaneamente, como instrumento de apoio ao trabalho do professor e como meio
fundamental para preparar os alunos para uma nova sociedade informatizada. A
Internet, como ferramenta digital, é um dos recursos fundamentais das TIC,
consistindo num aglomerado de redes em escala mundial de milhdes de
computadores interligados. Efetivamente, com a Internet, em escassos instantes, é
possivel obter informag¢do sobre todas as areas de conhecimento. Porém, importa
salientar a necessidade de envolvimento dos intervenientes neste contexto. Ou seja, a
introducdo da Internet nas escolas ou, mais concretamente, no processo de ensino e
de aprendizagem, requer uma nova atitude quer do professor quer dos alunos e, até
mesmo, dos responsaveis pelas instituicdes educativas. O desenvolvimento e a
implementacdo de projetos interativos exige novas competéncias e novos
conhecimentos. Neste sentido, a formacdo especifica no ambito das TIC revela-se
como fundamental, de forma a ajudar os professores num maior conhecimento
acerca das potencialidades dos recursos das TIC, bem como, na adog¢do de estratégias
para a inser¢ao dos mesmos em contexto educativo.

A presente investigacdo pretendeu averiguar os potenciais contributos da
utilizacdo do Podcast em contexto educativo, junto dos alunos do 22 ano de
escolaridade do 1°2CEB. Como tal, a questao-problema que norteou o estudo foi a
seguinte: «Quais as potencialidades da utilizagdo em contexto educativo do Podcast
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no 12 Ciclo do Ensino Basico?». Nesse sentido, os objetivos definidos para dar
resposta a mesma questdo-problema, passaram fundamentalmente por promover a
utilizacdo das TIC em contexto educativo, integrar a ferramenta digital Podcast em
contexto educativo, recolher opinides das professoras relativamente as
potencialidades pedagégicas da ferramenta e avaliar o impacto da utilizacdo do
Podcast no processo de ensino e de aprendizagem.

Para o efeito, pretendeu-se obter um conjunto de dados que permitissem atingir
os objetivos previamente propostos. Assim sendo, comegou-se por analisar os dados
ao nivel das intervenc¢des realizadas, tendo em conta todo o aspeto processual das
mesmas através dos dados recolhidos juntos dos alunos, do «par pedagoégico» e da
Orientadora Cooperante. A necessidade de uma triangulacdo dos dados incluiu ainda
as opinides recolhidas dos alunos através do inquérito por questiondrio e a
perspetiva das professoras através da recolha de opinides em entrevistas
semiestruturadas. Relativamente aos dados obtidos através dos questionarios dos
alunos, em termos globais, uma grande maioria possuia computador, fazendo uma
utilizacdo frequente do mesmo e, por isso, apresentam ja um bom dominio das TIC.
Tendo em conta, o facto de serem nativos digitais, as TIC fazem parte das suas rotinas
didrias e, deste modo, a escola deve de ser considerada com uma parte dessas
rotinas. Verificou-se uma vontade de os alunos utilizarem de forma mais extensiva e
sistemadtica as TIC em contexto sala de aula. A observac¢do participante, de acordo
com o ponto de vista da investigadora, do «par pedagoégico» e da Orientadora
Cooperante, corroboram esta opinido dos alunos, tendo-se verificando que os niveis
de motivacdo crescem quando as TIC sdo utilizadas em contexto educativo. A
mobilizagdo dos alunos para as atividades é feita sem esforco e de forma natural,
onde se percebe que a inclusdo das tecnologias faz parte do seu dia-a-dia e das suas
vivéncias quotidianas.

Contudo, um dos pontos fracos assinalados através da observagdo participante,
indo ao encontro com o referido pelas professoras entrevistadas nos questionarios,
prende-se com a escassez dos equipamentos. A existéncia de apenas um unico
computador por sala de aula impede uma utilizacdo generalizada deste recurso.
Assim, torna-se necessario fazer uma gestao do mesmo, onde os alunos adotam uma
postura mais passiva, contraria aquela que se pretendia. Apesar deste
constrangimento, ao qual se poderia associar alguma instabilidade de
comportamentos na sala de aula, os alunos mantiveram-se em siléncio e bastante
motivados durante as sessdes de intervencao.

Apesar de haver um sentimento generalizado que associa um maior nimero de
vantagens do que desvantagens relativamente as TIC para fins educativos, as
opinides das entrevistadas alertam para a necessidade de se fazer uma adequacao
das tecnologias com determinados fins e objetivos. Quer com isto afirmar-se que as
tecnologias devem surgir e incluirem-se no processo de ensino e aprendizagem
apenas quando se consideram ser como mais adequadas e como uma mais valia. No
sentido de ndo se sobrevalorizarem as tecnologias em detrimento do professor. Ou
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seja, as tecnologias e o professor devem ser encarados como um par ‘tecnolégico-
pedagogico’, que consiga rentabilizar os aspetos positivos de cada um.

No que diz respeito a utilizacdo do Podcast verificou-se um desconhecimento
total referente a esta ferramenta digital por parte de todos os intervenientes desta
investigacao. Esta situacdo pode ser entendida como positiva, uma vez que constituiu
uma oportunidade de conhecimento de uma nova ferramenta, sendo encarada como
«efeito novidade». Contudo, pode ser considerada uma desvantagem a inexisténcia
de conhecimentos prévios, uma vez que estes poderiam levar a um maior e melhor
aprofundamento da ferramenta.

Em termos globais e, para finalizar, pode concluir-se que o Podcast, quando bem
utilizado, pode ser efetivamente um recurso educativo repleto de potencialidades.
Esta ferramenta digital é ndo s6 considerada como uma forma eficaz de aproximar o
aluno dos objetivos didatico-pedagdgicos que se pretendem ver alcangados, como
também o lado da superacdo de dificuldades ao nivel espacio-temporal. Pois, o
Podcast permite a portabilidade dos contetidos explorados em contexto sala de aula,
para a casa dos alunos, uma vez que é um recurso que se mantém disponivel através
da Internet podendo, para o efeito, este recurso ser consultado no computador, num
dispositivo mp3 ou num smartphone. Durante as semanas de intervencdo da
PES1CEB denotou-se uma clara e especifica melhoria nos niveis de motivacao dos
alunos, ndo s6 por a ferramenta digital constituir um «efeito novidade» para os
mesmos, como também por estar envolvida no ambito das TIC. A questao relacionada
com o «efeito novidade» constituiu uma preocupac¢do por parte da investigadora,
pelo facto de ser algo de novo, por si s, poderia levar a maiores niveis de motivagao.
Por essa raziao, houve todo um cuidado em desvalorizar este efeito, criando
atividades e contextos de aprendizagem que tivessem em conta o potencial
pedagégico do Podcast. O Podcast pode assim ser utilizado em contexto educativo,
através do professor, como forma de motivagdo para a abordagem de conteddos
didaticos. A versatilidade desta ferramenta digital, numa perspetiva de ambito
pedagégico, na medida em que permite que os episédios do Podcast gravados
possam ser ouvidos varias vezes, consoante o ritmo de aprendizagem do aluno, tendo
a possibilidade de serem descarregados para os dispositos moéveis, como mp3 e
smartphones, e assim serem escutados em qualquer lugar, dando ao aluno a
possibilidade de gestdo do seu proprio tempo, permitindo uma maior acessibilidade
dos mesmos. A possibilidade de uma maior versatilidade em termos temporais e em
termos espaciais vai permitir com que o aluno possa aceder aos conteddos sempre
que desejar e sempre que entender necessario. Para além de se aumentar o espaco
geografico e o espaco temporal, sdo gerados novos contextos de aprendizagem. Estes
novos contextos, ultrapassam em grande medida os espagos formais confinados a
sala de aula. Pois, sdo criadas oportunidades para que os alunos promovam,
complementem e/ou aprofundem os seus conhecimentos em contextos nao formais,
onde se podem incluir os seus pares, os pais e outros individuos préximos do seu
circulo de amizade.
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6.2 - Limitacdes do Estudo

A presente investigacdo teve um conjunto de limitagcdes que condicionaram, em
parte, a sua plena implementacdo. Em primeiro lugar, importa salientar o facto de
sermos investigadores principiantes e inexperientes. No entanto, apesar da falta de
experiéncia, foi sempre realizado um esfor¢co no sentido de contornar as situacdes
problematicas que iam surgindo dentro do paradigma de investigacao-acao, de forma
a nao por em causa a boa qualidade do processo de ensino e de aprendizagem. A
escassez de tempo disponibilizado para a realizacdo da PES1CEB consistiu também
uma limitacdo. Apesar de ter existido uma grande vontade em realizar mais
intervencdes com a ferramenta digital Podcast, explorando outras vertentes da
ferramenta, a escassez de tempo ndo o permitiu. Os dados obtidos ndo podem ser
generalizados, visto que a investigacdo se desenrolou apenas com uma turma do 29
ano do 1°CEB.

6.3 - Sugestdes para Investigacdes Futuras

Com a realizacdo deste Relatério de Estagio sentiu-se a necessidade de serem
desenvolvidos outros projetos de investigacdo e de interven¢do, mas com uma
populacdo de maior dimensdo e com um periodo mais alargado para a realizacao da
mesma.

Tendo em conta duas realidades que fazem parte do presente, relacionadas com
um maior nimero de espago wireless em espagos publicos e em espacgos educativos e
0 maior ndmero e acessibilidade de dispositivos méveis (smartphones e tablets),
seria de interesse promover a utilizacdo destes dispositivos de forma a criar
condicdes para o desenvolvimento de uma investigagdo que permita avaliar as
aprendizagens em espacos formais e ndo formais com a utilizacdo destas tecnologias.
Associado a estas tecnologias, seria também do interesse da investigadora realizar
uma investigacdo que viesse a explorar diferentes ‘App’ que tém surgido para fins
educativos como, por exemplo, o Geocaching.
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Anexo 1

Planificacdes Semanais de Implementacao, Individual e em
«Par Pedagogico», da PSEPE
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Terceira semana da PSEPE (Implementacao em «Par Pedagogico» - de 10 a
13 de marcgo de 2014)

Guido Semanal de Atividades

Tema Integrador: Familia - “O Pai”

Atividades

Visualiza¢do de fotografias dos pais das estagiarias (introducdo ao tema);
Diadlogo sobre os pais das criancas (referéncia aos seus nomes);
Representacdo da historia “Pé de Pai” através de fantoches;

Desenhar os elementos da cara do pai (molde);

Resolucdo de uma ficha de trabalho (pintar pares de figuras de triangulos,
quadrados, retangulos, circulos);

Apresentacdo da musica “Dia do Pai”;

Concretizagdo de gestos corporais (acompanhamento da musica);

Audicao, exploracao e entoacdo da musica “Dia do Pai”;

Construcao e decoragdao de uma moldura (para colocar o molde da cara do
pai) para colocar num placar.

Quinta semana da PSEPE (Implementacao Individual - de 24 a 27 de marc¢o

de 2014)

Guido Semanal de Atividades

Tema Integrador: Alimentacao

Atividades

Didlogo sobre a alimentacdo (alimentos ingeridos no pequeno-almoco -
introdugdo ao tema);

Leitura, analise e interpretacdo da historia “A lagartinha muito comilona”
de Eric Carle;

Dramatiza¢do de uma peca referente a “Primavera” (atividade organizada
em conjunto pelas educadoras da instituicao);

Visualizagdo, analise e exploracdo da Roda dos Alimentos;

Construcao de uma roda dos alimentos (placar);

Didlogo sobre a importdncia do consumo de fruta (quais as frutas

preferidas das criangas)
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e Construcdao de espetadas de frutas (relagdo entre os elementos de um
conjunto - seriagao).

Sétima semana da PSEPE (Implementacéao Individual - de 7 a 10 de abril de
2014)

Guido Semanal de Atividades

Tema Integrador: Pascoa

Atividades

e Apresentacgdo e atribuicdo a cada crianca de um ovo decorado como seu
‘novo amigo’;

e Visualizacdo, andlise e interpretacdo de imagens demonstrativas da fase de
nascimento do pinto;

e Apresentacdo de um pinto (apresentacao fisica do animal real);

e Realizacdo da lembrancga para a Pascoa;

e Dramatizacdo da histéria “Coelho que ndo era da Pascoa” (atividade
organizada em conjunto pelas estagiarias da instituicdo);

e Atividade de caga ao ovo.

Nona semana da PSEPE (Implementac¢ao Individual - de 8 e 9 de maio de
2014)

Guido Semanal de Atividades

Tema Integrador: Os animais - “Projeto AlphaEU”
Atividades

e Didlogo com as criancas sobre os seus animais (Quantos? Quais? Nomes?);

e Apresentacdo e exploracdo do recurso digital AlphaEU em
http://alphaeu.org referente a quinta (no 12 dia - apresentacao das
personagens Alpha e Zara - dicionario em Portugués);
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e Apresentacdo e exploragio do recurso digital AlphaEU em
http://alphaeu.org referente a quinta (no 22 dia - audicdo e repeticdo dos
nomes dos animais da quinta - dicionario em Inglés);

e Realizacdo do jogo da memoéria com as figuras dos animais anteriormente
visualizados no recurso digital AlphaEU (borboleta, porco, cavalo e gato);

e Visita ao espago exterior da instituicdo (horta e animais - consolidag¢ao do
tema).

Décima Primeira semana da PSEPE (Implementacao Individual - de 19 a 22
de maio de 2014)

Guido Semanal de Atividades

Tema Integrador: Educacdo Rodoviaria
Atividades

e Didlogo de mobilizacio sobre a seguranca rodoviaria, através da
representacdo com fantoche;

e Conhecimento e reconhecimento de alguns sinais de transito através de
imagens (associacgdo as figuras geométricas ja aprendidas);

e Realizacdo de um percurso de transito (simulagdo e encena¢do de uma
situagdo real, através de objetos ficticios);

e Dialogo com as criancas de forma a relembrar os aspetos mais importantes
de seguranca rodovidria, alertando-os para os perigos e cuidados a ter;

e Saida do Jardim de Infancia, para o seu meio envolvente, de forma a por
em pratica algumas das aprendizagens apreendidas anteriormente;

e Atribuicdo de um diploma de “pedo responsavel” a todas as criangas que
cumpriram as regras de seguranga rodoviaria;

e Escolha de imagens corretas e incorretas de situacdes de seguranca pelas
criancgas.
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Décima Terceira semana da PSEPE (Implementacao Individual - de 2 a 5 de
junho de 2014)

Guido Semanal de Atividades

Tema Integrador: “Dia da Crianc¢a”
Atividades

e Didlogo com as criangas sobre o “Dia da Crian¢a” (Onde foram? O que mais
gostaram de fazer?);

e Entrega dalembranca referente ao “Dia da Crianc¢a” (espetada de gomas);

e Largada de baldes;

e Visita de estudo a Quinta da Educadora (consolidagdo e abordagem de
novos contetidos abordados através do recurso digital AlphaEU - alfabeto
Portugués e Grego);

e Leitura expressiva, andlise e interpretacdo da histéria “Somos todos
diferentes” de Emma Damon;

e Visita a Escola Superior de Educacao de Castelo Branco.

Décima Quarta semana da PSEPE (Implementacdo em «par pedagoégico» -
de 11 a 12 de junho de 2014)

Guido Semanal de Atividades

Tema Integrador: Atividades Livres

Atividades

e Apresentacdo e exploracgdo do recurso digital AlphaEU em
http://alphaeu.org referente a escola (alfabeto Portugués, Inglés e Grego);

e Concretizagdo de coreografias das musicas “Sou uma taga”, “ChuChua”,
“Chocolate (choco choco)” e “A dang¢a do quadrado”;

e Realizacdo de figuras através de baldes.
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Anexo 2

Planificacdes Semanais de Implementacdo em «Par Pedagégico», da PSE1CEB
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PLANIFICACAD DIDATICA
GUIAO DE ATIVIDADES

Elementos de identificacdo

Professora Cooperante: Ana Paula Teixeira

Alunas de Pratica Supervisionada: Joana Henrigues e Maria Jodo Ferreira
Professor Supervisor: Antonio Pais

Turme: 224

Unidade tematica: O seu corpo

Semana de 21 a 23 de cutubro

Selegdo do conteddo programatico

EIXO5 TRANSVERSAIS DE DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

+  Dominer BREUaZSNS: US0 Correata 40 Eorbumuis pacrsa |mocka orel & azcrita), wso das cifErentes lingusmans [cienkifics =
matamatica)

+  WHilizagdc des kecnobogins da informagdo & comunicagso: uso do comoutador & da orojetor.

= Construir argumentscio: uso on metsinZussem = capacdade oare relaconar o conhEdmEntn do sew proprio corpe
{argios ¢o sentidos).

*  Educagho pars & cidadania; respeito pelo outro e por 5 oroprio (reconhedmento das Emitectes do s=u propria coroa)

Sequenciacao do conteddo programaticos por areas curriculares

Estudo do Meio
Blocos Conteddos Objetivos aspecificos Avoliapio
Blooe 1 - A |0 seucompa. s arzsas dos serkicos:
cescooerts de s - ixcalizar, no corpo, 05 orEAcs dos sentidos; dentifics oz ar=Eo dos
TeEsma. -distinguir oojetos  peln cheiro, ssbor, texturs; | centides no corpe =
- gictinEuir cons, cheiros & cArECHErichicas oo ambiants gue o consegue T
parca. diferantes objatos atrawss

do cheiro, do sasor e ds
tedtura, bem OO,
diferambes sons.

Tioologia o= mvaliscdoc
Tormatiaa
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Domimios . > Svaliocs
Chjetivos Descritores de
desempenio
sinanimas interacao discursive: o= modo B bornar possivel: | desconhecioss:
Bk Gmimos, < sprepriscse  ge mowvos
vechbuks; Eezponds
- BESOCIET &0 SEL SEFiticeo; i'ﬂll‘llmmi'
marmasii | Escutar ducursos breves - """F"": PR | vipoagm se mwmiingho
_‘? PaE EDrEncer e consrLT A en | TOTmEtive
- : connecimentos; m“ﬂﬂﬂm
- reszpRcer 8 Quasthes acerca
da g Ul
- recomber PEhores.
Recora Procusic ur dizscursa orsl HH"H“_ .Iﬂ"“ ‘"."_"'""'"" - —_—
COm corregEo. - srgsnizar B nformacks. m-m
Tipesamia ot mﬂ-:
L et m oaleTe de farma farmative.
Amiculsgao audivei & cisre o Bt das :
=D b2ma = @ situagEo,
Tiposazia oSt svslisglo:
farmative
witure e Esories | FamEDes Conhecer o aifadeto & o5 . o
2 Erteneiecer BE | e
mﬁ-mT“ o mvsliscio;
Tipos Lerem voz ade pElearas e S T
parzumas. tEmos: : L um pedta oo
o P | aicuimchs ¢ smtoaghs
- rEssOroer B questDes soore e
N— Tipesagia o swnlisgiio
Falawvre & frase. vockouios: )
Escrever legiveimerts com  Fesoonge  m  questes
= e ~ceral " :ﬂ:l'l:lit-l‘.‘]:- ;
perindo.  cofretements  © - - gho:
il Redigir corretaments. ottt Tormative
- pEmosnes testos ditados.,
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peguinas tedtos ditedor;
it i e | T . gl
professon
- idertifcer ermos Ercreve ecueres
narretims e rdentifice o3
cingao B Escrewsr  imitps eediseRe {erroS COM D OBpONG OO
: Laiturs origniage cretessae prodessar:
Caione Wi~ s ' *I'iriq'l.- o mvalisgio:
Arberera. T I :
Eramstica, +
Sonzefonemas | COmpresncer formas de . H:: -.'_..;' J"I |.;H N e——
rganizacic previoments esmbesecions. | TiPmage  or  mwalingle:
. formasive
Comoerer Sedos ¢ oescobrir | /DERitIE  reegdes o
SRl £ remLarizages semeihange & diferengs
=i 'm#‘ﬂ eRirE soRs | 2F T
. semerance & Ciferengs Tipoeogias ot awmlinglo:
Comperer gncos e descognr | ComeRfue  idensificar
de paivres;
Tippeogs oe  ewalisgio
Expditar ramrms e | Tormative
proped mertos:
- ertenepoes  DrtBOElRCE
CorTEsSOROEnCas arire som | DOrRespondBncies emre o
- ey Spen & BAFE dE (Tl
salavre
Tipotagia oe n-.l-gh ‘
Tarmative
Metas Currcwlores
Dsminios .
i Contevdos
Objetivos Descritores desempenho
Hlmeros & Sstema = | Comgresnme e ssbe ! Descodificer o sisterra e Recormecs a5 relagpdes de
Operaghes rUTiEragE esmbeiecer  reimBes O rumenaEc decimal: | ormens decimais jurigade,
gecimal ordens decimait junigsges, | - dedgnar CEfT unigeaes or | dezens & certens|-
- OrEEFs CACIas | gezenns & cEntenas). umE centena e reconhecer | Tipoeogie o mealisgdo
funigeoes, ‘gde uma certens £ iusip dez | tormative
CEIENAD - desenas
caritEnes): ipardi®on & wailor
L A s candmiaie:
Bos BigArisTos
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Tipoioaia de svaiagsox

tormatim.
Expressoes
Blocos Conteidos bjetivos especificos,” Avaliogio
Descritores de desempenio
Blaco 2 - | atividades lkustrar die forma pessosl. ushra e Torma pestos
Descoberts = | praficas sugeridas oequenas frases.
COERnizACED Tipologis  de  memlisgao:
prosressiye oe formative
uperfices
Roteiro dos percursos de ensinge e aprendizagem
Guido de aula
terga-Feirs 2171002014 Responsawel pelr execwgdo: Joana Henrigues & Maria Jodo
Ferreira
Tema integrador: Orz3os dos sentides. Recuwrsos:
-ceniEna;

Vocsbuldric especiico = trabadher explicitamente | - computacor:

durante 5 unigsde: unidade, dezena & cxntena. ;.
- lapis de cor;

- manuEis escolares;

- material Cousinaire;
Elemento integrodor: - projetar;
“A Carachinha® - quadro da sala;
0 elemento integrador “A Carochinha™ & uma

- video da “Historia da Carochinha”.
pErONEEm que SUrEiu aiteves da sua presenca
constante nos manuais utilizados em contexto
sala de aula "0 Mundo da Carechinha™ da
editors Gailivre. Este irs permanecer durants
todas as semanas de implementacao da pratica
supervisionada, sofrendo sltersgdes consoants
os temas abordados, interligande todas =S
areas. Neste dia sers esplorado o video da
histariz ca carochinha referindo deste modo os
senticos presentes & 305 quais @ Carochinha faz

.
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sUsARIO

Muotamotica - Revis3ao do sistemna de numersao decimal [unidades & dezenas);
- Explorsg 3o do sistema decimal [centenal;
- Explorag 3o do valor posidonal dos slzarismos.

Expressoes - Continuacao oo “livro da minha wida™.

Estwdo do Meio - Exploracio dos sentidos do corpo com 3 historiz da Carochinha.

(& pedide da Orientadors cooperante, nao foram planificadas atividades para as aress ndo curriculares: apoios =0

estudo & oferta complementar]

quarta-feira 22,/10/2014 Responsavel pelg execucas: Joana Henrigues & Maria lodao Ferreira

Tema integrador: Org3os dos sentidos. Recursos:

- Carochinha;

Vocsbulario especifico = trabalhar explicitamente durante » - Computsdor

unidade: centenz, manjar & receio. - fichas de apoia;

- fichas de trabalkhio:

- folha &4 pautzda:

Elem integ - - puizo do aluna;

“A Carachinha” - imagens da sequencia da histariz;

0 elemento integrador “A Carcchinha™ & umna personagem que sungiu | lipis de cor:

atraves da sua presenga constante nos manuais utiizsdos em| “livro ca minha vida™:
contexto sala de aula "0 Mundo da Carachinha™ da editora Gailivra, | _ ——
Este ira permanecer durante todas as semanas de implementacao da | RRPTES P ——
pratics supervisionadz, sofrendo sitersgles consoante o5 temas| pen;
sbordados, interfizando todas a5 areas. Neste diz serao exploradas as | projetar;

imagens que s= enoontram na pen que & Carochinha tras consizo. - guatro ds s3la.

SUIMARIO
Motemotica: - sistema de numeracao decimal;

- sistemia posicional dos algarismos.
Expressac Flastica: realizagso de ilustragoes livres.
Portuguas: leiturs, analise & interpretacio do testo “Historia da Carochinha®, conto tradiciona] portugues sdaptedo
da vers3o adaptada de: Soares, Licia Vidal & Madureira, Isabel Pizarro: & Historia da Carochinha — Carochinha na
Enanaik — Storiz di Ksrosinha, Editora Lidel, Lisbos 2005
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Quinta-Feira 23,/10/2014

Tema integrodor: Orgios dos sentidos.

Vocabulario  especifico &  trabalhar
explicitamente durante a wnidade: olfato,
paladar, visdo, tato, audigdc, macio, amargo &
ASpETO.

Elemento integrador:

“& Carochinha®

0 elemento integrador “A Carochinha® & uma
PEFSONEEEM QUe SUrgiu atraves da sua
prezsenga constante nos manuais utilizados
em contexto sala de aula "0 Mundo da
Carochinha” da editora Gailivro. Ests ira
permanecer durante todas as semanas de
implementagdo da pratica supervisionada,
sofrendo  alterac@es conscante 05 temas
abordados, interligando todas as areas. Meste
dia serdo explorados o cartdes gue se

encontram junto 3 Carochinha.

SUMARID

Portugués: - valores fonologicos da letra "RY;

Responsavel pelo execugdo: Joana Henriques e Maria Jodo Ferreira

Recursos:

- apito;

- azulejo:

- bals;

- cadeira;

- cachecol;

- cartdes com os argdos do corpa (boca, ouvidos, nariz, mios e
alhas);

- computador;

- dicionario;

- folha A4 pautada;

- limag;

- livra;

- manual de Estuda do Meio;
- padacos de chocolate amargo;
- porta;

- projetor;

- quadro da =ala;

- rebucados;

- zalgadinhios;

- texto informative [andnciol;
- trava - linguas “& Aranha®;
- vanda.

- ditado do texto informativo [anuncia);

Estude do Meio: exploragdo dos cincos sentidos {oudigdo, visto, olfats, paladar e tato).

Apoic go estudo: gpoio o discipling de Porfugues — desafio com um trava-linguas “& Aranha”.
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PLANIFICACAO DIDATICA
GUIAO DE ATIVIDADES

Elemantos de identificopgo

Professorg Cooperante: Ana Paula Teineirs

Alunas de Pratica Supervisioneda: Joana Rita dos Santos Henrigues & Maria JoSo Ferreira
Professor Supervisor: &ntonic Pais

Turmoe: 224

Unidede tematice: & seguranga do meu corpo

Semang de 15 de cezembro

Selecao do conteudo programatico

EIXOS TRANSVERSALS DE DESENVOLVIMENTD CURRICULAR

Uluegio das menciugies da inlormagio € comunkagio. oao de wmpuladon rdo retiopreieter.

Educagio para a cdadanka: fepeilo pele oulro e por @ prdoiin

Deinar Enpuagens: ws correls g poibopuis sadnds [medo onal & evorited, wso dis diterentes lrpuagem [cemlice v ratemitical.

Combrik anumestegio: uwe da mebabnguggen e ceceddeds de compisendei o aplical o rog o de ssiuiesce e plae, o dose Daes pecae.

Sequendiagao do conteudo programaticos por areas curriculares

Estudo do Meio
. Ojetives expefices .
B Comteldos At & walones Avaliorms
Bloo: 1 — A A seguranga oo Conhecer = aplicer regres o= ssgUrancs na prais, nos | Fartiops stive = Comhiece = apica
desocoberta MU COTp, Fios £ K5 pisdnas. corEamente ram | cometamente regras de
de 5 mesmi, ciebate; SEFURANGE Ma prois, nos

Manifacts intaresss nec
mhividacss.

Fecpeitas & opinioes oos

rics = ras pisdonsis
{reslizacio de uma fiche
tematim  sunordinsds
an bamal

Tipolozia de mvaliscio
diasnastion.

Demonstra inberesse =
carbopa, responcendc
=fou guestionando, 2
estmmicin A sum

152




As potencialidades da Utilizagdo em Contexto Educativo do Podcast no 1° Ciclo do Ensino Basico

inkenyEncED.
Tipologia de mvaiagan:
fonTtiva.
Portugues
Mstos Curncoiares
tm Conteidos At#udes = vakres AvaNorie
Opjetivos Descritores de
[ cesempenho N
Oralidads. Yomabuksno. Escutar discursos breves| Apropnar-se de  novas | Reconhecsr o valor de| Retem novas pelmaras,
oarm morender = oalaeTEs & reconheECer | oS wocabulos oErm & | OO, SEELMENICE,
construir pelevTes gesconhedidas. || aprendizagem. DoldCAC B bandsiras
conhedmentos. Tipoioga d= mvaiagan:
fonTtiva.
Leitura &) Leturs ||Ler em voz aFs palewas| Ler oM tewto oM || Menifesksr imberesse pels | Pronuncar
EsCTitE. orientada. = bewtos. artioagio = =moacdo| lEfurs & reconnecer o) comebamente s
rzosWElTente  ooTEtas, | valor d8 mesma pera &) pelmeTas ancontradas o
pronuncando aprendizazem testo “Os sapetos do Pa
scaguAdsTEnte m: Matal” e Jos® Fanhs
celmeTas encomATECEs nO Tipologia de mvaiagan:
tEto. fonTtva.
Ecounar silendiozaments
Inici=zgBa & Leitura Ler parm mpreciar testos| Owir  ler pbras  de Cemonstrar imberesss | = Ccomostengao o texio
educacan orientada. kAo litarabora infarki. peln lEtura Qs sspatos do Pm
Iiveraria. Matal” ce Jose Fanha

l'ipuh:;l':udemuﬁpfn:
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Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
Guido de aula

Terga-Feira 16/12,/2014

Tema integrodor: A sSEUranga nas pra@s, nos ros & nas pisanas.

Vorabulario especifico a trabalhor explicdtamente durante » onidede:
seguranga, poluicao, bandeiras, estremunhado, amalandrado.

Elemente integrador: “A Carochinha”

O elemento integrador “A Carochinha”™ & uma personagem que
surgiu atraveés da sua presenca constante nos manuais utilzados
em contexio sala de aula “0 Munde da Carochinha™ da editora
Gailvro. Este ird permanecer durante todas as semanas de
implementacao da pratica supervisionada, sofrendo alteracoes
consoante os temas abordados, interdigando todas as areas.

Meste sentido, 3 Carochinha trara consigo materiais para os alunos
explorarem que se encontrar-se-ao dentro da “caixa surpresa®:
imagens de varios sapatos para a parte da manhd & bandeiras
referentes i praia para a parte da tarde.

SUNARID

Responsavel pela execupdo: loana Rita dos Santos Henriquas & Maria

Jogo Rodrigues Ferreira

RECUrsos:

- bandeiras referentes 3 praia;
- computador;

- imagens de sapatos;

- manual de portuguss;

Estudo do Meio — Regras de Seguranca na praid, nos res e nas piscinas.

Portugues - Leitura, analise e interpretagao do texto "0s sapatos do Pai Matal™ de Jose Fanha.
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Anexo 3

Inquérito por Questionario Aplicado aos Alunos
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Questionario

Caro (a) aluno (a)
Eu sou a estagidria Joana Henriques e estou a desenvolver um estudo
acerca das potencialidades da utilizagdao do Podcast em contexto educativo.
Precisava que respondesses a algumas questdes, que me fornecerdao
informagdes importantes.

Obrigado pela tua participacao.

[~

Grupo A - A tua identificacao

Nome:

1. Que idade tens?

|:| 7anos
|:| 8 anos
|:| 9 anos

2. Tu és:

I:I Um menino
|:| Uma menina

Grupo B - As Tecnologias de Informagado e de Comunicagdo no teu dia-a-dia.

3. Costumas utilizar o computador?
] sim
] o
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(Se respondeste SIM, a questao anterior, podes avangar para a questdo seguinte.
Se respondeste NAO, a questiio anterior, passa diretamente para a questo 8.)

4. Por semana, quantas vezes utilizas o computador?
|:| 1 a 2 vezes por semana
|:| Mais que 2 vezes por semana
|:| Todos os dias
|:| Apenas ao fim de semana

5. Em que local(ais) costumas utilizar o computador? (podes escolher mais do
que uma op¢ao)

Em tua casa.

Em casa de um familiar.
Em casa de um amigo.
Na sala de aula.

Na biblioteca da escola.

Outro local. Qual?

Hodouh

6. Quando utilizas o computador, na maior parte das vezes, costumas estar:
Sozinho

Acompanhado por alguém. Quem?

L

7. Costumas utilizar o computador para: (podes escolher mais do que uma op¢ao)
Escrever

Desenhar

Ouvir musica

Ver filmes

Jogar

Navegar na Internet

NN

Outra (s). Qual(ais)?
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8. Se ndo costumas utilizar o computador, qual o motivo? (podes escolher mais do
que uma op¢ao)

Nao gosto de utilizar o computador.
Nao tenho conhecimentos para utilizar o computador.
Nao tenho computador em casa.

Os meus pais nao gostam que eu utilize o computador.

NN

Outro. Qual?

Grupo C - As Tecnologias de Informagdo e de Comunicacao na tua escola

9. Neste ano letivo, o computador ja foi utilizado nas aulas?
] sm
]

(Se respondeste SIM, a questdo anterior, podes avancar para a questdo seguinte.
Se respondeste NAO, a questiio anterior, passa diretamente para a questio 14.)

10. Local onde esta o computador.
|:| Dentro da sala de aula.
|:| Fora da sala de aula. Onde?

11. Como é que o computador foi utilizado nas aulas? (podes escolher mais do
que uma op¢ao)

Pesquisar informagdo na Internet
Escrever textos

Ler textos

Explorar programas educativos

Jogar

NN

Outra. Qual?
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12. O computador foi utilizado em que area disciplinar? (podes escolher mais do
que uma op¢ao)

Portugués
Matematica

Estudo do Meio

HEnn

Expressoes

Grupo D - O Podcast em sala de aula

13. Assina com um X a op¢ao de acordo com a tua opiniao:

SIM NAO NAO
SEI

13.1 Gosto de utilizar o computador em casa.

13.2 Deviamos utilizar mais vezes o
computador, na sala de aula.

13.3 Sempre que posso, prefiro usar o
computador quando faco os trabalhos de
casa.

13.4 Se utilizar o computador na sala de aula
aprendo melhor.

13.5 Gosto mais de estudar através do
computador do que com o meu caderno
diario.

13.6 Gostava de fazer mais atividades na sala
de aula através do computador.

13.7 Se pudesses escolher utilizavas mais o
Podcast na sala de aula.

13.8 Com o Podcast as minhas aulas sdo
melhores porque me permite ouvir historias
através do computador.

13.9 Prefiro utilizar o Podcast porque posso
ouvir a explicagdo da professora, sempre que
eu quiser.
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13.10 A professora é importante porque eu
aprendo melhor com a sua presenca.

13.11 E melhor aprender através do Podcast
do que com a professora.

13.12 Prefiro ter a minha professora e
utilizar o Podcast.

13.13 Se poder escolher, prefiro a professora
em vez de utilizar o Podcast.

13.14 O Podcast tem a vantagem de poder
ouvir as explicacdes da professora onde eu
quiser.

Finalizaste o preenchimento do questionario.

Obrigado pela tua colaboracao!
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Anexo 4

Guido do Inquérito por Entrevista
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Objetivos
Blocos especificos Questoes orientadoras Sub-questdes
Bloco I e [dentificar o |- Apresentacdo do
Contextualizacio do entrevistador/inv | entrevistador/investi
estudo e da | estigador. gador.
realizacdo da L
entrevista e Contextualizar o | -Contextualizacdao da
entrevistado questdao-problema e
acerca do | dos objetivos da
proposito e dos | investigagao.
?b]etlYos da | _ Realcar a
Investigacao. importancia do
contributo do
entrevistado para a
realizacao da
investigacao.
e Garantir 0 .
_ - Comprometimento
cumprimento dos .
oo cti com a efetiva
rincipios éticos L.
P P . aplicacdo de todos os
pelos quais a o -
: o principios éticos da
investigacdo  se | . -
investigacao.
rege.

* Propor ao | - Obtencgao de
entrevistado  a | qutorizagio para
gravacao da | efetivar a gravagio da
entrevista e 0 | epntrevista.
consentimento do L

_ - Identificacao
seu registo em , , .
s confidencial e sujeita
audio. e o
a uma codificagao.
Bloco 11 e Conhecer all - Qual a sua
Perfil geral do formacao formacdo académica
entrevistado académica e a |inicial?
experiéncia
profissional do
entrevistado. 2 - Em que ano
terminou a sua
formagdo académica
inicial?
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Bloco II

Perfil geral do
entrevistado (cont.).

3 - Sempre lecionou
no 12 Ciclo do Ensino
Basico?

4 - Quantos anos de
servico possui?

5 - No seu curriculo
académico frequentou
alguma disciplina
relacionada com as
Tecnologias de
Informacgao e
Comunicagao (TIC)?

6 - Ja frequentou
alguma formacao
continua no ambito
Tecnologias de
Informacgao e
Comunicagao (TIC)?

das

5.1 - Qual(ais)?
Que conteudos?

6.1 - Qual(ais)?

6.2. - Que
conteados? Que
objetivos
praticos?

6.3 - Vantagens.

6.4. Desvantagens
e limitacGes.

Bloco III

Utilizagao das
Tecnologias de
Informag¢do e da

Comunicagdo (TIC)
em termos pessoais.

e Conhecer a
utilizacdo que o
entrevistado faz
das Tecnologias
de Informacdo e
Comunicacao
(TIC) nas

rotinas pessoais.

suas

7 - Costuma utilizar as
de
Informacao e

Tecnologias

Comunicagdo (TIC) no
seu dia-a-dia?

8 - Qual o grau de

importancia que
confere as
Tecnologias de
Informacao e

Comunicagdo (TIC)?

7.1 - Utiliza para
que tipo de

atividades?

7.2 - Com que
frequéncia

8.1 -
positivos,
negativos.

Exemplos:
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Bloco IV e [dentificar qual o | 9 - Costuma utilizaras | 9.1 - Em que
Utilizagio das | tipo de utilizacdo Tecnologias de | medida?
Tecnologias de | Que o | Informacdo e | Exemplos.
Informacio o entrevistado faz | Comunicacao (TIC) no 92 - Em que
Comunicacio (TIC) das Tecnologias | processo de ensino e area(s)
em contexto de Informacdo e | de aprendizagem? disciplinar(es)?
educativo. Comunicagdo
(TIC) no processo 9.3 - Com que
de ensino e de frequéncia?
aprendizagem.
e Conhecer a|10 - Qual a sua 10.1 - Vantagens?
opinido do | opinido acerca da
entrevistado em | utilizacio das | 10.2-
relacdo a | Tecnologias da | Desvantagens?
utilizacao das | Informacao e
Tecnologias  de | Comunicacdo (TIC) no
Informacao e | processo de ensino e
Comunicagao aprendizagem?
(TIC) no processo
de ensino e
aprendizagem:
vantagens e
desvantagens.
Bloco V e Recolher a | 11 - Costumarecorrer | 11.1 - Em que
Utilizagio do | opinido do | a utilizagdo de algum | circunstancias?
software educativo. entrevistado em | software educativo | Quais? Razoes
relacdo a | com os seus alunos? para a utilizagao.
pertinéncia  da
utilizacao de
softwares 12 - Quais as | 12.1-Explique.
educativos. caracteristicas que, na
sua  opinido, um
software  educativo

deve conter para que
possa ser considerado
de boa qualidade?
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Bloco VI e Conhecer a |13 - Que | 13.1 - Enumere
Ferramenta digital opiniég do | conhecimentos tem | as caracteristicas.
Podcast. entrevistado n9 acerca das
que diz respeita a caracteristicas da
ferramenta .
. ferramenta digital
Secio A: docentes | digital Podcast. Podeast?
do 12 CEB e '
professora
cooperante 14 ] Tem | 14.1 - Enumere
conhecimento acerca | €Ssas
das potencialidades | potencialidades.
educativas da
ferramenta digital
Podcast.
Bloco VI e Conhecer a |15 - Encontrou | 15.1 - Qual (ais)?
Utilizacio do opinido da | vantagens na | Justifique.
Podcast em contexto Orientadora utilizacdo do Podcast
educativo. Cooperante face a | no processo de ensino
utilizacao do | e de aprendizagem?
Podcast em
Secdo b contexto 16 . 16.1 - Qual (ais)?
educativo. ) ncontrou
professora desvantagens e | Justifique.
cooperante. o
limitagcoes na
utilizacdo do Podcast
no processo de ensino
e de aprendizagem?
17 - O que mudaria ou | 17 - Justifique.
que propostas
alternativas  sugere
numa futura
utilizacdo do Podcast
na sala de aula?
Bloco VII | e Agradecer a | - Agradecimento ao | Qutras questdes,
Agradecimentos e | participagdo do | entrevistado pela | opinides.
sugestoes entrevistado na | disponibilidade e pelo

recolha de dados
para a realizagao
do estudo.

e Apurar 0
feedback da

contributo  prestado
para a realizagcao da
investigacao.

- Solicitar ao
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entrevista
realizacao
entrevista.

e Recolher

sugestoes para a

melhoria
investigacao.

e Informar
entrevistado
necessidade

definicdo de um

momento

apresentacdao da

entrevista
transcrita.

Q-

da

da

0
da
de

para

investigador a sua
opinido acerca da
pertinéncia do estudo.

- Escutar sugestoes do
entrevistado com o
intuito de melhorar o
desenrolar da
investigacao.

- Acordar com o

entrevistado um
momento para a
apresentacao da
transcricao da

entrevista realizada.
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Anexo 5

Transcricdo Entrevista P1 (Orientadora Cooperante)
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Entrevistadora - Bom dia. Eu sou a Joana Henriques e encontro-me a realizar
uma investigacao intitulada «As Potencialidades da Utilizacdo em Contexto Educativo
do Podcast no 12 Ciclo do Ensino Basico».

Comprometo-me com a aplicacdo de todos os principios éticos da investigacao,
nomeadamente o anonimato e a confidencialidade, bem como garanto que a sua
identificacdo sera sujeita a uma codificacao.

Pretendo agora, para podermos iniciar a entrevista, obter a autorizagdo para a sua
gravagdo audio.

Professor 1 - Sim, claro que sim.

E - Obrigado. Vamos comecar no bloco que diz respeito ao perfil geral do
entrevistado. Como tal eu pretendo perceber inicialmente qual a sua formacdo
académica inicial?

P1 - A minha formagdo académica inicial foi o magistério primario.
E - E em que ano terminou essa mesma formacgao académica?
P1-Em 1979.

E - Sempre lecionou no 12 Ciclo do Ensino Basico?

P1 - Nao, ja lecionei no 22 Ciclo e na educacgdo basica para adultos.
E - E quantos anos de servico é que tem?

P1 - Tenho trinta e seis anos de servico.

E - No seu curriculo académico frequentou alguma disciplina relacionada com as
TIC (Tecnologias de Informacgao e de Comunicag¢do)?

P1 - Sim, quando fiz administracdo e gestao escolar e fazia parte do curriculo uma
disciplina de informatica e TIC aplicada a educacgao.

E - E ja frequentou alguma formacgdo continua nesse ambito (das TIC)?
P1 - Sim, varias.

E - Pode especificar um pouco melhor em que é que consistiram esses cursos e
quais os objetivos essenciais dos mesmos?

P1 - Ja realizei formagdes de programacdo; construcdo de uma pagina de Internet;
utilizacdo dos recursos presentes nos livros como facilitadores na apresentagdo de
conteuidos, como é que os devemos de utilizar e qual a melhor forma de os explorar;
sobre o Excel; a TIC como um recurso em sala de aula; a Internet e as formas de
explorar de forma educativa de forma a entusiasmar os alunos a esclarecerem as
suas duvidas através da Internet; depois uma acao de formagdo que foi transmitida
aos pais de como deveria de ser doseada e quais as possibilidades que tinham para
que os meninos ndo tivessem livre acesso a Internet e como fazé-lo, por exemplo,
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como bloquear determinadas paginas, tendo esta formagdo sido no ambito dos
Magalhaes. Mas foram varias, sdo muitas horas de formagdo de continua num ambito
alargado das TIC.

E - Considera que essas formacdo continuas ja realizadas lhe trouxeram
vantagens? Quais?

P1 - Sim com certeza, se ndo ndo me tinha inscrito. Tém sempre vantagens quer
enquanto professora, isto é, enquanto profissional docente, quer a nivel pessoal.

E - Encontra desvantagens e limitagdes em toda a formagao que ja realizou?

P1 - Limitacdes ha sempre, porque nem sempre temos tempo disponivel para
poder trabalhar aquilo que se da nas aula e aquilo que discutimos nas formagdes e,
por isso, nem sempre conseguimos levar um trabalho mais arduo em termos de uma
investigacdo mais pessoal, o que é uma pena. Vamos utilizando profissionalmente
aquilo que nos vao transmitindo, mas as vezes gostariamos de ir mais além nessa
exploracdo e em termos de tempo isso ndo nos é permitido. A grande dificuldade é
sem duvida o tempo. Mas de qualquer modo ndo considero que hajam muitas
desvantagens.

E - Passando agora ao bloco que diz respeito a utilizacdo das TIC em termos
pessoais, costuma fazer uso delas no seu dia-a-dia para que atividades e com que
frequéncia aproximada?

P1 - Sem ser para uso profissional, enquanto docente, na preparacgdo das aulas ou
em assuntos relacionados com a escola, ndo costumo utilizar as TIC para fins
pessoais. Consulto o meu e-mail pessoal, no entanto, estd a maioria das vezes
relacionado com assuntos profissionais.

E - Confere muita importancia as Tecnologias de Informacao e de Comunicagao?

P1 - Penso que lhe dou a importancia que elas merecem dentro de um
determinado contexto, de uma forma temperada. Portanto sem o exagero de
resumirmos a nossa vida as tecnologias, porque isso ja a idade deles tras, uma vez
que ja é genético desta nova geracao, visto que eles ja tém uma apeténcia quase inata
para as novas tecnologias e se n6s dentro da sala de aula continuamos a incentivar
esse empenho exagerado nas TIC, desvalorizando os outros recursos, acaba por ser
tecnologia a mais. Neste sentido, ler e escrever ou a exploracdo do manual comega a
ser um desincentivo. E claro que se torna mais agradavel ver um filme, por exemplo,
do que ler o manual, no entanto, continuo a achar que ler um livro, o préprio cheiro
dos livro, o sentir as palavras de um livro, continua a ser importante e ndo pode de
maneira nenhuma ser esquecido. Portanto temos que temperar, utilizando um
bocadinho de tudo, diversificar, inovar e dentro desses parametros, tudo tem um
lugar. O éxito ou a prépria inovagdo esta em sabermos utilizar todos os recursos que
temos, ndo s6 os mais inovadores nem s6 os mais tradicionais, devemos sim aplicar
um bocadinho de tudo.
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E - Agora sim as TIC e a utilizacdo que faz delas enquanto profissional. Em que
situagdes especificas utiliza as TIC no processo de ensino e de aprendizagem?

P1 - Eu fago uso das TIC para preparacao das aulas, utilizo o Excel para fazer a
avaliacdo dos alunos, quer na avaliacdo continua, quer depois na avaliacdo sumativa
de final de periodo. Dentro da atividade profissional sempre que acho necessario.
Basicamente tento fazer recurso as TIC nesses temas que entendo representarem
mais dificuldade para os alunos e em que acho que as TIC vao ser uma mais valia. Nao
existe de todo uma situagdo especifica em que eu aplique as TIC, mas sim naquilo que
na altura entendo ser mais vantajoso para a turma explorar através desse recurso.
Tento sempre que os alunos consigam fazer uma aprendizagem com mais inovagao,
porque sei que através deste recurso eles vdo estar mais entusiasmados, uma vez
gostam daquilo que estdo a fazer, de modo que ter ali as TIC presentes é sempre
fundamental. Embora os recursos muitas vezes, nem sempre sdo aqueles que nds
necessitamos, porque aquilo que foi proposto a uns anos atrds no ministério, na
distribuicdo dos Magalhaes, era exatamente n6s conseguirmos estar em “linha” com
os alunos, ou seja, n6s termos os computadores todos em rede, e, portanto, ao mesmo
tempo que eu tinha o meu computador, eles poderiam ter nos seus Magalhaes
exatamente a mesma coisa, existindo assim uma interatividade imensa entre os
professores e os alunos. Por exemplo, se eles estivessem a responder a alguma
questao sobre um texto, alguma questdo de interpretacao, eu poderia estar no meu
computador a ver as suas respostas e a corrigi-las. No entanto, isso nunca foi
autorizado, como pode imaginar, porque isso implicava uma despesa, em termos de
investimento nas escolas, mas realmente eu achei essa ideia uma ideia muito
interessante. Nao digo que necessitdssemos de utilizar os Magalhdes uma aula
inteira, mas acharia interessante utiliza-los em determinados conteuidos, ou até
mesmo para as criangcas com mais dificuldade, ou com necessidades educativas
especiais, com criangas que precisassem de uma maior motivacdo para se
concentrarem, contudo, ndo sei se isso iria ou ndo resultar porque como sabe nao
chegamos a fazer essa experiéncia, porque a ideia nunca se veio a concretizar.

E - Qual a sua opinido em relacdo as TIC no processo de ensino e de
aprendizagem? Considera que acarretam vantagens, desvantagens e porqué?

P1 - Sempre que ha algum recurso educativo que me permite uma mais valia,
dentro daquilo que eu quero, explorar ou da aprendizagem que pretendo transmitir,
aproveito. Em assuntos mais complicados, no sentido em que a aprendizagem seja
mais dificil ou pelo pouco interesse que esses assuntos tém para a idade deles ou pela
dificuldade dessa mesma aprendizagem, muitas vezes aborda-la com a utilizacdo das
TIC acaba por ser mais motivador e facilita de certa forma, ou “garante”, de alguma
maneira, o sucesso. Realmente, quando acho que ha alguma matéria em que os
alunos estdo com mais dificuldade e que posso fazer recurso a um video, a um
PowerPoint, a observacdo de outras criancas a realizarem uma atividade que
proponho aos meus alunos, ou até mesmo a um jogo que se consiga obter através do
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recurso as TIC, torna-se sempre mais motivador. Consigo captar desta forma os
alunos com mais facilidade, embora muitas vezes se acabe por gerar mais barulho.

E - Agora incidindo mais na utilizacdo de softwares educativos. Costuma recorrer
a utilizacao de algum software com os seus alunos? Em que circunstancias?

P1 - Sim, costumo. Como software, aqueles que nos utilizamos com maior
frequéncia, sdo exatamente os CD’s, porque realmente tém muito material, uma vez
que quando nds ja temos material feito ndo precisamos de o estar a inventar e,
portanto, usamo-lo. Depois também os préprios livros trazem alguns links aos quais
noés podemos aceder e alguns deles sdo bastante interessantes e usamo-los também.
Inclusivamente para o desenvolvimento da interpretacdo oral temos também um
material que vem juntamente com os manuais, em que eles ouvem a historia a partir
de um CD e deixamos de ser nés a fazer as perguntas, o que faz com que eles a
partida prestem mais atencdo em termos de audicdo ndo visual, respondendo
posteriormente as perguntas, deixando assim de terem grandes hip6teses de nos
perguntarem a nds, porque aquilo que estiveram a ouvir é uma gravacao feita por
outra pessoa, nesse sentido, n6s deixamos de ter ali um papel ativo e passamos a ter
um papel perfeitamente passivo e isso da-lhes outra perspetiva sobre a sua forma de
estar. Costumo também utilizar alguns links que vou ja conhecendo de histérias, por
exemplo no PNL, para os livros obrigatorios dentro das metas curriculares. Sempre
que posso recorro a esses links ou a esses softwares, se assim lhes poder chamar,
dentro da sala de aula.

E - Quais as caracteristicas que, na sua opinido, um software educativo deve
conter para que possa ser considerado de boa qualidade?

P1 - Aqueles softwares que utilizo com maior frequéncia sdo aqueles que
acompanham os manuais, porque em primeiro lugar, como mais importante, acho
que estes tém que estar de acordo com as metas e assim sabemos que os que estamos
a utilizar sdo certificados, no sentido em que vao de encontro as metas curriculares
do respetivo ano. E depois partindo desse pressuposto, em que os softwares estao
em consonancia com as metas, entendo que tém que ser apelativos e tém que ser
claros na sua explicagdo. Claro que ha manuais que trazem softwares de melhor
qualidade e uns com menos qualidade, porque ha manuais que trazem material
muito diversificado como: videos; a exploracao da aula acompanhada de exercicios;
trazem fichas autocorretivas. Existe uma pandplia enorme a nossa disposi¢do, uns da
proépria editora com que trabalhamos e outros de outras editoras. Depois exige algum
trabalho de pesquisa em casa, para procurar e ver estes softwares todos, e identificar
quais os mais corretos para utilizar e quais os que gostamos mais, porque isso até
para nos é importante. Os softwares tém que ir de encontro a forma como noés
gostamos de dar a aula, porque se o material que temos nao tiver nada a ver com a
forma como trabalhamos, acaba por ndo nos interessar muito, porque depois
acabamos por nao concordar com o que estamos a explorar. Tem que se conhecer o
material muito bem, conhecé-lo, entendé-lo e s6 depois explora-lo de acordo com a
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nossa postura enquanto docente. E estas sdo na minha opinido as regras para ser um
bom software.

E - Relativamente ao Podcast, a ferramenta digital em estudo, que conhecimentos
tem acerca das caracteristicas do mesmo?

P1 - Eu ndo conhecia o Podcast, a ndo ser na altura em que me foi apresentado
pela professora estagiaria, portando nao conhecia de todo. Achei que realmente é
uma forma interessante de expor a matéria e de rever essa mesma matéria, uma vez
que eles podem inclusivamente fazé-lo em casa, com a familia e isso é sempre uma
mais valia para o processo de ensino e aprendizagem. O facto de eles poderem ter
acesso ao Podcast em casa, aproxima a familia da escola, uma vez que podem ver
como é que determinado assunto foi abordado e acho isso muito interessante,
podermos perspetivar os assuntos lecionados nas aulas, dessa forma, em casa.

E - Tem conhecimento acerca das potencialidades educativas da ferramenta
digital Podcast? Quais sao?

P1 - A ndo ser aquelas que me foram apresentadas na exploracdao do Podcast nao
conhecia as suas potencialidades.

E - Agora, uma vez que foi cooperante e analisando concretamente as praticas que
foram desenvolvidas durante este periodo de estagio, gostava de saber se encontrou
vantagens nas mesmas, se considerou que a utilizagdo do Podcast trouxe ou nao
vantagens no processo de ensino e de aprendizagem, se encontrou limitagdes ou
obstaculos e se tem outras propostas futuras para a utilizagdo do Podcast?

P1 - Claro que sim. Para mim o aspeto mais positivo e mais interessante foi aquele
que ja referi na questdo anterior, que era o facto de o aluno poder em casa ter acesso
aos conteudos abordados na sala de aula, s6 por isso ja valeu a pena. Sei que tem
outras vantagens e provavelmente outras desvantagens, mas para mim aquela que
mais se destacou foi essa.

E - Agradeco imenso a sua colaborac¢do e disponibilidade. Queria solicitar a sua
opinido acerca do que achou do desenrolar da entrevista e da pertinéncia do estudo.
Considera que a entrevista foi favoravel ou sentiu algum tipo de pressdo? Conseguiu
dar a sua opinido livremente?

P1 - Correu tudo bem e nao me senti pressionada em nada. Quando estamos na
nossa profissdo e estamos recetivas a toda a inovacdo quer ela venha de fora, quer ela
venha de dentro da propria escola é sempre bom. Na educagdo nunca nada esta
terminado, nem em termos do nosso dia-a-dia, porque se nao hd empregos com
rotinas, ser professora é um deles. Cada dia, ainda que a matéria se va repetindo, esta
nunca é dada da mesma forma porque o nosso publico nunca é igual e ainda que seja
0 mesmo, a sua disposicdo e até mesmo a nossa ndo é igual. Como temos uma
afetividade muito grande depositada na nossa profissao, ha todo um ambiente muito
afetivo nestes quadros da educacdo. No 12 ciclo, principalmente, estamos com os
nossos alunos muito tempo, desde as 9h da manha até as 17h30 da tarde e, portanto,
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ha sempre muito carinho, ha sempre muita afetividade e ha sempre muita emocao.
Quer queiramos quer ndo o nosso bem estar e a nossa emotividade vem sempre ao
de cima, tal como a das criancas. Nao quero que se entenda isto como perturbador do
ensino e aprendizagem, mas sim como uma for¢ca que nos obriga a dar o nosso
melhor, para que estas criancas que vivem connosco tirarem de nés o nosso melhor e
nés tiramos deles, sem duvido, o seu melhor. E esta troca diaria que enriquece quer
os alunos quer os docentes. Espero que isto lhe acontega a si.

E - Muito obrigado pela sua entrevista, foi um prazer enorme poder realiza-la.
Quero ainda acordar consigo que a presente entrevista sera transcrita e assim que tal
acontecer ser-lhe-a dada a conhecer para que possa ler e analisar com atencao e
chegar a conclusdo que realmente o seu contributo foi fundamental para a realizacao
deste estudo.
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Anexo 6

Transcrigdao Entrevista P2
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Entrevistadora - Bom dia. Eu sou a Joana Henriques e encontro-me a realizar
uma investigacao intitulada «As Potencialidades da Utilizacdo em Contexto Educativo
do Podcast no 1° Ciclo do Ensino Basico». O principal objetivo da referida
investigacdo é reconhecer as vantagens da utilizacdo do Podcast em contexto sala de
aula. Antes de mais quero agradecer a sua participacdo e garantir que o seu
contributo vai ser essencial para a investigacdo. Comprometo-me a aplicar todos os
principios éticos da investigacdo, nomeadamente o anonimato e a confidencialidade,
bem como garanto que a sua identificacdo sera sujeita a uma codificagao.

Pretendo agora, para podermos iniciar a entrevista, obter a autorizagdo para a sua
gravagdo audio.

Professor 2 - Sim autorizo.

E - Obrigado. Vamos comegar no bloco que diz respeito ao perfil geral do
entrevistado. Como tal eu pretendo perceber inicialmente qual a sua formacao
académica inicial?

P2 - A minha formag¢do académica inicial foi o magistério primario, na altura era a
Unica instituicao.

E - E em que ano terminou essa mesma formacao académica?

P2 - Em 1985.

E - Sempre lecionou no 12 Ciclo do Ensino Basico?

P2 - Sim, a minha formag¢ao é mesmo o 12 Ciclo.

E - E quantos anos de servico é que tem?

P2 - Tenho trinta anos de servico, feitos este ano.

E - No seu curriculo académico frequentou alguma disciplina relacionada com as
TIC (Tecnologias de Informacgao e de Comunicag¢do)?

P2 - No magistério primario ndo. Mas depois tirei uma especializacdo em
educacdo especial como mestrado, e ai tive uma disciplina relacionada com as TIC,
apesar de nao ter sido sé sobre as TIC.

E - E ja frequentou alguma formacgdo continua nesse ambito (das TIC)?
P2 - J4, varias.

E - Pode especificar um pouco melhor em que é que consistiram esses cursos e
quais os objetivos essenciais dos mesmos?

P2 - Apesar de ja ter sido ha muitos anos e eu ndo me lembrar de todas, sei que no
inicio quando comecaram a aparecer os computadores na escola eu tirei uma
formacao s6 mesmo para aprender algumas bases de como trabalhar com o
computador. Mais tarde, tirei uma formacao sobre o Word, mas apesar disso, a
pratica é que me ensina tudo. A semana passada iniciei também uma formag¢do em
Excel.
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E - Considera que essas formacdao continuas ja realizadas lhe trouxeram
vantagens? Quais?

P2 - Claro, porque eu ndo sabia nada e com as formacgdes fiquei com umas luzes.
Depois claro que tem que ser com o nosso empenho, com o trabalhar, manusear e
pesquisar sobre varias coisas que vamos aprendendo. Mas essas formagdes que
realizei foram de facto a base para eu iniciar.

E - Encontra desvantagens e limitagdes em toda a formagao que ja realizou?
Professora 2 - Nao, desvantagens ndo porque foram sempre uma mais valia.

E - Passando agora ao bloco que diz respeito a utilizacdo das TIC em termos
pessoais, costuma fazer uso delas no seu dia-a-dia para que atividades e com que
frequéncia aproximada?

P2 - Eu até ja comentei com colegas que no inicio nés ndo tinhamos nada e
faziamos as coisas, mas agora parece que ja nao sei trabalhar se ndo tiver o
computador, se ndo poder fazer recurso as TIC, e antigamente faziamos tudo sem o
computador, nem sequer fotocopiadora tinhamos. Agora quando nos falha algum
desses instrumentos parece que ficamos ja sem saber que fazer. Portanto sim,
costumo utilizar o computador todos os dias até para coisas muito simples.

E - Confere muita importancia as Tecnologias de Informacao e de Comunicagao?

P2 - Sim, sdo essenciais porque facilitam imenso o nosso trabalho, até na
motivacdo dos alunos, torna tudo muito mais apelativo, e nés estamos realmente na
era da tecnologia. Portanto tudo por onde nos movemos é tecnologia, por isso a
escola tem também que acompanhar essa evolugao.

E - Agora sim as TIC e a utilizacdo que faz delas enquanto profissional. Em que
situagdes especificas utiliza as TIC no processo de ensino e de aprendizagem?

P2 - Quando as vezes dou matéria nova e preciso de algo motivador para iniciar
recorro as TIC. Costumo projetar as coisas, porque s6 temos um computador na sala.
Portanto costumo pesquisar sobre o que pretendo da matéria em questao, levo para
as aulas e os alunos limitam-se a ver.

E - Qual a sua opinido em relacdo as TIC no processo de ensino e de
aprendizagem? Considera que acarretam vantagens, desvantagens e porqué?

P2 - E pena os alunos nio terem um computador para cada um, tenho que ser
sempre eu a projetar e a fazer as coisas. Realmente se eles tivessem um computador
para cada um tenho a certeza que a aula seria dada de maneira diferente, existiria
mais pesquisa por parte deles. Mas neste caso como s6 temos um computador por
sala temos que nos cingir ao que temos.

E - Agora incidindo mais na utilizacdo de softwares educativos. Costuma recorrer
a utilizacdo de algum software com os seus alunos? Em que circunstancias?
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P2 - Sim, sempre. Por acaso os manuais agora tém esse tipo de softwares e para
nods torna-se muito vantajoso porque temos os livros online, projetamos e os alunos
podem ver diversas atividades, jogos ou outras aplica¢des disponiveis nos mesmos.
As vezes estdo em outros manuais que nio aqueles que estamos a utilizar, mas que
temos acesso e acabo por ir 14 buscar esse material para dar aos alunos. Portanto
todos os dias, praticamente, utilizo softwares educativos.

E - Quais as caracteristicas que, na sua opinido, um software educativo deve
conter para que possa ser considerado de boa qualidade?

P2 - Tém que ser motivadores, tém que ser apelativos e tém que ser dinamicos.
Alguns jogos ndo sao bons porque param e nado se percebe bem o que se pretende
com eles, portanto tém que ter também um manuseamento facil para que as criancas
depois também consigam fazé-los. E também importante que os softwares chamem a
atencao das criangas, e entendo que isto seja o essencial.

E - Relativamente ao Podcast, a ferramenta digital em estudo, que conhecimentos
tem acerca das caracteristicas do mesmo?

P2 - Nenhum, eu ndo conhego essa ferramenta. Mas estou bastante curiosa.

E - Desta forma, tem algum conhecimento acerca das potencialidades educativas
da ferramenta digital Podcast? Quais sao?

P2 - Ndo, infelizmente ndo tenho, mas vou pesquisar sobre isso.

E - Fico satisfeita por isso. Queria solicitar a sua opinido acerca do que achou do
desenrolar da entrevista e da pertinéncia do estudo. Considera que a entrevista foi
favoravel ou sentiu algum tipo de pressdao? Conseguiu dar a sua opinido livremente?

P2 - Nao me senti de maneira alguma pressionada em nada. As perguntas sao
acessiveis quanto as suas respostas e uma vez que também utilizo as TIC
frequentemente, ndo me sinto minimamente constrangida em responder, senti-me
muito a vontade.

E - Muito obrigado pela sua colaboracdao. Quero ainda acordar consigo que a
presente entrevista sera transcrita e assim que tal acontecer ser-lhe-a dada a
conhecer para que possa ler e analisar com atencdo e chegar a conclusdo que
realmente o seu contributo foi fundamental para a realizagdo deste estudo.

177



Joana Rita dos Santos Henriques

Anexo 7

Transcrigao Entrevista P3
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Entrevistadora - Boa tarde. Eu sou a Joana Henriques e encontro-me a realizar
uma investigacao intitulada «As Potencialidades da Utilizacdo em Contexto Educativo
do Podcast no 12 Ciclo do Ensino Basico». O principal objetivo da referida
investigacdo é reconhecer as vantagens da utilizacdo do Podcast em contexto sala de
aula. Antes de mais quero agradecer a sua participacdo e garantir que o seu
contributo vai ser essencial para a investigacdo. Comprometo-me a aplicar todos os
principios éticos da investigacdo, nomeadamente o anonimato e a confidencialidade,
bem como garanto que a sua identificacao sera sujeita a uma codificagao.

Pretendo agora, para podermos iniciar a entrevista, obter a autorizagdo para a sua
gravagdo audio.

Professor 3 - Boa tarde, claro que sim.

E - Obrigado. Vamos comecar no bloco que diz respeito ao perfil geral do
entrevistado. Como tal eu pretendo perceber inicialmente qual a sua formacao

académica inicial?
P3 - A minha formacao académica inicial foi o magistério primario.
E - E em que ano terminou essa mesma formacao académica?
P3 - Foi em junho de 1984.
E - Sempre lecionou no 12 Ciclo do Ensino Basico?
P3 - Sim, sempre.
E - E quantos anos de servico é que tem?
P3 - Tenho trinta e um ano de servigo.

E - No seu curriculo académico frequentou alguma disciplina relacionada com as

TIC (Tecnologias de Informacao e de Comunicag¢do)?

P3 - Sim, quando fiz os complementos frequentei uma disciplina que era mesmo

as TIC na Educacao.
E - E ja frequentou alguma formacgao continua nesse ambito (das TIC)?
P3 - Sim ja.
E - Pode especificar um pouco melhor em que é que consistiram esses cursos e

quais os objetivos essenciais dos mesmos?

179



Joana Rita dos Santos Henriques

P3 - Fiz uma formagdo para aprender a trabalhar com o Magalhaes, fiz também
uma formacdo sobre o ensino e a aprendizagem com as TIC na educagdo pré-escolar

e 0 12 ciclo do ensino basico e o uso pedagdgico com o Excel.

E - Considera que essas formacdao continuas ja realizadas lhe trouxeram

vantagens? Quais?

P3 - Vantagens encontrei muitas porque nds nao tinhamos qualquer formacgao
inicial para trabalhar com as TIC, portanto o que aprendemos foi a nossa custa
porque o Estado nunca nos permitiu ou deu tempo para ir tirar esses tipos de
formagdes. Portanto considero que as vantagens sao imensas, porque se ndo fossem
essas formag¢des ndo tinha tido nenhuma base para saber como trabalhar no

computador.
E - Encontra desvantagens e limitacdes em toda a formacgao que ja realizou?

Professora 3 - Em relacdo as desvantagens das formagdes ndo entendo que exista
alguma porque todas serviram para aprender algo de novo e a formagdo é sempre
importante, principalmente em areas que ndo dominamos. Mas acho que as escolas
ndo estdo minimamente preparadas para dar resposta aquilo que se pretende por em
pratica com o que se aprende por exemplo nessas formagdes. Por exemplo, um
computador para vinte e cinco meninos torna tudo muito complicado, mesmo que

nos queiramos trabalhar com eles no computador.

E - Passando agora ao bloco que diz respeito a utilizacdo das TIC em termos
pessoais, costuma fazer uso delas no seu dia-a-dia para que atividades e com que

frequéncia aproximada?

P3 - Sim, diariamente. Geralmente programa as minhas aulas através do
computador, mas sim é relativo a minha profissdo. Mas sim costumo utilizar o
computador em pequenas coisas como consultar o meu e-mail pessoal e para ver as

noticias diarias.
E - Confere muita importancia as Tecnologias de Informacao e de Comunicagao?

P3 - Acho que as tecnologias tornam tudo mais motivante. Eu é que infelizmente
me sinto j& um pouco ultrapassada porque na parte da informatica tudo muda
constantemente e falha-nos um bocadinho alguma formac¢do continua para nos

mantermos sempre atualizadas. Se ndo for a nossa boa vontade em aprender e
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querer saber mais acabamos por ficar um pouco aquém das novidades que as TIC

trazem.

E - Agora sim as TIC e a utilizacdo que faz delas enquanto profissional. Em que

situacdes especificas utiliza as TIC no processo de ensino e de aprendizagem?

P3 - Principalmente através dos e-manuais que costumo projetar para os alunos,
que é uma ferramenta que temos ao nosso dispor na escola virtual. O ano passado
quando tinha quadro interativo os meninos podiam realizar algumas atividades no
mesmo, presentes na escola virtual. Este ano tém que se limitar a observar aquilo que
eu projeto. Mas em anos anteriores ja desenvolvi na area da oferta complementar,
projetos em parceria com a biblioteca onde podia p6r os alunos a trabalhar com o
computador: ensindmos-lhes a trabalhar com o Word e eles poderem escrever, por
exemplo, um pequenino texto; ensindmos-lhes a enviar um e-mail. Utilizo também
jogos educativos porque acho que isso é muito importante para eles, principalmente
quando sao alunos do 12 ano, que é o caso deste ano. Estes recursos costumo utilizar

todas as semanas, pelo menos uma vez.

E - Qual a sua opinido em relacdo as TIC no processo de ensino e de

aprendizagem? Considera que acarretam vantagens, desvantagens e porqué?

P3 - Em relacdo a vantagens e, pela experiéncia que tenho, é que eles se sentem
muito motivados quando trabalhamos através do computador, quer para a
matematica quer para o portugués. Nesta fase de aprendizagem, no 12 ano, eu acho
que é fundamental o uso do computador porque ao eles estarem a aprender as letras
para formar uma palavra, eles estdo ao mesmo tempo a identifica-las, por exemplo.
Quando realizei a experiéncia do e-mail eles ficaram encantados, porque eu muitas
vezes chegava a sala e abria o e-mail, eles olhavam e diziam “Oh Professora mas fui
que eu escrevi aquilo” porque efetivamente eram as palavras que eles proéprios
tinham escrito no dia anterior. Em termos de sala de aula presentemente, nao
consigo fazer muito porque s6 tenho um computador. Quanto as desvantagens ndo
encontro assim desvantagens muito significativas na utilizacao das TIC em sala de
aula, pelo menos em relacdo a forma como eu as uso. No entanto, sei pelo que
costumo ver, que se eles ndo estiverem verdadeiramente motivados para lecionacao

de um conteudo através do computador a aten¢do dos alunos foge completamente e
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eles s6 pedem e s6 querem ¢é jogar e deixam de dar importancia ao que realmente
interessa.

Sinceramente eu acho que as escolas ndo estdo a explorar devidamente esta
vertente, sei que existem imensas ferramentas ligadas as TIC, quer para o telemdvel,
quer para os iPads sobre os quais eu ndo tenho qualquer conhecimento, no entanto
eles tém. Eu tive a feliz coincidéncia de ter tido uma turma que recebeu os Magalhaes,
eles receberam esses computadores no 12 ano e estive com eles durante quatro anos.
Nessa altura desenvolvemos um trabalho continuo, desde o 12 ano até ao 42 em que a
certa altura os computadores ja faziam parte de coisas simples como pesquisas de
textos, entre outras coisas. Muitas vezes os meus alunos estavam mais a vontade a
trabalhar no Magalhdes do que eu, e tenho consciéncia que nunca o explorei na sua

totalidade porque tinha imensas coisas para explorar.

E - Agora incidindo mais na utilizacdo de softwares educativos. Costuma recorrer

a utilizacao de algum software com os seus alunos? Em que circunstancias?

P3 - Geralmente, utilizo. O software educativo que utilizo mais é a escola virtual,

se assim o posso chamar, para explorar alguns conteddos dos manuais.

E - Quais as caracteristicas que, na sua opinido, um software educativo deve

conter para que possa ser considerado de boa qualidade?

P3 - Para mim o aspeto lddico, principalmente no ano em que estou, é
fundamental para estas idades. Depois acho que deve de ter informag¢des adequadas
as idades em causa, simular situacdes concretas e ndo se cingir muito no abstrato, ser
acompanhado de muita imagem e ter igualmente texto associado a mesma. Devem de
ser softwares que ajudem na resolucdo de problemas, que ndo permita apenas que o0s

alunos observam mas sim que lhes permita interagir.

E - Relativamente ao Podcast, a ferramenta digital em estudo, que conhecimentos

tem acerca das caracteristicas do mesmo?

P3 - Nao, ndo conhego. L4 esta o que lhe disse, n6s precisamos de formacdo
constante e o Estado deveria de investir mais nesse sentido porque acho que seria

muito importante.
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E - Desta forma, tem algum conhecimento acerca das potencialidades educativas

da ferramenta digital Podcast? Quais sdo?
P3 - Ndo, mas vou querer saber mais sobre isso.

E - O que achou do desenrolar da entrevista e da pertinéncia do estudo?
Considera que a entrevista foi favoravel ou sentiu algum tipo de pressdao? Conseguiu

dar a sua opinido livremente?

P3 - Nao me senti de forma alguma pressionada, gostei muito da entrevista e até

me despertou a atengdo para querer saber mais sobre a ferramenta que me falou.

E - E muito bom saber isso. Quero ainda acordar consigo que a presente
entrevista sera transcrita e assim que tal acontecer ser-lhe-a dada a conhecer para
que possa ler e analisar com atencdo e chegar a conclusdo que realmente o seu

contributo foi fundamental para a realizacdo deste estudo.
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Anexo 8

Analise de Contetido do Inquérito por Entrevista
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em
Analise

Subcategoria em
Analise

Unidades de Registo/Indicadores

Numero de
Registos/Ocorréncias

Bloco II - Perfil geral
do entrevistado

1. Qual a sua formacio
académica inicial?

P1 - “(...) foi o magistério primario.” 1

P2 - “(...) foi o magistério primario (...)”; (...) 2

na altura era a Unica instituicdo.”

P3 - “(...) foi o magistério primario.” 1
Total de Registos/ Ocorréncias 4

Inferéncias: Todos os entrevistados revelaram uma formagao semelhante, que se concretizou na Escola do Magistério Primario.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Numero de Registos/Ocorréncias
Analise Analise
Bloco II - Perfil geral 2. Em que ano terminou a | P1-“Em 1979 1
do entrevistado sua formacgdo académica
(cont.) inicial?
P2 - “Em 1985.” 1
P3 - “Foi em junho(...)"; “(...) de 2
1984.”
Total de Registos/ Ocorréncias 4

Inferéncias: Os anos de formacgio dos entrevistados apresentam datas bastante proximas, o entrevistado P1 fez a sua formagio inicial por
volta dos finais da década de 70 e os restantes P2 e P3 em meados da década de 80. Estes dados sdo explicitos ao indicarem que os
entrevistados envolvidos possuem uma grande experiéncia profissional.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Namero de
Anadlise Anadlise Registos/Ocorréncias
Bloco II - Perfil geral 3. Sempre lecionou no 1°2 | P1 - “Ndo (..)"; (..) ja lecionei no 2° 3
do entrevistado Ciclo do Ensino Basico? Ciclo(...)”; (...) e na educacdo basica para
(cont.) adultos.”
P2 - “Sim (..)”; (..) a minha formacao é 2
mesmo o 12 Ciclo.”
P3 - “Sim, sempre.” 1
Total de Registos/ Ocorréncias 6

Inferéncias: Apenas o entrevistado P1 nido lecionou apenas no 12 Ciclo do Ensino Basico, teve também outras experiéncias profissionais,
entre elas a lecionacao no 22 Ciclo do Ensino Basico e na Educag¢ao Basica para adultos. Os restantes entrevistados P2 e P3 lecionaram sempre
no 12 Ciclo do Ensino Basico, o que vem corroborar a expetativas relacionadas com um conhecimento aprofundado no 12 CEB.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Numero de Registos/Ocorréncias
Analise Analise
Bloco II - Perfil geral 4. Quantos anos de servico | P1 - “Tenho trinta e seis anos de 1
do entrevistado possui? servico.”
(cont.) P2 - “Tenho trinta anos de servico 2
(..)” “(...) feitos este ano.”
P3 - “Tenho trinta e um ano de 1
servico.”
Total de Registos/ Ocorréncias 4

Inferéncias: Todos os entrevistados ultrapassam os trinta anos de servico e, por isso, revelam ja muita experiéncia profissional concretizada
em trés décadas de servico.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria Subcategoria em Analise Unidades de Registo/Indicadores Namero de
em Anadlise Registos/Ocorréncias
Bloco II - 5.No seu curriculo académico | P1 - “Sim (..)”; “(...) quando fiz administracao e 2
Perfil geral frequentou alguma  disciplina | gestdo escolar.”
do relacionada com as Tecnologias da - — — ~
entrevistado Informagio e da Comunicacio P2 - “No magistério primario nao (...) 1
(cont.) (TIC)? P3 - “Sim (...)"; “(...) quando fiz os complementos 2

frequentei uma disciplina (...)”

Total de Registos/ Ocorréncias 5

5.1. Qual(ais)? Que contetddos? P1 - “(...) fazia parte do curriculo uma disciplina de 1
informatica e TIC aplicada a educagdo.”

P2 - “Mas depois tirei uma especializagio em 3

Educacdo Especial (...)"; “(...) af tive uma disciplina

relacionada com as TIC(...)”; “(...) apesar de nao ter
sido sé sobre as TIC.”

P3 - “(...) eramesmo as TIC na Educagao.” 1

Total de Registos/ Ocorréncias 5
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Inferéncias: Todos os entrevistados frequentaram uma disciplina relacionada com as TIC. Contudo, para o entrevistado P2 tal ndo aconteceu
na sua formacdo académica inicial propriamente dita, mas sim numa especializacdo em Educacao Especial realizada mais tarde. Tendo em
consideragdo a faixa etaria dos entrevistados é normal o facto de na sua formacao inicial nao ter havido uma disciplina na area das TIC. No

entanto, é importante realgar que essa formacao foi adquirida ao longo da sua formagao continua e especializada contextualizada para fins
educativos.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Namero de
em Analise Registos/
Analise A
Ocorréncias
Bloco II - 6. Ja frequentou alguma | P1-“Sim (...)"; “(...) varias.” 2
Perfil formagdo continua no w2 Yma i
geral do Ambito das P2 -“Ja (..)"; “(...) varias. 1
entrevista Tecnologias da | P3-“Sim,ja.” 1
do (cont.) Informagdo e da
Comunicacdo (TIC)?
Total de Registos/ Ocorréncias 4
6.1. Qual? P1 - “]4 realizei formagdes de programacdo (...)"; “(...) construcdo de uma

n, o«

pagina de Internet (...)"; “(...) utilizacdo dos recursos presentes nos livros
como facilitadores na apresentacao de conteudos (...)"; “(...) sobre o Excel
(..)” “(.--) a TIC como um recurso em sala de aula (...)”; “(...) Internet e as
formas de explorar de forma educativa (...)”; “(...) depois uma acdo de

formacdo que foi transmitida aos pais (...)"; “Mas foram varias (...); “(...) sdo
muitas horas de formacao continua num ambito alargado das TIC.”

P2 - “(...) sei que no inicio quando comegaram a aparecer os computadores na 3
". “

escola eu tirei uma formacao (...)"”; “(...) tirei uma formac¢do sobre o Word
(...)”; “A semana passada iniciei também uma formagdo em Excel.”

P3 - “Fiz uma formacdo para aprender a trabalhar com o Magalhaes (...)"; “(...) 3
fiz também uma formacao sobre o ensino e a aprendizagem com as TIC na

educacao pré-escolar e o 12 ciclo do ensino basico (...)"; “(...Juso pedagégico
com o Excel.”

Total de Registos/ Ocorréncias 14
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria
em Anadlise

Subcategoria em Analise

Unidades de Registo/Indicadores

Numero de
Registos/Observaco
es

Bloco II -
Perfil geral
do
entrevistado
(cont.)

6.2. Que conteddos? Que
objetivos praticos?

P1 - “(..) como é que os devemos de utilizar e qual a
melhor forma de os explorar (...)"; “(..) de forma a
entusiasmar os alunos a esclarecerem as suas duvidas
através da Internet (...)"; “(...) de como deveria de ser
doseada e quais as possibilidades que tinham para que os
meninos ndo tivessem livre acesso a Internet e como fazé-
lo (...) como bloquear determinadas paginas (...)”

3

P2 - “(...) para aprender algumas bases de como trabalhar
com o computador.”

Total de Registos/ Ocorréncias

6.3. Vantagens.

P1 - “Sim com certeza, se ndo ndo me tinha inscrito (...)";
“Tém sempre vantagens quer enquanto professora, isto €,
enquanto profissional docente, quer a nivel pessoal.”

P2 - “Claro (...)”; “(...) ndo sabia nada e com as formagdes

fiquei com umas luzes.”; “(...) essas formac¢des que realizei
foram de facto a base para eu iniciar.”

P3 - “Vantagens encontrei muitas porque nés nao
tinhamos qualquer formacao inicial para trabalhar com as
TIC (...); “(...) considero que as vantagens sdo imensas
()% “(..) se nao fossem essas formagdes nao tinha tido
nenhuma base para saber como trabalhar no computador.”

Total de Registos/ Ocorréncias
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categori Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Namero de
aem Analise Registos/
Analise Observaco
es
Bloco II - 6.4. Desvantagens P1 - “Limitacées ha sempre (...)”; “(...) nem sempre conseguimos levar um 5
Perfil e limitagdes. trabalho mais arduo em termos de uma investigacao mais pessoal (...)"; “(...) as
geral do vezes gostariamos de ir mais além nessa exploracdo e em termos de tempo isso
entrevista ndo nos é permitido.”; “ A grande dificuldade é sem duvida o tempo.”; “Mas de
do (cont.) qualquer modo ndo considero que hajam muitas desvantagens.”
P2 - “Nao (...); “(...) desvantagens ndo porque foram sempre uma mais valia.” 2
P3 - “Em relacdo as desvantagens das formagdes ndo entendo que exista alguma 3
()" “(...) todas serviram para aprender algo de novo e a formagdo é sempre
importante, principalmente em areas que ndo dominamos.”; “Mas acho que as
escolas nao estdo minimamente preparadas para dar resposta aquilo que se
pretende por em pratica com o que se aprende (...) nessas formacoes (...)"
10

Total de Registos/ Ocorréncias
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Inferéncias: Todos os entrevistados ja realizaram formacgdes continuas no ambito das Tecnologias da Informagio e da Comunicagio,
enumerando no minimo trés formagdes em ambitos diferentes. Neste dominio, hd formacdes especificas em Word e Excel e ha outras
formagdes referenciadas que tiveram o seu ambito de acdo numa forma mais alargada e mais generalista, mas sempre com um foco em
contextos de ensino e de aprendizagem. Em relacdo ao entrevistado P1 sente-se que na sua formacdo houve o cuidado de enquadrar as TIC, de
forma, a que as mesmas sejam integradas e ndo numa perspetiva de as sobrevalorizar.

Todos os entrevistados conferem grande importancia a formacdo continua ji realizada e apontam-lhe iniimeras vantagens, atribuindo
contrariamente pouca importancia na enumeracdo de desvantagens. Contudo, ndo foi possivel clarificarem-se vantagens objetivas, mas ha um
sentimento generalizado da grande importancia das TIC, ndo apenas para efeitos profissionais mas igualmente para efeitos pessoais. No que
diz respeito as limitacdes para a utilizagdo das TIC em contexto de sala de aula, os entrevistados P1 e P3 identificam dois aspetos: limitacao de
tempo e os recursos/apetrechamento digital nas escolas.

No geral, apontam que as formacgdes lhes forneceram bases mais sélidas, uma vez que na maioria, os entrevistados anteriormente as formagoes
ndo tinham qualquer dominio nas TIC.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Numero de
em Analise Analise Registos/
Ocorréncias
Bloco III - 7. Costuma  utilizar as | P1 - “Sem ser para uso profissional (...) em assuntos relacionados com a 1
Utilizacao Tecnologias da | escola, ndo costumo utilizar as TIC para fins pessoais.”
das a p i : S S
. lnform:.i(;ao~ © da P2 - “Eu até ja comentei com colegas que no inicio nds ndo tinhamos nada 2
Tecnologia Comunica¢do (TIC) no PR .
) i (...) mas agora parece que ja ndo sei trabalhar se nao tiver o computador
sda seu dia-a-dia? .« . ”
~ (..)"; “Portanto sim (...)
Informacao
eda P3 - “Sim (...)" 1
Comunicag
do (TIC) em
termos Total de Registos/ Ocorréncias 4
pessoais
7.1. Utiliza para que P1 - “Consulto o meu e-mail pessoal, no entanto, estd a maioria das vezes 1
tipo de relacionado com assuntos profissionais.”
atividades? « P . . . »
P2 - “(...) até para coisas muito simples. 1

P3 - “(...) costumo utilizar o computador em pequenas coisas (...)"; “(...) 3

», «

consultar o meu e-mail pessoal (...)"”; “(...) para ver as noticias diarias.”

Total de Registos/ Ocorréncias 5
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Namero de
Analise Anadlise Registos/
Ocorréncias
Bloco III - 7.2. Com que P2 - “(...) costumo utilizar o computador todos os dias (...)" 1
e~ At i
Utlhza(;a.o das frequéncia? P3-“(..) diariamente.” 1
Tecnologias da
Informacao e da
Comunicacdo (TIC)
em termos
pessoais (cont.) Total de Registos/ Ocorréncias 2

Inferéncias: Apenas o entrevistado P1 refere ndo fazer uso das Tecnologias da Informagio e da Comunicacdo em termos pessoais. A atividade
mais apontada como sendo executada com recurso as TIC foram aquelas que dizem respeito a consulta do correio eletrénico. Todavia, é
importante ndo esquecer que o entrevistado P2 conota a utilizacao que faz das TIC como imprescindivel.

A excecdo do entrevistado P1, os restantes P2 e P3 fazem uso das TIC em termos pessoais numa periocidade diaria. Em termos globais, os
dados apurados a partir das opinides dos entrevistados, podem levar a inferir que as TIC sdo ja uma ferramenta de suporte essencial para estes
professores, com fins profissionais.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Numero de
Analise Analise Registos/
Ocorréncias
Bloco III - . Qual o grau de P1 - “Penso que lhe dou a importancia que elas merecem dentro de um 4
Utilizacdo das importancia que confere | determinado contexto, de uma forma temperada.”; “(...) sem o exagero
Tecnologias as Tecnologias da de resumirmos a nossa vida as tecnologias (...)”; “(...) temos que
da Informacgao Informacio e da temperar, utilizando um bocadinho de tudo, diversificar, inovar e dentro
eda Comunicagio (TIC)? desses parametros, tudo tem um lugar.”; “O éxito ou a prépria inovacdo
Comunicacdo estd em sabermos utilizar todos os recursos que temos (...) devemos sim
(TIC) em aplicar um bocadinho de tudo.”
termos m p — - . m
ess0ais P2 - “(...) sdo essenciais porque facilitam imenso o nosso trabalho (...)"; 4
p(cont) “(...) nés estamos realmente na era da tecnologia.”; “(...) tudo por onde
' nos movemos € tecnologia (...)”; “(...) a escola tem também que
acompanhar essa evolucdo.”
P3 - “Acho que as tecnologias tornam tudo mais motivante (...)" 1
Total de Registos/ Ocorréncias 9
8.1. Exemplos P1 - “(...) claro que se torna mais agradavel ver um filme, por exemplo, 1
positivos. do que ler o manual (...)"
P2 - “(...) na motivacdo dos alunos (...)”; “(...) torna tudo muito mais 2
apelativo (...)"
Total de Registos/ Ocorréncias 3
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Namero de
Analise Anadlise Registos/
Ocorréncias
Bloco III - 8.2. Exemplos P1 - “(...) visto que eles ja tém uma apeténcia quase inata para as novas 3
Utilizacdo das negativos. tecnologias (...) se nds dentro da sala de aula continuamos a incentivar
Tecnologias esse empenho exagerado nas TIC, desvalorizando os outros recursos,
da Informacgao acaba por ser tecnologia a mais.”; “(...) ler e escrever ou a exploragdo
eda do manual comeca a ser um desincentivo.”; “(...) continuo a achar que
Comunicacdo ler um livro, o préprio cheiro dos livro, o sentir as palavras de um livro,
(TIC) em continua a ser importante e ndo pode de maneira nenhuma ser
termos esquecido.”
p(isosr?s)ls P3 - “Eu é que (...) me sinto j4 um pouco ultrapassada porque na parte 3
da informatica tudo muda constantemente (...)"; “(...) falha-nos um
bocadinho alguma formacdo continua para nos mantermos sempre
atualizadas.”; “Se ndo for a nossa boa vontade em aprender e querer
saber mais acabamos por ficar um pouco aquém das novidades que as
TIC trazem.”
Total de Registos/ Ocorréncias 6

Inferéncias: Todos os entrevistados reconhecem as TIC como proveitosas e importantes. Contudo, o entrevistado P1 reforga diversas vezes a
necessidade de equilibrio que deve de haver entre as TIC e os outros recursos.

As vantagens apontadas as TIC foram essencialmente a motivacdo provinda das mesmas e o facto de tornar mais agradavel, alguns aspetos,
realcando-se a componente multimédia.

Quanto as desvantagens, o entrevistado P1 destaque alguns cuidados a ter para que as TIC ndo substituam na totalidade situacées como: ler um
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livro e escrever, ndo passem a ser um desincentivo para os alunos. H4 uma preocupacao do entrevistado P1 em utilizar as tecnologias de uma
forma ‘natural’ junto dos alunos, mas sem sobrepor o digital ao analdgico. Quer isto dizer, no entender de P1, que a alternancia e a variedade de
recursos sdo fundamentais. No que diz respeito ao entrevistado P3 sente-se alguma ‘angustia’ por nao conseguir fazer uma atualizacdo destes
conhecimentos em TIC, como gostaria. Neste caso, o grande problema situa-se na dificuldade de uma atualizacao neste dominio.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Namero de
em Anadlise Anadlise Registos/
Ocorréncia
s
Bloco 1V - 9. Costuma utilizar P1 - “Dentro da atividade profissional sempre que acho necessario.” 2
Utll(llza(;ao as Tecn? logias  da P2 - “Quando as vezes dou matéria nova (...)" 1
as Informacdo e da
Tecnologia Comunicagdo (TIC) P3 - “Principalmente através dos e-manuais que costumo projetar para os 1
sda no processo de alunos (...)"
Informacao ensino e de
e aprendizagem?
Comunicag Total de Registos/ Ocorréncias 3
do (TIC) em
contexto
educativo 9.1. Em que P1 - “(...) faco uso das TIC para preparacdo das aulas (...)”; “(...) utilizo o Excel 4
medida? para fazer a avaliacdo dos alunos, quer na avaliagcdo continua, quer depois na
Exemplos. avaliacdo sumativa de final de periodo.”; “Nao existe de todo uma situacao
especifica em que eu aplique as TIC (...)"; “(...) naquilo que na altura entendo ser
mais vantajoso para a turma explorar através desse recurso.”; “Tento sempre
que os alunos consigam fazer uma aprendizagem com mais inovagao (...) sei que
através deste recurso eles vao estar mais entusiasmados (...)"
P2 - “Quando (...) preciso de algo motivador para iniciar recorro as TIC.”; 3

n, o«

“Costumo projetar as coisas (...)"”; “(...) costumo pesquisar sobre o que pretendo
da matéria em questao, levo para as aulas (...)"
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Namero de
Analise Anadlise Registos/
Ocorréncias
Bloco 1V - 9.1. Em que P3 - “O ano passado quando tinha quadro interativo os meninos podiam 6
Utilizacdo das medida? realizar algumas atividades (...)"”; “Este ano tém que se limitar a
Tecnologias Exemplos. observar aquilo que eu projeto.”; “(...) em anos anteriores ja desenvolvi
da Informacgao (cont.) (...) projetos (...) com a biblioteca onde podia pér os alunos a trabalhar
e com o computador (...)"; “(...) ensindmos-lhes a trabalhar com o Word e
Comunicacdo eles poderem escrever (...) um pequenino texto”; “(...) ensinamos-lhes a
(TIC) em enviar um e-mail.”; “Utilizo também jogos educativos (...)”
contexto
educativo
(cont.) Total de Registos/ Ocorréncias 14
9.2. Em que area(s) P1 - “(..) tento fazer recurso as TIC nesses temas que entendo 1
disciplinar(es) representarem mais dificuldade para os alunos e em que acho que as TIC
? vao ser uma mais valia.”
Total de Registos/ Ocorréncias 1
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Analise Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Namero de
Andlise Registos/
Ocorréncias
Bloco 1V - Utilizacdo das 9.3. Com que P3 - “(..) Estes recursos costumo utilizar todas as 1
Tecnologias da frequéncia? semanas, pelo menos uma vez.”
Informacao e da
Comunicacdo (TIC) em
contexto educativo (cont.) . .
Total de Registos/ Ocorréncias 1

Inferéncias: Através de uma andlise das opinides proferidas pelos entrevistados, leva a concluir que todos os entrevistados tém por habito
utilizar as TIC no processo de ensino e de aprendizagem de acordo com trés perspetivas: como motivacado, na introdugdo de novos contetdos e

na rentabilizacdo dos e-manuais.

O entrevistado P1 nao refere haver nenhuma situagao especifica para o uso das TIC, mas sim quando entende ser necessario e quando a partida
é mais vantajoso para os alunos. Ou seja, € feita a cada momento uma reflexao critica e ponderada acerca da mais valia das TIC para cada caso e
para cada contexto. Numa outra dimensao, P1 refere também a utilizacdo das TIC num ambito mais administrativo ao referir a utilizacao do
Excel para as avalia¢des dos seus alunos. O entrevistado P3 refere utilizar as TIC numa situacdo que envolvam atividades onde os alunos
utilizem as ferramentas digitais, dando como exemplo a utilizagdo do quadro interativo, do Word e do e-mail.

Nenhum entrevistado deu uma resposta objetiva a questdo “Em que area(s) disciplinar(es)?”. Contudo, o entrevistado P1 referiu fazer recurso
as TIC nas areas que entende representarem mais dificuldade para os alunos, ndo havendo uma area em especial que esteja relacionada com a

utilizacdo das TIC.

202




As potencialidades da Utilizacdo em Contexto Educativo do Podcast no 1° Ciclo do Ensino Basico

Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Namero de
em Anadlise Anadlise Registos/
Ocorréncia
s
Bloco 1V - 10. Qual a sua P1 - “Sempre que ha algum recurso educativo que me permite uma mais valia, 1
Utilizacao opinido acerca da dentro daquilo que eu quero, explorar ou da aprendizagem que pretendo
das utilizacdo das transmitir, aproveito.”
Tecnologia Tecnolog1~as da P2 - “E pena os alunos nio terem um computador para cada um (...)” 1
sda Informacdo e da
Informagao Comunicagdo (TIC) P3 - “Sinceramente eu acho que as escolas ndo estdo a explorar devidamente esta 1
eda no processo de vertente, sei que existem imensas ferramentas ligadas as TIC (...) sobre os quais
Comunicag ensino e eu ndo tenho qualquer conhecimento, no entanto eles [os alunos] tém.”
do (TIC) em aprendizagem?
contexto
educativo Total de Registos/ Ocorréncias 3
(cont.)
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria Unidades de Registo/Indicadores Numero de
Analise em Analise Registos/
Ocorréncia
s
Bloco 1V - 10.1. P1 - “Em assuntos mais complicados (...) pela dificuldade dessa mesma 3
Utilizacdo das Vantage aprendizagem, muitas vezes aborda-la com a utilizacdo das TIC acaba por ser
Tecnologias da ns. mais motivador e facilita de certa forma, ou “garante” (...) o sucesso.”; “(...)
Informacao e da quando acho que ha alguma matéria em que os alunos estdo com mais
Comunicacdo dificuldade e que posso fazer recurso a um video, a um PowerPoint, a
(TIC) em observacdo de outras criancas a realizarem uma atividade que proponho aos
contexto meus alunos, ou até mesmo a um jogo que se consiga obter através do recurso
educativo (cont.) as TIC, torna-se sempre mais motivador.”; “Consigo captar desta forma os
alunos com mais facilidade (...)"
P3 - “Em relacdo a vantagens e, pela experiéncia que tenho, é que eles se 3
sentem muito motivados quando trabalhamos através do computador, quer
para a matematica quer para o portugués.”; “(...) no 12 ano, eu acho que é
fundamental o uso do computador porque ao eles estarem a aprender as letras
para formar uma palavra, eles estdo ao mesmo tempo a identifica-las (....)";
“Quando realizei a experiéncia do e-mail eles ficaram encantados (...)"
Total de Registos/ Ocorréncias 6
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Ndamero
em Analise Analise de
Registos/
Ocorrénc
ias
Bloco 1V - 10.2. P1 - “(...) embora muitas vezes se acabe por gerar mais barulho.” 1
Utilizacao Desvantagens. ; 0
das(; & P2 - “(...) tenho que ser sempre eu a projetar e a fazer as coisas.”; “(...) se eles 3
Tecnologia tivessem um computador para cada um tenho a certeza que a aula seria dada de
S dag maneira diferente, existiria mais pesquisa por parte deles.”; “Mas neste caso
~ como s6 temos um computador por sala temos que nos cingir ao que temos.”
Informacao
c € da_ P3 - “(...) ndo consigo fazer muito porque sé tenho um computador.”; “(...) ndo 3
. Orflrlllglcag encontro assim desvantagens muito significativas na utilizacao das TIC em sala
do ( ¢ )tem de aula (...)"; “(...) se eles nao estiverem verdadeiramente motivados para
c(;)n e;(_ 0 lecionacdo de um contetdo através do computador a aten¢do dos alunos foge
€ (ucatlglo completamente e eles s6 pedem e s6 querem é jogar e deixam de dar
cont.

importancia ao que realmente interessa.”

Total de Registos/ Ocorréncias 7

Inferéncias: Os entrevistados P2 e P3 estabelecem um consenso nas suas respostas, quando referem que a utilizacdo das TIC no processo de
ensino e aprendizagem nao esta a ser explorada da forma mais adequada, por parte das escolas, devido a escassez de recursos e a insuficiente
formacdo por parte dos professores, no que diz respeito as TIC.

Os entrevistados P1 e P3 apontam vantagens na utilizacdo das TIC como: uma maior a motivacdo; facilidade em abordar contetidos que
constituem mais dificuldade para os alunos. Das opinides manifestadas pode ser retirada uma inferéncia que faz uma ligacdo entre os maiores
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niveis de motivagdo quando se utilizam as TIC e, como consequéncia, uma associacdo com maiores indices e potencialidades de sucesso
educativo dos alunos. O entrevistado P1 refere que muitas das vezes em que as TIC sdo utilizadas no processo de ensino e de aprendizagem os
alunos acabam por ndo se manter sempre em siléncio. Os entrevistados P2 e P3 referem ainda que a desvantagem é fundamentalmente o facto
de ndo existirem recursos, neste caso computadores, para todos os alunos.

Deste modo, os alunos passam a assumir uma postura passiva em que se limitam a observar aquilo que é projetado pelos professores. Uma
potencial inferéncia, relacionada com as opinides desta categoria, em termos gerais, enfatiza o problema da falta de recursos. Ou seja, os
entrevistados sentem que é importante a disponibilidade de um maior niimero de computadores. Pois, a existéncia de apenas um computador e
a utilizacdo do mesmo por um numero muito reduzido de alunos, faz com que os outros se dispersem e, por isso, o P1 refere alguma
indisciplina na sala de aula, quando as TIC estdo a ser utilizadas.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Numero de
Analise Analise Registos/
Ocorréncia
s
Bloco V - 11. Costuma P1 - “Sim, costumo.” 1
Utilizacdo do recorrer a - — - 5 -
§ e P2 - “Sim, sempre.”; “Portanto todos os dias, praticamente, utilizo softwares 1
software utilizacdo de algum A
. . educativos.
educativo software educativo
com 0s seus P3 - “Geralmente utilizo.” 1
alunos?
Total de Registos/ Ocorréncias 3
11.1. Quais? P1 - “Como software, aqueles que nos utilizamos com maior frequéncia, sao 5
Razoes (...) os CD’s”; “(...) porque realmente tém muito material, uma vez que quando
para a nods ja temos material feito ndo precisamos de o estar a inventar (...)"; “(...)
utilizacdo. também os prdéprios livros trazem alguns links aos quais n6s podemos aceder
e alguns deles sao bastante interessantes e usamo-los (...)”; “(...) para o
desenvolvimento da interpretagdo oral temos também um material que vem
juntamente com os manuais, em que eles ouvem a histéria a partir de um CD
(...) o que faz com que eles a partida prestem mais atengdo em termos de
audicao ndo visual (...) nés deixamos de ter (...) um papel ativo e passamos a
ter um papel (...) passivo e isso da-lhes outra perspetiva sobre a sua forma de
estar.”; “Costumo também utilizar alguns links (...) de histérias, por exemplo
no PNL (...)”
P2 - “(...) os manuais (...) tém esse tipo de softwares e para nés torna-se muito 1

vantajoso porque temos os livros online, projetamos e os alunos podem ver
diversas atividades, jogos ou outras aplicacdes disponiveis nos mesmos.”
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Categoria Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Namero de
em Anadlise Anadlise Registos/
Ocorréncia
s
Bloco V - 11.1. Em que P3 - “(...) o software educativo que utilizo mais é a escola virtual, se assim o 2
Utilizacao circunstanci posso chamar(...)”; “(...) para explorar alguns conteddos dos manuais.”
do software as?  Quais?
educativo Razdes para
(cont.) a utilizacao Total de Registos/ Ocorréncias 8
(cont.).

Inferéncias: Todos os entrevistados referem recorrer a utilizacdo de pelo menos um software educativo.

A resposta do entrevistado P3 manifesta alguma incerteza quando ao conceito de software educativo. Neste particular, foi assumido por parte
dos entrevistados que software educativo corresponde a todos os suportes digitais dos manuais e respetivos links. Para os entrevistados, existe
um sentimento de confianga no que diz respeito a estes recursos digitais, ndo transparecendo qualquer tipo de critica ou de observacao acerca
dos mesmos. Talvez esta postura tenha a ver com o facto da utilizacdo destes recursos ir ao encontro das necessidades dos alunos, quer em
termos de motivacao, quer em termos de aprendizagem.

No geral, o software mais utilizado por todos os entrevistados sdo os recursos que acompanhem o manual, como os CD e os links, bem como, a
escola virtual, na qual se pode encontrar varios recursos relacionados igualmente com os manuais.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Numero de
em Analise Analise Registos/
Ocorréncia
S
Bloco V - 12. Quais as P1 - “(...) em primeiro lugar, como mais importante, acho que estes tém que 5
Utilizacao caracteristicas que, na estar de acordo com as metas (...)"; “(...) entendo que tém que ser apelativos
do software sua opiniio, um e tém que ser claros na sua explicacdo.”; “(...) ha manuais que trazem
educativo ducativo deve softwares de melhor qualidade (...)"; “Os softwares tém que ir de encontro a
(cont.) software e forma como nds gostamos de dar a aula (...)”; “Tem que se conhecer o
conter para que possa material muito bem, conhecé-lo, entendé-lo e s6 depois explora-lo de acordo
ser considerado de boa com a nossa postura enquanto docente.”
qualidade? — - — - —
P2 - “Tém que ser motivadores, tém que ser apelativos e tém que ser 3
dinamicos.”; “(...) tétm que ter também um manuseamento facil para que as
criancgas depois também consigam fazé-los.”; “E também importante que os
softwares chamem a atencdo das criancas, e entendo que isto seja o
essencial.”
P3 - “Para mim o aspeto ludico (...); “(...) deve de ter informacoes adequadas 3
as idades em causa, simular situacdes concretas e nao se cingir muito no
abstrato, ser acompanhado de muita imagem e ter igualmente texto
associado a mesma (...)"; “Devem de ser softwares que ajudem na resolucdo
de problemas (...)"
Total de Registos/ Ocorréncias 11
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Namero de
em Anadlise Anadlise Registos/
Ocorréncia
s
12.1. Explique. P1 - “(...) assim sabemos que os que estamos a utilizar sdo certificados, no 5
sentido em que vao ao encontro das metas curriculares do respetivo ano.”; “(...)
ha manuais que trazem material muito diversificado como: videos; a exploracao
Bloco V - da aula acompanhada de exercicios; trazem fichas autocorretivas.”; “(...) porque
Utilizagdo se o material que temos nao tiver nada a ver com a forma como trabalhamos,
do software acaba por ndo nos interessar muito, porque depois acabamos por ndo concordar
educativo com o que estamos a explorar.”
(cont.) _ — ~
P2 - “Alguns jogos ndo sdo bons porque param e ndo se percebe bem o que se 1
pretende com eles (...)"
P3 - “(...) principalmente no ano em que estou (12 ano), é fundamental para 2
estas idades.”; “(...) que ndo permita apenas que os alunos observam mas sim
que lhes permita interagir.”
Total de Registos/ Ocorréncias 8

Inferéncias: Todos os entrevistados destacam aspetos essenciais e comuns relativamente as caracteristicas que um software educativo deve de
ter para ser considerado de boa qualidade: apelativos; motivadores; dindmicos; facil manuseamento. O entrevistado P1 realca ainda outros
aspetos importantes, como o facto de os softwares terem que estar de acordo com as metas curriculares, neste sentido, esta ideia vai ao
encontro do referido pelo entrevistado P3, quando este refere que as informacoes fornecidas nos softwares educativos devem de estar também
adequadas as idades dos alunos, respeitando assim o ano de escolaridade que o aluno esta a frequentar. Por outro lado, o entrevistado P3
aponta ainda outros aspetos considerados, pelo mesmo, como relevantes, assim sendo: simular situacdes concretas associados a resolucdo de

by

problemas; ser acompanhado por muita imagem, associando texto a mesma, destacando a valéncia multimédia. Tal como ja se verificou
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anteriormente P1 confia na qualidade dos materiais digitais que acompanha os manuais. No entanto, P1 sente que tem de haver uma
compatibilidade entre o recurso e o ‘modelo’ pedagégico do docente, no sentido de haver uma compatibilidade.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Numero
em Analise Analise de
Registos/
Ocorrénc
ias
Bloco VI - 13. Que conhecimentos P1 - “Eu ndo conhecia o Podcast, a ndo ser na altura em que me foi 1
Ferramenta tem acerca das apresentado pela professora estagiaria (...)"
di ltal icti « ~ ),
& caracteristicas da P2 - “Nenhum, eu ndo conhego essa ferramenta (...)"”; “Mas estou bastante 2
Podcast . . ”
ferramenta digital curiosa.
7 o ~ ~ ) «“ z . ~
Podcast: P3 - “Ndo, ndo conheco.”; “(...) nos precisamos de formacdo constante e o 2
Seccao A Estado deveria de investir mais nesse sentido porque acho que seria muito
importante.”
Total de Registos/ Ocorréncias 5
13.1. Enumere as P1 - “Achei que realmente é uma forma interessante de expor a matéria e de 2
caracteristicas. rever essa mesma matéria (...) podem inclusivamente fazé-lo em casa, com a
familia e isso é sempre uma mais valia para o processo de ensino e
aprendizagem.”; “O facto de eles poderem ter acesso ao Podcast em casa,
aproxima a famfilia da escola, uma vez que podem ver como é que determinado
assunto foi abordado e acho isso muito interessante, podermos perspetivar os
assuntos lecionados nas aulas, dessa forma, em casa.”
Total de Registos/ Ocorréncias 2
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Inferéncias: Todos os entrevistados referiram nio conhecer a ferramenta digital Podcast. E importante referir que apenas o entrevistado P1
foi capaz de enumerar caracteristicas relativas a esta ferramenta, uma vez que foi quem acompanhou a realizacdo de toda a pratica de ensino
supervisionada. Em termos da observacao que realizou das sessdes praticas de intervencao, o entrevistado P1 refere como mais importantes a
aproximacao entre a familia e a escola, pelo facto de poderem consultar a matéria exposta na sala de aula, em casa. Quer isto dizer, que o
Podcast conseguiu ultrapassar as ‘fronteiras’ da escola e poder vir a conciliar espagos formais em nao formais de aprendizagem.
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Categoria Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Namero de
em Anadlise Anadlise Registos/
Ocorréncia
s
Bloco VI - 14. Tem conhecimento P1 - “A ndo ser aquelas que me foram apresentadas na exploracao do 1
Ferramenta acerca das Podcast ndo conhecia as suas potencialidades.”
digital otencialidades P = : —
5 p . P2 - “Nao, infelizmente nao tenho, mas vou pesquisar sobre isso. 1
Podcast educativas da
ferramenta digital P3 - “Nio, mas vou querer saber mais sobre isso.” 1
Podcast?
Seccao A
(cont.) Total de Registos/ Ocorréncias 3
14.1. Enumere essas
potencialidades.
Total de Registos/ Ocorréncias 0

Inferéncias: Os entrevistados P2 e P3, como consequéncia de ndo terem qualquer conhecimento sobre a ferramenta digital Podcast, referiram
ndo ter igualmente nenhum conhecimento acerca das suas potencialidades educativas. No entanto, é importante referir que ambos se
mostraram interessados em descobrir mais sobre o Podcast. E ainda de referir que, no final da entrevista, questionaram e
entrevistadora/investigadora sobre as caracteristicas do Podcast, tendo-lhes sido fornecidas todas as informacdes acerca do mesmo.

O entrevistado P1 referiu, mais uma vez, so ter tido conhecimento relativamente as potencialidades educativas do Podcast apds as intervengdes
da pratica de ensino supervisionada, no entanto, ndo as enumera, apesar de o ter feito na subcategoria anterior.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria Subcategoria em Analise Unidades de Registo/Indicadores Namero de
em Anadlise Registos/
Ocorréncia
s
Bloco VII - 15. Encontrou vantagens P1 - “Claro que sim.” 1
Utilizacdo na utilizacao do Podcast no
do Podcast processo de ensino e de
om aprendizagem? Total de Registos/ Ocorréncias 1
contexto 15.1. Qual(ais)? P1 - “(..) o aspeto mais positivo e mais interessante foi aquele que ja 2
educativo Justifique. referi na questdo anterior, que era o facto de o aluno poder em casa ter

acesso aos conteudos abordados na sala de aula, s6 por isso ja valeu a
pena.”; “ Sei que tem outras vantagens (...) mas para mim aquela que mais

Seccio B se destacou foi essa.”

Total de Registos/ Ocorréncias 2

Inferéncias: Tal como ja foi referido anteriormente, o entrevistado P1 foi também o Orientador Cooperante durante a realizagdo de toda a
pratica supervisionada. Este considera a existéncia de diversas vantagens na utilizacdo do Podcast no processo de ensino e de aprendizagem,
no entanto, reforca a ideia de que o aspeto mais positivo é o facto de o aluno poder aceder em casa os contetdos explorados na sala de aula.
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Categoria em Subcategoria em Analise Unidades de Registo/Indicadores Namero de
Anadlise Registos/
Ocorréncia
s
Bloco VII - 16. Encontrou P1 - “Sei que tem outras vantagens e provavelmente outras 1
Utilizacdo do desvantagens e limitacoes desvantagens (...)"

na utilizacao do Podcast no

Podcast em contexto _
processo de ensino e de

educativo aprendizagem? Total de Registos/ Ocorréncias 1
16.1. Qual(ais)?
Seccao B Justifique.
(cont.) Total de Registos/ Ocorréncias 0

Inferéncias: O entrevistado P1 apenas refere uma pontual possibilidade da existéncia de desvantagens, no entanto, ndo enumera nenhuma.
Esta situacdo ndo constitui uma surpresa por se ter vindo a evidenciar um total desconhecimento acerca desta ferramenta digital.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria Subcategoria em Analise Unidades de Registo/Indicadores Namero de
em Anadlise Registos/
Ocorréncia
s
Bloco VII - 17. O que mudaria ou que
Utilizagio propostas alternativas sugere numa
do Podcast futura utilizagcdo do Podcast na sala
om de aula? Total de Registos/ Ocorréncias 0
contexto 17.1. Justifique.
educativo
Total de Registos/ Ocorréncias 0
Seccio B
(cont.)

Inferéncias: O entrevistado ndo apresentou propostas para a utilizacdo futura do Podcast na sala de aula. Neste particular, atendendo a
observacdo realizada no decorrer das sessdes de pratica de ensino supervisionada sentiu-se que a professora se mostrou interessada em poder
vir a utilizar esta ferramenta, tendo como base uma replicacao do que foi efetuado e observado pela mesma.
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