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A EDUCAGAO INTERCULTURAL E A FORMAGAO DOS PROFESSORES NA
PERSPECTIVA DA EUROPA UNIDA

FErnesto Candeias Martins - Escola Superior de Educagdo, Portugal

0. - INTRODUGAQ

“ (...} Cada cultura tem uma dignidade e um valor que deve se respeitado e preservado.
(..) Cada pessoatem o direito eodever a desenvolver a sua prépria cultura. (...} Todas as
culturas formam parte da heranga comum que pertence ao ser humano.”

(Conseil &’ Europe)

Assistimos nos ltimos anos a mudangas politicas na Europa que vdo ter no futuro
imediato repercursées ao nivel social, econémico, demografico, sociolégico, cultural, militar e
principalmente no nivel educativo. - .

E minha intencio nesta comunicagdo apresentar algumas propostas de reflexdo sobre as
questes envolventes 3 educagdo intercultural e 0 impacto que tera na formacao (inicial e continua)
dos professores, constituindo um mstrumento para a adequacao as novas exigéncias e mudancas
da Comunidade Europeia.

O art.® 12 do capitulo I1 dos acordos de Méstricht propunham que as acgdes em educacéo,
formacao profissional e da juventude deveriam: .

*_desenvolver a dimensio europeia no ensino pela aprendizagem e difusao das linguas
dos estados membros;

*.promover a mobilidade de alunos e de professores e respectivo reconhecimento
académico de titulos e periodos de estudo realizados;

*.DroImover a cooperagao enire as escolas ou institui¢es escolares de todos os niveis de
ensino; ‘

*_jncrementar o intercimbio de informacao sobre as questdes dos sistemas educativos
dos estados membros da Comunidade;

=_favorecer o intercimbio de jovens e animadores socio-comunitarios;
*_fomnentar o ensino a distincia e simultdneamente a educacdo de adultos.

Toda esta riqueza cultural e ritmo de mudanga da Comunidade Europeia exigira que os
sisternas educativos nacionais se adaptem gradualmente a estas recomendacdes e exigéncias de
uma nova Europa (o art.® 127 dedica-se & politica de formagao profissional).

Desta forma, a formacdo de professores, no exercicio das suas funcdes educativas, devem
conceber procedimentos pelos quais, o sistema educativo elabore conhecimentos, saberes,
habilidades e atitudes que devem possuir as novas geragdes. Contudo, ha diversos enfoques
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pedagdgicos que afirmam que essa formagdo esta longe de responder a diversidade (cultural,
linguistica, sécio-economica, de sexo, de raga, etc.) que caracteriza a sociedade europeia. Daj
que os professores parecem nio estar preparados para ensinarem numa escola phluricultural,
sabendo-se que na Comunidade Europeia os alunos e os professores tém uma maior mobilidade,

A diversidade cultural nas escolas responde a razdes psicopedagogicas e do direito 3
educacdo em sociedades democraticas. Pensamos que dessa diversidade na Escola, ressalta uma
dupla relagdo psicopedagdgica: a primeirarelacao referente aos sujeitos colectivos como objectivo
da programacio e planificacdo das iniciativas pedagdgicas (os agentes educativos); e a segunda
sobre os meios humanos, os espagos culturais, 0s ambientes socio-educativos, etc. que como
agentes, configuram o comportamento e as atitudes em todas as suas formas nos intervenientes
do processo de'educagio intercultural na Escola.

A intencdo europeia é a de uma educagio para uma sociedade global, que reflicta a
aproximacio intercultural, onde a inter-conexdo € a unidade sistémica estejam presentes no
tratamento da diversidade étnica-e cultural ‘e do pluralismo cultural e lingufstico. S&o bons

- exemplos destas intencdes o Projecto das Escolas Avangadas na UNESCO de S. Churchill, o Projecto
de Bducagic Global de K.A. Tye nos EUA, onde essa aproximagao muiticultural yltrapassa os
- " limites curriculares.

A educacgio multi e intercultural pode ser o contetido de programas de formacdo de
professores, partindo da permissa que estes futuros educadores tém que usar o conhecimento e
a informagfo sobre o resto da Europa, com o intuito de conhecer, aprender e compreender as
relacbes/encontro {(“pedagogias de “baixa tensao”) com os outros povos, nages e culturas.

Assim, estruturamos em trés pontos fundamentais a nossa interven¢ao. No primeiro
abordamos as bases antropolégicas e pedagdgicas da educagio multi € intercultural, distinguindo-
" as e reforcando a ideia de que a pedagogia intercultural deve impregnar-se de pedagogias de
“baixa tensdo”. No segundo ponto referimo-nos a formacio de professores no quadro das
exigéncias europeias e finalmente no ultimo ponto expomos algumas ideias sobre modelos de
formacio de professores (inicial e continua) que integram componentes essenciais para actuar
na diversidade cultural..

"Em sintese, chegaremos a conclusdo que a educacio intercultural pode aplicar-se nas
préaticas pedagbgicas das nossas escolas onde existem alunos que, oriundos de estratos
diversificados, constituem grupos culturais com comportamentos significativos diferenciados,
com maior relevancia nos casos das “minorias étmicas”. Também, essas praticas-exigem maior
actuincia dos alunos, facilitando-lhes a aprendizagem e aos professores proporcionar-lhes-4 (bases
pedagdgico-didicticas) conhecimento, intercdmbio, valorizacdo, respeito, isto € novas atitudes
educativas. No fundo a educacdo intercultural promoverd a integracdo social e cultural;
promovera o intercambio cultural e a comunicacao;valorizaréd as culturas presentes
na Escola e comunidade; fomentaré as tarefas cooperativas e maior participacao; e
promovera também o sucesso educativo.
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1.-AS BASES ANTROPOLOGICAS E PEDAGOGICAS DA EDUCAGA
INTERCULTURAL E MULTICULTURAL |

Existem duas correntes para designar a proposta educativa que aborda a formagao para
a vida numa sociedade europeia pluralista e humanista: 0 MULTICULTURALISMO (multicultural
ou transcultural) e 0 INTERCULTURALISMO (interculturalidade € a aproximagao entre culturas).
Estas duas expressdes ndo tém um significado diferente, mas sao utilizadas por muitos pedagogos
como sinénimos (CERI - OCDE, 1987; Churchill, 1987). A denominagdo mais aceite e mais
divulgada é a do interculturalismo e, por isso, a0 nivel educativo defende-se o conceito de educagdo
intercultural (CERI - OCDE, 1989; Rey, 1986) por ser a mais compreendida pelos alunos de
diversas culturas. : : :

O que ¢é a educagio intercultural nos paises europeus ?

Numa perspectiva de pedagogia intercultural nos vérios paises europeus e nas instituicoes
internacionais {Unesco, Conselho da Europa,...), a educagao intercultural (Conseil de L'Europe,
1989; Vreede, 1985) como uma estancia ideoldgica critica, que pretende transformar a sociedade.
Dito conceito {cientifico) compoe-se do prefixo “INTER” (interac¢do, mudanga, abertura,
reciprocidade, solidariedade objectiva,...) € do terme “CULTURA” {reconhecimento dos valores,
modos e estilos de vida, representagdes -simboélicas dos seres humanos e sociedades, relagoes
interpessoais, ...). Entendemo-la como a comunicagéo dos povos e-das pessoas (Knapp, 1990:
55-60) para além das barreiras culturais, uma educagéo na Comunidade Europeia com a sua
diversidade cultural e, que tem por objectivo ajudar os agentes educativos a aprender a viver em
formas mais aceitaveis para eles e para a sociedade europeia.

Deu-se gradualmente uma incorporagao da educacdo intercultural nos sistemas
educativos, constituindo-se num instrumento das relagbes étnicas e das minorias na escola.
Quando realizamos programas educativos.especiais temos dificuldades de compreendermos a
“interculturalidade” no ambito curricular, pois ndo sabemos bem em que consiste o conteddo
intercultural do curriculo, nem as suas mudancas em termos da sua manipulagdo (conteido e
métodos), porque os seus fins dificultam a proposta de guias curriculares que proporcionem
orientacdes para as acgdes e processos pedagogicos e respectivas mudancas. Sabemos que o
curriculo configura-se a volta das disciplinas e matérias, em que a educacio intercultural, no
dizer de M. Alkan (1990: 113-121), é um dominio dentro do curriculo, uma agrupagio de
oportunidades de aprendizagem devidamente planificadas para conseguir uma série de metas
educativas. ' ' e

Por outro lado, a educagio intercultural supera a da educagio multicultural no sentido
de que esta refere uma posigao mais estatica (coexisténcia entre culturas) ao afirmar a realidade
multicultural existente (o multiculturalismo estd mais difundido no continente americano). A
educacdo multicultural é uma preparagac {acto didatico) para realidades socio-politicas €
econdmicas que os individuos experimentam em encontros/didlogos humanos culturalmente
diversos e complexos. Os seus respectivos objectivos sao: a consciéncia da heranca cultural de
cada individuo; a afirmacdo de todas as culturas; permitir a aquisi¢éo de habilidades, atitudes e
conhecimentos para um ambiente multicultural; e o de desenvolver a procura de informacao
sobre os multiplos factores das diversas culturas. Assim, as concepgoes, para nos professores, do
que significa a educagdo multicultural é o de ensinar a crianga culturalmente diferente; o de
motivar os estudos de grupo na escola; as relagdes humanas; os modos de comunicagdo educativa
numa sociedade multicultural e social {(igualdade de oportunidades educativas)(; o de transformar
o curriculo e as praticas pedagégicas na escola; estimular as actividades socio-comunitérias; etc.

Paralelamente ao aparecimenmto do conceito de “multiculturalidade” divulgou-se na
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Europa o de “interculturalidade”, referindo-se este &s necessidades de aceitagio da evidéncia de
que existem diferentes culturas tendentes a interrelagio, a reciprocidade, a tolerdncia, ag
intercambio e 3 solidariedade entre as diversas formas de entender e viver a vida, os valores, as
crencas, a histria, as representaces simboélicas e as artes, etc. (Conseil de L’ Europe, 1989.
Lynch, 1989). Pretende-se no dmbito da Comunidade Europeia a compreensao e o didlogo
intercultural entre 0 mosaico de paises europeus, entendendo-se por educacdo intercultural ¢
processo activo, dinamiico, comunicativo e de interac¢do entre as culturas, de modo a enriquecer-
se o entendimento miituo entre os paises.

No QUADRO 1 indicamos o principio de interculturalidade, numa sintese de treze
pontos ou pressupostos para uma educagao intercultural na Europa (Rey, 1986). A interpretagdo
do interculturalismo deve ser feita, segundo o tipo de diferengas e problemdticas resultantes das
culturas ditas “regionais”, da lingua e cultura de origem dos emigrantes das diferencas sociais,
das diferencas de idades e sexo, da dicotomia de “habitat” rural e do urbano, do dilema entre a
cultura escolar dominante e da denominada, as etnias, a comunidade cigana, etc.

A educacio do “intercuttural” implica na nossa perspectiva um enfoque intercultural da
educacio, isto é duma PEDAGOGIA INTERCULTURAL (contra o racismo, a xenofobia, as
.. desigualdades, a exclusao social e etnica, as injusticas sociais, a discriminacéo, etc.). Esta pedagogia

" designamo-a “pedagogia de baixa tensao” .

A pedagogia intercultural apoia-se no principio de que a fungio basica da educagio,
identifica-se com o refor¢o do perfil cultural da comunidade ou da legitimidade duma cultura.
Efectivamente, a-educacio e a escola, transmitem as novas gera¢oes, os valores, as pautas de
condutas, 0s usos sociais e culturais, etc., vigentes na sociedade, com a finalidade de reforgar a
dimensio axioldgica e outras caracteristicas que a definem.

Nesta perspectiva antropolégica e pedagdgica a problemética da “interculturalidade” surge
naquelas situacdes de diversidade cultural significativa no contexto social em que se radicaliza a
relacio : EDUCAGAO - CULTURA - SOCIEDADE. Actualmente, a diversidade cultural é de
alguma forma um fenémeno que surge na comunidade e especialmente na Comunidade Europeia
(esta é um mosaico paradigmético de multiculturalismo), o que deve supér uma adaptagao
educativa ao perfil cultural europeu.

. Em geral, os europeus e as sociedades europeias sao multiculturais, mas cabe a educagdo
partir deste facto para cumprir a sua fun¢do: o de reforgar e transmitir o perfil cultural da
comumidade (a “interculturalidade”). Nio ignoramos, que existem problemas nessa re-orientacéo
educativa devido a4 acgdo dos sistemas educativos nacionais. Além disso, a ESCOLA como as
outras instituicdes sociais da comunidade ndo parecem preparadas para a diversidade cultural.

- A educacio serd INTERCULTURAL ao potencializar a interrelagio entre as diversas
culturas, garantindo um espaco cultural comum, sem perda da identidade original. Mas, também
a educagio intercultural supde a preparagdo dos educandos para viverem realidades politicas,
sociais e econdmicas, que se experimentardo no declinar deste século, num contexto cultural
diverso e complexo de ser assumido (Lanternari, 1986; Montani, 1991). A educagao intercultural
apresenta-se como a capacidade de acesso a um outro meio cultural, como um processo educativo,
4 intervencao dos agentes educativos no Projecto da Escola e da configuragie do meio social e da
politica cultural europeia. -

, Trata-se, pois, de uma estratégia a largo prazo, que parte-do multicultural avancando
para ¢ intercultural {a inter-comunica¢do), para a empatia, a solidariedade e a interpenetracdo
entre diferentes culturas, num pluralismo democratico, a igualdade de oportunidades, a tolerdncia
pelas diferencas, apesar das imensas dificuldades existentes. No fundo ela situa-se no descobrir
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1.-A opgio intelectual significa: reconhecimento pelas culttras e suas interacgBes; dai
" que “intercultural” reconhece as culturas desde uma perspectiva dinimica;

2.-Reconhecimento do valor das diferentes culfuras, de modo a me]horar & TmHo
‘ domma: as culturas emlgra.nies € as “etmas

3.-A educagio intercultural é o principio subjacente a qualquer actividade escolar;
|nfio sendo imcorporar comteidos no curriculo, pretende que os objectivos de
| democratizagdo, civismo e moralidade, igualdade de oportimidades, solidariedade e
| desenvolvimento cultural estejam presentes em todas as actividades escolares (dentro
- 1do projecto escola);

4.-Desafia os critérios de valorizagdo etnocéntricos ¢ os socialmente errados e,
relativiza a utilidade dos testes psicologicos;

5.-Introduzir o enfoque intercultural em cada 4rea organizacional e na vida da escola,
de modo a ter em conta a agrupagio das criancas, oS espagos, a aprendizagem da
lingua materna e da segunda lingua, os livros de texto, os jogos, 08 d1vert1mentos 0s
recursos € as actividades extra escolares;

6 Sohdanedade € part101pagao de todos os elementos educatwos na comumdade
escolar; : -

7.-O papel da lingua matema na escola e a necessidade de haver professores que
ensinem esta lingua de modo ladico; '

8.-Enfoque phuralista na aquisigdo de conhecimertos (ci€ncias _éxactaé, humanas,
sociais, expressdo artistica, religido e moral, etc);

9.-A arte ¢ a expressdo plistica sio bons meios para aprecm as dlferengas entre
culituras, por exemplo o folclore, a misica, etc;

10.-A actividade intercultural entre as criancas depende da qualidade de cooperacao
entre 0s professores traba]hando €In equipas mterculhxa:s '

11.-Condigio necessiria & aprendizagem: a comumicagio emtre’ escola—farmha—
meio/cormmidade ou ambiente socml €IN ue a crianca vive,

12.-A educa¢io intercultural é uma perspectiva que preccupa todos o©s paises
guropeus (os de origem e os de permanéncia dos alunos) requerendo a sohdanedade
enire eles, mesmo havendo diferentes niveis de recursos; .

13.-A formagdo (inicial e continua) dos professorés é o principio gerador da educag¢io
para uma compreensao intercultural.

" Quadro 1 - Pressupostos para a educagdo infercultural na Europa
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a importancia pedagégica das politicas culturais, a valorizagio da acgio pedagdgica dentro e fors
da escola, a importincia da formagao dos professores na Europa, pois como afirmava Makarenkg:
“(...) as interrelacdes entre a comunidade e o individuo constituem o principal problema dg
educacdo”, 3 qual acrescentamos a interacciio comunicativa, o civismo, a moralidade, & informacgo
e a educagdo social em sociedade multicultural (Ladmiral & Lipiansky, 1989).

Uma educagio para a comunicagao intercultural de grupos sociais deve incluir elementos
que aprofundem o conhecimento da diversidade cultural e gere uma atitude de plurahsmo culturg]
como base duma educagio intercultural.

2.-AS IMPLICACOES CURRICULARES DA EDUCACAO INTERCULTURAL

Nesta parte da comunicacio refletiremos sobre o curriculo e a sua problemética actual no
contexto multicultural. Assim, uemos relacionar esta questdo em quatro niveis da estrutura
curricular, a saber: -

(1.}-a cultura existente: que tipo de cultura ?;- que aspectos da cultura vigente deve
integrar-se nos curriculos escolares?; qual o papel da Escola #

(2.)-a cultura escolhida para ser transmitida na escola deve ser organizada para ser
ensinada, isto é, a questio da intervencdo curricular, a adaptacio didactica dos contetidos culturais
que sdo transmitidos pela escola;

(3.)-toda a accio escolar esta condicionada axiolégicamente (valores) o que determina
uma série de condigdes curriculares;

‘ (4.)-a concretizacio em “design” ou modelo instrutivo, continnamente aperfeigoados, é
o grau de desafio curricular orientado a mejhorar o trabalho (de grupo ou individual) de aula;

O debate da escola multicultural situa-se mais no nivel (1.), mas com repercursées e
condicionalismos com os outros niveis (2.}, {3.) e (4.). -

2.1.- O contexto multicultural

‘Seja qual for o conceito de “CULTURA” que considerarmos, parece que uma das
caracteristicas da sociedade é a sua pluralidade cultural. Por isso, surge as ideias referentes a
IDENTIDADE CULTURAL: identidade de grupos sociais/pessoas; condutas, crengas, valores,
norrmas, modos de produgio e de relagio; as diversas formas de sentido das nossas experiéncias;
a existéncia de uma cultura objectiva e/ou subjectiva; etc.

B. M. Ferdman (1990) explica que a identidade cultural de um grupo integra aspectos €
dimensdes de véria indole como por exemplo: o conjunto partilhado de factos e crengas que
ajudam a definir um grupo; os aspectos referidos a uma dupla dimensao, a instrumental/funcional
(comunicacio) e a simbélica (signos de identidade); a identidade cultural e a auto-imagem com
os seus significados; etc.

Mas, quais sdo os problemas a nivel curricular que apresenta.a diversidade
cultural no marco das necessidades educativas ?

Sabemos que alguns aspectos tém que ser considerados como : o ingresso na Comunidade
Europeia; o progressivo internacionalismo cultural, profissional e produtive; a presenca de sujeitos
de vérias racas e culturas; a deteriorizacdo progressiva da convivéncia intercultural; a (re)
vitalizagio dos nacionalismos; etc. Isto €, a integragao europeia do nosso pais determina exigéncias
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curriculares, algumas ja contempladas no marco da Reforma. Atrevemo-nos a admitir que a
ESCOLA ter4 uma fungéo de “termostato” ao ser um mecanismd de contra-poder, devendo actuar
como uma instituicio dinamizadora das mudangas culturais nagueles contextos mais imobilistas
e como instituicio de conservacio cultural naqueles contextos submetidos a pressoes de privacao
da identidade cultural. Sdo exemplos desta resposta da escola, no caso da Inglaterra o “Swann
Report -1985” (Relatérios oficiais de educagao multicultural), cuja ideia primordial afirmava
que a Escola numa sociedade muiticultural deve considerar: as necessidades particulares dos
alunos das minorias étnicas; a necessidade de todos 0s sujeitos desenvolverem atitudes positivas
para com a diversidade; e a necessidade de desenvolver estratégias capazes de combater atitudes,
condutas e praticas que discriminam ou excluem 0s grupos ou 0s individuos. Assim, insistiam
estes relatérios na necessidade duma sensibilizacio da escola para com as subculturas, os grupos
marginais, as culturas minoritdrias, a exclusao social, a inadaptacao social, etc.

2.2.-Dilemas da multicuituralidade: Teorias da Escola .

O pluralismo cultural afecta a propria escola. Surgem, assim, alguns dilemas curriculares,
que no fundo sdo tensdes opostas, COMO por exemplo: . L

(i)- assimilagio versusplurzﬂidade cultural.

A escola tradicionalmente respondeu sempre a logica da assimilagdo, no ambito das
formas/estilos de vida, normas, etc., o que originou uma saturagdo do CURRfCULO ESCOLARde
contetidos. Essa escola da “assimilacao” parte do pressuposto que por €sse processo 0s educandos
podem integrar-se melhor no grupo social, podendo competir em igualdade de condigdes.

Frente a esta posicdo apareceram criticamente uma série de consideragoes (ideoldgicas,
sociologicas, ...), que insistiam na diversidade cultural como uma qualidade positiva da sociedade
actual. A escola facilitaria a reconstrugéo da heranga cultural dos distintos grupos, mas sem
renunciar 4 assimilagao. - o N e '

Consideramos que um novo modelo de escola centralizada em mecanismos que reforcem
0s aspectos instrumentais e de comunicagao possibilitemn a CONVIVENCIA ( pedagogia do encontro
e das relacdes). Nesta dupla perspectiva a escola permitiria que 0s diferentes grupos néo perdessem

“aidentidade cultural e, por outro construiria um espago (comunitario) de vida comum {aquisigao
‘de conhecimentos, de recursos, ...). Desta forma, a escola e o curriculo escolar manteriam por

um lado o equilibrio entre a educagio para a coesao € assimilagdo e, por outro lado a educacio
para a diversidade. ' '

O papel da escola em relagio & identidade cultural exige que misture num diplo processo
de reforco e enriquecimento a identidade prépria de cada grupo e, por outro criar €spagos, recursos
e equipamentos comumns, que permitam a interacgio entre os grupos ou individuos.

(ii.)-necessidades/interesses particulares versus educagao igual para todos.
Como articular a resposta escolar as exigéncias formativas nos contextos multiculturais?

Deve a escola proporcionar um contexto de aprendizagem comum para todos ou organizar
programas educativos adaptados as exigéncias educativas ?

Current knowledge and practice in the science, arts and humanities curriculum
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Todos sabémos que pouco se faz pelos alunos da comunidade cigana, que ndo ha escolas
especiais para os filhos dos emigrantes ou dos PALOPes e no hd centros especificos para sujeitos
com deficiéncias, etc. As minorias apresentam necessidades com caractensucas dlferentes asda
populagdo escolar em geral.

Em sintese, acreditamos que devemos afrontar com estratégias estes dilemas (i.) e (ii.),
de modo a que a escola tenha como objectivos formativos : 0 desenvolvimento de atitudes positivas
para coin os sujeitos com formas culturais diferentes; proporcione um espirito internacionalista
e interculturalista; que haja uma configuracio de um projecto curricular coerente e que se conjuque
espacos de accdo e cooperacao entre 0s grupos.

Nesta questdo Ferdman (1990) utiliza uma analogia gastronémica a trés MO'D‘EVLOS DE
ESCOLA: ‘

*-escola modelo “puré” que potenaahza a assimilacdo por aculturagao (todos os grupos
su;eltam se & cultura bésica e v1gente) ‘ : :

*.es cola modelo “melting pot” (“fondue”) que trata de fazer um prato integrador do
. melhor de cada ingrediente (ndo existiria uma cultura pré-estabelecida, mas essa cultura seriao_
- resultado dos contnbutos das diferentes culturas);

*-escola “sopa de vegetais” (s3o julido) que tem como pnnc1pa1 objectivo a integragio
orientada a coexisténcia das componentes culturais.

~ De qualquer forma, as implicagoes curriculares da diversidade cultural na escola oferece
uma proposta formativa multicultural, considerando-se as necessidades geradas no marco social
e cultural diversificado {o curriculo elaborado incorpora a diversidade cultural como caracterfstica
da sua estrutura e dos contetidos). Mas, num projecto curricular de escola deve-se ter em conta
a organizacdo do ambiente escolar, o dmbito didactico no vinculo entre os contetidos de
aprendizagem e os referentes experienciais dos alunos e, por fim em rela¢io as matérias
curriculares concretas (lingua materna, literatura, as ciéncias sociais ¢ humanas, etc.).

3.-A FORMAQAO DOS PROFESSORES NA PERSPECTIVA INFERCULTURAL

.+ O sujeito prioritario de formacio no actual marco europeu € sem divida o professor. Novos
dilemas emergem nessa abertura europeia, resultantes da necessidades de satisfazer o amplo
espaco humano, social, politico, econémico, Jaboral, multicultural , isto é a necessidade de
atendermos profissionalmente as exigéncias da Comunidade Europeia. Trata-se duma exigéncia
de formar professores com uma visao holistica dos processos, dos avangos e desafios da Europa
e complementa-se com as exigéncias de cada Escola, cada aula, cada aluno com quem interactua.
Por isso os programas europeus mencionam essa manifesta¢do multicultural e multilinguistica.

Qualquer reforma educativa precisa de melhorar a formagao dos professores (Martins,
1991; Mitter, 1991) para a actual Comunidade Europeia {mosaico heterogéneo racial, linguistico
-e cultural) (Tschoumy, 1989) o que representa uma questdo importante na mobilidade de bens e
pessoas que ddo origem a uma comunicagio intercultural. Os professores qualificados estardo
autorizados para solicitar postos de trabalho em qualquer dos estados membros. Esta politica
europeia (multiculturalidade) oferece aos agentes educativos experiéncias culturais no sentido
dorespeito a identidade e a soberania, sendo um estimulo para se reahzarem processos de contacto
com outras linguas, culturas e mercados laborais.

A formacgdo de professores constitui um ponto crucial no dmbito da adaptagdo dos
curriculos escolares as particularidades dum mercado competitivo e multicultural. Exige-se dos
governos uma aproximagao das suas politicas educativas &s necessidades sociais, que apresentam

m O Conhecirnento e as praticas curriculares das ciéncias das artes e das humanidades




Cultures for Learning - Proceedings

L

os processos multiculturais: esforgos para uma melhor preparacao dos docentes para a diversidade
dos estudantes com as suas bases linguisticas, sistema de valores e estilos cognitivos, isto &,
capazes de compreender os determinantes culturais (valores, crengas, atitudes) desses estilos
* cognitivos e criar ambientes de aprendizagem significativa diferentes (Denoux, 1990: 123-128).

Mas, que modelo(s) exigimos de formacao de professores para os desafios
europeus ¢ num espaco cada vez mais competitivo ? :

Destacamos entre esses desafios trés que nos parecem relevantes:

*-a procura e consolidacio duma consciéncia e mentalidade inter e multicultural, que
respeite a profimdas diferencas dos estados membros e dos sujeitos que os constituem;

*_Criar projectos rigorosos que apostem numa formagao dos professores europeus coerente
com os novos ambitos do saber, do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, do desenvolvimento
multicultural e das formas de viver e estar dos que vivemos e trabalhamos nesta nova Europa
Unida; isto implica que as :Administracdes de todos os &mbitos e niveis (incluindo o dos
professores) projecte curriculos formativos que integre essa nova visdo multicultural, as
probleméticas, os desafios, as necessidades, as expectativas eos conflitos reais, vividos pelas
diversas comunidades {curriculo escolar adequado ao pluralismo cultural, de modo.a adaptar &
ir ao encontro dos interesses dos alunos); ‘ '

*.estabeler projectos europeus que respondem as exigéncias sentidas pelos diversos
colectivos humanos, profissionais, étnicos e diferenciais. :

L

: ~ Este modeld de formagao multie intercultural do professor apoia-se na andlise da prética
multicultural na aula e Escola, identificando a natureza do ensino, inserido num curriculo
coerente, um desenvolvimento da comunicacio, os contributos do préprio discurso, de modo a
prormover uma cultura inovadora gue projecte uma ESCOLA (ntcleo de mudarga) comprometida
com 4 abertura multi e intercultural e, proporcione a formagdo permanente dos professores.

. A melhoria da escola comprometida com esta concepgao e pratica multicultural e
intercultural deve ter presente indicadores institucionais como-: a cultura (ambiente € a
comunidade educativa da escola), as estratégias metodoldgicas, a organizacdo, o curriculo e
ensino multicultural. Isto &, a Escola deve apresentar um ambiente socio-educativo nesse espago
multi e intercultural rico, aberto e comprometido sem esquecer os aspectos instrumentais,
- cognitivos, atitudinais, emogdes, estratégias, etc. que afiancem o saber fazer essenciais ao cidadao

europeu. T

. Uma formacéo para a interculturalidade proporcionaré nos professores uma mudanca
nas suas teorias de modo a entenderem o significado das “culturas” e, que possam construir

conhecimentos do que é a diversidade cultural (europeia). i . R

E, pois, uma posicdo antropolégica da aprendizagem € préxima ao paradigma do
pensamento dos professores (Bliss, 1990), significando que a formagao para uma educacao
multi e intercultural exigird mudancas, modificagdes dos pressupostos e pré-juizos, frente as
minorias, &s étnias, aos emigrantes e aos grupos culturais diferentes. Por outro lado, pretende-se
também desenvolver imagens perceptivas, teorias do “outro” sujeito da comunicagao (assimilagao
cultural e, assim a metafora do professor como construtor da “alteridade cultural” que ndo
obstaculize a identidade dos valores da sociedade. .

" A formacio inicial e continua dos docentes constituias permissas da politica em educacdo
intercultural e da Comunidade Europeia. Esta tem estabelecido programas educativos
favorecedc;i’és\clg comunicacio intercultural (Knapp, 1990) como: o Programa de Acgdo da
Comunidade Eurcpeia_para a Educacéo e Formagao para a Tecnologia {(em 1987 o COMET),

e
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ERASMUS, Programa Lingua com o lema “Aprender uma Lingua € aprender uma Cultura”, o
Programa Tempus e os Programas (por exemplo o PETRUS) do Centro Europeu para o
Desenvolvimento da Formacio Profissional -CEDEFOE o que tem constituido uma preocupagio
pelo ensino em geral, 3 distincia, pela insergao laboral, de outros organismes internacionais
(UNESCO, OCDE,...) com programas de investigacdo em redes de informacao.

Com esta ideia de mudanga e internacionalizacao da aprendizagem, também
mencionamos o fluxo de novos conhecimentos cientificos, a mobilidade de alunos e professores,
as mudancas nos contefidos curriculares e as respostas as exigéncias da educacdo continua,
técnicas de aprendizagem, ensino 4 distincia, as novas tecnologias educativas, os novos programas
de post-graduac¢do-ou “Masters”, mestrados de ambito interdisciplinar, contratos de investigagdo,
tarefas de aconselhamento, a transferéncia de conhecimentos, etc. (Dillemans, 1989).

Cabera as instituictes de ensino superior criar novas redes com outras instituicdes de
niveis de ensino igual e diferentes, contribuindo com formas de colaboragéo cientifica e técnica
com o mundo empresarial, com a Escola em geral e outras instituigbes sociais ptblicas e privadas.

O primeiro dos efeitos destas politicas incidirdo nos professores, como agentes de mudanca
e funrciondrios pertencentes & Administracdo com os seus direitos e deveres sociais, as fungdes
educativas de transmissdo do conhecimento e em educar a crianga, combinando a funcdo de
educar com a responsabilidade nas acgdes que facilitem o desenvolvimento como pessoa e cidad3o.

4.-A FORMAQAO INICIAL E CONTINUA DOS PROFESSORES ENQUADRADAS

NAS EXIGENCIAS EUROPEIAS

4.1.-A Formacao Inicial dos Professores

J4 referimos anteriormente que a formacao de professores € a chave real duma educagao
intercultural {Rey, 1986: 37). A sua preparacdo ¢ essencial para compreendermos os alunos e 0s
seus ambientes familiares e socio-culturais e econdmicos, os estilos de vida da comunidade, as
expectativas e os esquemas de conduta/comportamento dos educandos, etc. de modo a conseguir-
se um enriquecimento cultural de todos os agentes educativos e da prépria comunidade. Essa
formacdo inicial e continua constitui o principio da “interculturalidade” (Denoux, 1990) na
teoria e na pratica pedagégicas (dimensdes de consciencializagio e de relacbes pessoais, no utilizar
diversas metodologias e estratégias (recursos conceptuais e metodoldgicos) na pratica pedagégica,
etc. X

Na formacéo inicial devemos dar mais enfase a reflexdo filos6fico-pedagégica sobre os
valores e a sua transmissdo as novas geragoes na sociedade europeia pluralista. Este ambito de
formacio esta submetido as circunstancias das diferentes concepgoes e tipologias da educagao

" multicultural , &s pressdes sociais, as normatividades e legalidades a introduzir nos planos

curriculares de formagao.

Um plano formativo (holistico)‘imbuido de multi e interculturalidade deve-se reflectir

" na administragdo, na organizagio e gestdo escolar, no curriculo, nos professores e alunos, nos

recursos, na avalicao e na planificacdo e programagao das disciplinas. Por isso hd a conveniéncia
de integrar uma série de componentes {Lynch, 1989) nos quais destacamos:

*-um discurso congruente com a comunidade, aceitando os pressupostos sociais
dominantes num determinado contexto(s);
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*-a prepara¢io duma normativa de actuagéo ot de accao reguladora que vincule a escola
a acgoes orgamzatlvas ede admlmstragaO'

. *-p recrutamento dos professores para tratar comas minorias, étnias e outras comunidades
culturais, a selecg@o dos alunos;

*.0S TECUrsOs, 0S espagos e materiais curriculares diversificados;
*.interacgao entre as escolas comunicando os seus conhecimentos e experiéncias;

-~ #.0 curriculo que integre, sellecione, organize conhecimentos representativos do pluralismo
cultural; '

*-estratégias de ensino-aprendizagem inspiradas em relagbes sociais democraticas,
aprendlzacem significativos individualizada e em grupo;

*-aproximacdes de- avahagao apoiada nas percepgoes e representagoes dos alunos

Um plano de formagao inicial tem a necessidade de criar aptldOES para os futuros
professores, de modo que estes analizem por si (mvesngagao acgao) as questdes culturais, sendo
- socialmente criticos (Lynch 1989). Contudo, hi uma escassa penetragio da ideia intercultural
nos curriculos, como ja vimos, porque os professores devem saber ensinar os conhecimentos
(incentivos)  diversidade de alunos na aula, facilitar a flexibilidade ou a interdiciplinaridade no
ensino-aprendizagem com diferentes recursos. Aceitar as diferengas significa conhecer as
diferentes caracteristicas psicolégicas dos alunos, as suas habilidades metacognitivas, o que obriga
a que os planos de estudo sejam representados por esse conhecimento, de modo a que os alunos
estabelecam uma adequada comunicagio intercultural, habilidades didacticas na aula, adaptacao
dos modelos curriculares s situagdes variadas dos contextos (Beyer ¥ Zelchner 1990),
revitalizando-se a Pedagogia Intercultural.

Em definitiva, estabelecer maiores lagos de comunicacio enire o sistema escolar e as
institui¢bes de ensino superior (Martins, 1991) como via de introduzir o conceito de
profissionalidade nos futuros formadores, desenvolvendo capacidades de reﬂexao e indagacéo
sobre as suas acgbes € um pensamento pratico.

* Vejamos alguns componentes curriculares na formagao inicial dos professores e.nas
praticas pedagdgicas, com as suas repercursoes na concepgao mtercultural ao mvel das metas,
objectwos, contetdos e estratégias de aprendizagem.

(a )—Metas Conteiidos e Destrezas de wm Programa de Formacao Intercultural

A realizagio de programas de educagio mulii e mtercultural exige metas educatwas
relacionadas com o desenvolvimento de atitudes (abertas, flexiveis e tolerantes), uma selecgdo e
organizacdo de contelidos e uma seleccdo de estratégias didacticas. Podemos estabelecer quatro
critérios de metas educativas: as referidas ao desenvolwmento de valores; os relaaonados com
os alunos € o ensino (aulas dialogantes, planlflcagao de unidades didacticas com enfoque
intercultural); as metas relacionadas com 0s aspectos culturais diversificados; e por dltimo os
valores relacionados com os difeitos humanos, o desenvolvimento de crengas part1c1pat1vas e
democraticas.

Por outro lado, os contetidos a incluir neste programa de formacao deve permitir aos
professores aquirirem conhecimentos nas seguintes dreas (Lynch, 1989): conhecimento humano,
socio-econémica {sobre a 'composi¢do e estrutura da sociedade europeia e dos seus diferentes
sistemas e interrelagbes); conhecimentos estélicos e criativos; conhecimentos linguisticos;
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conhecimento matemdtico, cientifico-tecnolégico; conhecimento ético-moral e espiritua]
{aprender as diferentes tradicbes filoséficas e religiosas); conhecimento fisico, geogrifico e
ambiental (satde, nutricio, conservacio e protecgao do meio-ambiente, etc.).

M. Rey (1986) sintetiza estes contetidos abarcados na perspectiva intercultural da
formacgdo inicial em : enfoque histérico e socio-linguistico; estudo etno-socioldgico e etnografico;
estudo comparativo dos sistemas educativos nacionais; introdugéo ao ensino das linguas com
conceitos derivados da psicolinguistica; andlise das diferentes matérias escolares e da sua
metodologia; andlise e significado da avaliacdo da conduta e destrezas e conhecimento; e
conhecimento da situagio real das étnias e outras comunidades culturais-com dificuldades de
adaptagdo socio-educativa. Assim, a formagao dos professores incluiria situagdes de aquisicio de
habilidades do tipo: empirico {dados objectivos e subjectivos), analitico {dados descritivos),
avaliativo (juizos), estratégias (planificacdo das. acgbes educativos), praticas e comunicacio
{professores reflexivos). '

(b.)-Estratégias Formativas nos Programas de Formacao - -

Os conteiidos e as destrezas referidas anteriormente, devem ser desenvolvidas nas praticas
pedagégicas de modo a que os futuros professores se impliquern de forma real e simulada em
- acgbes coerentes com os principios da educagao intercultural. Parece que algumas investigacoes
- meste &mbito mostram que a mudanga de atitude nos professores em formacao como consequéncia
da sua participagdo em cursos especificos sobre a educagdo multlcultural perde-se em pouco
tempo.

Indicamos algumas estratégias susceptiveis de serem utilizadas num programa com
orienta¢ao intercultural: redigir biografias/auto-biografias, conhecimento comparativo dos
sistemas educativos dos paises da UE (estabelecer convénios ou protocolos com outras instituicoes
- europeias); a andlise hermenéutica de textos basicos (analise de contetido); estudo de caso de

_professores em formagao e em exercicio (gravagOes, observacdes, investigacio em accio), com

- destaque para a capacidade de resolugdo de problemas, toma de decisdes, conhecimentos e
- compreensdo,etc. (Lynch, 1989; Richert, 1991); praticas pedagégicas orientadas (observagoes,

~simulagdo de situaces de ensino, ...) e praticas pedagdgicas com periodos de indagacio e
investigagdo (investigagéo-accio, estudos etnograficos, diarios e conferéncias de supervisdo,...);
etc. .

4.2 .-Formagédo Continua dos Professores

A formagdo na interculturalidade e multiculturalidade abrange ndo s6 os futuros
professores, mas os diversos profissionais que exercem o seu trabalho na sociedade. A Comissdo
das Comunidades Europeias recorda os aspectos profissionais que tém em comiim os trabalhadores
. como os professores em geral: impacto da livre circulagdo dos recursos humanos, o aparecimento
" de novas especialidades e a evolugdo demogréfica. Articula-se a aprendizagem com o trabalho
. na empresa, o poder socializador do ensino a distdncia e a utilizacao das novas tecnologias
~ educativas e, a integragdo de novas competenc1as profissionais resultantes das transformacoes

.do mercado de trabalho.

———
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Vejamos alguns aspectos relevantes na formagdo continua:
(a.)-As tendéncias na formagao

V4rios paises afrontam processos de reforma curriculares destacando-se os modelos de
formagio permanente dos professores para um perfil desejdvel de “professor” para sociedades
de sisternas democraticos. Aumenta-se, assim, os estudos no dmbito psicopedagégico, sociolégico
na componente teérico do curricilo e das praticas pedagdgicas nos planos de estudo, além dos
cursos de aperfeicoamento (por exemplo o Foco, ...). Podemos classificar em duas categorias as
prioridades dessa formagdo: as vinculadas com as disciplinas {&mbito metodologico, linguas,
novas tecnologias,...) e as relativas aos problemas formativos (questoes de multiculturalidade).

¥4, assim, um grande vinculo entre a formagéo continua dos professores e a formagao de
adultos com o controle da QUALIDADE de FORMAGAO, maior flexibilidade entre a formacéo
inicial e continua, formacio de formadores para actividades extra-escolares, individualizagao na
formagao, ampliacio de tarefas formativas, abertura a saberes diferentes dos escolares, maior
autonormia e flexibilidade dasinstitui¢des na formagao de professores, etc. Todos estes principios
s3o congruentes com as actuais directrizes nacionais e europeias de formacédo continua dos
professores 2. . ‘ ) . -

" (b.)-Seleccdo e Desenvolvimento Socio-Profissional c_los"Formadores

. Deve-se na formagio continua dedicar uma atengao especial aos docentes-universitarios

e aos responséveis das instituigbes esc_olares, para que se promovam atitudes e habilidad'es?criticas

nos alunos em formagcio, insistindo-se que a diversidade cultural ¢ um valor a preservar. O

formador de professores deve aquirir perspectivas interculturais (cada cultura tem a sua prdpria
dignidade e valor que devemos respeitar) e um desenvolvimento profissional.

' (c.)-Exercicio da Actividade Profissional Docente

Ha que jncutir uma nova profissionalidade dos docentes no exercicio e desempenho das
suas diversas funces {instrutivas, educativas, de investigaggo,...) com intengfes como: alternancia
de periodos de estudo/trabalho, investigagdo e ensino; experiéndias laborais na formacéo dos
professores; pericdos de estudo no estrangeiro; dominio de linguas estrangeiras comunitérias;
~ dominio de novas tecnologias educativas; formagao de professores como educacdo de adultos ou

“educacdo recorrente; tratar com redes de “recursos”; aproximacdo a educacdo multicultural ¢
intercultural; principios democraticos, civico-morais e sociais; formadores procedentes da propria
comunidade; etc.

- Desta forma poder-se-a potenciar cursos de aperfeicoamento de professores na perspectiva
da educacio intercultural. Do . N

.

ALGUMAS .REFLEXOES FINAIS

, Realizando uma visio critica da educagio intercultural, creio que o que expusemos, ndo
nos permite fazé-lo adequadamente. Devemos considerar que na educacdo intercultural e na
educacio em geral confluem uma variedade de interesses e problemas socio-educativos de varia
indole. As culturas sdo diferentes e as relacdes de poder nao sao simétricas. Ha culturas
minoritarias e dominadas e outras maijoritarias que geralmente sdo as que detém o poder
econémico e politico da sociedade.
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_ A educacio intercultural é uma perspectiva complexa, com varias visdes contraditérias e
inclusivé é uma estratégia ou orientagio educativa que vai e sentido contrério ao das sociedades
europeias (exaltacio dos nacionalismos, auge do racismo, apogeu de individualismos,...).
Admitimos, contudo, que uma das fungbes da educagio € o de antecipar-se, prevenir e colaborar
para que se realize o que desejamos. Faltam investigacdes sobre praticas e teorias da educagio
intercultural, mas pensamos que existem alguns elementos para podermos construir uma teoria
‘da educacéo intercultural:

*.3 politica da educagio intercultural tem que ir de acordo com as medidas politicas ( e
direitos), educativas e administrativas que cada estado membro implementa;

*-a educagdo intercultural € uma educagdo para todas as criancas sem distingéo,
promovendo-se programas ou projectos especiais na Escola em relagio a lingua, cultura e
actividades extra-escolares dirigidas a todos os estudantes da comunidade educativa;

*-deve haver uma maior lmphcagao entre o fomento da lingua e culturas e o sucesso a a
promogao escolar;

»

*.a educacdo intercultural é uma via de promogio de culturas, um modo de
" desenvolvimento dos grupos étnicos e desfavorecidos e colaborar na eliminagéo das des1gua1dades
sociais;

. *-a pedagogla intercultural tem a tarefa de reflectir e construir uma série de estratégias
de 1ntervengao especificar conceitos e objectivos educativos e propor pautas de actuacgdo e de
relagao pedagdgica;

7 *_a questao do maior entendimento entre a Familia-Escola, principalmente na participagao
dos alunos de étnias, comunidades culturais, dos filhos dos emigrantes dos palses dos Palopes
etc. que requerem programas e projectos educativos especiais.

_ QuaI o TIPO de PROFESSOR que exige a Comunidade Europela ou a Europa
mtercultural sabendo que os professores sio uma realidade diversa e complexa ?

7 Que ATITUDES, VALORES ¢ CONHECIMENTOS que HABILIDADES e Destrezas,
que Caracteristicas gerais sdo necessarios num professor para intervir numa Sociedade, na
Escola, na Aula que reflectem diversidade cultural ?

_ A diversidade implica as proprias entidades empregadoras, passando pela estrutura e
funcionamento dos sistemas educativos. O professor para exercer as suas fun¢oes num ambiente
em que priva a diversidade, necessita aquirir entre muitas capacidades, valores e atitudes
democraticas, habilidade e sensibilidade para ver as situagbes e acontecimentos desde da
diversidade, compreender a natureza da sociedadee plural, conhecer as 1rnphcagoes da diversidade
nos curriculas, no ensino, nas praticas, etc.

Sabemos que depois dos pais 530 05 professores que influem na criagao de atitudes nos
alunos, quando estes sdo de origem socio-econémica baixo (auto-conceitos, percepgdes €
condutas), étnias e outras comunidades culturais. Além disso, os professores necessitam de
assimilar o interculturalismo com conhecimentos {gerais e especificos} da nova Europa (apesar
dos “shoch culturais” que podem ter no contacto com culturas diferentes a sua), competéncias
que lhes permitem elaborar e formular um curriculo intercultural (recolher dados familiares,
educativos, sociais e culturais e sabé-los interpreta-los, tomar decisbes nas actividades de ensino
e de aula, modelos de comunicacio com os alunos e respectivas familias).
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O desenvolvimento dos professores num modelo intercultural gira a volta do
reconhecimento mituo das diferentes culturas e das interacgbes que se produzem sendo a Escola
(“comunidade de aprendizes”) o lugar ideal de formacao para que as criancas de
diversas culturas aprendam juntas.

Propomos trés 4mbitos de intervencio para gue se realize na pritica um modelo de
educacdo intercultural para os alunos: (a.)-0 CURRICULO (com uma concepgio universalista da
sociedade e da educagdo);. (b.}- -FORMACAOQ INICIAL dos futuros formadores; (c.)-
APERFEICOAMENTO e DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL e DOCENTE no modelo
intercultural, entendendo-se por “aperfeicoamento” a intervengio externa do professor em
formacio, de modo a melhorar o ensino e aquirirem conhecimento da realidade.

Assim, o desenvolvimento dos professores pode ser analisado por diversas perspectlvas
ou_Modelos de Desenvolvimento Pessoal:

-desenvolvimento orientado individualmente, um processo de programagao e
pIanlflcagao e realizacdode’ actmdades promotoras da aprendizagem (“Design” de aprendlzaoem
pelo professor) . ; .

) -MODELO DE OBSERVAQAO E VALORIZAQAO proporcmnar a0s professores a
informagéo necessaria sobre as suas acgdes e resultados de avaliagdo na aula;

*.treino na aquisicao de conhecimentos e habilidades pela instrugao individual e
em grupo (cursos, semindrios, etc.), dirigido aos professores do ensino elementar e secyndario
das 4reas relacionadas com as necessidades especiais dos alunos da comumdade

* MODELO DE INVESTIGACAOQ que exige aos professores areas 1nstrutivas de
interesse, técnicas e estratégias de recotha de dados, a sua mterpretagao ea 1ntr0du§ao as
mudancas de acordo com os resultados obtidos na analise; etc.

_Para terminar gostaria de deixar algumas questdes pertinentes, resultantes da nosssa
exposi¢io e que poderdo servir de fio condutore dereflexdo aos agentes e responsaveis educativos
e, 4s quais por muito que nos esforgamos ndo temos de momento respostas pedagogicas cabais:

-Para onde se dmuem as futuras pohncas educativas europeias dos estados membros da
Comunidade Europeia ?

-De que forma as iniciativas politicas satisfazem as necessidades educativas das populagoes
mais desproteozdas (emigrantes, as étnias, as classes sociais mais baixas, as comunidades dos
Palops, a comunidade cigana, os pobres, 0s inadaptados, etc. }em relagao aliberdade de trabalho
e & circulagdo de pessoas no &mbito comumtano ?

-Como potenciaremos educativamente a promogao de at1tudes posmvas para uma
diversidade cultural e, como conseguir que a educagao seja o instrumento integrador de individuos
de culturas distintas em sistemnas de valores e atitudes participadas ?

-Como se expressa a diversidade cultural nos curnculos, nos ObJECUVOS conteudos de
ensino e nos critérios de avaliagio ?

-Em que niveis de ensinoe d15c1phnas afecta mais as mudancas mdundas pela dwermdade
cultural ?

-Havera 1nadencna da adaptagao educauva a dwer51dade cultural na formagio inicial e
continua dos professores ?
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-Que mudancas, se as houver, se prevé ao nivel da organizagao, direcgao e administragip
nos sistemas educativos nacionais, para ser institucionalizada uma educagio intercultural ?

Notas

~ 'Esta pedagogia nio é s6 um discurso ético-cultural dentro dos curriculos escolares, nas
praticas pedagdgicas de aula, etc. Trata-se duma pedagogia da improvisagdo (aproximacio 3
educacio informal), da inovacio pedagdgica e, que se enquadra nos parametros da Area-Escola
e da educacio cultural, sendo promultora da participagdo, da comunicagao e relagdes pessoais,
da cooperagdo, dos processos configuradores das acgbes educativas, etc., € uma PEDAGOGIA DO
ENCONTRO. Sdo exemplos de situagbes de “pedagogia de baixa tensdo”: os encontros juvenis
escolares, 0s acampamentos internacionais, as bolsas de estudo, os programas educativos de
intercambio, as reunides e congressos pedagdgicos, etc., isto €, todas as situagaes educativas que
permitem a aproximagdo afectiva, emocional e sensivel entre os sujeitos de diferentes culturas,
_entre as tarefas educativas, nos jogos, na criatividade, na satisfagdo de interesses educativos, etc.

2Com os novos desafios pedagdgicos para os docentes, porque : um professor ja nao se deve
identificar exclusivamente com a disciplina ou matéria que ensina, mas unir-se a fins mais
complexos da educagido moderna e das tecnologias educativas, de modo a favorecer a formagio
de cidaddos responsaveis, participativos (atitudes, comportamentos para a unidades dentro da
diversidade de culturas), sentido do desempenho de funcdes, ete.
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