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Resumo

Vivemos numa sociedade em constante mudang¢a em que as TIC adquirem um papel
preponderante na vida de cada cidadao, a sociedade deve agir em conformidade com a
realidade. Neste sentido, é urgente que o sistema educativo inclua as TIC no quotidiano
da comunidade educativa, proporcionando aos alunos um contexto educativo-digital,
desenvolvendo habilidades e competéncias digitais que serao uteis para o exercicio de
uma cidadania plena. O relatério de estagio pretendeu averiguar se a aplicacdo digital
Padlet e, com base no trabalho colaborativo, pode promover melhores aprendizagens.
Esta investigacao-acao de natureza qualitativa desenvolveu-se no ambito da Pratica de
Ensino Supervisionada em 1.2Ciclo do Ensino Basico, no Mestrado em Educagao Pré-
Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, numa turma de 2.2 ano de escolaridade,
com vinte e quatro alunos. Como principais fontes de recolha de dados, privilegiou-se
a observacao participante; as notas de campo no decorrer das intervencdes
pedagoégicas; os inquéritos por questiondrio aos Encarregados de Educacao; e as
entrevistas semiestruturadas a Orientadora Cooperante e a trés docentes do
agrupamento. Ao longo de todo o processo foi envolvido foram recolhidos diferentes
dados e opinides que permitiram que numa fase final se recorresse a triangulacdo dos
dados recolhidos, averiguando-se que a utilizagdo do Padlet, com base no trabalho
colaborativo, se tornou uma mais-valia, promovendo maiores e melhores niveis de
motivacdo. No decorrer da investigacdo foram realizadas cinco sessoes de intervencao
pedagoégica nas quais foram desenvolvidas atividades de trabalho colaborativo e que
permitiram verificar que: a utilizacdo das TIC, mais concretamente a aplicacao digital
Padlet e o trabalho colaborativo tornam-se uma mais-valia pelo grande envolvimento
e empenho dos alunos na realizacdo das diferentes atividades propostas e, a0 mesmo
tempo, foram criados contextos e oportunidades para os alunos adquirirem
competéncias digitais que serdo postas em pratica como futuros cidaddos num
sociedade cada vez mais digital.

Palavras chave

1.2 Ciclo do Ensino Basico; Pratica do Ensino Supervisionada; Padlet; Trabalho
colaborativo; Tecnologias da informagao e Comunicagao.
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Abstract

We live in a society in constant change in which ICT acquire a preponderant role in
the life of each citizen, society must act in accordance with reality. In this sense, it is
urgent that the educational system include ICT in the daily life of the educational
community, providing students with an educational-digital context, developing digital
skills and competences that will be useful for the exercise of full citizenship. The
internship report intended to find out whether the Padlet digital application, based on
collaborative work, can promote better learning. This qualitative action research was
developed within the scope of Supervised Teaching Practice in the 1st cycle of Basic
Education, in the Master’s Degree in Pre-School Education and Teaching of the 1st Cycle
of Basic, in a 2 year class schooling, with twenty-four students. As the main sources
of data collection, participant observation was privileged; field notes during the
pedagogical interventions; questionnaire surveys for parents and guardians; and semi-
structured interviews with the Cooperating Advisor and three professors in the group.
Throughout the whole process, different data and opinions were collected, which
allowed the triangulation of the collected data to be used in the final phase, verifying
that the use of the Padlet, based on collaborative work, had become an added value,
promoting higher and better levels of motivation. During the course of the
investigation, five sessions of pedagogical intervention were carried out in which
collaborative work activities were carried out in which collaborative work activities
were developed and which made it possible to verify that: the use of ICT, more
specifically the Padlet digital application and collaborative work become an added
value due to the great involvement and commitment of students in carrying out the
different proposed activities and, at the same time, contexts and opportunities were
created for students to acquire digital skills that will be put into practice as future
citizens in an increasingly digital society.

Keywords

1st Cycle of Basic Education; Padlet; Collaborative work; Information and
Communication Technologies; Supervised Teaching Practice.
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A aplicagéo digital Padlet como potenciadora do trabalho colaborativo: uma investigacao na pratica de ensino supervisionada no 1.° CEB

Introducao

O presente relatério de estagio foi realizado para a obtencdo do grau de Mestre em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.2Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de
Educacao do Instituto Politécnico de Castelo Branco, sob orientacdo do Professor
Doutor Henrique Teixeira Gil, professor adjunto da Escola Superior de Educacdo do
Instituto Politécnico de Castelo Branco.

O teor deste relatério assenta nas praticas de ensino supervisionadas realizadas no
decorrer do mestrado, nomeadamente na Pratica Supervisionada em Educacao Pré-
Escolar e na Pratica de Ensino Supervisionada em 1.2Ciclo do Ensino Basico. Ambas as
praticas foram realizadas em estabelecimentos de ensino da cidade de Castelo Branco.
Para além da apresentacao das praticas, este relatério contém ainda uma componente
investigativa, realizada na Pratica de Ensino Supervisionada em 1.2Ciclo do Ensino
Basico, onde se incluiram as Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo (TIC), mais
especificamente o Padlet, no ambito de uma abordagem pedagogica através do
trabalho colaborativo.

Na sociedade dos dias de hoje verificamos que as TIC tém tido uma grande evolugao.
Podemos encontrar as TIC nas mais diversas vertentes da nossa vida. No entanto, é na
educacdo em que se baseia o estudo e nas potencialidades que as TIC podem oferecer
nesta area. A Escola deve acompanhar a evolucao dos tempos e, como tal, é ainda
responsavel por promover uma utilizacdo consciente e adequada das tecnologias. Para
que isto seja possivel, é necessario que, na formacao inicial de professores e
educadores sejam incentivados e apoiados ao uso das tecnologias digitais. Os
professores e educadores devem utilizar as tecnologias como um meio para criar
ambientes inovadores, ludicos, motivadores e estimulantes. Os alunos dos dias de hoje
sdo cada vez mais exigentes sendo necessario criar condi¢des para a criacao de
estratégias que os leve a atingir os seus objetivos e ainda proporcionar contextos que
os estimule.

O relatorio de estdgio apresentado encontra-se estruturado em 6 capitulos e
pretendeu dar resposta a seguinte questao de investigacao:

“Sera que a utilizacdo da aplicacdo digital Padlet pode promover melhores
aprendizagens com base no trabalho colaborativo?”

Foram delineados os seguintes objetivos:

a) promover a inclusdo das tecnologias digitais em contexto do 1.2 CEB: aplicacao
digital Padlet;

b) implementar atividades pedagdgicas com recurso ao Padlet;

c) analisar as vantagens e as limitacoes da utilizacdo do Padlet numa turma do
1.2CEB, num contexto de trabalho colaborativo;
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d) recolher as opinides dos pais/encarregados de educacio e de professores do
1.2CEB relativamente as potencialidades pedagégicas do Padlet na promocao das
aprendizagens numa turma do 1.2CEB.

O capitulo I contém uma descricio da pratica desenvolvida em contexto da
Educacao Pré-Escolar. Por sua vez, o capitulo Il é apresentada a pratica desenvolvida
em contexto do 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Em ambos os capitulos existe uma
caraterizacdo da instituicdo onde foram realizadas as praticas, das salas e dos grupos
de criancas. No final de cada capitulo foram ainda realizadas sinteses de todas as
semanas de intervenc¢do e uma breve reflexdo global de cada uma das praticas.

Seguidamente, o capitulo III incide sobre a investigacdo desenvolvida em contexto
de 1.2Ciclo do Ensino Basico, numa turma de 2.2ano com vinte e quatro alunos.
Comecamos com uma apresentacdo da investigacao, seguindo-se um enquadramento
tedrico sobre o tema a desenvolver: as TIC em contexto educativo, o trabalho
colaborativo e uma apresentacdo da aplicacao digital Padlet. No capitulo IV encontra-
se contemplada a metodologia utilizada na implementacdo da investigacdo, a
contextualizacdo e justificacdo deste estudo e, por fim, a apresentacdo da questao-
problema e dos objetivos delineados para o estudo. Neste capitulo encontra-se ainda
descrito o local de implementacdo, os intervenientes no estudo e as técnicas e
instrumentos de recolha de dados. No penultimo capitulo, encontramos o capitulo V
onde se descreve detalhadamente as sessdes de intervencdo realizadas no ambito
desta investigacdo e ainda uma andlise e o tratamento de dados recolhidos (notas de
campo da observagao participante; andlise de conteddo das entrevistas
semiestruturadas; analise dos inquéritos por questionario) que culmina numa
triangulacdo de dados. Por fim, no capitulo VI, sdo apresentadas as consideragdes
finais, as limitacdes sentidas ao longo da investigacao e as possiveis sugestoes para
futuras investigacoes.
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Capitulo |

Contextualizacdo e desenvolvimento da Pratica
Supervisionada em Educacao Pré-Escolar
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Contextualizacdo da Pratica Supervisionada em Educacao Pré-
Escolar

A Pratica Supervisionada em Educa¢do Pré-Escolar (PSEPE) decorreu no 1.2
semestre do 2.2 ano do Mestrado em Educac¢do Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico.

Neste capitulo, referente a PSEPE, realizar-se-a uma caraterizacdo do contexto
educativo, centrando-se no seu progresso e organizacao, uma breve caraterizacdo da
instituicdo, da sala e do grupo de criangas. Por fim, apresentar-se-do as atividades
executadas, bem como uma sintese das semanas de pratica e uma reflexdao pessoal
acerca das mesmas. Todas as informacgdes recolhidas foram baseadas na observacao,
no Projeto Educativo (PE), no Projeto Curricular do grupo e em informagdes fornecidas
através da orientadora cooperante.

Caraterizacao do contexto educativo
Organizacdo da Pratica Supervisionada em Educacéao Pré-Escolar

A PSEPE foi desenvolvida num grupo de criancas de quatro anos, tendo a duragao
de 13 semanas, entre os meses de outubro de 2021 e janeiro de 2022. Decorreu durante
os dias uteis (tabela 1), excetuando algumas sextas-feiras, numa sala constituida por
13 criangas com quatro anos, num Jardim de Infancia do concelho de Castelo Branco.

Tabela 1 - Horario da PSEPE

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9h30-12h30 9h30-12h30 9h30-12h30 9h30-12h30 9h30-13h
13h30-16h30 --------- 14h30 - 16h30 -------- e

Existiram dois momentos no decorrer da PSEPE. No primeiro momento, a
observacgao, permitiu conhecer o contexto educativo, a maneira de trabalhar e de
executar atividades com o grupo de criancas em questao, bem como a adaptagdo ao
grupo, as suas rotinas e a toda a instituicao.

0 segundo momento, correspondente a planificacdo e execucdo das atividades,
desenvolveu-se individualmente ao longo da PSEPE. Porém existiu sempre o
acompanhamento da orientadora cooperante e da equipa de supervisdao. A educadora
responsavel pelo grupo era a orientadora cooperante, por sua vez a equipa de
supervisdo era constituida por docentes da Escola Superior de Educacdao de Castelo
Branco (ESECB). Os docentes que compunham a equipa eram especialistas nas
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diferentes areas, dominios e subdominios das Orientacdes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (OCEPE).

Ao longo das semanas, recorreu-se a notas de campo, onde se registou evidéncias
relevantes para a pratica, bem como de “incidentes criticos”, para uma reflexdao
posterior.

Caraterizacao soOcio-econémico-cultural e potenciais recursos
educativos do meio

0 Jardim de Infancia situa-se numa vila do concelho de Castelo Branco, que foi
elevada a essa condi¢do a 12 de novembro de 1971. Nesta localidade predomina
essencialmente a exploracao agricola e encontra-se numa zona onde existem varios
cursos de agua. A zona era composta por poucas habitacdes e afastada de zonas
industriais, o que vai ao encontro do que é defendido no Despacho Conjunto n.2 268/97
de 25 de agosto:

“(...) alocalizagdo dos estabelecimentos de educagdo pré-escolar deve estar
de acordo com os critérios que satisfacam as determinagdes de construcoes
de uma rede nacional equilibrada, adequada insercao [sociocultural] e
urbana e ainda os pressupostos de seguran¢a e bem-estar dos seus
potenciais utilizadores.”

Esta freguesia encontra-se no concelho de Castelo Branco, estando a uma distancia
de 10km do mesmo. Os seus acessos sdo variados, desde rodoviario a ferroviario, pela
estrada nacional ou pela autoestrada A23.

Apesar de se encontrar préxima de Castelo Branco, a vila tem bons servigos, desde
Bancos, Centro de Saude, Estacdo de Correios, Lar de 3.2 idade, Laboratoério de Apoio
Regional a Agricultura da Beira Interior, um Jardim de Infancia tutelado pelo Ministério
da Educagdo, uma Escola do 12. Ciclo do Ensino Basico, Escolas do 22. e 32. Ciclo do
Ensino Basico e Secundario em Agrupamento Escolar. Além destes servicos, a vila conta
ainda com um vasto patriménio cultural, desde o Centro Cultural - Museu do Canteiro
e Biblioteca, a Associacdo Recreativa e Cultural, o Clube Desportivo, a Associacdo Papa-
Léguas.

No que diz respeito a industria existem diversas fabricas, nomeadamente a Dielmar,
a Lusitana, a Industria de Panificacdo, os Enchidos Regionais, queijarias, entre outros.

Outro importante contributo para o desenvolvimento da vila é a vasta gama de
pequeno comércio, bem como, a agricultura e a pecuaria.

No que toca ao patrimonio histérico existiam diversas capelas e monumentos que
se podem visitar, por exemplo, Capelas que datam os séculos XVII e XVIII, o Solar
Trigueiros de Aragdo e Capela - Séc. XIX, entre outros.
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Ao nivel das instituigdes ha duas que se evidenciam: a Associacdo de Dadores de
Sangue da Beira Interior Sul e a Céritas.

Tendo em consideragao todos os recursos disponiveis era possivel realizar diversas
atividades educativas tais como visitas de estudo, realizacao de queijos e enchidos,
entre outros. Existia muito potencial no que diz respeito aos recursos educativos,
sendo possivel trabalhar diversas tradi¢des e diversos oficios tdo tipicos da regido.

A instituicao

O Jardim de Infancia esta sob a gestao particular desde o ano letivo 2013/2014,
sendo o mesmo uma IPSS. Esta fundou-se apds o testamento de Major Duarte Rato
(1775-1859) e aquando do seu falecimento ocorrido a 17 de julho de 1859. Apds a sua
morte, foi visivel no testamento a sua vontade em fundar a Albergaria sendo esta
inaugurada a 11 de janeiro de 1877, intitulando-se de Lar Major Rato a 12 de junho de
1954. Este lar “abragou o projeto do Centro Infantil”.

0 Jardim de Infancia encontrava-se num edificio construido para o efeito, no ano de
1982. O Jardim de Infancia conta com duas vertentes, Creche e Jardim de Infancia,
podendo receber um total de 90 criancas, com a distribuicao de 38 criangas em creche
e 46 criancas em Jardim de Infancia.

A instituicao tem um horario de funcionamento de 11 horas e 30 minutos, sendo
que a sua abertura é as 7h30 e o encerramento as 19h. No caso do Jardim de Infancia o
horario letivo, no periodo da manha é das 9h30 as 12h, no periodo da tarde é das 14h30
as 16h30. Trabalham 12 meses por ano.

Na valéncia de Jardim de Infancia ha 16 criang¢as entre os 3/4 anos, 15 criangas
entre os 4/5 anos e 15 criancas entre os 5/6 anos. Na gestdo dos horarios de refeigcdo
existia algum desfasamento (Tabela 2):

Tabela 2 - Horario das refeicdes das criancas

3/4 anos e 4/5 anos 5/6 anos

Almoco 11h 30m 11h 45m
Lanche 15h 30 m 15h 45m

No que diz respeito a equipa de trabalho da instituicao, esta é composta por 7
educadoras de infancia, 3 assistentes operacionais, 4 ajudantes da a¢do educativa, 1
assistente operacional, 3 trabalhadoras auxiliares e 1 cozinheira.

As educadoras tinham o mesmo horario, sendo que no periodo da manha fazem o
horario das 9h30 as 12h30, e no periodo da tarde das 14h30 as 16h50.
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0 Jardim de Infancia encontrava-se organizado com um hall de entrada; uma sala
de rececdo (que também serve para a saida das criangas da creche); uma sala de
atividades das criangas dos 3/4 anos; o gabinete da direc¢ao; casas de banho de adultos;
casas banho de criancas; uma sala de atividades de criangas do bergario; uma sala de
atividades das crianc¢as dos 2/3 anos; uma sala e atividades das criangas dos 1/2 anos;
a copa/bar; os arrumos; um dormitdrio de criangas de 1 ano; uma lavandaria; um
vestidrio do pessoal; a dispensa da cozinha; a cozinha; o refeitério; um saldo
polivalente/sala de rececdo, sala de repouso das criangas de Jardim de Infancia; uma
sala de atividades das criancas dos 4/5 anos; uma sala de atividades das criancas de
5/6 anos e uma sala de informatica.

No exterior do edificio, o espaco do recreio das criancas inclui escorregas, balancés,
um tunel e uma trave.

A instituicdo encontrava-se ainda equipada com diversos equipamentos
audiovisuais e tecnolégicos, tais como: televisao, video, radio leitor de CD, projetor,
fotocopiadora, computadores, impressoras e diversos materiais didaticos.

Além de todos os servigos anteriormente mencionados era ainda disponibilizado
transporte a todas as crian¢as com idade igual ou superior aos 3 anos.

Sempre que as criangas tinham agendado visitas de estudo na localidade ou nos
arredores da mesma é também disponibilizado o transporte para essa deslocagao.

A sala

A PSEPE foi realizada na sala dos 4/5 anos com acesso exterior ao patio, e
encontrava-se equipada com ar condicionado e aquecimento central.

A iluminac¢do da sala era feita essencialmente com luz natural, como podemos ver
na figura 1, através da grande janela que se encontra na parede e pela porta de vidro.

Estava ainda equipada com uma persiana para escurecer o ambiente.
fe | 3 [ gy ==t

Figura 1 - Sala de atividades - iluminacao.
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A organizacdo da sala deve ter em conta as caracteristicas do grupo e as
aprendizagens a desenvolver, uma vez que este é o local de aprendizagem das criancas
e, a0 mesmo tempo, é o lugar onde passam a maior parte do seu tempo, sendo a sua
organizacdo responsabilidade do educador. O Educador tem um papel importante em
todo o método educativo, no que respeita a organizacao da sala, indagando o bem-estar
e o sucesso do desenvolvimento integral de todo o grupo. Assim, de acordo com o
Artigo 7.2 da Portaria n. 2262/2011 de 31 de agosto, as salas das crian¢as devem ser
“organizadas de modo flexivel e adequado as necessidades lidicas das criancas, sendo
recomendavel que possuam ligacdo com o recreio. Devem estar equipadas com
mobiliario e materiais didaticos adequados a faixa etaria.”:

A sala estava organizada por cantinhos: na figura 2 podemos ver a casa das bonecas,
na figura 3 a garagem, e na figura 4 a biblioteca. Ao lado da area da biblioteca existia
ainda uma area de trabalho onde as criangas se podem sentar e fazer um puzzle, pintar
entre outras atividades.

Cada cantinho tinha material para as respetivas atividades. Por exemplo, no
cantinho das bonecas existe uma area de refei¢des, a cama, a cozinha e ainda um quadro
de giz. O cantinho da biblioteca dispunha de varios livros que as criancas podem ler e
por fim, no cantinho da garagem as criangas podem dar largas a sua imaginagdo e
brincar com os carrinhos que estdo arrumados numa caixa, ou ainda com outros
brinquedos.

—
Figura 2 - Cantinho das bonecas.
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Figura 3 - Cantinho da garagem.

Figura 4 - Cantinho da biblioteca.

Os materiais disponiveis estavam ao alcance das criangas, permitindo que fosse
desenvolvida a autonomia. Todos os materiais considerados perigosos a esta faixa
etaria encontram-se arrumados nos armarios da sala, sendo fornecidos por um adulto,
orientando e vigiando o trabalho com os mesmos. Ao longo da observacao verificou-se
que a forma como eram desenvolvidas todas as rotinas, trabalhos, atividades, interacao
de crianga com crianca, crianc¢a adulto era feito de forma que as criangas trabalhassem
a sua autonomia.

De acordo com as OCEPE (2016, p. 25) a sala de atividades deve estar organizada
de acordo com as necessidades do grupo, por isso a sua organiza¢ao “(...) constituiu o
suporte do desenvolvimento curricular, pois as formas de interacdo no grupo, os
materiais disponiveis e a sua orientagdo, a distribuicdo e utilizacdo do tempo sao
determinantes para o que as criancas podem escolher, fazer e aprender (...)."”- Em jeito
de conclusao, a sala de atividades deve ter dimensdes apropriadas ao nivel do espago
para poder congregar um numero de criancas (Post & Hohmann, 2003) e oferecer
assim um ambiente de aprendizagens ativas.
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O grupo de criancas

Maioritariamente as criangas deste grupo tinham 4 anos, existindo apenas quatro
criangas com 3 anos, sendo que estas iriam completar os 4 anos até ao final do ano. No
total, 5 eram elementos do sexo masculino e 8 do sexo feminino, num total de 13
criangas. O grupo em termos de idades era homogéneo, uma vez que as criancgas
nasceram em 2017, excetuando uma das crianc¢as que nasceu em 2016.

No que toca ao agregado familiar todas as criangas viviam com o pai e a mae, exceto
uma das criang¢as que vivia apenas com a mae. De salientar que algumas das criangas
tinham irmaos, e outros estavam prestes a ter um irmao na familia.

Todo o grupo frequentou a instituicao no ano letivo anterior.

As criancas mostraram interesse por tudo o que as rodeava e divertiram-se quando
os temas eram diferentes. Foram presentes e ativas, experimentaram e procuraram
diferentes estratégias para chegar ao resultado desejado.

Neste grupo observou-se ainda que as amizades eram importantes e por isso era
comum vé-los brincar com um amigo preferido a partilhar a maior parte das suas
atividades. Verificou-se ainda uma fase de negativismos. No entanto foi facil ter uma
conversa e exercer um maior controlo sobre os seus impulsos e sentimentos.
Observou-se ainda que as criancas conseguiam permanecer mais tempo a realizar
qualquer atividade e mostravam prazer em terminar o seu trabalho.

A maior parte das criangas, a exce¢do de uma, ja conseguiam escrever o seu nome
mesmo que tivessem alguma dificuldade, reconhecendo as letras do seu nome e tendo,
também, a capacidade de dizer se a primeira letra do seu nome é igual ao do seu amigo.

Comecaram a descobrir os nimeros e a sua utilidade. Grande parte do grupo ja
tinha a nog¢do de nimero bem consolidada, existindo apenas trés criangas que
mostraram maior dificuldade.

Os desenhos comegavam a ser mais precisos, sendo cada vez mais realistas.

As criancas mostravam ainda prazer pelo dominio que apresentavam do seu corpo,
possuindo uma maior coordenac¢do 6culo manual.

A orientacdo temporal das criangas ainda era relativa, mas ja conseguiam perceber
situacdes concretas relativas ao passado e ao futuro.

O grupo mostrou ser muito curioso e dinamico. As vezes distraindo-se com
facilidade, apresentaram uma boa linguagem existindo alguns problemas a resolver,
nomeadamente a dificuldade de articulagdo, a dificuldade de pronunciar um
determinado som no principio ou no fim das palavras e na formacao de frases corretas.
Era ainda necessario trabalhar a aten¢do e a concentracdo, aprender a gerir a
frustracdo, o respeito pelos outros e o cumprimento de regras e, por ultimo, aperfeigoar
técnicas de expressdo/coordenagdo motora fina e grossa.
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Implementacdo da Pratica Supervisionada em Educacao
Pré-Escolar

Nesta seccdo apresento a implementa¢dao a PSEPE. Neste ponto destaca-se toda a
organizacdo, apresentacdo e reflexdo sobre as duas etapas que a constituiram.

O documento pelo qual foi tido em conta a realizacdo de todo o trabalho
desenvolvido foram as OCEPE (2016). Para além deste documento, foi ainda crucial
analisar a Lei de Bases do Sistema Educativo, referente a Educacao Pré-Escolar.

Como referido anteriormente, a PSEPE foi constituida por duas etapas: um periodo
de observacdo e um periodo de intervencdo pedagdgica. Durante as trés primeiras
semanas ocorreu o periodo de observagao participante. Importa salientar que antes da
iniciacdo a PSEPE, houve ainda trés semanas de organizacdo da mesma na ESECB.

Durante o periodo de observacgdo, analisou-se todo o contexto educativo, de
maneira a facilitar a intervencdo. Passadas as semanas de observacgao, iniciou-se a fase
de intervencdo pedagégica (quadro 1).

Quadro 1 - Calendarizacao e organizacao da PSEPE.

Calendarizacao e organizacao da PSEPE ‘

Semanas Organizacao

12 11 a 14 de outubro de 2021 Observacgao Participante

22 18 a 21 de outubro Observagao Participante
32 25 a 27 de outubro Observacgao Participante
42 2 a 5 de novembro Intervencgdo pedagdgica
52 8 a 11 de novembro Intervencao pedagdgica
62 15 a 19 de novembro Intervencdo pedagdgica
72 22 a 25 de novembro Intervencdo pedagdgica
82 29 de novembro a 2 de dezembro Intervencdo pedagdgica
92 6 a 10 de dezembro Intervencdo pedagdgica
102 13 a 16 de dezembro Intervencdo pedagdgica
112 10 a 13 de janeiro Intervencdo pedagdgica
122 17 a 21 de janeiro Intervencdo pedagdgica
132 24 a 28 de janeiro Intervencdo pedagdgica
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Ao longo das semanas de intervencao pedagdgica foram abordados diversificados
temas e conteudos, tendo sido os mesmos propostos pela orientadora cooperante,
tendo por base o Projeto Educativo (PE) “Lendas e Tradicdoes da Beira Baixa”,
referente ao ano letivo 2021/2022. No quadro 2 podemos observar os temas e
conteudos trabalhados no decorrer da intervencdo pedagogica.

Quadro 2 - Temas abordados nas semanas de intervencgdo pedagogica.

Semanas Temas abordados ‘

42 Frutos de outono

52 Sao Martinho e magusto

62 Familia

72 Dia especial (Dia do Pijama) /Familia
82 Natal

92 Natal

102 Natal

112 Inverno

122 Jogos tradicionais/treino de grafismos
132 Reciclagem/treino de grafismos

Fase de observacao

O periodo de observacdo decorreu de 11 a 27 de outubro de 2021, como referido
anteriormente. Inicialmente, a estagiaria apresentou-se aos membros da comunidade
educativa, bem como ao grupo, realizou-se ainda uma analise dos documentos como o
projeto educativo e a caraterizacdao do grupo de criancas da sala dos 4/5 anos.
Posteriormente procedeu-se a caraterizacao do contexto educativo. Para além disso,
realizou-se a observacao da metodologia de trabalho da orientadora cooperante,
permitindo assim conhecer o grupo, desenvolver lacos com os mesmos e com a equipa
de trabalho, nomeadamente a orientadora cooperante e a auxiliar de acao educativa.
Observou-se ainda a dindmica do grupo, as rotinas, as capacidades, as fragilidades das
criangas e a metodologia de trabalho da instituicao.

Ao longo destas semanas, observou-se o trabalho sobre o tema da alimentacdo
saudavel e a origem de alguns alimentos. A orientadora cooperante executou
atividades abrangendo varias areas, como por exemplo o0 momento de leitura (tendo
como recurso os livros, os meios audiovisuais, ...); de cangdes, de pintura, de
brincadeira no exterior, entre outras.
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Considerou-se o tempo de observac¢do de grande importancia para as semanas de
intervencdo pedagogica, pois um educador deve conhecer e analisar a instituicdo, o
meio envolvente, o projeto educativo da instituicdo e o grupo de criangas. No fim, desta
analise, o educador planifica as atividades com base nos temas, nas aprendizagens a
promover, organiza ainda a sala mediante as caracteristicas do grupo e com as opinides
do grupo.

No decorrer desta fase foi analisada e caraterizada a institui¢cdo, o meio envolvente,
o projeto educativo e compreendeu-se a organizacdo da sala de atividades da
orientadora cooperante. Conheceu-se o grupo de criangas, as rotinas, o modo como a
orientadora cooperante organizava o grupo, as atividades e a sala para a realiza¢ao das
mesmas.

Semanas de intervencdao da Pratica Supervisionada em
Educacao Pré-Escolar

Este periodo de intervencdo pedagdégica decorreu de 2 de novembro de 2021 a 28
de janeiro de 2022, existindo uma pausa de duas semanas correspondente as férias de
Natal. Como referido anteriormente. as onze semanas de intervencao pedagogica
foram de trabalho individual.

Na semana anterior de cada intervencao era precedida de uma planificacao de
atividades, que era aceite pela orientadora cooperante e enviadas semanalmente a
equipa de supervisao.

Foi realizada uma reflexao, no final de cada semana, onde eram evidenciados os
pontos fortes, o que deveria ser melhorado e os pontos fracos.

Instrumentos de planificacao

Todas as intervengdes realizadas, foram planificadas tendo em conta o tema e as
aprendizagens a promover definidas pela orientadora cooperante.

De forma a projetar as atividades realizadas, foi adotado o modelo de matriz de
planificacdo, sendo adaptavel a instituicdo e/ou grupo. A matriz divide-se em trés
partes (figura 5).

Na parte A, realizava-se a identificacdo do jardim de infancia, o nome da orientadora
cooperante, da estagiaria, a idade do grupo, o ndmero de criangas, a data e o tema a ser
explorado.

Na parte B, eram identificados os contetddos, os dominios/subdominios a explorar,
as aprendizagens a promover, as atividades, a sequéncia rotineira e os materiais.
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Por ultima, na parte C, realizava-se a descricdo das estratégias, descrevendo e
detalhando todas as atividades da intervencdo e da organizacgdo do grupo.
Seguidamente, apresentavam-se, sempre que necessario, 0s anexos.

Plano semanal- Semana de a

Plano diario de (segunda feira)

Equipa de Supervisio:
Educadora Cooperante:
Estagiaria:
Idade das criancas:
Numero de criancas:
Tema:

Contetdos Aprendizagens a promover Atividades e Material

Estratégia:

Figura 5 - Matriz da planificacdo semanal diaria.

Tanto as estratégias como a organiza¢do podiam ser alteradas no momento, caso
surgisse algo. Por exemplo, um imprevisto ou a reagdo de alguma crianga. No apéndice
A apresenta-se um exemplo de uma planificacdo aplicada com o grupo de criangas.

Atividades da primeira semana de intervencao pedagodgica: 2 a5
novembro

Na primeira semana de interveng¢do pedagogica, que decorreu de 2 a 5 de novembro
de 2021 foram planificadas atividades (quadro 3) para explorar os frutos de outono.

Quadro 3 - Atividades executadas de 2 a 5 de novembro de 2021.

Data da intervenc¢ao pedagdgica Atividades executadas

2 de novembro -rotinas da manha3;
- didlogo sobre o fim - de - semana;
-cancdo do Bom dia e dias da semana;

-exploracdo dos frutos, folhas e ourico e
dialogo sobre as caracteristicas das
mesmas;

- saquinhos sensoriais;

- preenchimento das tabelas dos atributos
cor e textura;
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- didlogo sobre as imagens (ourico,
castanhas, diéspiro, roma, marmelo);

- picotagem e colagem de bolinhas ou tiras
de papel, da imagem escolhida.

3 de novembro -rotinas da manha3;
-canc¢do do Bom dia e dias da semana;
- aquecimento;
-circuito;
-didlogo sobre as imagens apresentadas
(balanca digital e balanga antiga);
- pesagem com castanhas;
-registo da atividade.
4 de novembro -rotinas da manh3;
-can¢ao do Bom dia e dias da semana;

- aula de musica dada por um professor
externo a instituicao;

- realizacao do jogo do dominoé.

5 de novembro -rotinas da manh3;
-can¢ao do Bom dia e dias da semana;
- didlogo sobre as imagens do dominé;
- apresentacdo sobre os templarios;
- didlogo sobre o Sdo Martinho;

-picotagem de uma castanha para um
cartucho.

No dia anterior, antes das criangas irem almocgar, foi explicado o que se
pretendia: foram mostradas as fotocopias das frutas as criangas e elas escolheram que
fruto queriam fazer; as criancas escolheram também a técnica que queriam usar: umas
criancas usaram papel crepe e fizeram bolinhas, outras cortaram quadrados e
colocaram, outras usaram ambos. Ainda houve quem preferisse utilizar papel de seda
e papel de lustro, papel celofano e papel de seda.

Foi dada a oportunidade a cada crianca de escolher o que queria fazer e os
trabalhos ficaram todos diferentes. Mas, ao mesmo tempo, os trabalhos ficaram bonitos
e completaram-se. Para as frutas sobressairem mais a orientadora cooperante deu a
ideia de fazer uma espécie de moldura com cartolina preta.

Este trabalho das frutas demonstrou ainda que as criangas conseguiam picotar
de forma rapida, pois ja o tinham feito e ajudava-as na motricidade fina pois é como
pegar num lapis. A destreza manual é a capacidade de fazer movimentos coordenados
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com a utilizagcdo das maos e dos dedos, esta é desenvolvida com atividades que exijam
coordenagdo motora e visual, como podemos ver na figura 7.

Neste contexto, Muscolino (2008, p. 389) refere que:

A mao é uma estrutura espantosa. Juntamente com o polegar, a mao
permite criar, agarrar e usar ferramentas. O cérebro é uma estrutura de
distingdo, que permitiu aos seres humanos desenvolverem e criarem a
civilizagdo: porém, ha quem dé mesmo “crédito” a mao. Apesar de o
cérebro projetar conceptualmente a civilizacao, a mao cria-a na realidade.
Deste modo, a mao pode ser considerada uma ferramenta de expressao
cerebral!

Na figura 6 e 7 podemos observar o processo de execucao do trabalho e na figura
8 podemos ver o resultado do trabalho.

Figura 6 - Picotagem do fruto de outono.

<

Figura 7 - Colagem no fruto de outono.
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Figura 8 - Resultado final dos frutos de outono.

Com alguma ajuda da orientadora cooperante, comegamos por pedir a uma das
criancas que colocasse no copo 5 castanhas. As criancas foram questionadas sobre o
que tinha acontecido, para nossa surpresa as criancas perceberam que a balanca se
tinha desequilibrado devido ao peso das castanhas. De forma a dar continuidade a
atividade as criancas foram questionadas como poderiamos equilibrar os copos e
houve duas respostas distintas. A primeira era que se tirarmos as castanhas do copo
eles voltam a ficar nivelados e a segunda de que se colocassemos 5 castanhas no outro
copo, eles iam equilibrar-se. Mostraram-se as duas hipdteses as criangas e elas
entenderam. No entretanto, havia criangas que tinham outras atividades, e tiveram de
sair mais cedo da sala. Parte da responsabilidade do adulto segundo as NCTM (2007, p.
84) é a de “estimular o desenvolvimento matematico das criancas, proporcionando-
lhes um ambiente rico em linguagem onde o pensamento é encorajado, onde a
originalidade é valorizada e as exploragdes apoiadas.” Na figura 9, mostra-se as
criancas a tentarem desenhar a balanga no chao.

3 . A\
Sh Rl S e Bl = - 4

Figura 9 - Desenho das balancas por parte das criancas.
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No final desta semana numa conversa com a orientadora cooperante, esta mostrou-
se muito feliz devido a atividade da balang¢a desenvolvida com o grupo. As criancas
mostraram-se muito motivadas com a atividade proposta, demonstrando interesse por
experimentar.

Esta primeira semana foi carregada de emogdes e nervosismo, mas com o passar do
tempo este nervosismo foi-se dissolvendo. Enquanto futura educadora, as observacoes
foram uma mais-valia, permitindo conhecer varias formas de trabalhar com o grupo.
Além disso foi possivel desenvolver as aprendizagens com o grupo, criando ainda
recordacgdes e a criagdo de lacos afetivos.
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Atividades da segunda semana de intervenc¢ao pedagégica: 8 a 11
de novembro

0 tema desta semana foi o Sdo Martinho e o magusto e como podemos ver no quadro
4 existiu uma preparacdo do tema com as criangas.

Quadro 4 - Atividades executadas de 8 a 11 de novembro de 2021

Data da intervenc¢ao pedagdgica Atividades executadas

8 de novembro -rotinas da manh3;
- didlogo sobre o fim-de-semana;
-canc¢do do Bom dia e dias da semana;
- didlogo para relembrar o Sdo Martinho;
- audicao da lenda de Sdo Martinho;

- atividade plastica sobre a lenda de Sao
Martinho.

9 de novembro -rotinas da manh3;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;

- atividade plastica sobre a decoracio dos
cartuchos.

10 de novembro -rotinas da manh3;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;
- teatro de fantoches “A Maria Castanha”;

- atividade de expressao plastica sobre o
teatro.

11 de novembro -rotinas da manh3;
-canc¢do do Bom dia e dias da semana;

- aula de musica dada por um professor
externo a instituicdo.

Quando chegavam para pintar os cartuchos as criancas tinham a sua escolha, uma
escova de dentes, uma esponja, um pincel e uma “espécie” de esfregdo do corpo quando
se toma banho, como podemos ver na figura 10. As criancas decidiram qual queriam
usar e exploraram o material. Muitas das criang¢as optaram por usar duas técnicas.
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Figura 10 - Técnicas escolhidas pelas criancas

Durante a parte da tarde as criangas acabaram de pintar os cartuchos e os restantes
estavam a pintar as imagens da lenda de Sdo Martinho com lapis de cor. No fim de
pintarem as criangas recortaram pelo picotado, algumas sozinhas, outras com alguma
ajuda.

Achamos de grande importancia diversificar os materiais de escolha para dar
escolha as criancgas e porque segundo as OCEPE (2016, p. 49):

As criangas tém prazer em explorar e utilizar diferentes materiais que lhes
sdo disponibilizados para desenhar ou pintar, cabendo ao/a educador/a
alargar as suas experiéncias, de modo a desenvolverem a imaginacao e as
possibilidades de criacdo. Assim, é importante que as crian¢as tenham
acesso a uma multiplicidade de materiais e instrumentos (...).

Durante esta semana ainda se trabalhou a lenda de Sao Martinho (figura 11). Com
este trabalho o que se pretendia trabalhar ao certo era os valores com as criangas pois
“(...) as criangas necessitam de desenvolver competéncias e aptidoes que as ajudem,
desde Jardim de Infancia, a se situarem nesta realidade e numa sociedade em
permanente mudanc¢a” Craveiro e Ferreira (2007, p. 21).

Figura 11 - Trabalho de Sao Martinho

No decorrer desta semana, o grupo assistiu a um pequeno teatro de fantoches onde
era abordado a cor da pele, a historia chamava-se “O lapis de Carolina”. As criancgas
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demonstraram grande interesse pela historia e perceberam que existem pessoas de
varias cores, mas ndo havia problema pois apesar de tudo somos todos iguais. Para
Bueso (2005, p. 45) “(...) a multiculturalidade esta presente em todos os povos.” Ainda
no entender de Bueso (2005, p. 45) “a prépria diversidade cultural das sociedades
significa enriquecimento, um fator positivo para o desenvolvimento dos individuos e
das sociedades e ndo uma ameaca a préopria identidade cultural.”: No fim da histdria as
criancas pintaram um desenho onde puderam escolher a cor de cada crianca, pois
tinham a sua disposicdo 30 lapis de pastel seco com diferentes cores de pele. Todos os
desenhos ficaram diferentes o que mostrou que cada crian¢a tem a sua perce¢do de cor
diferente e que perceberam a mensagem.

Figura 12 - Desenho das criancas do mundo

No decorrer desta semana nao existiu nenhum incidente critico, sendo possivel
realizar todas as atividades previstas. No entanto, antes de iniciar a semana foi
necessario proceder a algumas alteracdoes na planificacdo, bem como os objetivos.
Percebeu-se ainda que a gestdo do tempo é fundamental, bem como a organizacao do
grupo e dos materiais para a realizacdo das atividades, facilitando o trabalho a
desenvolver, concluimos que foi uma semana abundante em aprendizagens.
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Atividades da terceira semana de intervencado pedagégica: 15 a
19 de novembro

O tema desta semana foi a familia onde foram abordados com o grupo varios tipos
de familias (quadro 5).

Quadro 5 - Atividades executadas de 15 a 19 de novembro de 2021.

Data da intervenc¢ao pedagdgica Atividades executadas

15 de novembro -rotinas da manh3;
-dialogo sobre o fim-de-semana;
-canc¢do do Bom dia e dias da semana;
- leitura do livro “Vamos falar de familias”;

- exploracao de fotografias de varias
familias;

- atividade plastica sobre a familia;
- leitura do livro “Uma grande familia”;
- jogo de pares minimos;
- divisao silabica.
16 de novembro -rotinas da manh3;
-canc¢do do Bom dia e dias da semana;
- leitura do livro “O Amor”;
- teia de ideias sobre a palavra amor;
- atividade de expressdo plastica.
17 de novembro -rotinas da manh3;
-canc¢do do Bom dia e dias da semana;
- aula de educacao fisica;
- leitura da primeira parte do livro “Irmaos”;
- leitura da segunda parte;
- desenho livre sobre o livro.
18 de novembro -rotinas da manha3;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;

- aula de musica dada por um professor
externo a instituicao;

- jogo do rei manda dos afetos.
19 de novembro -rotinas da manha3;
-cancdo do Bom dia e dias da semana;

-leitura do excerto do livro “Um menino
bateu-me a porta”;
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- didlogo sobre o0 mesmo e interligacdo com
o Dia do Pijama;

- atividade plastica sobre o Dia do Pijama.

Na parte da tarde continuamos o trabalho com as criancas sobre o livro que se
abordou de manha. Mostramos ainda as fotografias de familias diferentes de varios
sitios do mundo. No decorrer desta atividade uma das criancas questionou: “Ah! Duas
maes?” No entanto, ndo foi dada grande importancia e foi levado como algo normal nos
dias de hoje. Tendo em conta os dias que correm hoje é de extrema importancia
trabalhar as familias com as criangas, como refere Santos (2004, p. 38):

by

A familia é o contexto relacional e afetivo que permite a crianca
desenvolver-se e construir a sua identidade. Para que este processo decorra
de forma harmoniosa é necessario que a familia se constitua como um
contexto estruturante e organizador, com particular destaque para dois
parametros que me parecem especialmente relevantes, designadamente a
diferenca de geracdes, e a diferenga de género, feminino e masculino. As
figuras parentais, pai e mae, e a forma como se relacionam entre si e com os

filhos, tém naturalmente muito significado neste processo (...).

A familia representa para a crian¢a uma das mais importantes fun¢des na infancia,
pois é através dela que tem os primeiros contactos, e interacdes e que, por sua vez, vai
atuar no seu desenvolvimento inicial. Para Kreppner (2000), a familia é vista como um
sistema social responsavel pela transmissdo de crengas, ideias que estdo presentes na
sociedade e de valores. Musgrave (1979, p. 34) diz-nos que a familia é um ndcleo muito
importante na aprendizagem do individuo, “especialmente no que toca aos papéis
primarios e a grande parte do conhecimento de atividades de rotina.”:

Depois do didlogo das familias pediu-se as criancas para se desenharem o seu
corpo, uma vez que na folha ja estava a sua cara, seguidamente poderiam desenhar a
sua familia. No entanto foi pedido para que fizessem apenas o contorno, porque no fim
iria ser colado papel seda por tras para dar alguma cor ao desenho. Os desenhos
ficaram todos diferentes e podemos ver a diversidade de familias que existem.
Constatou-se que as criangas eram felizes com as suas familias e respeitam as familias
dos outros seja de que maneira ela for constituida. E ainda através da expressio
plastica que a crianca se expressa. Sousa (2003, p. 160) defende que: “O seu principal
objetivo é a expressao das expressdes e sentimentos através da criacdo de materiais
plasticos, Ndo se pretende a produgdo de obras de arte nem a formacdo de artistas, mas
apenas a satisfacdo das necessidades de expressao e de criagdo da crianga.” Na figura
13 podemos ver alguns dos desenhos das criancas.
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Figura 13 - Trabalho final das familias das criancas.

No final da semana soube bem ver o resultado dos trabalhos do grupo, pois no fim de
expostos as criangas gostavam de mostrar aos seus amigos como era a sua familia, mostrando
que a familia podia ser ter variadas constitui¢fes, o que entenderam como sendo normal.

Verificou-se uma semana rica de aprendizagens, bem como de histérias onde a gestdo do
tempo foi fundamental, bem como a planificacdo de todas as atividades.
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Atividades da quarta semana de intervencao pedagodgica: 22 a 25
de novembro

Nesta semana o tema era o Dia do Pijama e a continua¢do da tematica sobre a
familia. (quadro 6).

Quadro 6 - Atividades executadas de 22 a 25 de novembro de 2021.

Data da intervenc¢ao pedagdgica Atividades executadas ‘

22 de novembro -rotinas da manh3;
- didlogo sobre o fim-de-semana;
-canc¢do do Bom dia e dias da semana;
- leitura do livro “Onde vivem os monstros”
- didlogo sobre a histdria e os seus medos;
- dang¢a ao som da musica do Dia do Pijama;
- grande pescaria;
- abanar o rabo até perder as penas;
- jogo salta o botao.
23 de novembro -rotinas da manh3;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;
- leitura do livro;
- exploracgdo da contracapa do livro;
-pintura da arvore genealégica.
24 de novembro -rotinas da manh3;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;
- aula de educacao fisica;
- continuacdo da arvore genealdgica.
25 de novembro -rotinas da manh3;
-canc¢do do Bom dia e dias da semana;

- aula de musica dada por um professor
externo a escola;

- jogo do rabo da raposa.

Era o Dia Nacional do Pijama: as crian¢as vinham todas entusiasmadas e felizes com
os seus pijamas e algumas com o seu boneco preferido. O conceito “brincar” e de
“brinquedo” é algo complexo (Garvey, 1992), o que tem suscitado muito interesse para
os investigadores. Pavone (2006) realizou um estudo sobre as diferentes relacdes que
entrelacam o brinquedo e a cultura, focando-se nas transformacgdes socioculturais que
ocorrem desde a sociedade medieval até a sociedade pds-moderna. O autor evidenciou

25



Ana Isabel Amaral Pires

que os brinquedos transmitem valores, ideologias e expectativas do campo social para
ainfancia e que o brincar é a ferramenta fundamental da apropriagdo que a crianca faz
de elementos simbdlicos da cultura.

Foi um dia de jogos, de musica e de grande animagdo e notava-se que as crian¢as
estavam contentes como o que estavam a fazer. Realizdmos um jogo com baldes pois
as criancas precisavam de se mexer e de sentir que nao lhes estava a ser pedido nada
em concreto. Este momento ludico com os baldes foi algo muito divertido para as
criangas.

Como defende Kishimoto (2016, p. 52):

O carater “ndo-sério” apontado por Huizinga ndo implica que a brincadeira

infantil deixe de ser séria. Quando a crianca brinca, ela faz de modo bastante
compenetrado. A pouca seriedade a que faz referéncia estd mais
relacionada ao comico, ao riso, que acompanha, na maioria das vezes, o ato
ludico e se contrapde ao trabalho, considerado atividade séria.”

Nas figuras 14, 15 podemos ver como foi o Dia Nacional do Pijama:

“MTF
| !’ oo

Figura 15 - Brincadeira com baldes Dia Nacional do Pijama.

26



A aplicacao digital Padlet como potenciadora do trabalho colaborativo: uma investigacéo na pratica de ensino supervisionada no 1.° CEB

Cada arvore foi personalizada para cada crianca, pois cada um tem um ndmero
diferente de irmaos. Comeg¢dmos a realizacdo da arvore em rotativo. Algumas criancas
estavam a desenhar as caras da familia, outras iam a parede fazer o tronco da arvore e
outras vinham colar sal e. por fim pintar. a arvore com tinta e observar o que acontecia.

Podemos ver na figura 16 o resultado de algumas arvores genealdgicas.

Figura 16 - Arvore genealdgica de algumas das criancas.

A semana decorreu sem nenhum incidente critico o que possibilitou a realizacdo
de todas as atividades sem nenhum percal¢o. Esta semana foi uma das mais divertidas
devido ao Dia do Pijama. Uma vez que aas planificagdes sdo flexiveis e as criangas
demonstraram estarem-se a divertir prolongou-se a atividade que estava a decorrer de
forma a brincaram e aproveitaram cada momento. Uma vez que estas se estavam a
divertir mais, numa das atividades programadas, ela prolongou-se um pouco mais para
que as criangas se divertissem. As atividades foram elaboradas tendo em conta a idade,
os interesses do grupo para que todos pudessem participar.
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Atividades da quinta semana de intervencao pedagodgica: 29 de
novembro a 2 de dezembro

O tema desta semana era o Natal e foram realizadas sobre o mesmo, como podemos
ver no quadro 7.

Quadro 7 - Atividades executadas de 29 de novembro a 1 de dezembro de 2021.

Data da intervenc¢ao pedagdgica Atividades executadas

29 de novembro -rotinas da manha3;

- didlogo sobre o fim-de-semana;
-canc¢do do Bom dia e dias da semana;
- histéria sobre o Natal;
- caca ao tesouro;
- inicio da construc¢ao do pinheiro.

30 de novembro -rotinas da manh3;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;
- adivinhas sobre o presépio.

2 de dezembro -rotinas da manh3;

-canc¢do do Bom dia e dias da semana;

- construcdo do presépio da sala e do seu
préprio presépio.

Existiu alguma falta de tempo para se levar a cabo as atividades, devido aos ensaios
de natal.

A educacdo das criangas segundo Gamboa (2004, p.43) deve ser “(...) sobre a
experiéncia presente que a educagdo deve agir se quiser preparar para o futuro.” E
enquanto futura educadora queremos proporcionar as crian¢as experiéncias com
qualidade, pois é o presente deles e estas sio determinantes nos adultos que serao
amanha.

Apesar destes detalhes, houve momentos que recordamos com carinho. Um
momento dos referidos, foi no dia dos recortes dos triangulos para a montagem da
arvore. No entanto, uma das criancas tinha alguma dificuldade em recortar, apenas se
incentivou a crianc¢a e com a nossa presenga conseguiu ter sucesso. A crianga conseguiu
e partilhou connosco toda sorridente e muito orgulhosa. Seguidamente, na figura 17,
pode obervar-se como ficou a nossa arvore.
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. |

Figura 17 - Pinheiro de Natal do grupo.

Esta semana teve alguns percal¢cos devido aos ensaios de natal e era dificil conjugar
tudo para que tudo fluisse e, principalmente, ao nivel do bem estar das criangas.
Normalmente ao fim dos ensaios, as criangas queriam brincar livremente, uma vez que
tiveram com aten¢ao durante um longo espaco de tempo. Isto implicava que no fim dos
ensaios ndo se realizasse uma atividade propriamente dita. No entanto, concluimos a
arvore de natal da sala e de cada um, apesar de tudo foi uma semana cheia de espirito
natalicio.
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Atividades da sexta semana de intervencao pedagogica: 6 a 10
de dezembro

Como na semana anterior o tema desta semana era o Natal e como podemos ver no
quadro 8, as atividades interligam-se com o tema.

Quadro 8 - Atividades executadas de 6 a 10 de dezembro de 2021

Data da intervenc¢ao pedagdgica Atividades executadas

6 de dezembro -rotinas da manh3;

-canc¢do do Bom dia e dias da semana;
- leitura do livro “Criancas do Mundo”
- receita de bolachas;
- registo dos ingredientes/resultado final;
- degustacdo das bolachas.

7 de dezembro -rotinas da manh3;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;
- didlogo sobre a Australia;
- visita virtual a praia;
- atividade plastica com areia.

9 de dezembro -rotinas da manh3;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;

- didlogo sobre onde fica Portugal e
Australia no globo;

- pintura de dois meninos (a) para registo
individual no globo de cada um.

10 de dezembro -rotinas da manh3;
-can¢ao do Bom dia e dias da semana;
- caca ao tesouro;

- inicio da construcao da coroa da sala.

A semana tinha comeg¢ado normalmente e nesta semana apresentdmos a Lennie as
criancas e o soldadinho e a bailaria iriam conhecer. Neste particular a M. comentou: “O
soldadinho e a bailarina casaram e tiveram filhinhos.” (nota de campo do dia
6/12/2021). Mobilizei o comentario da M., e mencionamos que antes de terem tido os
filhos foram a Australia e conheceram a Lennie e demos continuidade ao dia.

Naquele dia tinhamos programado fazer biscoitos de gengibre com as criangas. Tal
como refere Mannoni (1978, p. 48): “(...) podem participar na vida real, participar no
prazer gozado pelo adulto num dado trabalho. Elas voltam de alguma maneira
consertadas pelos efeitos de um tipo de experiéncia que puderam viver num ir-e-vir de
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um lugar par o outro.” As criancas estavam sentadas, distribuimos a massa por todos e
eles comegaram como que a amassar o pao (figura 18). O que aconteceu foi que a massa
dos biscoitos ficou como papa pois a manteiga que continha derreteu. A cara das
criangas com aquele acontecimento foi de surpresa, pois ndo esperavam que aquilo
acontecesse. Como refere Bondia (2002, p. 21) “o que nos passa, nos acontece, nos toca.
Ndo o que se passa, o que acontece, ou o que toca.”

Nesta atividade, um dos pontos de melhoria detetado, foi que poderiamos ter
explorado melhor a atividade com as criangas para que aquela situacao fosse evitada.
No entanto, conforme os biscoitos iam sendo feitos com as formas, as criangas ficavam
admiradas e gostavam de ver.

Figura 18 - Realizacdo dos biscoitos

Chegara a hora do lanche e de provar os biscoitos de gengibre. As criangas estavam
deliciadas com os biscoitos. A P. afirmou: “Ficaram muito boas” (nota de campo de dia
6/12/2021).

Mais tarde, nessa semana, fizemos uma visita virtual a praia de Bondi, vimos o Pai
Natal a fazer surf e a andar de mota de dgua. Foi trabalhado o boneco de areia e numa
das vezes que estavamos a explicar enganamo-nos e disse: “Vamos fazer um boneco de
neve.” Seguidamente o D. afirma: “Ndo é um boneco de neve, é um boneco de areia”
(nota de campo do dia 7/12/2021). Nesse momento percebemos que eles estavam
entusiasmados e envolvidos na atividade.
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Figura 19 - Boneco de areia - realizado por uma das criancas

Em retrospetiva esta semana foi muito proveitosa, desde o trabalho com a receita
com as criancas, ao boneco de neve de areia (figura 19). Na primeira, senti-me mal por
ndo ter tido um pouco mais de tempo, pois as criangas tinham de ir almogar a certa
hora, por outro lado senti que deixei que eles explorassem a massa, pois foi visivel nas
suas caras ver a sua satisfacdo. Na segunda atividade, as criancas adoraram esta ideia
de um boneco de neve diferente associado a praia. Uma vez que, ndo existiram tantos
ensaios de natal, permitiu-nos realizar as atividades planificadas. Verificando-se uma
semana de surpresas e aprendizagens.
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Atividades da sétima semana de intervencao pedagogica: 13 a 16
de dezembro

O tema desta semana relacionou-se com o Natal de forma a dar continuidade ao
trabalho da semana anterior, foram realizadas atividades relacionadas com o tema,
como podemos ver no quadro 9.

Quadro 9 - Atividades executadas de 13 a 16 de dezembro de 2021

Data da intervenc¢ao pedagdgica Atividades executadas

13 de dezembro -rotinas da manh3;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;

- atividade plastica/trabalho de sequéncias
numa coroa individual;

- exploracao dos trajes tipicos africanos;

- decoragdo de um Pai Natal com os trajes
tipicos africanos.

14 de dezembro -rotinas da manh3;
-can¢ao do Bom dia e dias da semana;

- leitura do livro “O Macaco Rabugento Oh
ndo é Natal”

- audicdo dos sons de varios animais;

- classificacdo do revestimento do corpo dos
animais.

15 de dezembro -rotinas da manh3;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;
- aula de educacio fisica;
- teatro de sombras;
- realizacdo de um presente surpresa.
16 de dezembro -rotinas da manh3;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;

- aula de musica dada por um professor
externo a instituicao;

- jogo da memoria com elementos natalicios.

A semana tinha comec¢ado e havida uma data de coisas para acabar que tinham
ficado a meio devido a falta de tempo por causa dos ensaios, e para as criancas nao
ficarem a pensar que podem comecar algo e ndo acabar, fomos acabar o que faltava.

Ainda conseguimos fazer as sequéncias para as coroas individuais das criangas.
Aqui elas perceberam bem como tinham de fazer a sequéncia e apenas ficAimos a
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observar e corrigimos quando diziam que tinham terminado: “toda a observacao
comeca com o que é visivel, aquilo que o observador vé, e depois passa para aquilo em
que nao tinhamos reparado, aquilo que o observador comum nao vé” (Graue & Walsh,
2003, p. 129).

Nao foi possivel efetuar tudo o que tinhamos programado para o resto da semana,
mas com os ensaios, acabar ainda os bonecos de areia, as criancas precisam também
de brincar e ir ao exterior. Pois, como se refere nas OCEPE (2016, p. 27) “(...) o espago
exterior é um local privilegiado para atividades de iniciativa das criangas que, ao
brincar, tém a possibilidade de desenvolver diversas formas de interagdo social e de
contacto e exploracao de materiais naturais.”
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Atividades da oitava semana de intervencao pedagoégica: 10 a 13
de janeiro

De regresso a rotina para esta semana o tema era o inverno, pois tinha sido algo que
ainda nado tinha sido trabalhado. Como podemos observar no quadro 10, estdo
discriminadas as atividades realizadas.

Quadro 10 - Atividades executadas de 10 a 13 de janeiro de 2022.

Data da intervenc¢ao pedagdgica Atividades executadas

10 de janeiro -rotinas da manh3;
-dialogo sobre o fim de semana;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;
- leitura do livro “Inverno perfeito”;
- exploracdo da histéria e dos seus animais;

- preenchimento de um quadro com as
carateristicas sobre o inverno;

- preenchimento de tabela sobre animais
que hibernam e os animais que nao
hibernam;

- atividade plastica sobre os animais.
11 de janeiro -rotinas da manh3;
-canc¢ao do Bom dia e dias da semana;
- audicdo de uma musica sobre o inverno;
- processo da la.
12 de janeiro -rotinas da manh3;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;
- aula de educacao fisica;
- visionamento de videos sobre o Ciclo da 13;
- trabalho plastico sobre o mesmo.
13 de janeiro -rotinas da manha3;
-canc¢do do Bom dia e dias da semana;

- aula de musica dada por um professor
externo a instituicio;

- continuacdo do trabalho sobre o ciclo da la.

Esta semana foi um desafio com o retorno aos habitos que tinhamos, e também
a nivel psicolégico, pois tinha havido crian¢as com o Covid, o que provocava a sensacao
de inseguranca, pois as educadoras e auxiliares ainda ndo tinham feito teste. Na terca-
feira ainda foi um numero normal de criangas a instituicdo, mas no dia seguir foi
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pensar: “O que aconteceu?” O numero de criangas tinha diminuido imenso e foi uma
surpresa ver poucas crian¢as. No acolhimento existe sempre barulho e, neste dia,
estava calmo, sem grande confusdo o que surpreendeu bastante.

As criangas mostraram-se recetivas, queriam fazer, e parecia que vinham mais
predispostas a aprender. Para introducdao do tema da semana come¢dmos com uma
historia, que trabalhdmos com as criangas. Segundo o Referencial Curricular Nacional
pela Educacao Infantil (1998, p. 22):

nas brincadeiras, as criangas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atencao, a imitagdo, a memoria, a imaginacao.
Amadurecem também algumas capacidades de socializacdo, por meio da
interacdo e da utilizacdo e experimentacdo de regras e papeis sociais.

Na aula de educacao fisica verificAmos que foi ativada a memoria das criangas
para recordar os animais que foram trabalhados em sala no dia anterior, pois as
criangas continuavam a pedir para repetir e imitar a locomoc¢do dos animais. Uma das
criancas afirmar: “O coelhinho, o coelhinho” (com um grande sorriso no rosto e os olhos
sorridentes). Como verificAmos que eles estavam a tirar proveito da atividade
prolongdmos a mesma durante um pouco mais de tempo. Nessa aula trabalhdmos
ainda o paraquedas. Antes de nos dirigirmos ao salao levdmos o paraquedas para a sala
e uma das criancas questionou logo: “O que é aquilo? Podemos ver?” (toda
entusiasmada e intrigada com algo que ndo sabia o que era). As crian¢as adoraram o
paraquedas. Mas notdmos que tiveram alguma dificuldade com a atividade da
lateralidade.

Apesar da lateralidade ainda ndo estar bem apreendida por todas as criangas a
medida que iamos realizando a atividade, eu ou a orientadora cooperante, fomos
corrigindo as criangas. O entusiasmo e o interesse delas por algo novo fascinaram-nos.
Abanavam com mais forg¢a, mais devagarinho e no final deitaram-se em cima do
paraquedas. Ou seja, eles exploraram e divertiram-se com o paraquedas, ao mesmo
tempo ainda exploramos o trabalho de equipa para que a bola nao fosse para o chao.

No dia seguinte, logo de manha estavamos todos sentados e uma das criancas
questionou-nos logo: “Podemos ir brincar?”. Outra crian¢a que tinha ouvido responde
logo: “S6 depois de fazermos o trabalho, ndo é Ana?”. Respondemos as criangas que o
professor de musica vinha para lhes dar aula, mas que depois os deixdvamos ir brincar.
A verdade é que depois das aulas de musica as criancas mostram-se muito agitadas e
irrequietas e por isso mesmo fomos a rua onde “(...) a crianc¢a tera ampla oportunidade
para brincar e divertir-se, visando os propdsitos da sua educacdo; a sociedade e as
autoridades publicas empenhar-se-do em promover o gozo deste direito” Declaracao
dos Direitos da Crianca, a Organizacao das Nag¢des Unidas (1959, principio 7.92).

No exterior, as crianc¢as brincaram livremente e ainda ajudaram a auxiliar que
andava a cortar a arvore. Algumas das criangas ficaram muito surpresas com isso e por
isso estavam a observar e quando um galho caia iam apanhar e colocar no monte que
ja existia.
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Outra coisa que nos surpreendeu pela positiva no grupo foi quando trabalhamos
o ciclo da lIa. As criancas estavam entusiasmadas com os videos que mostramos e
assimilaram bem os nomes, bem como as etapas que é preciso para chegar ao novelo.
Durante a realizagdo desta atividade demos a oportunidade as criancas de escolherem
os materiais que queriam colocar na sua ovelha, como podemos ver na figura 20 e 21,
obtendo trabalhos diferentes de acordo com cada crianga.

Figura 21 - Ovelha realizada por uma das criancas do grupo
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Achamos, ainda, curioso a atengdo das criancas durante a pintura das imagens
sobre o ciclo da 13, sendo que tiveram em atengdo as diferencas de cor até chegar a
novelo. Observamos ainda que algumas das crian¢as estavam mais concentradas ao
recortar, pois iam devagar para que ficasse bem. Ou seja, 0 que queremos dizer é que
notei alguma evolucdo nestas criangas. Segundo Papalia, Olds e Feldman (2001) as
criangas entre os trés e os seis anos de idade evidenciam progressos significativos nas
competéncias motoras, tanto nas competéncias grossas, como nas competéncias finas,
sendo que neste caso em especifico foi a competéncia fina que se evidenciou.

No decorrer desta semana nao existiu nenhum incidente critico que impedisse
arealizacdo das atividades, mesmo sendo esta semana o regresso as atividades foi uma
semana muito proveitosa. Destacando a liderancga pelo grupo, a gestao do tempo e a
diversificacdo de atividades planificadas, contribuindo para a aceitacao de
proposta/desafios enquanto futura educadora.
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Atividades da nona semana de intervencao pedagoégica: 17 a 21
de janeiro

Nesta semana o tema era jogos tradicionais/treino de grafismos como podemos ver
no quadro 11 existiu um equilibrio das duas valéncias.

Quadro 11 - Atividades executadas de 17 a 21 de janeiro de 2022.

Data da intervenc¢ao pedagdgica Atividades executadas ‘

17 de janeiro -rotinas da manh3;
-canc¢do do Bom dia e dias da semana;
- leitura de uma carta;
- atividade plastica de treino de grafismos;
- leitura da histoéria “O cao mal desenhado”
- desenho “Como é para ti o cdo”.
18 de janeiro -rotinas da manh3;
-canc¢do do Bom dia e dias da semana;
-leitura de uma carta;
- treino de grafismos em areia.
19 de janeiro -rotinas da manh3;
-canc¢do do Bom dia e dias da semana;
- aula de educacao fisica;
- leitura de uma carta;
- atividade de modelagem.
20 de janeiro -rotinas da manh3;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;

- aula de musica dada por um professor
externo a instituicio;

- jogo - O que imagino que sera?
21 de janeiro -rotinas da manh3;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;
- pintura do jogo construido;
- jogo de nimeros;

- desenho da histéria dos niimeros.

A semana comegou tranquilamente sem grandes percalcos. No entanto, na
terca-feira soubemos que o professor de musica ndo viria porque estava em
isolamento. Nessa mesma semana a orientadora cooperante ficou em isolamento com
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os filhos. Contudo, tivemos ainda a oportunidade de combinar com a orientadora
cooperante o que se faria na quinta-feira.

O grupo estava dividido e em sistema rotativo: uns estavam a brincar, outros
iam realizar os grafismos no saco e os outros iam desenhar os grafismos que saiam no
cubo. Nesta ultima atividade gerou-se alguma confusao nas criangas, pois o M. fez como
estava no cubo, ndo percebeu que tinha de repetir até chegar ao fim. A P. pediu-me:
“Ana posso voltar para baixo para conseguir ver bem o que esta desenhado?” (nota de
campo de dia 20 de janeiro de 2022). Nesta atividade havia varias coisas a melhorar
que podiam ter sido mais adequados as suas vivéncias. Por exemplo, o D. em dialogo
com a Supervisora referiu que eram as ondas de Sines, pois passa 14 férias e eram ainda
as montanhas da serra, pois tinha ido a serra ha pouco tempo.

Uma das coisas que se poderia ter feito e levdAmos como algo a melhorar é
colocar uma marca no cubo. Se a crianga ja tiver feito aquele grafismo assim ela sabe
que ja o fez e nao volta a repetir.

Algo que poderiamos ter feito antes de terem ido fazer no papel era o facto de
com uma lanterna apontando para o quadro treinar o movimento “para cima e para
baixo” e assim treinar o movimento e o grafismo.
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Atividades da décima semana de intervencao pedagogica: 24 a
28 de janeiro

O tema desta ultima semana era reciclagem e o treino de grafismos. Como podemos
ver no quadro 12 realizaram atividades sobre o tema pedido pela orientadora
cooperante.

Quadro 12 - Atividades executadas de 24 a 28 de janeiro de 2022.

Data da intervenc¢ao pedagdgica Atividades executadas

24 de janeiro -rotinas da manh3;
- didlogo sobre o fim-de-semana;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;

- leitura da histéria “Vamos ajudar o
ambiente”;

- colocacao de alguns materiais dentro dos
contentores;

- recorte e colagem de recortes nos
contentores desenhados.

25 de janeiro -rotinas da manh3;

-can¢do do Bom dia e dias da semana;

- criacdo de instrumentos musicais.
26 de janeiro -rotinas da manh3;

-canc¢do do Bom dia e dias da semana;

- aula de educacao fisica;

-leitura de uma histoéria;

- tocar a musica “Chegou o Inverno”.
27 de janeiro -rotinas da manh3;

-canc¢do do Bom dia e dias da semana;

- aula de musica dada pelo professor
externo a instituicio;

- jogo do peixinho.
28 de janeiro -rotinas da manh3;
-can¢do do Bom dia e dias da semana;
- leitura de uma historia;
-tentativa de escrita em puzzle;

- treino de grafismos.

O tema a trabalhar era a reciclagem. Come¢dmos por ler uma histéria sobre a
reciclagem, onde tinha uma atividade de coloca¢do de imagens em dois globos, mas
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saltei a atividade pois as criangas ja se estavam a dispersar. Sentimos que poderiamos
ter comecado com uma visita aos contentores ao fundo da rua para as criangas verem
a cor e o seu formato e s6 depois ter contado a histoéria.

Algumas das criangas mostraram dificuldade em associar o objeto a cor
correspondente. No decorrer da atividade percebemos que as criancas estavam a
extrapolar. Fomos pedir autorizacdo a diretora para saber se as criancas podiam sair
do jardim. Obtive a devida autorizacao e fomos com as mesmas ao pé dos contentores
ver as cores, as formas e ainda deitamos para cada um o objeto correspondente.

Na parte da tarde as criangas fizeram o seu trabalho e a medida que iam
acabando, demos-lhes os puzzles dos nimeros que tinhamos feito. Notou-se bastante
empenho em completar os puzzles, apenas entregamos e eles tinham de fazer. Neste
particular tivemos em considerac¢ao a opiniao de Neto (1997, p. 21): “o processo de dar
liberdade de a crianga exprimir a sua motivacdo intrinseca e a necessidade de explorar
o seu envolvimento fisico e mental sem constrangimento.” Segundo Kamii (2003, p.26)
0 jogo deve ser visto “como um conjunto de atividades as quais o organismo se entrega,
principalmente pelo prazer da propria actividade.” E foi precisamente isso que as
criancas mostraram, ou seja, estavam intrinsecamente motivadas para aquela
atividade. A S. até nos disse com uma cara muito alegre: “Ana encontrei o quatro” (nota
de campo do dia 24 de janeiro de 2022).

A ultima semana decorreu sem percalgos. No entanto, existiram atividades que
poderiam ter sido exploradas de outra forma, como refiro acima. Mesmo assim, as
pequenas conquistas de algumas criancas como encontrar os numeros fez-me ficar com
0 ‘coracdo apertadinho’ s6 de pensar que os vou deixar. No entanto, o trabalho foi
realizado com satisfacdo e com a missao de dever cumprido. Ficou a saudade, no
entanto como futura educadora, levo as experiéncias, sempre recetivas a novas
experimentagdes, opinides, sugestdes e a observacao de novas maneiras de trabalhar.
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Reflexao global da Pratica Supervisionada em Educacao
Pré-Escolar

A PSEPE foi uma etapa engrandecedora cheia de bons momentos, mas também com
pontos de melhoria. Toda esta fase permitiu o novo conhecimento de aprendizagens e
saberes e, ao mesmo tempo, de as colocar em pratica.

O gosto pela mobilizacao de saberes esteve sempre inerente demonstrando um
interesse constante, bem como a atualizacdo do mesmo, tendo em conta todas as
sugestdes dadas pela orientadora cooperante e através de pesquisas auténomas.
Integrar a pratica com a teoria foi um dos desafios logo no inicio da PSEPE, bem como
responder aos desafios colocados ao longo da pratica. Nao se verificou a existéncia de
apenas este desafio, mas também as planificacdes, as reflexdes semanais, os materiais
para elaborar e a gestdo do tempo. Para colmatar estas dificuldades, como referido,
foram realizadas pesquisas auténomas para desenvolver, aprofundar o conhecimento
de forma a proporcionar aprendizagens didaticas, diversificadas e cientificamente
corretas.

As planificagdes foram realizadas de acordo com as orientagcdes dadas pela
orientadora cooperante. Para a realizagdo das mesmas tentou integrar-se todas as
areas de conteuidos das OCEPE de forma equilibrada. Existiram, no entanto, areas mais
trabalhadas do que outras. Todas as atividades planificadas foram adaptadas ao espaco
e ao tempo, sempre que surgiam contratempos as atividades foram adequadas ao
momento.

Para a realizacdo das mesmas foi importante observar as dinamicas de trabalho
pedagogico dentro e fora da sala de atividades, realizando posteriormente reflexdes
criticas a partir das observagdes e dos registos, tendo assim tido uma postura de
educadora reflexiva, colocando duvidas e mostrando interesse em perceber o porqué
de se agir de certas maneiras na sala.

Tanto a orientadora cooperante como a auxiliar de acao educativa se revelaram
uma grande ajuda. A primeira, por partilhar saberes com a estagiaria, estando sempre
presente em todo o processo e ajudando nas dificuldades que apareciam. A segunda,
por sua vez, por partilhar as suas experiéncias, os seus conhecimentos do grupo e de
trabalho e por ter cooperado nas diversas atividades com o grupo de criangas.

Ao longo deste percurso todas as criticas foram tidas como construtivas, levando a
melhoria, quer a nivel pessoal, quer a nivel profissional, pois um educador deve estar
em constante aprendizagem. A responsabilidade é uma das varias caracteristicas que
deve estar incutida numa educadora. Como tal, este percurso foi realizado com um
grande sentido de responsabilidade, desde a organizacdo dos materiais, ao
cumprimento das datas de entrega e, por fim, mantendo o dossié de PSEPE atualizado.

Refletindo acerca deste percurso que foi a PSEPE, conclui-se que foi bastante
enriquecedor, quer a nivel pessoal, na criacdo de lacos de amizade, quer a nivel
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profissional, alargando os horizontes a novas realidades. Demonstrou ainda que
devemos estar em constante aprendizagem: todos os dias aprendemos algo novo, seja
com as criancas e na gestao do grupo, quer com a comunidade educativa.

Sem a ajuda da orientadora cooperante e da auxiliar educativa nao teria sido
possivel este percurso, mostrando-se sempre prontas a ajudar, a esclarecer, a ensinar,
a apoiar. Com elas consegui evoluir e sdo uma inspiracdo para ser uma futura
educadora dedicada, procurando sempre a atualizacdo de dinamicas de trabalho, bem
como ultrapassar as dificuldades em conjunto, com o trabalho de equipa.
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Capitulo Il

Contextualizacdo e desenvolvimento da Pratica
Supervisionada do 1.°Ciclo do Ensino Basico
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Contextualizacao da Pratica Supervisionada no 1.°Ciclo do Ensino
Basico

A Pratica de Ensino Supervisionada em 1.2 Ciclo do Ensino Basico (PES 1.2CEB)
decorreu no 2.2semestre do 2.2 ano de Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do
1.2CEB. Teve a duracao de treze semanas: comecou a 8 de margo e terminou a 9 de
junho de 2022.

A turma de 2.2ano de escolaridade era composta por vinte e quatro alunos, com
idades compreendidas entre os seis e os oito anos.

A PES 1.2CEB teve o acompanhamento da orientadora cooperante e da equipa de
supervisao. A orientadora cooperante foi a professora responsavel pela turma onde foi
realizada a pratica. Por sua vez, a equipa de supervisdo foi constituida por quatro
docentes da Escola Superior de Educagdo de Castelo Branco. Cada docente, responsavel
por supervisionar uma determinada area curricular: Portugués, Matematica, Estudo do
Meio, Educagdo Artistica/Educacao Fisica.

A PES 1.2CEB iniciou-se com um momento de observagdo ativa de 8 até 17 de marco.
Durante estas semanas de observagao, conhecemos a turma, as suas rotinas e as suas
capacidades. Criou-se, ainda, proximidade com a turma. Para além de conhecer a
turma, foi proveitoso observar como a orientadora cooperante desenvolvia o seu
trabalho e quais as estratégias que utilizava. Posteriormente, a intervenc¢ado pedagogica,
teve inicio a 22 de margo, terminando a 9 de junho de 2022.

Apesar das unidades didaticas serem planificadas em par pedagogico e, em alguns
casos, adaptadas a turma em questdo, toda a lecionagdo foi feita de modo individual,
uma vez que cada elemento do par pedagogico tinha uma turma diferente.

Ao longo deste capitulo, sera evidenciada toda a caraterizacdo do contexto
educativo, bem como todo o percurso desta pratica. Todas as informagdes recolhidas
tiveram a base dos documentos fornecidos pela orientadora cooperante e pelo
agrupamento. Tendo sido promovido nesta PES a investigacdo relacionada com a
utilizacdo do recurso educativo digital (RED): «Padlet». No capitulo V sera elaborada
uma apresentagao, bem como a reflexdo critica mais detalhada, em relagao as sessdes
praticas de implementacao da investigacao.
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Caraterizacao da Pratica de Ensino Supervisionada em 1.°Ciclo
do Ensino Basico

O agrupamento, a instituicdo e o meio envolvente
Agrupamento

A Pratica de Ensino Supervisionada decorreu numa Escola Basica do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico que integra um dos agrupamentos da cidade de Castelo Branco. O
Agrupamento localiza-se na cidade de Castelo Branco e tem como principal objetivo
acompanhar criangas e jovens no seu percurso escolar.

Castelo Branco insere-se na Regido Centro do pais, mais concretamente na
provincia da Beira Baixa. A cidade apresenta um vasto patrimoénio quer histoérico, quer
arquitetonico. Algum desse patrimoénio é o Castelo (figura 22) ou o Jardim do Pago
Episcopal (figura 23).

Figura 22 - Castelo da cidade de Castelo Branco.

Figura 23 - Jardim do Paco Episcopal.

A cidade carateriza-se pela presenca de atividades comerciais, servicos publicos e
diversas industrias. No que diz respeito ao nivel cultural existe uma grande oferta de
oportunidades que podem ser exploradas com alunos que se encontram a frequentar
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o 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Neste sentido, sobressaem a Casa da Memoria Judaica
(figura 24), o Centro de Cultura Contemporanea (figura 25), o Museu Francisco Tavares
Proenca Junior (figura 26), o Museu Cargaleiro (figura 27), o Museu da Seda (figura
28) e o Centro de Interpretacdo do Bordado (figura 29).

Figura 25 - Casa da Meméria Judaica Figura 24 - Centro de Cultura contemporanea

Moan
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Figura 26 - Museu Cargaleiro
Figura 27 - Museu Francisco Tavares Proenca Junior

. Figura 28 - Centro de Interpretacao do
Figura 29 - Museu da Seda Bordado
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0 Agrupamento foi criado em julho de 2013 e tem a sua sede na Escola Secundaria
Amato Lusitano (figura 30).

Figura 30- Sede de Agrupamento

0 Agrupamento teve o seu inicio com a EB1 Jodo Roiz e comeg¢ou a funcionar no ano
letivo de 2001/2002. No ano letivo 2003 /2004, aglomerou mais quatro escolas do 1.2
Ciclo do Ensino Basico. Os objetivos fulcrais desta agregacdo relacionavam-se
sobretudo com:

¢ auniformizacdo de projetos educativos;

e aconstrucao de percursos educativos integrados;

e odesenvolvimento da Educag¢do Pré-Escolar;

e aarticulagdo curricular entre os varios niveis/ciclos de ensino.

Por fim, em julho de 2013 juntou-se as escolas anteriormente mencionadas uma
escola secundaria.

O Agrupamento apresenta uma oferta formativa variada com a Educac¢do Pré-
Escolar, o Ensino Béasico e o Ensino Secundario (figura 31).
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Figura 31- Oferta formativa do Agrupamento de Escolas Amato Lusitano.

O Patrono do Agrupamento foi um ilustre médico do século XVI, que nasceu em
1511 em Castelo Branco. Jodo Rodrigues é também conhecido pelo cognome de Amato
Lusitano. (figura 32) Foi professor universitario e um importante investigador,
escrevendo varias obras sobre Medicina.
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Figura 32- Patrono do Agrupamento

O Projeto Educativo tinha como lema “O futuro em construgado”. De referir ainda que
de acordo com o Projeto Educativo vigente, o agrupamento tinha como missao
principal (PE, 2019-2022, p. 3):

(...) promover o sucesso individual dos alunos, favorecer a aquisi¢do de
solidas bases cientificas com vista ao prosseguimento de estudos e oferecer
percursos formativos diversificados que permitam a integracao imediata no
mundo do trabalho e proporcionar a inclusdo de todos os alunos com
equidade e com vista a formacdo de cidadaos responsaveis e participativos.

No que concerne aos valores este agrupamento pautava-se pelo rigor e
profissionalismo, pela cidadania e respeito pela diversidade e pela reflexao e inovacgao.

Com importancia relevante surge ainda no Projeto Educativo o perfil do aluno
assinalando como capacidades esperadas (PE, 2019-2022, p. 4):

- mobilizar literacias multiplas (leitura, escrita, numeracia, tecnologias da
informacdo e comunicacdo) que permitam a utilizacdo de saberes e
competéncias em diferentes contextos pessoais e profissionais;

- manifestar espirito critico e consciéncia de si e dos outros, no respeito pela
diversidade cultural, social e ambiental, tendo em conta a comunidade e o
mundo global em que se inserem;

- utilizar competéncias sociais, éticas, econémicas e ecolégicas no sentido
responder aos desafios colocados pelo mundo em constante mudanga.
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Instituicao

A instituicdo onde decorreu a PES 1.2 CEB foi inaugurada, por Anibal Cavaco Silva,
em 1993. A escola apresenta uma constru¢ao moderna, como se pode ver na figura 33.

Figura 33- EB1 onde decorreu a PES 1.°CEB.

0 edificio é constituido por trés pisos. Na cave podemos encontrar o refeitério e o
ginasio. No rés-do-chao encontra-se o bar, as salas de aula do 1.2 ano de escolaridade,
salas da educacdo pré-escolar, casas de banho e um patio exterior amplo e um coberto
de menores dimensées. No 1.2 andar sdo as salas do 2.2 ano de escolaridade, a sala de
professores, o gabinete da dire¢ao, sala de apoia a alunos, casas de banho e a biblioteca
escolar. Salienta-se que as casas de banho para os alunos estao separadas por sexo,
para além disso existem ainda casas de banho para docentes e ndo docentes. (quadro
13)

Quadro 13 - Espacos fisicos existentes na escola

Cave Rés-do-chao 1.2andar

Salas de aula do 2.2 ano

Bar Sala de professores

Salas de al}la do 1.2 ano Gabinete de diregao
Sala do pré-escolar

Refeitorio . : Sala de apoio
. .. Patio exterior
Ginasio Casa de banho - alunos
Casa de banho - alunos.
Casa de banho - docentes e
Casa de banho - docentes e -
nao docentes

nao docentes. s
Biblioteca escolar

A biblioteca escolar, pode ser utilizada pelos alunos no intervalo, ou de manha
quando chegam mais cedo a instituicao. Também é utilizada pelos professores para a
realizacdo de atividades. Segundo Silva (1999, p.74 e 75):

O contato frequente com a biblioteca escolar representa, para o educando,
a possibilidade de se apropriar de um conhecimento que possibilite

52



A aplicagéo digital Padlet como potenciadora do trabalho colaborativo: uma investigacao na pratica de ensino supervisionada no 1.° CEB

desvelar e questionar esse arbitrio, embora o acervo disponivel na
biblioteca também seja, de certa forma, parte daquele arbitrario cultural...

A biblioteca escolar tem um papel fundamental para toda a comunidade escolar, na
medida em que ajuda a desenvolver conhecimentos, capacidades e atitudes, tal como
salva o Perfil do Aluno ao longo da escolaridade obrigatoria. Por sua vez, Calixto (2010,
p. 57), menciona que “as bibliotecas devem apoiar e promover a¢des de evolugao da
literacia da informagdo nos alunos.”

Pires (2017, p. 9-10) afirma que as bibliotecas escolares sdao um “(...) refor¢co da
escola inclusiva de informacao disponibilizadas [e] tém o papel exclusivo de responder
as questodes particulares e necessidades individuais dos seus utilizadores.” Verifica-se
assim que as bibliotecas escolares ajudam na contribui¢do para a inclusao, no contexto
da diversidade que, se mostra uma crescente nas comunidades educativas do século
XXI.

A parte exterior da instituicio oferece muitas possibilidades para que se
desenvolvam atividades fora da sala de aula. Este exterior permite que as criancas
usufruam do recreio, possibilitando a sua utilizagdo nos dias de sol, como nos dias de
chuva. O patio coberto auxilia os momentos de brincadeira livre das criangas, nos dias
em que as condi¢des atmosféricas nao sdo favoraveis.

As salas de aula possuem aquecimento e luz natural, derivada das amplas janelas.
Apresenta ainda equipamentos tecnoldgicos (computador, projetor e internet), um
quadro branco, variados espacos para a afixacao de trabalhos dos alunos e um
bengaleiro para os alunos e as professoras.

No que respeita a oferta formativa, a escola contempla a valéncia do pré-escolar e
do 1.2 CEB. Na escola existem turmas do 1.2 e 2.2 ano de escolaridade e um grupo do
pré-escolar. Nesto ano decorrente da PES 1.2CEB, o 1.2 ano de escolaridade tinha duas
turmas e o 22ano de escolaridade trés. Para cada uma das turmas existia um professor
titular, mas em certos casos eram apoiados por professores de apoio pedagbgico. A
escola possuia também uma professora de educacao especial nas turmas do 2.2ano de
escolaridade. Apesar da existéncia de pessoal docente, a escola tem pessoal ndo
docente, sendo designados como auxiliares de acao educativa.

No quadro 14 observamos as atividades extracurriculares que a escola
disponibilizava aos seus alunos e o niumero de horas das mesmas. Com base, o decreto-
lei n. 2139/2019, artigo 142:

as escolas do 1%ciclo, no desenvolvimento do seu projeto educativo, devem
proporcionar aos alunos atividades de enriquecimento do curriculo de
carater facultativo e de natureza eminentemente ladica, formativa e
cultural, incidindo, nomeadamente, nos dominios desportivo, artistico,
cientifico e tecnologico, de ligacdo da escola com o meio, de solidariedade e
voluntariado e da dimensao europeia na educagao.
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Quadro 14 - Atividades extracurriculares

Atividade fisica e L. Atn,/lfiades
. Musica praticas e
desportiva . .
experimentais
1.2 ano 2 horas 2 horas 1 hora
2.2ano 2 horas 2 horas 1 hora

Segundo o Projeto Curricular de Agrupamento, a escola abria as 7h 45m e encerrava
as 18h 30m. Por sua vez, o horario letivo para o 1.2ano de escolaridade tinha inicio as
9h 05m e o 2.2 ano de escolaridade tinha inicio as 9h 35m, sendo que o primeiro
terminava as 17h e o segundo as 17h 30m.. Tendo ainda todas as turmas 30 minutos
de intervalo, na parte da manha e na parte da tarde.

Importa salientar que, segundo o projeto educativo, esta escola, como as restantes
do Agrupamento pretendiam dar como prioridade de intervencdo e objetivos
estratégicos que se focam em quatro grandes d&reas: recursos, pedagogicos-
curriculares, organizacional e os resultados.

Na area de recursos propdem-se a promover a¢des de formagao, manter os espagos
fisicos e outros equipamentos em boas condi¢des. No eixo pedagdgico-curricular
promover uma oferta educativa e gestdo curricular de acordo com as expetativas ou
necessidades da comunidade educativa, diversificar estratégias orientadas para o
sucesso e, por fim, desenvolver mecanismos de acompanhamento da pratica letiva.

Por sua vez, na area organizacional, manter um clima organizacional propicio ao
desenvolvimento de competéncias pessoais, académicas profissionais das pessoas que
constituem a comunidade e consolidar praticas de autoavaliagdo no agrupamento.
Para terminar, os resultados, na otimizacdo do clima de disciplina favoravel ao
desenvolvimento dos processos de ensino aprendizagem, no incremento dos
resultados sociais do agrupamento e no reconhecimento do agrupamento por parte da
comunidade.
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Meio envolvente

Analisar o meio envolvente a instituicdo é um ponto fundamental, contribuindo
assim para a aprendizagem dos alunos, pois assim a sua aprendizagem pode ser mais
contextualizada a realidade que os rodeia. Como refere ME (1997, p. 37) “o
desenvolvimento humano constitui um processo dindmico de relagdo com o meio, em
que o individuo é influenciado, mas também influencia o meio (...).”

A Escola Basica onde se realizou a PES 1.2CEB situa-se numa zona abundantemente
urbanizada, estando ao seu redor vdarias habitacdes e servicos. Por exemplo, a
adjacéncia com: a Guarda Nacional Republicana (GNR), Bombeiros Voluntarios de
Castelo Branco, a Bomba de Gasolina Galp, varios cafés, um restaurante, um
minimercado, o Pavilhdo Gimnodesportivo, o Centro de saide de Sdo Tiago, a Academia
de Judo, a Escola Afonso de Paiva e ainda perto o Hospital Amato Lusitano. Apesar de
tudo o que ja foi mencionado acima, podemos localizar ainda zonas comerciais e de
lazer. Todos estes locais tém potencialidades de serem um espaco de educagao nao
formal, uma vez que se inserem no ambiente social préximo dos alunos, sendo que
podem ser trabalhados direta ou indiretamente com os alunos. Devemos ter em conta
estes aspetos pois eles influenciam a forma como os alunos aprendem, comunicam,
interpretam alguns significados do dia a dia, criando assim a identidade social e
pessoal, que se desenvolve com as aprendizagens. Como aconselha a DGAE (2004, p. 4)
“(...) as escolas devem localizar-se em zonas consolidadas urbanisticamente ou com
planos de pormenor aprovados e com liga¢des faceis e seguras, a pé e por transportes
publicos, os locais de residéncia da populagdo a servir.” Tendo em conta este aspeto,
podemos aferir que a instituicdo permite que as criang¢as tenham seguranca rodoviaria,
esti ainda bem sinalizada, encontra-se ainda numa zona urbanizada e oferece ainda
condi¢des a comunidade educativa.

Conclui-se que é importante que o docente estude e compreenda o meio envolvente
da comunidade educativa, para poder realizar atividades, ou dar exemplos sobre a
realidade proxima dos alunos. Estas abordagens vao ter um maior interesse e
compreensao por parte dos alunos.
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A sala de aula

A sala de aula (figuras 34 e 35) onde decorreu Pratica de Ensino Supervisionada
designa-se por sala 5 ou sala do 2.2B e encontrava-se no 1.2 andar.

A sala era bastante ampla e com bastante luz natural, devido as janelas que contém,
sendo as paredes pintadas em tons claros. A DGAE (2004, p. 9) afirma que todos os
espacos do interior, nomeadamente as salas, devem ter “iluminacao natural”. Ainda de
acordo com a DGAE (2004, p. 9) todo o “(...) colorido interior dominante dos espacos
de ensino e de apoio, bem como os de circulacao, devem ser em tons claros.”

No que diz respeito ao espaco fisico e a sua disposi¢do, tinham mesas em fila, num
total de 4 filas, albergando 24 alunos. Cada aluno tinha o seu espago na sala, de salientar
que por vezes, os alunos que estavam mais proximos da porta, tém de se levantar
quando se utilizam os recursos digitais, uma vez que ndo conseguem visualizar a
projecdo. Numa das laterais da sala tinhamos uma mesa de apoio onde estavam os
dossiés dos alunos, os cadernos dos trabalhos de casa, bem como os livros de fichas.

Verificava-se a existéncia de quadros de corti¢a para a colocagao dos trabalhos dos
alunos, ou de posteres relacionados com a matéria dada. A adicionar a este material
existiam dois armdrios na sala, bem como uma bancada com espac¢o de arrumacao e
um lavatoério.

No que respeita aos recursos digitais esta sala estava equipada com um
computador, internet, colunas, projetor e uma tela de projecao.

Verificava-se ainda a existéncia de uma zona de cabides que servia para os alunos
colocarem os seus casacos e lancheiras.

Nas figuras 34 e 35 podemos observar a sala em questao.

Figura 34 - Sala de aula
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Figura 35 - Sala de aula

Seguidamente, de forma a ser mais percetivel e pormenorizada, apresentamos a
planta da sala (figura 36) e a sua devida legenda.

— Tela branca de projecio
B e
Q Cadeirss
C  esecads

Je———
NSNS Quadros de cortice
N e
—— Cabides
v =
— — - /-I S Juretes

Figura 36 - Planta da sala e respetiva legenda
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Caraterizacao da turma

A turma do 2.2B era constituida por vinte e quatro alunos, sendo dez do sexo
masculino e catorze do sexo feminino.

Aidade dos alunos compreendia-se entre os seis anos e os oito anos de idade, sendo
que existiam dois alunos que necessitavam de um maior suporte dado pela professora
de apoio. Um dos alunos tinha maior dificuldade na matematica, desde a compreensao
e interpretagdo dos enunciados. O outro aluno tinha uma maior dificuldade na leitura
e compreensdo dos textos, bem como na escrita.

Na deslocacao para a escola apenas um dos alunos se deslocava de autocarro e os
restantes de carro.

A maior parte das familias enquadrava-se num nivel s6cio econémico médio, de
acordo com a observagdo que realizamos ao longo das semanas e pela informac¢do dada
pela orientadora cooperante, pode-se aferir que a turma era heterogénea.

Contudo, era notavel que os grupos de alunos eram bastante participativos nas
atividades propostas e interessados. Conseguimos perceber as preferéncias dos alunos
as disciplinas do curriculo, apesar de integradas. Também foi possivel verificar que as
preferéncias de alguns alunos sdo distintas, das do geral da turma.

No que toca a leitura e escrita, a maior parte dos alunos ja apresentavam alguma
fluéncia na leitura. No entanto, na escrita ainda apresentavam grandes fragilidades.

Em termos mais globais, pudemos observar que havia quatro alunos abaixo ao nivel
da fluéncia de leitura, em comparacdo a turma em geral. Em termos globais o
desempenho da turma na area do Portugués era de um nivel bastante satisfatorio.

No que respeita a area de Estudo do Meio, o nivel de desempenho era igualmente
bastante satisfatério. De um modo geral a turma era muito interessada e conhecedora
do mundo que os rodeia e pelos temas abordados em contexto de sala de aula.

Na area de Matematica, tendo em conta o que observamos e com informacdes que
recolhemos, era uma area em que os alunos tinham um desempenho bastante bom.
Quando colocados desafios matematicos aos alunos estes participavam mais e
envolvem-se mais na atividade.

Na area da Educagdo Artistica, num nivel global, a turma apresentava um nivel
bastante bom, existindo alguns alunos que se destacavam acima da média.

No que respeita, ao comportamento da turma, este revelava-se positivo. O grupo de
turma revelava concentracdo, sendo, por vezes, necessario intervencdo do professor
para chamar a atencao.

Por fim, mencionar que o horario das atividades tinha o seu inicio as 9h35,
possuindo um intervalo das 11h as 11h30, tendo uma hora e meia de almogo e um
intervalo de meia hora a tarde.
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Matriz pedagodgica e programatica do desenvolvimento da Pratica
de Ensino Supervisionada em 1.° CEB
Fundamentos didatolégicos

A PES1.9CEB teve por base algumas etapas essenciais: a observacgao participante; a
planificacdo das unidades didatica; a implementacdo das unidades didaticas; a
avaliacdo das aprendizagens dos alunos terminando com as reflexdes. Ao longo da PES
1.2CEB existiram vdrias alteracdes realizadas nas unidades didaticas/matrizes
pedagogicas.

Primeiramente, serdo apresentados os instrumentos de planificacdo didatico, no
apéndice B podemos ver uma das planificacbes realizadas, e por fim, o
desenvolvimento da pratica supervisionada. Assim, na introdu¢do apresentamos o
tema a desenvolver ao longo da semana, bem como a organizacdo das unidades
didaticas. Na fundamentacao e contextualizacdo explicamos detalhadamente, as areas
e os conteudos a desenvolver, o elemento integrador a utilizado em cada semana e por
fim, a concretizagdo das tarefas pelos discentes.

Pais (2013, p. 69) menciona que as unidades didaticas sao:

unidades de programacdo e forma de organizacdo da pratica docente
constituidas por um conjunto sequencial de tarefas de ensino e aprendizagem
que se desenvolvem a partir de uma unidade tematica central de contetdo e
um elemento integrador num determinado espaco de tempo, com o propdsito
de alcangar os objetivos didaticos definidos.

O elemento integrador esteve presente em todas as unidades didaticas, sendo que
este serviu de ligacdo entre as diversas areas/aprendizagens a desenvolver.
Recorremos ao programa de 1.2 Ciclo de Ensino Basico, as aprendizagens essenciais e
as metas curriculares. No que respeita a implementacdo das atividades, estas
iniciavam-se, maioritariamente, com uma atividade de motivacdo, com o intuito de
despertar o interesse para o que se iria trabalhar.
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Instrumentos de planificacao didaticos

As unidades didaticas foram planificadas tendo em conta o modelo de uma matriz
de planificacdo didatica. O documento suporta dois instrumentos: as do professor que
inclui a introducao, a fundamentacao, a contextualizacdo, as grelhas de contetidos e a
planificagdo. Para o aluno eram o guido de aprendizagens e todos os materiais
produzidos por eles.

No total, a matriz era composta por seis partes: Parte I - a capa; Parte Il - a
identificacdo da unidade didatica, a introdugao, a fundamentagao e a contextualizacao;
Parte III - a sequencia¢do do conteddo programatico a lecionar por areas curriculares;
Parte IV - os elementos de integracao didatica; na Parte V - os roteiros dos percursos
de ensino aprendizagem; por fim, na Parte VI - a sintese dos percursos.

Na parte I (figura 37) podemos encontrar a capa que era constituida pelos
elementos de identificagdo onde constava o nimero da unidade didatica, a data da sua
implementacao, o titulo, a identificagcdo dos autores, continuamente uma ilustragdo do
elemento integrador, os logotipos da Escola Superior de Educagao de Castelo Branco e
do Agrupamento de Escolas onde decorreu a PES 1.2CEB.

UNIDADE DIDATICA N°

(Dara de aplicagdo)
ELEMENTOS DE IDENTIFICACAD
TiTULO
AUTOR(ES)
Identificocdo dos supervisores (cooperante € equipa de PES)

(LUSTRACAG)

MAEAL 5o

Figura 37 - Capa e os elementos de identificacao (Parte I)
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Por sua vez, na parte II (figura 38), esta era constituida pela unidade didatica que
continha a introducdo que incluia a apresentacdo da unidade didatica e o modo como
se organizava. Seguia-se uma fundamenta¢do acompanhada de uma contextualizacdo
didatica, onde se explicava detalhadamente, a turma a que se destinava e onde se
carateriza relativamente ao percurso realizado pelos alunos. Aos conteddos de
aprendizagens, incluindo uma identificacio das op¢des metodologicas e dos pré-
requisitos.

Unidede temdtica:

01, APRESENTACAD

(apresentacio da unidade @ da forma de arganizacdo da mesmal

02, FUNDAMENTACAD E COMTEXTUALZACAD DIDATICA

finciuir todos o8 pantes fundomentaiz @ considevodos abrigotdeios: covaterizacio do turmo em
refopifo oo percursn realirode pelos mlunos nos conteddos de oprendizogem propastos, incluingo

a identificogdo cierr dos pré-reguisitas; principies ¢ oppfes metodoldgicns eootodas)

Figura 38 - Introducao, fundamentacao e contextualizacdo didatica (Parte Il)

A parte III (figura 39) era constituida por uma tabela, para cada uma das areas,
alusiva a selecdo e sequenciacdo dos conteddos programaticos, sendo preenchida com
base nas aprendizagens essenciais. Aqui podemos identificar o Organizador/Dominio;
os Conhecimentos, Capacidades e Atitudes; os Produtos de aprendizagens. Por fim, os
Descritores do Perfil de Competéncias.
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Sequenciagio do conteldo programdticos por dreas curriculares

Organizador § | Conhedmentos, Capacidades «

[ nic 5 BAgio Estratégica de ensino @ | Descritores do Perfil

Produtas de Aprendizagem de Competéncias

Organizador (| Conhedmentos, Capacidades @ | o pyoesrics de crsine @ | Descritores da Perfl

Daminic Atitudes Produtas de Aprendizagem | de Campeténcias
O aluro dove sor capa o

_

Organizador § (ml‘mdrnnrm_n, Capacidades ¢ Agio Estratégica de Ensinp e | Descritores da Perfil

Dominio Atitudes Produtas de Aprendizagem de Compaténcias
O aluro deve sor cape de
Educagio Artistica f Educagio Fisica
Organizador | Conhetmentos, Capacidades 2 . . Diescritores da Parfil
S Dominio Atitudes mm:gw de Compaténcias
O aluro deve ser capa o

Figura 39 - Selecao e sequenciacao dos conteldos programaticos (Parte Ill)

Na parte IV (figura 40) encontrava-se o elemento integracdo didatica, onde se
procedia a sua identificacdo e a do tema integrador, ao vocabulario a explorar e uma
descricdo do elemento integrador. Indicava-se quais os principios de avaliacgao,
esclarecendo os procedimentos e instrumentos para a avaliar as aprendizagens dos
alunos. Por fim, foi apresentada a lista de todos os materiais/recurso a utilizar.
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03.2 Blementos de integracio diddtica

Tema integrador e vocabularia Recursos

Explicitacido do tema e do vocabulario especifico a trabalhar
explicitamente durante a unidade;
[palavras e expressdes & trabalhar explicitamente nas diferentes

areas curiculares)

Elemento{s} integrador (gs):
(sd descricdo do abjeto ou objetos didéticos a explicitacio da

execugdo serd feita em cada aula na acao didatica 1)

Principios de avaliacio
(Explicitacdo dos procedimentas e instrumentos 3 uiiizar pars

manitarizar 3 orendiZagem dos alunog)

Figura 40 - Elementos de integracao didatica

O elemento integrador possui uma fun¢do muito importante na elaboragdo das
atividades. Para Pais (2012), o elemento integrador deve ser motivacional, permitindo
a ativacdo do conhecimento prévio, bem como a verificagio dos pré-requisitos
subjacentes a uma determinada aprendizagem, devendo estimular a comunicacgao e
desencadear a coeréncia tematica e a coesdo metodologica.

Na parte V (figura 41) salientam-se os Roteiros dos percursos de ensino e
aprendizagem, estando desdobrados em trés percursos, pois cada um representa um
dia das PES 1.2CEB. Cada percurso apresenta um sumadrio, onde se explicavam os
conteudos a lecionar em cada um dos guides de aula.
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03.3

Roteiro dos percursos de ensino € aprendizagem
(Explicitacao da agio estratégica e produtos de aprendizagem)

Guides de aula
Sintese do Percurso 1 - Terca-Feira_/_/

SUMARIO 01
(explicitacio obrigatdria dos conteddos a lecionar)
Infografico 01
Atividade 01 (designagdo e ilustracio) Atividade 02
Area(s)

Tipologia de atividade (motivacio; novo
contetido; sistematizacio; avaliacio;
ampliacdo/reforca)

Finalidade didatica (o alunc deve ...)

Estratégia de implementagdo (inicial, durante,
final)

Duracgdo prevista

Atividade 03 Atividade 04

Atividade 05 Atividade 06

Figura 41 - Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem (Parte V)

Por sua vez, na parte VI (figura 42), evidenciava-se a sintese dos percursos de
ensino e aprendizagem. Este estava dividido em trés percursos, um para cada dia da
PES 1.2CEB, onde se identificavam todas as atividades que se iriam realizar com os
alunos, ao longo da semana, estando pela ordem de execucao.
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Sintese da Unidade Didatica:

Y S —
Y S —
! {

Figura 42 - Sintese da Unidade Didatica (Parte VI)

Por fim, o Guido de Aprendizagem (figura 43) foi o instrumento utilizado pelos
discentes. Era apelativo com o intuito de captar a aten¢do e motiva-los para os
conteudos a abordar. Identificava-se o aluno, a data, as aprendizagens a realizar e o
vocabuldrio especifico a trabalhar. Por sua vez, na contracapa constava uma grelha de
avaliacdo que eram preenchidas no final da semana. Eram ainda apresentados desafios
aos alunos para captar o interesse dos mesmos que, a0 mesmo tempo, servia de
motivacao.

Autoavaliacio - R AEAL 6 E

Revisitando

, - Semana de 5 a 7 de abril de 2022

Avaliagio

Muito

Insuficiente Suficiente Bom b
om

Aspetos

avaliados
Participou nas
atividades
propostas
Demonstrou
comportamento
adequado ao
longo do
desenvolvimento
das atividades
Identifica
corretamente
adjetivos
Realiza ‘—-..-—-._—.._—..
corretamente a 0 que vou aprender: construgio =, Vocabulirio: e-m.nL-'

operacao da « de um avido a jato, como se faz um w
. protocalo  experimental, como  se
divisao .

ro,
escreve um e-mail, como proteger ;‘ I uinty
Identifica natuseza.
diferentes meios [
de comunicacio —
pessoal.

e
= ecoltgica, abate, plitano.
-,

Figura 43 - Capa e contracapa do "Guido de Aprendizagens” da Unidade Didatica 2
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Desenvolvimento da Pratica de Ensino Supervisionada em 1.° CEB

A observacao participante, deu inicio a atividade, foi desde o dia 8 a 17 de margo de
2022. Por sua vez, a intervenc¢do pedagdgica comecou a 22 de margo e terminou a 9 de
junho de 2022 num total de 11 semanas. As unidades didaticas foram criadas em par
pedagdgico, no entanto foram lecionadas individualmente, por cada uma das
estagidrias nas respetivas turmas. De salientar que as unidades didaticas eram
adequadas a cada turma.

Seguidamente, apresentamos, o cronograma das semanas de intervencdo
pedagoégica (quadro 15).

Quadro 15 - Cronograma de intervencao pedagogica

Semanas Unidades Titulo/Tema Integrador
Didaticas
(UD)
22 a 24 de margo de 2022 UD 1 0 veiculo das Emocgdes (A seguranga do
seu corpo - Normas de prevenc¢ao
rodoviaria)
29 a 31 de marco de 2022 uD 2 A carta de revisoes (Os meios de
comunicacgado pessoal e social)
5a 7 de abril de 2022 UD 3 Revistando (Experimento e concluo)
19 a 21 de abril de 2022 uD 4 De volta a rotina (Revisdo dos meios de
comunicacdo e meios de transporte)
26 a 28 de abril de 2022 UD 5 Descobrindo (Os seres vivos do seu
ambiente)
4 a5 de maio de 2022 UD 6 Conhecendo o meu corpo! (O
corpo humano)
10 e 12 de maio de 2022 UD 7 Contando! (Os seres vivos do seu
ambiente)
17 a19 de maio de 2022 UD 8 Vamos explorar! (Os seres vivos do seu
ambiente)
24 a 26 de maio de 2022 UD9 Conhecendo os nossos direitos! (Os

aspetos fisicos do meio local)

31 de maio a 2 de junho de 2022 UD 10 Vamos explorar! (Os aspetos fisicos do
meio local - O ar em movimento)

7 a9 de junho de 2022 UD 11 Imaginando (A seguranca do seu corpo)
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Fase de Observacéao

A fase de observacao foi uma das mais importantes no decorrer da PES 1.2 CEB.
Como referem Zinke e Gomes (2015), esta fase é determinante, pois é uma ferramenta
imprescindivel para correlacionar a teoria com a pratica, permitindo que o estagiario
entre em contacto com a realidade docente. Deste modo, a observacao permitiu
conhecer todo o contexto educativo. No decorrer desta fase foi elaborada uma reflexao
conjunta do par pedagoégico.

Reflexdo das semanas de observacao

De salientar que esta reflexdo foi realizada em par pedagdgico.

No primeiro dia de observacdo os nervos eram bastante visiveis pois nao sabiamos
em concreto o que nos esperava, como seriam os alunos das nossas turmas e a
acrescentar a tudo isso éramos o elemento “estranho”. Apéds o primeiro impacto,
tivemos a sensacao de termos sido muito bem acolhidas, quer pelas professoras, quer
pelos alunos e restante comunidade educativa. Esta sensacdo de acolhimento e de
disponibilidade e ajuda é algo que nos acompanhou até ao final, pois, sempre que
solicitamos ajuda as orientadoras cooperantes mostram-se muito disponiveis e sempre
prontas a ajudar.

Para além de tudo isto consideramos que o periodo de observacdo foi muito
favoravel para observar estratégias e conhecer os alunos para saber como nos
adaptarmos as suas necessidades. Consideramos que mesmo durante o tempo de
observacao e tendo em consideracao que as orientadoras cooperantes nos davam
oportunidade de ajudar no que podiamos, o medo de falhar estava inerente. Muitas
vezes chegdmos a debater, enquanto par pedagdgico, os nossos medos e ansiedades
sobre o periodo de implementacdo que se avizinhava. Este assunto foi também falado
com ambas, as orientadoras cooperantes, que prontamente nos aconselharam e
tranquilizaram da melhor forma possivel.

Um novo desafio e o desconhecido é algo que nos deixou inquietas, pelo que, na
semana de observacdo, mas também de prepara¢do da unidade didatica que iriamos
implementar refletimos um pouco, sobre os nossos maiores medos. Constatamos que
era comum o medo de falhar, de nao saber lidar com o imprevisto e de até transparecer
para os alunos o0 nosso nervosismo.

Ainda no periodo de observacao tivemos de debater e apresentar a nossa unidade
didatica as orientadoras cooperantes. Este foi para nés um momento bastante
importante, pois era a primeira unidade didatica e nao queriamos desiludir nem
defraudar quer orientadoras cooperantes, quer alunos. Apesar de todos os receios, o
feedback recebido foi positivo, o que nos encorajou, de certa maneira e nos mostrou
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que apesar do trabalho e esfor¢o valeu a pena. Assim, pretendemos continuar a
melhorar o nosso trabalho de forma a sermos as melhores profissionais que pudermos.

Enquanto grupo, temos no¢do de que nem sempre ¢ facil trabalhar em grupo, no
entanto existe grande flexibilidade dos membros do grupo para conseguir trabalhar de
modo tranquilo, chegando a um resultado comum. Este aspeto foi algo bastante visivel
na forma de trabalhar das nossas cooperantes e que queremos levar como primeiro
ensinamento deste estagio.

Semanas de intervenc¢ao da Pratica Supervisionada em 1.° CEB
Reflexdo da primeira semana de observacao: 22 a 24 de marc¢o de 2022

Unidade Didatica 1: O veiculo das emocdes.

Tema integrador: A seguranca do seu corpo - normas de preven¢do rodoviaria.

Os conteddos abordados foram a tabuada do trés e sistematizacdo das tabuadas do
2, 4,5, 10, sistematizacdo de contetidos gramaticais (nomes proprios, determinantes
artigos definidos masculinos e femininos; anténimos; valores do x) e, por fim, as
normas de prevencao rodovidria.

O primeiro impacto, preocupava-nos, pois era algo importante para que esta
implementacdo corresse bem e que tivesse o respeito dos alunos. A organizac¢ado foi um
dos pontos fortes.

Os modos de correcao dos exercicios foram variados, pois existiram alunos mais
distraidos, alunos que mostraram mais dificuldade, e alunos que tinham acabado
primeiro. Enquanto futura professora adotei a estratégia de dar a oportunidade a
alunos com mais dificuldades de irem resolver algum exercicio ao quadro como forma
de os motivar, de se sentirem capazes, competentes, pois um professor deve ser capaz
de fazer acreditar o aluno que é capaz.

Ribeiro (1996, p. 42) refere que a organizacdo e sequéncia do processo de ensino-
aprendizagem “deve ser planificada em termos de tipos de actividades, experiéncias e
situac¢des de aprendizagem a proporcionar, incluindo, pois, agdes do professor e acoes
do aluno: estratégias/métodos, actividades, materiais e meios de ensino-
aprendizagem.”

Ainda durante a pratica, foram utilizadas as colunas de som, mas ndo funcionaram
como esperado, tentamos resolver o problema com uma coluna de som portatil, mas
com o compasso de espera de solucionar este imprevisto, sentimos que a turma se
perdeu um pouco.

Vieira (2000, p. 19) refere que “o professor sinta a necessidade de procurar
estratégias que lhe possibilitem um melhor relacionamento com os seus alunos e,
consequentemente, o estabelecimento de um ambiente facilitador de aprendizagem na
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sala de aula.”. Quando se pensa em estratégias, o professor deve ter em conta que, de
acordo com Mauco (1975, p. 228), se “a crianca tiver decepg¢bes e insatisfacdes
demasiado vivas, pode experimentar com isso um sentimento de inseguran¢a em
relacdo ao meio escolar.”.

No ultimo dia de estagio a tarde sentimos que os alunos estavam bastante agitados.
Sempre que questionavamos sobre alguma coisa, alguns dos alunos continuavam a
falar com os colegas do lado. No entanto, as atividades foram realizadas e os alunos
mostraram interesse pelo que estavam a fazer.

Em didlogo com a orientadora cooperante, foi-nos dito que este tipo de
comportamento nos alunos acontece por vezes, pois vém de um momento de agitacdo
do recreio, mas que é normal. Obtivemos um bom feedback da orientadora cooperante
0 que nos deu mais motivacao para melhorar alguns aspetos que referimos.
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Ana Isabel Amaral Pires

Reflexao da segunda semana de observacdo: 29 a 31 de marco de 2022

Unidade Didatica 2: A carta de revisdes.

Tema integrador: Os meios de comunicag¢do pessoal e social.

Os contetidos abordados foram: introdugdo a divisao de niimero inteiros positivos,
dividendo, divisor e quociente, introducao as fracdes (um meio, um terco, um quarto e
um quinto), os meios de comunicag¢do pessoal e social e, ainda, os perigos da Internet.
Os alunos realizaram também o teste de avaliagdo trimestral de portugués e estudo do
meio.

Existiram alguns receios sobre o decorrer desta fase, tais como algumas davidas
sobre o sucesso de gerir o grupo, e também pelo interesse dos mesmos pelas atividades
a realizar. Apesar de ser uma boa turma, estes por vezes mostraram-se distraidos e
conversadores, ou seja, existiu alguma “(...) indisciplina pode ser definida como o
comportamento ou comportamentos que colidem com o vector primario da aula, que é
o ensino (...)" (Doyle, citado por Espelage & Lopes 2003, p.42). Neste contexto, Arends
(1995, p. 19) afirma que “(..) a gestdo da sala de aula e a instrucdo estdo
interligadas/relacionadas. A gestao da sala de aula ndo é um fim em si mesma; é uma
das funcdes do papel de lideranga do professor (...).”s Perante algumas situacdes em
que o comportamento do aluno perturba o funcionamento de sala de aula, Estrela
(1994, p. 48) propoe a seguinte intervencgao:

adequacdao do curriculo as necessidades e interesses dos alunos, da
planificagcdo cuidada, da variacdo de estimulos e de projetos capazes de
suscitarem entusiasmo e de canalizarem a energia do grupo para a
producao do trabalho e para a realizacdo de niveis elevados de aspiracao.

Assim, e como referéncia ao decreto de lei n2270/98 de 1 de setembro, na Secgdo
[I- Competéncias, artigo 212, em que a regulacdo dos comportamentos na sala de aula
é da responsabilidade do professor, que deve intervir de forma estratégica em prol de
um bom ambiente educativo e na construcao civica da turma, como futura professora
devo agir em prol da turma, devendo saber distinguir, ainda, a indisciplina de um
ambiente educativo rico. isto é, algumas vezes apesar de existir algum ruido de fundo,
0 mesmo nao impacta diretamente a aprendizagem ou a ateng¢do dos alunos.

Em alguns momentos, sentimos um cansago na voz, pela necessidade de manter um
tom que todos conseguissem ouvir e, também, por vezes necessitar de elevarmos o tom
para chamar a atencao de alguém, mas sem gritar. Ainda, devido a pandemia (uso de
mascara), o som fica abafado o que tornou mais complicado todo este processo.

A gestao do tempo foi mais complexa nesta semana, pois foi necessario realizar os
testes de avaliacdo trimestral, que implicava uma maior concentragao dos alunos de
manh3, e da parte da tarde dar matéria ou rever, algo que foi alternando.

Ao lecionarmos as fragdes nessa mesma aula, os alunos estavam interessados,

cativados, e envolvidos no que se estava a explicar. Existiu uma oportunidade de
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aproveitar o que o aluno D disse durante a explicacao sobre o um quarto, pois este seria
o que representava a folha dobrada em quatro partes e se tivesse um retangulo pintado.
No final da explicacdo das fracdes com a folha de papel, inicidmos a sistematizacao
deste contetddo. Ao longo da mesma tivemos a oportunidade, devido ao envolvimento
dos alunos, de existirem varias formas de explicar um exercicio. Ainda durante esta
sistematizacao apercebemo-nos de um aluno que estava um pouco distraido e nesse
momento chamamo-lo para vir ao quadro resolver o exercicio, uma vez que estava
distraido, a correcao estava errada. Nesta situa¢do, a turma mostrou-se um pouco
indignada por ele nao saber responder, mas em conjunto com o aluno conseguimos
perceber onde estava o erro e corrigi-lo, de forma que este ficasse a perceber também
o porqué de estar errado.

Esta acdo teve o propoésito de mostrar a turma que devem estar com atengao, pois
podem ser chamados a intervir a qualquer momento, notando que deliberadamente
escolhemos aquele aluno, sabendo que normalmente se estivesse com atengdo ele
saberia resolver o problema.

71



Ana Isabel Amaral Pires

Reflexao da terceira semana de observacao: 5 a 7 de abril de 2022

Unidade Didatica 3: Revistando.

Tema integrador: Os meios de comunicagdo pessoal e social.

Os conteudos abordados foram: sistematizacdo da divisio de numero inteiros
positivos, dividendo, divisor e quociente, a multiplicacdo, o dobro, o triplo, o quadruplo,
o quintuplo, os numeros fraciondrios, um meio, um ter¢co, um quarto, um quinto,
pictograma e sequéncias.

No decorrer desta semana estdvamos um pouco mais apreensivas, uma vez que,
nesta semana tinhamos muitas experiéncias para realizar com os alunos e também,
seria a primeira vez que os alunos iam realizar trabalho colaborativo. Tendo em
consideracdo a opinido de Arends (1995, p. 19) “(...) a gestdo da sala de aula e a
instrucado estdo interligadas/relacionadas. A gestdo da sala de aula ndo é um fim em si
mesma; é uma das func¢des do papel de lideranca do professor (...)."s

O professor desempenha um papel importante na sala de aula, para manter a
lideranca dos seus alunos, pois ele é o exemplo que os seus alunos vao seguir, para o
bem e para o mal. Neste papel de lider, notamos que existiram melhorias a efetuar, pois
existem alunos que demonstram respeito. Por exemplo, basta um olhar quando estao
desatentos para que retomem a atividade. No entanto, existe um pequeno niimero de
alunos, onde sentimos mais dificuldade em liderar.

Refletindo na minha pratica, penso que ao usar varias estratégias para motivar os
alunos, os conseguirei cativar mais. Ou seja, tendo em conta o contexto dos alunos
conseguir adaptar as atividades para os motivar e envolver.

De certa forma, os alunos captam como nés, professores, nos sentimos e isso pode
influenciar o que acontece na sala de aula.

Tendo a minha primeira experiéncia de colocar a turma a trabalhar em grupos de
4, penso que correu bem, apesar de algumas pequenas reclamagdes de que nao
queriam trabalhar com determinado aluno, devido as amizades mais fortes com outros.
Existiu, entdo, a necessidade de reforcar que a escolha era minha, e que eles tinham de
respeitar e fazer o trabalho solicitado. No geral correu bem, sendo esta a primeira vez
ficaram mais agitados, existindo ruido de fundo, mas que considero saudavel neste tipo
de atividade.

Senti que era necessaria uma nova estratégia, para que exista uma melhor gestdo
dos grupos, da dinamica, e do tempo que se demora a distribuir as tarefas. Para obter
um melhor resultado, irei optar por explicar a atividade que vai decorrer, antes de
formar os grupos. Para ajudar na distribuicao dos materiais escolherei um lider de cada
grupo, sendo este encarregue de distribuir os materiais do grupo e também de ser o
porta-voz do mesmo.
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Desta semana, retirei alguns pontos fortes, nomeadamente que os alunos ficam
cativados com as experiéncias, sendo esta primeira experiéncia, ndo poderia pedir mais
envolvimento deles, sendo que esta ocorreu da parte da tarde, na qual os alunos por
vezes se mostram mais alheios ao que se passa.

Outro ponto positivo, foi durante um exercicio de matematica que implica que o
aluno esteja concentrado e tenha em conta todas as regras impostas para que consiga
chegar ao resultado. Este problema/desafio era um sudoku de frutas e obtive varios
comentarios, como por exemplo:

R.P: “E facil! Mas eu tenho outra maneira de resolver.” (nota de campo,
6/04/2022)

A maior parte dos alunos ficou cativado com este problema/desafio, e sinto que foi
algo que lhes despertou interesse e os motivou.

Ao falar de motivagdo devo ter conta que:

O processo que se desenvolve no interior do individuo e o impulsiona a agir,
mental ou fisicamente, em fung¢ao de algo. O individuo motivado encontra-
se disposto a depender esforgos para alcangar seus objetivos.” (Nérici, 1993,

p.75)

A definicido de motivacao virada para o ensino pode estar relacionada com o
incentivo que se faz ao aluno. Deste modo, vdo estar predispostos a realizacdo de
esforcos para atingirem determinados objetivos. Deve ainda levar-se o aluno a
perceber o porqué e para qué de estarem a aprender. Ou seja, o professor deve conectar
os conteudos a realidade, do que se passa fora da sala de aula: preparar os alunos para
a vida real.

Ao usar o elogio, como ja aconteceu, na sala de aula, promove um sentimento de
autoeficicia e a autodeterminacdo, se sinalizar os progressos realizados pelo aluno
numa atividade ou a aquisicao de um novo conhecimento (Guimaraes, 2001).
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Ana Isabel Amaral Pires

Reflexdo da quarta semana de observacao: 19 a 21 de abril de 2022

Unidade Didatica 4: De volta a rotina.

Tema integrador: A revisdao dos meios de comunicagdo e meios de transporte.

Os conteudos abordados foram: sistematiza¢do da multiplicagdo, o dobro, o triplo,
o quadruplo, o quintuplo, os nimeros fracionarios, um meio, um tergo, um quarto, um
quinto, o 25 de abril, os meios de transportes e os adjetivos qualificativos.

Com o término das férias, poderia existir alguma agitacao da parte dos alunos, o que
se verificou. Tal como refere Rego (1996, p. 85): “desafio aos padrdes vigentes,
oposicdo a tirania muitas vezes presente no cotidiano escolar (...)” sentimos que os
alunos tentaram desafiar-me, ao mostrarem-se conversadores e agitados - algo que
pode ser utilizado para aprenderem colaborativamente, se nao for em excesso.

Nesta semana o elemento integrador era um voki de um robd, na tentativa de
motivar os alunos, para criar alguma interacdo e, ao mesmo tempo, trazer alguma
novidade de algo que eles desconheceriam. No entanto, salientamos um comentario de
uma aluna quando viu o robé: “Isso é do Google” (nota de campo, 20/04/2022). Com
este comentario a turma ficou em sobressalto. De imediato, referimos que o robé era
da nossa autoria, de forma tentar acalmar os animos. Salientamos este comentario da
aluna, pois ndo imagindvamos que poderiam referir, ou associar, e ¢ também de avaliar
como um simples comentario cria desordem na sala.

Como futura professora os imprevistos acontecem, e comentarios semelhantes
podem surgir, uma vez que as criangas atualmente estao cada mais ligadas ao mundo
das tecnologias, deve existir uma preparacao e esfor¢o para “estudar” o meio das
tecnologias que rodeia estas criangas, para uma melhor adaptacao dos contetudos e
interesses dos alunos.

Dada a agitacdo sentida nos alunos, como estratégia foi adotada a pratica de ir
chamando os alunos que pareciam distraidos a intervir, quando se esta a realizar uma
atividade de leitura ou interpretacdo, ou até mesmo apenas a questionar os alunos
sobre alguma tematica que esta a ser trabalhada. O que acontece é que na realidade a
maioria dos alunos quando esta distraido consegue acompanhar onde se vai ou que se
esta a fazer, salvo raras exce¢coes que ndo estdo mesmo atentos.

La Taille (1996, p. 9) salienta que:

as criangas precisam aderir a regras somente podem vir de seus
educadores, pais ou professores. Os “limites” implicados por estas regras
ndo devem ser apenas interpretados no seu sentido negativo: o que nao
poderia ser feito ou ultrapassado. Devem também ser entendidos no seu
positivo: o limite situa, da consciéncia de posicdo ocupada dentro de algum
espaco social — a familia, a escola, e a sociedade como um todo.
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Foi possivel constatar nesta semana que os alunos revelaram alguma dificuldade na
construcdo de um texto coerente, salvo algumas excecdes em que demonstram
facilidade na escrita. Na préoxima oportunidade, ao trabalhar a escrita de textos
devemos arranjar uma estratégia diferente para os alunos com maior dificuldade para
assim conseguirem escrever um texto, sendo uma das possibilidades o preenchimento
de um esquema sobre o tipo de texto que vao escrever, onde os alunos registam as suas
ideias.
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Ana Isabel Amaral Pires

Reflexdo da quinta semana de observacado: 26 a 28 de abril de 2022

Unidade Didatica 5: Descobrindo.
Tema da unidade didatica: Os seres vivos do seu ambiente

Os conteudos abordados foram: poliedros e nao poliedros, natureza, revisao de
adjetivos e determinantes artigos definidos e indefinidos.

Ao longo da semana, como refere Fagundes et al (1999, p. 16) “interagi com o
desconhecido, ou com novas situacdes, para se apropriar do conhecimento especifico”.
E, desta forma, compreendemos que os alunos que fazem as atividades mais
rapidamente, devem permanecer ocupados com outras atividades, de forma a nao
distrair os colegas que ainda ndo tinham realizado a tarefa - sendo algo imprevisto,
pois por norma esta situagdo nao se verifica com a maioria da turma. Para este caso
especifico, pedimos aos alunos que numa folha branca desenhassem os passos da
histéria da “A semente curiosa” (figura 44), e esta atividade correu bastante bem, pois
sairam trabalhos muito elaborados. A estratégia que adotamos para manter os alunos
concentrados mostrou-se util, pois permaneceram focados e acompanhavam a
correcdo da atividade.

Figura 44 - Exemplo do desenho "A semente curiosa”

Para o final da semana tinhamos previsto uma atividade de trabalho colaborativo
com os alunos. No entanto. ndo se realizou, pois, os alunos mostraram-se muito
desconcentrados, ndo respeitando o que se lhe estava a ser pedido. Apos varios avisos
aos alunos, acabamos por tomar a decisdo de nao os deixar realizar a atividade, o que
levou a mostrarem-se muito admirados. Sentimos que surtiu o efeito pretendido, pois
o clima de sala de aula mudou completamente - apesar desta alteracdo optamos por
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manter a decisao, para que os alunos percebessem que devem respeitar o que lhes é
pedido.

Para que o trabalho de grupo corra melhor no futuro, para além do respeito que
deve existir, devo explicar detalhadamente o que pretendo antes de formar os grupos.
Devemos ainda ter em aten¢ao que os alunos nao estdo habituados a trabalhar em
grupo, uma vez que no primeiro ano existiu a pandemia - e como tal ndo existia este
conceito para os mesmos.
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Ana Isabel Amaral Pires

Reflexdo da sexta semana de observacao: 4 a 5 de maio de 2022

Unidade Didatica 6: Conhecendo o meu corpo!

Tema da unidade didatica: O corpo humano.

Os conteuidos abordados foram: o corpo humano, identificacao de alguns dos 6rgaos
do corpo humano, as horas, os minutos, um quarto de hora e meia hora.

As expectativas eram elevadas no inicio da semana, devido aos materiais que foram
idealizados, e ainda, com a histéria “A casa da Mosca Fosca” que se ia apresentar aos
alunos - pois esta era uma histoéria divertida, com diferentes personagens e que fica na
memoria devido as rimas que la se encontram.

No fim da apresentacdo do video sobre a histéria existiu um comentario menos
positivo de uma aluna, o que acabou por nao afetar, pois percebemos que, no geral, toda
a turma tinha gostado. VerificAmos ainda que um dos alunos realizou as atividades
mais rapido que os outros, o que me levou a pedir que efetuasse um desenho sobre um
dos animais da histéria. O mesmo escolheu uma coruja. No entanto, apercebemo-nos
que a sua representacdo mental era diferente do video, ou do livro, pois o seu trabalho
mostrava a coruja a sua maneira.

Uma das provas que demonstra o interesse dos alunos, foi os mesmos pedirem para
lerem o texto, representando cada um dos animais. Solicitamos, entdo, aos alunos que
estudassem o texto em casa e no dia seguinte, de manh3, fariam esta leitura
dramatizada, como forma de recordarmos o texto.

Ressalvamos que notdmos nos alunos um grande interesse, e também
demonstraram uma boa aprendizagem dos conteudos. O corpo humano mostrou-se ser
algo de grande interesse, em que os alunos nos surpreendem com as suas respostas a
perguntas.

Os alunos ficaram extremamente entusiasmados com a constru¢ao do corpo
humano, sendo o resultado o trabalho e a jun¢do do conhecimento de todos os alunos
da turma. Podemos ver o resultado na figura 45.
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Figura 45 - Poster construido com os alunos sobre os 6rgaos do corpo humano

Foi colocada em pratica a reflexao realizada na semana passada, sobre o trabalho
de grupo. De salientar que existiu uma evoluc¢do na turma com esta forma de trabalhar,
pois conseguimos gerir melhor o trabalho de grupo, bem como o tempo.

Uma vez que o trabalho de grupo com os alunos correu melhor, os alunos ainda
tiveram a oportunidade de escrever no computador as frases sobre alguns 6rgaos do
corpo humano e, no fim, estas foram colocadas no Padlet da turma.

Desde que comecamos a PES 1.2CEB temos utilizado as TIC como recurso, algumas
vezes para facilitar a correcao de exercicios no manual, para apresentacao de videos,
ou a audicdo de musicas. Neste ambito pretende-se referir que as TIC:

tem efeitos positivos como ferramenta de apoio as aulas, na elaboragao de
materiais para os alunos, na organizagao do proprio trabalho.... Quanto ao
aluno melhor a motivacao, a concentracao, a compreensao, a participacao,
a organizacao, a criatividade, a eficiéncia e o entusiasmo, pois as aulas sao
mais atractivas, dinamicas e divertidas.” (Flores, Peres e Escola (2009),
citados por Freitas (2011, p.15)).

A afirmacao é correta, pois notamos que, ao usar as TIC, os alunos ficam mais
motivados, interessados e, principalmente, mais participativos. E mostrado ainda aos
alunos que a utilizacao das TIC vai além da forma que estao habituados, ou seja, apenas
para jogarem. De referir que as TIC nao substituem o trabalho de um professor, neste
caso o meu trabalho como futura professora e estagiaria, mas ajudam a complementa-
lo.

79



Ana Isabel Amaral Pires

Reflexdo da sétima semana de observacdo: 10 a 12 de maio de 2022

Unidade Didatica 7: Contando!

Tema da unidade didatica: Os seres vivos do seu ambiente.

Os conteudos abordados foram: a unidade monetaria, os diferentes valores das
notas e das moedas, um texto poético, um texto de educacao literaria “O elefante cor-
de-rosa” e, por fim, as arvores de folha caduca e persistente.

Na terca-feira, dia 10, realizaram-se as provas de afericao de expressdes dos alunos,
sendo que como estagidria ndo pude estar presente - penso que teria sido uma mais-
valia estarmos presentes, pois seria um momento de aprendizagem como futura
professora.

Como consequéncia das provas de afericao, a disposicao da sala encontrava-se
diferente, sendo que resultou em mais espaco, podendo assim circular melhor pela
mesma e conseguir chegar com mais facilidade e rapidez aos alunos, tornando assim
mais facil a separacdo da barreira entre professor/aluno durante a aprendizagem.

O trabalho de grupo com os alunos, correu melhor nesta semana, sendo que
existiram pelo menos dois tipos: os que trabalharam em conjunto e os que queriam
ajudar e os colegas nao deixavam.

Cada grupo elaborou duas listas: uma das arvores de folha caduca e a outra das
arvores de folha persistente. No final da atividade foram publicados no Padlet da
turma.

Ao longo da PES 1.2CEB temos utilizado as TIC como recurso para os mais variados
efeitos, sendo que esta semana nao foi excecao. Pois, através da Escola Virtual, existiu
a projecdo de imagens do manual e audicao de um dos textos.

Concordamos com a afirmacdo, pois ao usar as TIC, os alunos ficam mais motivados,
interessados e participativos. Esta semana, com o uso da tecnologia, os alunos estavam
empolgados por participarem e mostraram vontade de realizar ainda mais do que o
pedido.
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Reflexdo da oitava semana de observacéo: 17 a 19 de maio de 2022

Unidade Didatica 8: Vamos explorar!

Tema da unidade didatica: Os seres vivos do seu ambiente.

Os conteddos abordados foram: as unidades de medida convencionais e nio
convencionais, os animais selvagens, os animais domésticos, o habitat e as
caracteristicas externas dos animais.

0 tema dos animais, em geral, motiva imenso os alunos, algo que reparamos mesmo
antes de iniciar esta unidade didatica. Ap6s verificarmos que tém um conhecimento
alargado sobre varios animais, tirei proveito ao antecipar o tema do texto “A cegonha”.

0 aluno S mostrou um conhecimento elevado sobre roedores, o que permitiu
mostrar outros tipos de animais, através das TIC - algo que como tenho referido tem
uma enorme importancia na sala de aula - pois para pesquisar um animal em concreto,
em formato fisico, poderia levar imenso tempo.

Para Bzuneck (2009, p. 9), “a motiva¢do, ou motivo, é aquilo que move uma pessoa
ou que pOe em acao ou a faz mudar de curso, a motivagdo tem sido entendida ora como
um fator psicoldgico, ou conjunto de fatores, ora como um processo.”: Do mesmo modo,
para Walker (2002), a motivacdo é a arte ou processo de iniciar e dirigir o
comportamento na direcdo de certas metas ou objetivos. Ela inspira alguém a fazer
alguma coisa pelo desejo puro de realizar, ndo porque é obrigado a fazé-la. Os alunos
tém necessidades de conquistar, de alcancar determinadas metas e essas necessidades
impulsionam na direcao de novos objetivos a fim de promover a realizagdo pessoal. A

motivacao envolve:

Um conjunto de variaveis que ativam a conduta e orientam um determinado
sentido para poder alcangar um objetivo e que estudar a motivagdo consiste
em analisar os fatores que fazem as pessoas compreender determinadas
acoes dirigidas a alcangar objetivos (Tapia, 1999, p.77)

Para alcangar o objetivo, o individuo precisa de estar motivado, ou seja, deve ser
impulsionado para o objetivo. Para além do objetivo de aprenderem os novos
contetdos programados, os alunos tinham de construir uma quinta, desenhando os
animais que iamos abordando. Os alunos, em geral, estavam motivados para concluir a
atividade, queriam saber mais sobre os animais e ao mesmo tempo aprender a
desenhar os mesmos. A participacao foi elevada, ao ponto de os alunos pedirem para
desenhar no quadro os animais que tinham mais dificuldade, para de seguida
reproduzirem os mesmos. Existiu um grande empenho e obtiveram-se trabalhos muito
bonitos, com algum pormenor - como por exemplo, um aluno desenhou nenufares e
depois o sapo de cima deles.

No decorrer desta semana notdmos ainda que os alunos entenderam que existem
momentos para todo o tipo de atividades: brincar, aprender, trabalhar e entreajudar.

Em geral, foi uma semana que me deixou entusiasmada, pois em apenas trés dias, fica
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a sensacdo que se fez imenso e, acima de tudo, que foi proveitosa e que os alunos
tiveram gosto pelo que estavam a aprender, pois estavam claramente envolvidos no
seu processo de ensino e aprendizagem.

82



A aplicacao digital Padlet como potenciadora do trabalho colaborativo: uma investigagdo na pratica de ensino supervisionada no 1.° CEB

Reflexdo da nona semana de observacao: 24 a 26 de maio de 2022

Unidade Didatica 9: Conhecendo os nossos direitos!

Tema da unidade didatica: Os aspetos fisicos do meio local.

Os contetudos abordados foram: unidades de medidas nido convencionais, estados
do tempo, estagdes do ano, direitos e deveres das criangas.

As atividades com os alunos correram da melhor maneira, sendo que os mesmos se
mostraram muito recetivos a ideia de realizar um jogo da gléria envolvendo toda a
turma. Embora o feedback da equipa de supervisdo ndo tenha sido o melhor, tentdmos
em grupo resolver a situagdo, tendo sentido que esse feedback me desmotivou um
pouco para a atividade.

Para Bzuneck (2009, p. 9), “a motiva¢do, ou motivo, é aquilo que move uma pessoa
ou que poe em ac¢do ou a faz mudar de curso, a motivacdo tem sido entendida ora como
um fator psicolégico, ou conjunto de fatores, ora como um processo.”: Apesar de ser
uma citacdo ja utilizada numa reflexdo passada, enquadra-se também nesta semana,
pois a motivagdo move-nos enquanto seres humanos. Apesar do feedback ter sido
menos positivo e ser para o nosso préprio bem, no sentido de ser uma ajuda para nos
melhorarmos constantemente. Enquanto professores ndo somos seres perfeitos, mas
sim seres que devem procurar a constante melhoria e a reflexao ajuda-nos a tal, bem
como os conselhos dos outros, neste caso da equipa de supervisao.

Durante a realizacdo das casas especiais do jogo dos Direitos das Criancgas
reparamos que as criancas estavam empenhadas, concentradas, dedicadas a sua casa
especial. A realizacdo das casas foi um sucesso, alguns dos pares de trabalho
mostraram funcionar bem em grupo, algo que temos vindo a trabalhar com a turma. Os
alunos entreajudaram-se (figura 46) sendo esta uma capacidade que tem melhorado,
no geral.
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Na figura 47, que se encontra em baixo podemos verificar o resultado do jogo.

Figura 47 - Resultado final do jogo dos Direitos das Criancas

Alguns dos elementos que normalmente sdo os mais perturbadores da turma,
durante a realizagdo deste trabalho deixaram de os ser, sendo que estavam a colaborar
com o seu par para chegarem ao resultado. Notamos ainda que nao estavam a fazer a
atividade de forma apressada, s6 para dizer que terminaram primeiro que os colegas.
Os alunos mostraram gosto por apresentar uma carta final, bem elaborada e
apresentavel. Como os alunos estavam tdo envolvidos no momento, ndo se recordaram
da hora de intervalo, e por isso permaneceram na sala até a carta especial estar
completa.

A turma, em geral, relativamente ao tema da igualdade de género, surpreendeu-nos,
devido a estarem familiarizados com o conceito. A turma mostrou-se recetiva a este
tema e de certa forma notamos que os rapazes da turma se sentiam bem por realizarem
as mesmas tarefas que as raparigas. Alguns rapazes partilharam exemplos de estender
a roupa com a mae, de ajudar a limpar o p6, ou até mesmo que ajudar a cozinhar, com
0 pai.
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Reflexdo da décima semana de observacao: 31 de maio a 2 junho de 2022

Unidade Didatica 10: Vamos explorar!

Tema da unidade didatica: Os aspetos fisicos do meio local - 0 ar em movimento.

Os contetudos abordados foram: unidade de medida - volume, exploragao do painel
de leitura “O Monstro do Tempo”, revisdes gramaticais - o verbo, unidade de
capacidade - o litro, exploracdo do painel de leitura “Pressdo do ar”, revisdo de
conteudos gramaticais ao nivel de encontros consonantais - br, cr, dr, fr, gr, pr, tr e vr,
e ainda atividades relativas ao Dia da Crianca, bingo de palavras (ditado).

No planeamento das atividades para esta semana existiram algumas expectativas
de saber qual a reacdo dos alunos as atividades, mais concretamente, ao painel de
leitura “O Monstro do Tempo”. Sentimos que este painel de leitura iria cativar e
envolver o grupo de alunos, dado tratar-se de um tema aliciante para os mesmos.

Sabendo que os alunos ja conhecem os textos dos livros, a atividade antes de ler
poderia ser complicada, pois conseguiram identificar rapidamente, e afirmar que “E o
Monstro do Tempo”! Dada a situagdo, tentdmos ignorar a afirmacgao e solicitamos ao
grupo possiveis titulos diferentes, sendo que quando um foi proferido, agarramos a
oportunidade e avangamos, conseguindo assim que os restantes alunos fizessem o
mesmo, obtendo com sucesso titulos muito originais.

No decorrer das restantes atividades sobre o monstro do tempo, foi notavel que os
alunos estavam envolvidos, interessados, mostrando o seu lado mais criativo no
desenho de um monstro, pensado por eles mesmo. Na figura 48, podemos observar o
resultado da construcdo do painel de leitura de “O Monstro do Tempo”.
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Figura 48 - Painel de leitura - “O Monstro do Tempo”
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No painel de leitura “A pressdo do ar” os alunos também se mostraram interessados
e envolvidos, mas ndo sentimos o mesmo impacto que o monstro, acreditamos que
muito devido ao tema. No entanto, ao termos demonstrado aos alunos a atividade
descrita no texto, sentimos que foi algo que os ajudou a manter a atencao.

Nesta semana decorreram ainda atividades relacionadas com o Dia da Crianga.
Sendo que da parte da manha as atividades foram na escola e a tarde dirigimo-nos para
o Albisport. Nestas pequenas deslocagdes sentimos uma grande responsabilidade no
sentido de protecdo aos alunos. O comportamento dos alunos poderia ter sido melhor,
pois verificamos que abordavam estranhos quando tinham a oportunidade.

Como conclusdo, foi uma semana agitada, com varias situac¢des diferentes, sendo
que os ensinamentos a retirar sdo: a necessaria preparacao para atividades fora do
normal (por exemplo sair da escola) e também o facto da necessidade de se manter a
frieza e calma para situagdes inesperadas.
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Reflexdo da décima primeira semana de observacao: 7 a 9 de junho de 2022

Unidade Didatica 11: Imaginando.

Tema da unidade didatica: A seguranga do seu corpo.

Os conteudos abordados foram: unidade de massa - quilograma, regras de
seguranca junto a dgua, bandeiras da praia, gramatica - a pontuacdo, treino da prova
de afericdo de matematica.

Esta semana existiu também um receio, devido a uma visita a Escola Superior de
Educacao (ESE), e temia ndo ter tempo para falar de tudo que se encontrava planeado.
Lorenzo (2010, p. 3) menciona que “ensinar é dar condi¢des para que o aluno construa
o seu proprio conhecimento”. Tal como refere Lorenzo (2010), ensinar é dar condi¢des
aos alunos para construirem o seu préprio conhecimento.

A gestdo do tempo, tornou-se mais simples, ao longo deste percurso. O aluno ndo
conhece a planificacdo, como tal, somos nés professores, os orientadores do tempo e
das atividades. Aproveitando o término mais cedo da matéria, num dos dias,
resolvemos abordar o estudo do meio, sendo que questionamos os alunos sobre as suas
férias, e a que horas iam para a praia, e estava lancado o tema da apresentacao do
“Semaforo Solar” (figura 49). Um relégio construido, em cartolina, com cores (verde,
laranja, vermelho), e que dependendo da hora indicava se deviamos estar, ou nao,
expostos ao sol. Os alunos sentiram-se motivados nesta atividade, sendo que originou
varias perguntas dos mesmos.
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Figura 49 - "Semaforo Solar"

Aida da escola até a ESE, foi mais simples que a Gltima saida, o que nos levou a crer
que com mais saidas, se tornasse mais simples, por ser algo “comum”. Quando
chegamos, a turma foi dividida, em dois grupos, de 12 elementos. Cada grupo iria ver a
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dramatizacdo de uma peca de teatro feita por alunos da licenciatura em Educac¢do
Basica e do Ctesp de Recreagdo. No final de cada peca de teatro os alunos trocavam de
sala e iam ver a peca que nao tinham visto.

A semana passou rapido, e sem notar tinha chegado o ultimo dia de pratica, onde as
emoc¢des andavam ao rubro na sala. Tentdmos que tal ndo nos afetasse nem
prejudicasse o planeamento. Fica a saudade, mas faz parte da vida de professor
passarem varios alunos por nés, ao longo do tempo. E como se ensindssemos as bases,
e no fim devemos deixa-los voar e seguir os seus sonhos.

Chegou a hora do adeus, e confessamos que ndao esperavamos que os alunos
expressassem o seu desejo de querer que ficassemos, tdo intensamente. Um dos alunos
comentou:

- “Oh A., ndo podes pedir ao teu professor para ficares ca até ao fim?”
Outro, ainda a pensar no futuro, questionou:

- “Nao podes ser professora, na J. R.?”, sendo que os alunos vao para
outra escola, quando ingressam no 32ano.

FicAmos com a sensacao de lhes ter deixado uma marca e que, de alguma forma,
fizemos a diferenca ao longo deste percurso. Termindmos de coragao cheio. Ao longo
desta caminhada aprendemos bastante, melhordmos a cada semana e tivemos um
grande apoio da orientadora cooperante durante toda esta jornada. A perspetiva
tradicional via o professor como alguém que vivia isolado com os alunos na sala de aula.
Para Loureiro et al (2008, p.356) “uma vitima facil das suas proprias deformagdes,
insuficiéncias e interesses, assim como das pressoes institucionais e sociais.”

Nos dias de hoje preconiza-se o ensino como uma atividade de equipa em constante
desenvolvimento. Nesta etapa, senti que fazia parte da equipa, pois via as professoras
como colegas de trabalho, a quem eu podia recorrer se precisasse, existiu um
sentimento de entreajuda e de partilha. Levo comigo este sentimento, e creio que deve
ser assim que os professores devem trabalhar, pois torna mais facil saber que o outro
passa pelo mesmo que nds, e a0 mesmo tempo que podemos aprender com o outro.

Apesar de nos documentos legislativos vir descrito que o professor é visto como
“profissional de educagdo com a fungao especifica de ensinar, baseada na investigacao
e na reflexdo partilhada de pratica educativa” Decreto-Lei n. 2240/2001: 2. Ser
professor vai muito além disto. Ser professor engloba varias competéncias, umas das
quais a competéncia emocional, porque é uma profissio emocional. Carrega-se de
emocoes, em especial com os alunos, pois a nossa relacdo com os mesmos é uma relacao
complexa, como tantas outras relacdes que existem na nossa vida. Das varias
competéncias que esta profissdo ‘carrega’, acho importante destacar esta ultima do
compromisso moral, pois para a educacdo é mais do uma profissdao. Na opinido de Day
(2007), o desenvolvimento profissional continuo de professores sempre foi necessario
para aqueles que trabalham na escola, dadas as mudancgas no curriculo, nas abordagens
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de ensino e nas condi¢des de trabalho. E, citando a orientadora cooperante: “Aos
amigos ndo dizemos adeus, dizemos até ja”.
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Capitulo Il

Enquadramento tedrico
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Enquadramento teérico

Neste capitulo salienta-se a importancia das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo (TIC) como um recurso de ensino e de aprendizagem no 1.2 Ciclo do
Ensino Basico (1.2 CEB). Seguidamente, o foco encontra-se no Padlet que foi utilizado
para a concretiza¢do da investigacdo, sendo o mesmo apresentado de forma a tornar
mais clara a sua potencial importancia em contexto educativo, bem como a importancia
da implementacao de estratégias associadas ao trabalho colaborativo.

As TIC em contexto educativo

Nos dias de hoje o computador faz parte da nossa sociedade e das nossas rotinas
diarias. Tal como refere Medeiros (2009, p. 65) “(...) nos percursos das nossas vidas
vamos sempre dinamizando e articulando mudanga e identidade.” E, deste modo,
procura-se acompanhar as mudancas da sociedade.

0 computador é uma mais-valia que pode ser utilizada para desenvolver
competéncias de forma quase natural, sendo que parte de o professor quebrar com o
hiato entre o curriculo e o computador. Jonassen (2007), citado por Costa (2007, p.
281), é de opinido que: “Nao se trata de a tecnologia ser ou ndo ser uma ferramenta
cognitiva, mas sim a forma como ela é pedagogicamente mobilizada e utilizada.” Para
que a utilizacdo do computador seja eficaz do ponto de vista educativo, é necessario
que se criem ambientes de aprendizagem estimulantes e enriquecedores, onde o
computador é apenas um instrumento, é mais um recurso que esta disponivel quer
para professores, quer para os alunos. Por sua vez, o espaco fisico também é
importante, sendo que algumas mudangas devem ser implementadas, entre elas a
organizacdo do parque escolar no sentido de estar devidamente equipado com
recursos digitais.

Podemos considerar que o sucesso no ensino nao dependera dos meios, mas sim da
forma como sdo utilizados em fung¢do do aluno, e que este pode ser condicionado tanto
pela escola como pelo professor, bem como pelas condi¢des em que a aprendizagem
ocorre. Geralmente, o computador é considerado como um elemento de grande
curiosidade, naturalidade e entusiasmo por parte das criangas. Estas atitudes devem
ser entendidas como uma consequéncia direta aos computadores. E, fazendo uso da
versatilidade de aplicagdes que oferece, pode ser um dispositivo com um grande valor
nas varias areas, tal como Ponte (1990) ja hd muito tempo referia. Para o efeito, deve
ser orientado pela variacdo, descentralizacdo, valorizacao e criatividade, constituindo
uma base para uma reformulagdo dos processos de ensino e também para os processos
relacionados com as aprendizagens. Assim, o computador deve ser olhado como um
recurso que permite aos alunos desenvolverem competéncias ao nivel das TIC, mas

também como um recurso que devera estar ao servico de outras disciplinas e
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diferentes areas do saber devendo assim ter o seu uso um carater transversal e
interdisciplinar.

O computador é um recurso que deve estar a disposi¢cdo do aluno e do professor
criando assim novas dinamicas de trabalho, no entanto sé dara os seus frutos se for
devidamente utilizado. Pocinho e Gaspar (2012, p. 145) referem que o sistema de
ensino, baseado na integracao das TIC no processo de ensino e aprendizagem “(...)
tenderd a estimular a criatividade e a dinamica da aprendizagem na sala de aula, tendo
resultados que se esperam cada vez melhores, tornando-os mais estimulantes e
interativos.”

0 uso dos computares por parte das criangas € uma constante que vai crescendo. A
escola deve assim orientar os seus objetivos de forma a dar resposta a este crescimento
das TIC na sociedade enquanto instrumento de apropriacdo de saberes e de
comunicacdes. Do mesmo modo, Barrios et al (2012, p. 797) realga que o
desenvolvimento das tecnologias tem uma grande influéncia na educacao, porque “(...)
constituem uma nova ferramenta de trabalho que da acesso a uma grande quantidade
de informacdo e que aproxima e viabiliza o trabalho de pessoas e institui¢cdes distantes
umas das outras.”

Os professores devem alterar os seus habitos, os seus métodos e a sua pedagogia. O
professor tem assim um novo papel na medida em que é crucial integrar as TIC como
ja era referido por Belchior (1993, p. 14) “precisa lancar desafios e ser facilitador, por
vezes tem que encorajar a perseveranga, outras vezes deve responder a uma pergunta
com outra pergunta, outras vezes ainda tentar clarificar como os projetos/trabalhos
podem ser levados adiante”. No mesmo sentido, como referem Godinho e Gil (2019, p.
19):

as constantes alteracdes a nivel educacional, os professores devem ser
multifuncionais, ndo chega ser apenas professor, mas devem ser capazes de
propiciarem uma visdo mais holistica para que possam transmitir confianga
e uma maior seguranca aos alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Neste contexto, Serafim e Sousa (2011, p. 20) afirmam que:

A escola de hoje é fruto da era industrial, foi estruturada para preparar
pessoas para viver e trabalhar n sociedade que agora esta sendo convocada
a aprender, devido as novas exigéncias de formacdo de individuos,
profissionais e cidadaos muito diferentes daqueles que eram necessarios na
era industrial.

Deste modo, na opinido de Trigueiros (2013, p. 127) a formacdo e adaptacao pelos
professores sdo insubstituiveis, pois sdo um “(...) elemento essencial no processo de
utilizacao, integracao e apropriacdo das TIC no contexto educativo.” Na visdao de Novoa
(2009), as tecnologias digitais sdo uma men¢do primordial na pedagogia
contemporanea. Na mesma perspetiva, Morgado e Henriques (2014, p. 5) afirmam que
a introducao das TIC em contextos educativos “(...) estd associada a mudanc¢a do modo
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como se aprende, a mudanca do modo como se reflete sobre a natureza do
conhecimento.”

Por sua vez, Gil (2013) salienta que as TIC devem estar presentes na educagao, por
serem recursos potenciadores de inovacao das aprendizagens dos alunos, podendo ser
introduzidas de forma a proporcionar outras tipologias de atividades. Para Moreira
(2017, p. 10) educar “(...) no sentido de promover a constru¢ao de conhecimento,
desenvolver o pensamento critico, dotar os outros de competéncias e de soft skills que
lhe permitam criar redes de partilha de informacdo e de co-construgdo de
conhecimento.” As tecnologias digitais quando utilizadas de forma apropriada sado
potenciadoras e enriquecedoras em toda a acao docente, assim a sua utilizagdo em
contexto educativo, ira permitir de acordo com a opinido de Ricoy e Couto (2009) para
um maior envolvimento por parte dos alunos e uma motivacao para a aquisi¢ao de
novos saberes.

Ao articularmos as habilidades das TIC com as visdes emergentes do ensino, do
curriculo e da organizacgdo escolar, estas permitem o desenvolvimento profissional dos
professores. Mas irdo permitir ainda o aperfeicoamento do ensino e a cooperagdo com
os colegas. Para que isto ocorra é exigido aos “(...) professores «pensar fora da caixa»,
fazer diferente, arriscar novas abordagens com os seus alunos, nas suas salas de aulas,
nas suas escolas. Depois partilhar e colaborar com outros professores.” (Lima, 2017, p.
53).

Como referem Morgado e Henriques (2014, p. 439): “Nao se trata simplesmente de
substituir o quadro preto ou o livro pelo ecra do computador.” Tanto Morais e Carvalho
(2012), como Morgado e Henriques (2012) mencionam que as TIC devem ser
reconhecidas pelo papel ativo de mudanca na forma como se ensina, como se aprende
e ainda na interacao entre professores e alunos. Miguéns (2017, p. 10) refere que € “(...)
necessario encontrar modelos pedagodgicos que oferecam situagdes atrativas para a sua
utilizacdo eficiente nas escolas e na sala de aula.” Neste sentido, espera-se que os
professores estejam aptos e motivados para utilizar as TIC de forma criativa na sua
pratica e que se aperfeicoem profissionalmente, desenvolvendo assim aprendizagens
de qualidade.

No entanto, a inovagdo é um conceito que nem sempre é consensual entre varios
autores, sendo muitas vezes ligado ao conceito mais proximo de criatividade. Na
perspetiva de Lagarto (2013, p. 1), pode entender-se de uma forma simplista como algo
nunca experimentado por ninguém, mostrando-se uma inovagao absoluta, ou ainda
como “algo que determinada pessoa nunca fez, mas que vai fazer pela primeira vez”
sendo uma inovacao relativa. Lagarto (2013, p. 2) afirma ainda que “inovac¢ao é uma
atitude intencional (...) concebida para resolver problemas de forma deliberada; a
inovacdo (...) trata de mudanca e isso implica que novidade, produtos inovadores ou
meétodos, sejam algo novo, pelo menos para os inovadores.” Contudo, tal como é
afirmado por Miranda (2017), a associacao do conceito de inovagao, e por sua vez ao
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de melhoria nos processos de aprendizagem e de ensino, ndo deve ser encarado como
uma relacao linear.

Na linha de pensamento de Costa e Peralta (2007, p. 3) “(...) ndo basta introduzir
mais computadores, por mais poderosos que sejam, para que as mudang¢as acontecam
e se possa efetivamente tirar partido da sua vertente mais forte que é a construcdo de
conhecimentos pelos proprios alunos.” Sdo varios os autores que salientam o impacto
das TIC na aprendizagem dos alunos evidenciando que o uso da tecnologia na sala de
aula pode aumentar significativamente a motivacdo dos alunos para aprender. Neste
contexto, Ilabaca (2003, p. 62) refere que a integracdo das TIC na aprendizagem
encaminha a diversas potencialidades que passam pelo “desarrollo de habilidades de
colaboracion, andlisis, sinteses y evaluacion de informacion, disend e implementaciéon
de proyectos, e investigacién.” Na opinido de Amante (2007, p. 56) trata-se de “(...)
expandir, enriquecer, diferenciar, individualizar e implementar a globalidade dos
objetivos curriculares.” Amante (2007, p. 56) acrescenta ainda que ndo se trata “de
ensinar as criangas a usar as TIC mas antes, de as pdér ao servico do seu
desenvolvimento educacional.”

A escola vive assim um momento de transformagao organizacional, tentando dar a
sociedade respostas mais eficientes, sendo que os alunos devem ser formados para
uma realidade exigente. Uma vez que, os alunos ja tém uma grande facilidade a
adaptarem-se a esta nova realidade, progressivamente mais digital, devendo-se insistir
na sua inclusao em contexto educativo (Bittencourt e Albino, 2017).

O Ministério da Educacao desenvolveu documentos orientadores, que se articulam
entre si, de forma a reforcar a importancia que as TIC tém na pedagogia e para que
exista uma melhor gestdo das competéncias desenvolvidas - as Orientagdes
Curriculares para as Tecnologias de Informacdo e Comunicagao (OCTIC), o Perfil do
Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PA). Em contrapartida, as OCTIC defendem
que, no Ensino Basico, as TIC adotam um papel transversal e pratico “(...), € importante
que as situagdes de aprendizagem a desenvolver apelem a uma integracdo curricular
plena, mobilizando aprendizagens das restantes componentes do curriculo deste ciclo
de ensino” (Orientagdes Curriculares para as Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo, 2018, p. 2). Dos discentes, espera-se que reforcem aprendizagens em
quatro dominios: “cidadania digital”, “investigar e pesquisar”, “comunicar e colaborar”
e “criar e inovar”, sendo que estes dominios devem ser trabalhados articuladamente,
contribuindo assim para o desenvolvimento de competéncias previstas no PA. Por sua
vez, 0 PA (2017) defende que o desenvolvimento de competéncias nos alunos, para que
estes sejam capazes de compreender fendmenos cientificos e tecnoldgicos, colocar
questodes, de procurar informacao e de aplicar conhecimentos adquiridos, tendo como
principal foco obterem as competéncias necessarias para o futuro.

Tendo em consideragdo as indicagdes politicas oficiais, como é referido por Soeiro
(2014, p. 44) as escolas devem ter a capacidade de adaptar e fornecer aos alunos as
ferramentas necessarias, preparando-os “(...) para um futuro competitivo em que a
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utilizacdo das TIC é nuclear.” E, desta forma, é necessario que exista assim um
investimento das TIC na educagao.

Segundo Costa (2010, p. 934) é fulcral que a escola calcule sobre a necessidade de
preparacdao os alunos para a realidade social atual, formando-os de todas as
capacidades necessdrias para ultrapassar as dificuldades, sendo que a escola promova
“(...) ndo o ensino das tecnologias, mas a aprendizagem com tecnologias (...).” As TIC
desenvolvem uma grande importancia no “o modo como as crianc¢as estdo habituadas
a aprender e também amplificam o seu desenvolvimento cognitivo.” (Miranda, 2007, p.
45). Na mesma linha de pensamento, Amante (2007, p. 52) ao referir que o uso dos
processadores de texto da oportunidade “as criancas de se envolverem na exploracao
e co-construcdo de conhecimentos sobre representagdo simbdlica e desenvolvimento
da literacia e de conceitos com ela relacionados, como direccionalidade da escrita,
sequencialidade, etc.” Jonassen (2007, p. 15) salienta que o computador ndo deve ser
usado como apoio ao ensino, mas sim para “fomentar e promover a qualidade do
pensamento diversificado nos alunos através do recurso a ferramentas cognitivas
diversas.” Desta forma, as varias plataformas que estdo ao alcance do professor -
internet, plataforma da escola virtual, softwares educacionais disponibilizados pelas
editoras, entre outros- implementa-se como ferramentas potenciadoras para a criacao
de ambientes de aprendizagem mais dindmicos, na qual a visualizacdo de
determinados conteudos curriculares influencia positivamente a compreensiao por
parte dos alunos.

Em jeito de conclusdo, o docente deve avaliar a nivel pedagogico-didatico, a
potencialidade que as TIC exercem no processo de ensino e de aprendizagem. O
docente ao recorrer as mesmas pretende que “(...) se possa estabelecer uma relagao
tdo préoxima, quanto possivel, entre professores e os alunos, onde se possam introduzir
novas formas e novas abordagens para a realizacdo das atividades” (Gil, 2014, p. 90).
E imprescindivel promover as TIC num contexto educativo, uma vez que assumem
como uma mais-valia, como um recurso e um meio as aprendizagens dos discentes. As
TIC sdo cada vez mais utilizadas como ferramenta de aprendizagem (Volman, Eck,
Heemskerk e Kuiper, 2005) facilitando o trabalho colaborativo, disponibilizando um
grande leque de recursos. As TIC na perspetiva de Antunes (2016, p. 41), tendo uma
visdo associada ao trabalho colaborativo “(...) devem ser vistas fundamentalmente
Ccomo um recurso que promova as aprendizagens [nos alunos] e ndo apenas como uma
estratégia utilizada pelo professor.”
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As TIC e o trabalho colaborativo

Como Rodrigues (2017, p. 177) refere: “As tecnologias estdo a mudar a escola,
incluindo a forma como olhamos para a escola hoje e para a educacdo.” Apesar disso, a
integracdo das TIC constitui cada vez mais um desafio, no qual é preciso refletir.” Na
perspetiva de Blanco e Silva (1993), citados por Ponciano (2017), o termo Tecnologia
Educativa ndo é nada mais do que tornar o processo educativo mais eficiente,
melhorando as aprendizagens atraveés da tecnologia. O professor ira servir “(...) de
mediador e orientador sendo o responsavel pelas decisdes tomadas na utilizacdo das
TIC sempre que entender ser pertinente e [achar necessario] utilizar as mesmas”

(Toscano, 2018, pp. 57-58).

Tendo em conta as Orientacdes Curriculares para as Tecnologias de Informacao e
Comunicagdo (2018, p. 2) “(...) enquanto oportunidade para o desenvolvimento de
competéncias digitais conducentes ao exercicio de uma cidadania ativa, critica e
responsavel.” Verifica-se ainda que se espera que os discentes reforcem aprendizagens
em quatro dominios, como apresentamos no ponto anterior. No entanto salientamos
“comunicar e colaborar.” O que nos permite entrar no campo do trabalho colaborativo.

Geralmente, os trabalhos em grupo adotam alguns sinénimos, como a colaboragao
e a cooperacdo para designar esse mesmo trabalho. Embora ambas as palavras tenham
o mesmo prefixo, que significa acdo conjunta, os termos diferenciam-se porque o verbo
cooperar é derivado da palavra operare o que em latim significa operar, executar, por
sua vez, o verbo colaborar é derivado de laborare, trabalhar, produzir, desenvolver
atividades tendo em vista determinado fim.

A sociedade atualmente carateriza-se por estar em constante mudanga, nela
podemos ver que o trabalho colaborativo assume um papel fundamental para uma
cidadania participativa e critica que permita um mais adequado exercicio de uma
cidadania plena (César, 2003, 2007; Courela, 2007; Oliveira, 2006). Nesta investigacdo
pretende-se que ao trabalharem juntos os alunos se apoiem, atingindo os objetivos
propostos, existindo uma lideranca compartilhada, ou seja, que se estabelecam
relacdes que tendem para a nao-hierarquizacgao.

Day (1999) defende que na cooperacao, citando Boavida e Ponte (2002, p. 4), “(...)
as relacoes de poder e os papéis dos participantes no trabalho cooperativo ndo sado
questionados, a colaborac¢ao envolve cuidada tomada de decisdes, comunicagao efetiva,
e aprendizagem mutua.” Por sua vez, na opinido de Teles (2015, p. 03) “(...) a
aprendizagem colaborativa enfatiza o trabalho de grupo e tarefas conjuntas,
promovendo participacdo e interacdo online.” Neste ambito, Roldao (2007, p. 27),
afirma que “(...) o trabalho colaborativo estrutura-se essencialmente como um
processo articulado e pensado em conjunto, que permite alcancar melhor os resultados
visados, com base no enriquecimento trazido pela interacdo dindmica de varios
saberes especificos e de varios processos cognitivos.” Na mesma linha de raciocinio,
Teles (2015, p. 23) “(...) os ambientes colaborativos, ainda que também sejam usados
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na educacgdo a distancia, ndo se limitam a esta mobilidade de ensino e sdao também
utilizados em disciplinas presenciais.” Deste modo, a colaboracgao possibilita a elevagao
do nivel de energia, reforcar a determinagdo em agir, reunir mais e melhores recursos,
bem como competéncias pela procura de solugdes para certos problemas.

0 tamanho dos grupos de trabalho, é uma questao onde varios autores defendem
uma variacdo de namero por grupo de 2 a 5 alunos ou mais alunos (Barkley; Cross;
Major, 2014). Teles (2015, p. 30) refere que “nos pequenos grupos a responsabilidade
de cada um é bem definida e, caso o membro ndo participe, sua auséncia é
imediatamente notada, pois cada um tem algo especifico a fazer.” Para que seja possivel
implementar o trabalho colaborativo, na educagao formal, como por exemplo na sala
de aula, podemos considerar dois aspetos: o contrato didatico negociado e o tipo de
interagdes que se criam. Podemos denominar contrato didatico o conjunto de regras
explicitas e implicitas, que suportam as relagdes e expetativas reciprocas entre
professor/aluno, aluno/aluno e aluno/saber, em situacées de educagdo formal. Neste
ambito, Hamido (2005, p. 187) afirma que:

O conceito de contrato didactico realc¢a, portanto, o saber enquanto mediador
darelacdo social que se estabelece, assumindo que ele também se sustenta num
sistema de papéis e posicoes sociais de agentes em interacg¢do, dos quais o poder
ndo esta ausente.

Tendo em consideracdo esta dimensao, Ponte (2009, p. 101) é de opinido que:

Os alunos podem ser parte muito mais activa do processo de construcao do
novo conhecimento, desde que lhes sejam propostas tarefas apropriadas:
ao seu alcance, mas com um elemento desafiante. Assim, em vez de comecar
por apresentar a “matéria nova”, o professor pode comecar por apresentar
uma tarefa que utilize os conhecimentos dos alunos, ao mesmo tempo que
permite o desenvolvimento de novo conceitos ou processos.

As interacgOes sociais e dialdgicas, como referido por Renshaw (2004) assumem
grande importancia. O trabalho colaborativo em situa¢des de educagdo formal, como é
o caso da sala de aula, permite a criacdo de espagos de pensamento em que os alunos
se sentem seguros para refletir sobre os seus processos de aprendizagem (Perret-
Clermont, 2004). No entanto, também se junta ao pressuposto de aprendizagem
colaborativa a teoria da inteligéncia coletiva e da cibercultura, esta é defendida pelo
filésofo Pierre Lévy (2014, p. 30) “devido a aspecto participativo, socializante,
descompartimentalizante, emancipador.” E nesse espaco colaborativo de
interconexdes que as pessoas aprendem, trocam informagcdes e compartilham
conhecimento.

Através dos projetos pedagdgicos existem escolas que ddo mais énfase na
aprendizagem colaborativa e outras a aprendizagem individual. Moran (2015b, p. 26)
é de opinido que “(...) ambos sdo importantes e precisam ser integrados para dar conta
da complexidade de aprender na nossa sociedade cada vez mais dindmica e incerta.”
Ainda na opinidao de Moran (2015, p. 27), ainda que a colabora¢do como elemento
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presente nas metodologias ativas e afirma: “(...) aprendemos melhor através de
praticas, atividades, jogos, projetos relevantes do que da forma convencional,
combinando colaboracdo (aprender juntos) e personalizacgdo (incentivar e gerenciar os
percursos individuais).”

Ao falarmos de aprendizagem colaborativa Behrens (2015, p. 84) refere que “(...) o
desafio passa por criar e permitir uma nova agdo docente na qual professor e alunos
participam de um processo conjunto para aprender de forma criativa, dinamica,
encorajadora e que tenha como esséncia o dialogo e a descoberta.” O aluno deve ser
iniciado como pesquisador e investigador para resolver problemas concretos que
ocorrem no seu quotidiano. Para Alba (2006, p. 137) “as tecnologias também auxiliam
processos de ensino, aprendizagem e socializacao significativos, adequados as
necessidades educativas de cada estudante.” Na ideia de Massetto (2015) devemos ter
em conta quatro aspetos: o conceito de aprender, o papel do aluno, o papel do professor
e o uso da tecnologia. O conceito de aprender esta ligado diretamente a um sujeito (que
é o aprendiz) que, pelas suas agdes, se envolve a ele préprio, os outros colegas e o
professor. O discente procura e adquire informacdes, dando significado ao
conhecimento, produzindo reflexdes e conhecimentos proéprios, pesquisando,
dialogando e debatendo. Por sua vez, o professor é o mediador entre o aluno e a sua
aprendizagem, o incentivador.

As tecnologias desenvolvem novas formas de ensinar e aprender, resultando em
mudangas procedimentais de aprendizagem que tendem a evoluir para uma
abordagem colaborativa. Ao serem incorporadas novas praticas e softwares para a
solucao de problemas usando tecnologias disponiveis, estas podem ajudar a enriquecer
o0 ensino e a experiéncia de aprendizagem e colaboracdo on-line, usando ferramentas
de tecnologia e fortalecendo assim uma aprendizagem colaborativa (Kasinathan et al,
Dominic e Hina, 2016).

Para o Massetto (2015, p. 143) a variacdo de estratégias conjuga outro fator da
educacdo, a inclusdo de todos os estudantes, considerando que € preciso “respeitar os
ritmos diferentes de aprendizagem de cada aprendiz.”

Na perspetiva de Ferreira (2014, p. 15):

Essas novas tecnologias trouxeram grande impacto sobre a Educacdo,
criando novas formas de aprendizado, dissemina¢do do conhecimento e
especialmente, novas relagcdes entre professor e aluno. Existe hoje grande
preocupacdo com a melhoria da escola, expressa, sobretudo, nos resultados
de aprendizagem dos seus alunos. Estd informado é um dos fatores
primordiais nesse contexto. Assim sendo, as escolas ndo podem
permanecer alheias ao processo de desenvolvimento tecnolégico ou a nova
realidade, sob pena de perder-se em meio a todo este processo de
reestruturacao educacional.

Neste sentido, é importante ter em conta a relagdo das tecnologias e o processo de
ensino aprendizagem. O discente depara-se assim com um universo tecnoldgico e
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precisa perceber como deve lidar com esta nova realidade em sala de aula. Uma vez
que, o docente é visto como o mediador entre o processo de ensino aprendizagem, o
professor deve encontrar meios que motivem os seus alunos a aprenderem por meio
das tecnologias digitais e orienta-los para que as informagdes resultantes do momento
tecnolégico se tornem significativas; e por fim, a ajudar a na construgdo de
conhecimento.

Na perspetiva de Costa (2005) existe outro desafio no uso dos recursos tecnologicos
no processo de ensino aprendizagem, a falta de formacdo de professores na area,
resultando na resisténcia ao uso e incorporagdo de tecnologias digitais na sala de aula
e deixem de utiliza-las por falta de formacdo. O professor deve enfrentar este desafio,
refletir e repensar na pratica pedagogica. Torna-se ainda um desafio para as
instituicdes escolares, pois, como afirma Costa (2005, p. 31), “é funcao da escola formar
um cidaddo para a sociedade em transformacdo, portanto fazer uso de novas
habilidades é competéncia da escola para caminhar junto com a sociedade.” E
necessario que esta procure garantir aos professores as condigdes necessarias para
que possam adaptar as suas aulas a necessidade de um novo pensar sobre as varias
formas de pensar. Assim, ndo deve ser apenas por parte do docente que deve existir
uma adaptacdo a sociedade mais tecnologica. No entanto, deve ser feita por todos
aqueles que agem como corresponsaveis de uma educa¢do de maior qualidade e
contextualizada com o tempo em que vivemos nos dias de hoje.
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O Padlet: potencialidades em contexto educativo

A aplicacdo digital Padlet é um software que serve como um mural funcional,
apresentando-se como um ‘quadro livre’, este recurso permite que os utilizadores
publiquem textos, fotos, links ou qualquer outro conteudo (Gianini, 2017).

Este tipo de plataforma caraterizada por um perfil colaborativo, tal como advoga
Luz, (2016), possibilita a interacdo dos sujeitos permitindo a troca de ideias,
democratizando as informagdes e, ao mesmo tempo, aprendendo num contexto
diferente, ou seja, da tradicional sala de aula.

O Padlet permite acompanhar, por ser um recurso colaborativo, todos os trabalhos
realizados pelos alunos que sao partilhados na aplicacdo e que, deste modo, poderao
ser lidos e partilhados por todos os interessados: os alunos e o professor. Permite a
criacdo de novas estratégias pedagogicas, proporcionando a dinamizagdo da
aprendizagem, dando ao professor condi¢des para estimular o interesse dos alunos na
utilizacao significativa do recurso (Mota, Machado, & Santos Crispim, 2017). No mesmo
sentido, o Padlet favorece a aquisicdo do conhecimento ao propiciar a interagdo na
realizacdo das atividades pedagégicas, na qual os alunos e professores podem trocar
informacao e se ajudam colaborativamente durante o processo de elaboracao dos
morais (Coelho, 2018).

Zhi e Su (2016) observaram que o Padlet tem condi¢des de complementar as
atividades de ensino-aprendizagem, facilita a aprendizagem com uma participacao
ativa melhorando, desta feita, a motivacdo e desempenho dos alunos. Na mesma
perspetiva, de Fisher (2017, p. 163) afirma: “However, as a way to encourage
participation, instructors may ask students to sign their posts and count these
contributions toward a participation grade.”

Gianini (2017), refere o Padlet como mural interativo, apresentando uma dinamica
e uma grande facilidade de uso, uma vez que, o acesso e gestao dessa interface depende
apenas da criagdo de uma conta no proéprio site. Gianini (2017) defende ainda que ao
utilizar o Padlet com a finalidade pedagégica, esta pode ser configurada numa
plataforma educacional, com uma navegacao simples e intuitiva.

Apesar de o Padlet se apresentar como uma ferramenta simples onde se pode
incluir a aprendizagem colaborativa e o desenvolvimento de ideias, é excelente para a
colaboracdo on-line, sendo ainda um assistente no processo de ensino-aprendizagem.
A aplicacdo digital é, no entanto, apenas um recurso. Assim sendo, os professores e
alunos devem comunicar para serem capazes de utilizar ferramentas que promovam a
aprendizagem significativa e colaborativa. Esta ferramenta permite flexibilidade e
adaptabilidade a diferentes contextos de aprendizagem o que leva a que os alunos
demonstrem capacidades de pesquisa, compreensao e uso de fontes online, que pode
e deve envolver a colaboragdo entre os alunos.
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Fuchs (2014, p. 7) defende que o padlet “(...) é uma parede multimidia que pode ser
usada para incentivar a participacdo e avaliagdo em tempo real de toda a classe.” Por
favorecer a agregacao de tarefas e registos, o padlet permite que se monitorize os
processos de aprendizagem dos participantes como caminho para a corregdo e
autocorrecao das atividades propostas (Matos, 2017).

Neste ambito, Carvalho, Castro, Santos, Ferreira e Ribeiro (2020, p. 162) afirmam:
“(...) [O Padlet] se mostra de grande potencial, especialmente neste momento de
afastamento social e aulas remotas na pandemia.” E, desta forma, pode ser visto como
uma oportunidade na aprendizagem, autoavaliacao, individual e coletiva. Por sua vez,
Moser, Gregorio, Pires e Moreira (2020, p. 33) salientam que experiéncias com o Padlet
no ciberesepaco favorecem a autonomia nos alunos e a sistematiza¢ao no processo de
ensino aprendizagem, estando caraterizado como “(...) um importante instrumento
capaz de potencializar a agdo educativa e ambiental sob um viés interativo.”

No ponto de vista de Silva e Duarte (2018, p. 5), o professor deve ser um facilitador
e orientador no processo de aprendizagem, assim:

Este deve usar de varios recursos para ampliar a habilidade de escrita nos
alunos, sendo assim, é necessaria conscientizacao do seu papel, deve haver
preparo, estudo, dedicacao e, algumas vezes, mudanca de estratégia para se
alcancar o objetivo. Se o foco estiver além da gramatica, deve se dar atencao
a compreensdo dos textos, a clareza e precisdo da linguagem. Buscar nas
produg¢des o maximo de qualidade possivel.

Como forma de desenvolver a produgdo textual e consequentemente a leitura dos
alunos, sugere-se o Padlet. Neste contexto, Silva e Lima (2018, p. 83) referem:
“Ferramentas como o Padlet, que apresentam carateristicas colaborativas, permitem a
interacdo dos sujeitos difundindo ideias, cultura, democratizando as informacgdes e
aprendendo em contexto diferente do presencial, ou seja, da tradicional sala de aula.”
Assim, o uso do Padlet favorece a interacdao e comunica¢do, a cooperagdo para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem fomentando aprendizagens
num ambiente colaborativo.
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Caraterizacao sucinta do Padlet

O Padlet é uma ferramenta digital que permite a criagdo de um quadro virtual
dindmico e interativo para registar, guardar e partilhar contetidos, como por exemplo:
videos, imagens e documentos de texto. Esta ferramenta digital permite aos alunos
realizar tarefas exploradas na aula e/ou criar as suas préprias opinides sobre um tema.
O Padlet torna-se assim um local de debate e partilha.

Podemos ter acesso ao Padlet pelo link: https://padlet.com/dashboard como
podemos ver na figura 50.

\~ Padlet: vocé é demais

c padlet.com % [ @ Navegagio ansnima

» YouTube & Maps 1 Gmail Extensoes Aprendizagens Esse. Orientacoes_Curric 979-03-CAPA-CON... ¢; DIDACTICADASEX.. 8 Voki- Criar 4703-Texto do artig. educacao?.indd 20212022 || Moodl
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Inscrever-se gratuitamente =. Instalar o app para Windows
W Assinaturas

Tela

Sobre Vagas Privacidade

Mais v

@ ’i" Portugués

https://www.microsoft.com/en-us,

Figura 50 - Pagina inicial do padlet

Nesta pagina podemo-nos registar gratuitamente. No fim do registo, é possivel
criar o nosso mural e, assim, escolher como queremos a disposicdao dos objetos (figura
51).
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Figura 51 - Disposicao do padlet

No fim de escolhermos como queremos a disposicdo do nosso Padlet, pode-se
comegar a criar o nosso mural.

Comegamos por dar um nome ao Padlet, para nos ser mais facil distinguir de outros
Padlets, e onde se deve efetuar uma breve descricdo do mesmo, como se verifica na
figura 52. Nesta descricdo coloca-se o que o Padlet vai conter: objetivos, contetidos,
recursos.

Modificar

Este é seu novo e belo padlet.
Adicione seu toque pessoal mudando o visual

dele. Volte para este menu a qualquer momento
usando o botao &

r

Meu padlet sublime

“
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COPIAR P/ AREA TR 711192cjzyca5udf

Aparéncia

Papel de parede

Figura 52 - Exemplo de titulo do Padlet
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No fim é possivel tratar da parte estética do Padlet, no que diz respeito a cor de
fundo do mesmo. Na figura 53, conseguimos ter varias op¢des para escolhermos o
fundo, desde cores sélidas, a gradientes, a texturas, imagens ou até mesmo sermos nos
proprios a adicionar o papel de parede.

Consoante o tema que pretendemos trabalhar, é possivel escolher com a turma
envolvendo de forma direta os alunos, ou individualmente, qual o papel de parede que

se adequa mais.
& Papel de parede

. Cores sélidas >
. Gradientes >
E Texturas e estampas >

% Imagens >

Adicione seu proprio papel de
parede

Figura 53 - Opcoes de escolha do fundo do Padlet

Seguidamente, iremos ver qual o esquema de cores e qual a fonte da letra. Pode-se,
ainda, ir mais além e escolher se deve ficar publico o nome de quem partilhou algo na
ferramenta, qual a posi¢cdo que a nova publicagdo vai ocupar, se os participantes podem
comentar as publicacdes; e, por fim, dar notas e reagir as publicacdes, como podemos
ver na figura 54.

Papel de parede
Esquema de cores A a

Fonte @a| Aa Aa Aa

Atribuicdo

Posigédo da nova

publicagao PRIMEIRA  ULTIMA

Comentarios

Permit:

acam D

comen

Reagbes
Dar notas

Figura 54 - Exemplo de alteracées no Padlet

* Nenhuma >
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No Padlet podemos ainda realizar uma filtragem de contetido, ou seja, caso seja
realizada uma publicacao tem de se realizar uma aprovacao ou nao pelo moderador,
bem como uma filtragem da linguagem obscena, em que esta é substituida por emojis,
como podemos ver na figura 55.

Filtragem de contetdo

Exigir aprovacao
a @ aprovagao ae um modaerador m

Filtrar linguagem obscena ) )

alavrde r emojis
palavrdes por emojis

Content Protection

Remakes

Allow non-admins to remake this padlet

Avancado

Associar um (por exemplo ;
dominio myblog.com)

Figura 55 - Exemplo de alterag¢des possiveis no Padlet

Quando este processo esta concluido pode-se comecar a construir o nosso mural,
como se pode observar na figura 56.

Meu padlet sublime

Esta tudo pronto. Siga seu
coragdo e publique o contetido
que quiser.

Use o botéo de publicagéo, arraste arquivos
ou clique duas vezes em qualquer lugar.

COMEGAR A PUBLICAR

Figura 56 - Indicacao do Padlet que podemos comecar a construir o mural

Seguidamente carregamos no botao onde diz comegar a publicar, como se pode
observar, a titulo de exemplo, na figura 57.
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u padlet sublime

Figura 57 - Exemplo de pagina inicial

A partir deste ponto é possivel comecar a publicar. Para o efeito basta carregar no
botdo onde se encontra o simbolo mais (“+”). Ao clicar neste simbolo vai abrir uma
espécie de separador (figura 58).

Rascunho 1

Figura 58 - Separador de publicacao

Neste separador devemos identificar o assunto, escolher como queremos colocar a
informagdo. Permite-nos ainda escolher a cor (A) com que este separador de
publicacdo ira ser visto no mural. O Padlet oferece uma maneira diversificada de
colocar a informacao selecionada no mural (figura 59).
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r — 3

X ( Pesquisar em imagens, GIFs, YouTube, Spotify e sites ou colar URL ) 8

Gravador de video

(¢
13
3
o
[+¥)

Upload

Gravador de audio Gravador de tela Localizagéo

OO0

Padlet

F’esquusa de @ T
imagens
o

Spotify

Desenho

Link

O 000

YouTube

00 000

= Pesquisa na Web

Figura 59 - Possibilidades de colocar informacao no Padlet

Depois de escolhermos a cor, e o que queremos publicar basta carregar no botao
onde diz “publicar” e proceder a publica¢do de contetidos (figura 60).

casinhasi9! 35m

Meu pradvlert‘ sublime

Figura 60 - Exemplo de publicacao no Padlet

Podemos, ainda, escolher se o Padlet fica publico ou privado. Sendo este privado
os utilizadores sé tém acesso ao mesmo quando o moderador facultar o link de acesso,
ou um codigo QR. No entanto, pode ainda ser compartilhado noutras plataformas, como
€ possivel verificar na figura 61. Outras das vantagens da utilizacao do Padlet é que é
possivel exportar como imagem, pdf, csv ou no formato Excel e, por fim, imprimir
diretamente.
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FECHAR Compartilhar
fllet sublime &2 Obter codigo QR
& 9

<> Incorporar no seu blog ou site

E-mail

K

Compartilhar no Facebook

Compartilhar no Twitter

B 0O 8

Compartilhar no Google Classroom

Salvar como imagem

Salvar como PDF

G @ @

Salvar como CSV
& Salvar como planilha do Excel

2 ™ Imprimir

Figura 61 - Possibilidades de compartilhar e exportar o Padlet

Conclui-se, assim, que o Padlet se torna intuitivo de utilizar e de facil percecao para
o utilizador, ndo sendo propriamente necessario um computador, podendo ser
utilizado um tablet ou o proprio telemovel. No entanto, s6 € possivel se existir ligacao
a internet.
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Capitulo IV

Metodologia
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Opc¢des metodolégicas

Este capitulo refere a metodologia utilizada no decorrer da investigacdo. Para o
efeito, realizaremos uma contextualizacdo da investiga¢do, fundamentando a escolha
da tematica. E apresentada a questdo-problema e os objetivos que lhe estio inerentes.
Focaremos, ainda, a tipologia da investigacao e as respetivas técnicas e instrumentos
de recolha de dados.

No decorrer do capitulo destacamos e descrevemos o local de implementacao da
investigacdo, os participantes, as técnicas e procedimentos de recolha de dados:
observacao participante, notas de campo, entrevista semiestruturada, analise de
conteudo, registos fotograficos, inquéritos por questiondrio, triangulacdo de dados e,
por fim, os procedimentos éticos.

Problematica e contextualizacao da investigacao

A aplicacdo digital Padlet é um recurso digital on-line e colaborativo. Este recurso
permite que os utilizadores partilhem, comentem e avaliem as colocagdes de materiais
por parte de outras pessoas.

A investigacao decorreu no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino
do 12Ciclo do Ensino Basico, na unidade curricular de Pratica Supervisionada em
1.2Ciclo do Ensino Basico. A tematica da investigacao foi a seguinte: “A aplicacao digital
Padlet como potenciadora do trabalho colaborativo: uma investigacao na pratica de
ensino supervisionada no 1.2CEB.”:

Esta tematica foi escolhida com a intengdo de promover e de incluir as TIC no
processo de ensino e aprendizagem, bem como a importancia do trabalho colaborativo,
mostrando assim a importancia que ambos podem exercer no ensino e nas
aprendizagens dos alunos, investigando as suas potencialidades em contexto
educativo.

O estudo, no ambito mais alargado das TIC, focou-se apenas na aplicagdo digital
Padlet. Esta escolha foi realizada por ser uma aplicagdo que poderia ser aliada ao
trabalho colaborativo como potenciadora no processo de ensino e de aprendizagem. A
investigacdo pretende dar a conhecer as potencialidades do Padlet e do trabalho
colaborativo, em contexto educativo, com os alunos de uma turma do 1.2CEB.
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Questao - problema e objetivos

Para a presente investigacao foi definida a seguinte questao-problema: “Sera que a
utilizacdo da aplicagao digital Padlet pode promover melhores aprendizagens com
base no trabalho colaborativo?”

Na procura de dar resposta a estas questdes foram estruturados os seguintes
objetivos:

e Promover a inclusdo das tecnologias digitais em contexto do 1.2CEB:
aplicacdo digital Padlet.

¢ Implementar atividades pedagoégicas com recurso ao Padlet.

e Analisar as vantagens e as limita¢des da utilizagdo do Padlet numa turma
do 1.2CEB, num contexto de trabalho colaborativo.

e Recolher as opinides dos pais/encarregados de educagdo e de professores
do 1.2CEB relativamente as potencialidades pedagogicas do Padlet na
promocgao das aprendizagens dos alunos numa turma do 1.2CEB.

Plano de investigacao e Metodologia

Neste ponto apresenta-se a metodologia utilizada na investiga¢do. Tratando-se de
uma investigacao de cariz qualitativo, sdo destacados os seus principios e sera ainda
apresentada as carateristicas da investigacdo-acdo que norteou a investigacao.

Investigacao qualitativa

Na linha de Sousa e Baptista (2014, p. 56) referem que: “A investigacao
qualitativa surgiu como alternativa ao paradigma positivista e a investigacdo
quantitativa, os quais se mostraram ineficazes para a andlise e estudo da subjetividade
inerente ao comportamento e a atividade das pessoas e das organizacdes.” Assim,
podemos identificar trés grandes paradigmas: o paradigma positivista, o paradigma

interpretativo e o paradigma sécio critico.

No paradigma interpretativo onde se insere o estudo que pretendemos realizar,
as diferentes realidades geram diferentes significados para diferentes individuos,
estando a interpretacao dependente do olhar do investigador. Aqui tanto o objeto de

estudo como o investigador estdo interrelacionados um com o outro, o que beneficia a
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investigacdo. Ao contrario do paradigma positivista, o interpretativo acredita que em
grande parte a investigacdo é influenciada pelos valores do investigador. Neste
paradigma Bogdan e Biklen (1994, p. 16) afirmam que “(...) os dados recolhidos sdo
designados por qualitativos, o que significa ricos em fendmenos descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico.” As
abordagens a metodologia qualitativa sofrem varia¢des conforme as interpretacdes

dos autores, mas aproximam-se nos aspetos fundamentais.

Stake (1999) indica trés diferencas entre a perspetiva qualitativa e quantitativa
da investigacao: a distincdo entre explicacdo e compreensao; a distin¢do entre fungdo
pessoal e impessoal do investigador; e por fim, a distingdo entre conhecimento
descoberto e construido. O modelo qualitativo incute que o investigador esteja no
trabalho de campo, realize observacao, emita juizos de valor e que os analise. Neste
paradigma é essencial que a capacidade interpretativa do investigador nunca perca o
contacto com o desenvolvimento do acontecimento. A investigacdo qualitativa
direciona ainda os aspetos da investigacdo para casos ou fendémenos em que as
condi¢bes contextuais ndo se conhecem ou ndo se controlam. Na linha de pensamento
de Bento (2012, p. 1), a investigacao de carater qualitativo “(...) foca um modelo
fenomenolégico no qual a realidade é enraizada nas percecdes dos sujeitos (...).” Assim,
através de observacdes e de narrativas verbais, a investigacdo tem como objetivo

procurar compreender os seus significados.

Para Stake (1999) a realidade nao pode ser descoberta, mas sim interpretada e
construida. Ao contrario da investigacdo quantitativa que pretende descobrir o
conhecimento, a investigacdo qualitativa pretende construir o conhecimento. Segundo
Carr e Kemmis (1988), o objeto de investigacdo em educacao centra-se em desenvolver
teorias fixadas nos problemas e nas praticas educativas, certificando-se que as
observacdes e interpretacdes se tornem cada vez mais coerentes e racionais, tornando-
se assim mais objetiva. A investigacao em educacao deve ainda ter como preocupacgao
resolver problemas vivenciados no contexto educativo, envolvendo os intervenientes

na concecdo de estratégias, métodos e materiais pedagégicos mais adequados.

Na opinido de Coutinho (2011), citado por Silva, Rodrigues e Botelho (2014, p.
9), o modelo de investigacdo pode ser entendido como “(...) um conjunto articulado de

postulados, de valores conhecidos, de teorias comuns e de regras que sdo aceites por

113



Ana Isabel Amaral Pires

todos os elementos de uma comunidade cientifica (...).” Desta forma, neste estudo a
metodologia qualitativa é adequada, ja que os investigadores, inseridos neste processo,
tém o intuito de recolher dados que serao objeto de analise e de uma critica reflexiva,

a partir de uma turma do 1.2CEB.

Investigacao-acao

Neste projeto que se centra no paradigma interpretativo, pretende-se construir
conhecimento centrado na acao pedagogica e, neste sentido, faz uso da investigacao-

acao.

A investigacdo-acdo apresenta-nos multiplas definicdes devido a diferentes
influéncias, conce¢des e metodologias. Nas variadas definicdes podemos observar que
existe uma grande complexidade no processo que pretende articular/integrar duas
atividades, que tém sido consideradas algo contraditoérias: a investigacdo e a acdo. A
investigacdo-acdo pode considerar-se uma metodologia de pesquisa com base em
fundamentos pods-positivistas que vé a acdo como um propoésito de mudanca e a
investigacdo como um processo de compreensdo. Na investigacao-ac¢do o investigador
deve conseguir identificar os seus objetivos e, de seguida, deve escolher as estratégias
e metodologias que melhor se adequam para atingir o fim que pretende. O investigador
é um dos sujeitos na propria investigacao.

7

A investigacdo-acdo é considerada um paradigma emergente, ou seja,
corresponde a aplicagdo dos conhecimentos para transformar a realidade, ela ndo
pretende apenas compreender e explicar, mas sim melhora-la através da atitude
reflexiva e critica.

Mckerman (1998), citado por Maximo-Esteves, 2008, p.20) define investigac¢ao-

«

accao como sendo “um processo reflexivo que caracteriza uma investigagdo numa
determinada area problematica cuja pratica se deseja aperfeicoar ou aumentar a sua

compreensao pessoal.”

Latorre (2003) e Sousa, Dias, Bessa, Ferreira e Vieira (2008) apresenta-nos

alguns objetivos da investigacdo-acao:
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¢ melhorar e/ou transformar a pratica social e/ou educativa, ao mesmo
tempo que procuramos uma melhor compreensio da pratica;

e articular de modo permanente a investigacao, a acio e a formacao;

e aproximarmo-nos da realidade: veiculando a mudanca e o
conhecimento;

e fazer dos educadores protagonistas da investigacao.

Por sua vez, Maximo-Esteves (2008, p. 19) refere que a investigacdo é “(...) uma
forma de articular a teoria e a pratica.” Na opinido de Coutinho, Sousa, Dias, Bessa,
Ferreira e Vieira (2009, p. 360), a investigacdo-acdo pode ser considerada um
aglomerado de metodologias que incluem a a¢do ou a mudanca e, por sua vez, a
investigacdo propriamente dita ao mesmo tempo, “(...) utilizando um processo ciclico
ou em espiral, que alterna a a¢do e a reflexao critica.” De referir que os pilares da
investigacdo sdo a planificacdo, seguida pela a¢do, a observacgao e, por fim, a reflexao.
Grundy e kemmis (1997), mencionam que neste tipo de investigacao é fundamental

recorrer a planifica¢do, seguida da acdo, observacao e reflexao.

A reflexdo foi um dos pontos fulcrais desta investigacao, pois ela contribuiu para
uma melhoria de desempenho profissional. No fim de cada semana de aplicacao existiu
um dialogo com a orientadora cooperante, de forma a saber o que se poderia melhorar.
Deste modo, na semana subsequente tentou-se reorganizar a acdao pedagogica de
acordo com as recomendacdes e a reflexdo efetuadas.

Na perspetiva de Freire (2012, p. 49), salienta-se que “na formagdo permanente dos

professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensado
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica.”

Na perspetiva de Maximo-Esteves (2008, p. 82):

(...) estratégias de partilha sucessiva de pontos de vista e de interpretacdes
com colegas, ou eventuais amigos criticos, até se chegar a versao final de um
relatério escrito. A colaboracdo é a pedra de toque para que um projecto

seja bem-sucedido, isto é, tenha qualidade.

Segundo, Oliveira e Cardoso (2009, p. 90) o processo de investigacdo-acdo nao

segue um trajeto linear:
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este tipo de metodologia permite a realizacdo de um conjunto de fases
(ciclos), que se desenvolvem de forma continua numa sequéncia em espiral
de: planificacdo - acdo - observacdo - reflexdo, e implica a realizacao de
tantos ciclos quanto aqueles que sejam necessarios para alcancar as

mudancgas pretendidas ou a melhoria dos resultados.

Lourenco, Oliveira e Monteiro (2004) salientam que a investigacdo-acdo se
apoia no “aprender fazendo”. Ou seja, identifica-se um problema, faz-se algo para o
resolver, certifica-se que os esforgos resultaram e, caso isso nao se verifique, define-se

um novo plano de acgao.

A metodologia da investigacao-acdo é a que mais se adequa a esta investigacao,
uma vez que, a investigadora participou nela, de forma a observar e compreender um
determinado fen6meno usando, tal como defende Coutinho et al. (2009, p. 360) “(...)

um processo ciclico ou em espiral que alterna entre acdo e reflexdo critica.”

Local de implementacao e participantes da investigacao

A investigacdo decorreu numa escola do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, situada em
Castelo Branco.

Os participantes, desta investigacdo, foram toda a turma do 2.2ano de escolaridade
do 1.2 CEB. A turma tinha vinte e quatro alunos, com idades compreendidas entre os
seis e os oito anos.

0 envolvimento dos pais/encarregados de educacao destes alunos também sera
feito no sentido de se recolherem as suas opinides em relacdo a importancia das
tecnologias digitais em contexto educativo e da aplicacdo digital Padlet. Neste contexto
foram envolvidos quatro professores do 12 CEB do agrupamento que emitiram as suas
opinides relativamente a inclusdo das tecnologias digitais no 1°CEB e as
potencialidades e limitacdes da utilizacdo do Padlet no ambito do trabalho
colaborativo.
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Técnicas e procedimentos de recolha de dados

Na perspetiva de Sousa e Baptista (2014, p. 70) as técnicas e procedimentos de
recolha de dados sdo “(...) um conjunto de processos operativos que nos permite
recolher os dados empiricos que sdo uma parte fundamental do processo de
investigacdo.”

Ao optar por uma investigacao qualitativa com uma abordagem de investigacdo-
acdo, consideramos relevante utilizar técnicas de recolha de dados como a entrevista
semiestruturada a ser feita a professora cooperante e a professores do agrupamento e
o inquérito por questionario, que foi aplicado aos pais/encarregados de educacao dos
alunos, a observacgdo participante e as notas de campo que culminara com a analise de
conteudo que permitira a triangulacao de dados.

Observacao participante

Latorre (2003, p. 57) refere que a observacao pode ser considerada um método
interativo “(...) que require una implicacién del observador en los acontecimentos o
fendbmenos que esta observando.” Na perspetiva de Guerra (2002), Guitiérrez (2003) e
Saez (2007), a observacao participante permite: registar, para além do objeto de
planificacdo, os valores, afetos e crencas; usufruir de um conjunto de instrumentos de
recolha de dados; e, por fim, abarcar os préprios participantes na investigacao.
Conforme Maximo -Esteves (2008, p. 87), a observacgao “(...) permite o conhecimento
direto dos fenémenos tal como eles acontecem num determinado contexto (...)
[ajudando] a compreender os contextos, as pessoas que nele se movimentam e as suas
interacdes.” Por sua vez, Ménico et al. (2017, p. 727) reportam-nos que a observacao
participante “(...) € uma abordagem utilizada quando o investigador esta interessado
na dinamica do grupo no seu meio natural, e ndo simplesmente na recolha de respostas
(...) as questdes.” Na opinido de Moénico, Alferes, Castro e Parreira (2017, p. 727) “(...)
é uma metodologia muito adequada para o investigador aprender, compreender e
intervir nos diversos contextos em que se move”, proporcionando a aproximag¢do do
investigador ao quotidiano dos individuos que investiga. Na linha de Carmo e Ferreira
(2008), o investigador assume um papel de estudioso devido a observacdo que realiza
dos individuos, condizendo esse papel com outros papéis sociais.

Na presente investigacao, tendo em conta que o seu principal foco é envolver os
participantes no proéprio processo de investigacdo, escolheu-se a observacao
participante como uma das técnicas de recolha de dados, a qual se encontra
devidamente sustentada com base nas citagdes acima apresentadas.
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Notas de campo

Na perspetiva de Maximo-Esteves (2008, p. 88) as notas de campo consistem em
“(...) registar um pedaco de vida que ali ocorre, procurando estabelecer as ligacdes
entre os elementos que interagem nesse contexto.” Ainda na perspetiva de Maximo-
Esteves (2008), os registos, podem ser feitos de duas maneiras diferentes, através da
escrita (anotagdes) e/ou através de audiovisuais (fotografias, videos, ...). De salientar
que as anotacoes e as fotografias foram as técnicas utilizadas para recolher dados sobre
0s participantes.

No ponto de vista de Coutinho et al. (2009) as notas de campo sao utilizadas nas
investigacdes qualitativas, acabando por se aplicar nos casos em que o professor
pretende estudar as praticas educativas no préprio contexto sociocultural. Um dos
pontos fulcrais é que o investigador, na sua redagao, seja claro e relate objetivamente
os factos observados (Cohen, Manion & Morrison, 2000). Para Maximo-Esteves (2008),
as notas de campo devem respeitar a linguagem dos participantes nesse contexto e
incluir um registo reflexivo, contendo assim interpretacoes realizadas da observacao.

Entrevista semiestruturada

Fontana e Frey (1994, p. 361) afirmam que “entrevistar € uma das formas mais
comuns e poderosas de tentar compreender outros seres humanos.” A entrevista é um
instrumento para captar a diversidade de descrigdes e interpretacdes que as pessoas
tém da realidade. O investigador tem na entrevista, um instrumento adequado para
captar multiplas realidades (Stake, 1999). A entrevista é apreciada como uma interagao
verbal onde pelo menos duas pessoas, o entrevistado, que fornece respostas, e o
entrevistador, que solicita informacdo para através de uma reflexao e sistematizacao
consiga obter respostas.

Segundo Flick (2004) as entrevistas semiestruturadas tém suscitado bastante
interesse e tém sido usadas de forma frequente. Flick (2004, p. 89) refere ainda que:
“Este interesse estd associado com a expectativa de que é mais provavel que os sujeitos
entrevistados expressem os seus pontos de vista numa situacdo de entrevista
desenhada de forma relativamente aberta do que numa entrevista estandardizada ou
num questionario.”

O entrevistador deve estabelecer o objetivo das questdes. Tal como referem
Vazquez e Angulo (2003), comparadas com as entrevistas estruturadas, as entrevistas
semiestruturadas ndo pressupdem uma especificacdo verbal ou escrita do tipo de
perguntas a formular, nem da ordem da sua formulacgdo. Flick (2004) refere algumas
vantagens das entrevistas semiestruturadas, dado que nao segue uma ordem pré-
estabelecida na formulacao de perguntas, dando mais flexibilidade para colocar as
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perguntas no momento mais apropriado, consoante as respostas do entrevistado. Na
perspetiva de Maximo-Esteves (2008) as entrevistas semiestruturadas, sio um
conjunto de questdes colocadas a todos os entrevistados, em momentos temporais
distintos, estando orientadas para uma intervencao mutua. Por sua vez, Burnaford
(2001), citado por Maximo-Esteves (2008, p. 99), afirma que as entrevistas sdo Uteis
na investigacdo-acao “(...) ndo so6 para os professores aprenderem, mas também para
desenvolverem a comunicag¢ao com os colegas acerca dos seus contextos de trabalho.”

Tendo a intencdo de recolher informacdo, elaboraram-se entrevistas
semiestruturadas. Para a elabora¢do das mesmas foi realizado um guido que inclui um
conjunto de perguntas escritas para cada sujeito. A elaboracdo do guido de entrevista
pode ser consultado no Apéndice C. Tal como referido anteriormente, as entrevistas
foram realizadas, em formato presencial, a orientadora cooperante e a docentes do 1.2
CEB.

Seguidamente, realizaram-se as respetivas transcri¢des (apéndice D, E, F e G), sendo
esta uma etapa crucial. Pois, no entender de Maximo-Esteves (2008), a etapa deve ser
realizada logo apds as entrevistas para nao perder nenhum detalhe.

O guido da entrevista, adaptado de Barata (2021), estava dividido em blocos:

e Bloco I: Contextualizacdo da investigacdo e da realizacao da entrevista
e Bloco II: Formagdo académica e formagdo continua dos entrevistados
e Bloco III: Relagao pessoal com as TIC

e Bloco IV: Utilizagao das TIC no contexto educativo

e Bloco V: Utilizacdo do Padlet em contexto educativo

e Bloco VI: Agradecimentos

Analise de conteudo

A andlise de contetudo foi utilizada, de forma, a obtermos os dados sobre as
entrevistas semiestruturadas, sendo estas transcritas integralmente.

Na perspetiva de Reis (2017, p. 205):

(...) [a] andlise de conteddo extravasa amplamente a perspetiva da
tecnicidade investigativa. A sua enunciacdo traduz, por defeito, uma
formulacdo mais ampla; é uma pratica que visa interpretar de forma
sistemdatica o sentido de uma qualquer mensagem (textual, grafica,
discursiva) produzida num dado contexto.”

Na opiniao de Bardin (2011), citado por Camara (2013, p. 182), refere que a analise
de conteddo consiste no:

(...) conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando a obter, por
procedimentos sistemdticos e objetivo de descricio do contetido das
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mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de producao/recepcao (varidveis
inferidas) destas mensagens.

Para Bardin (1977), a analise de contetido é composta por varias etapas, sendo elas:
a transcricao completa da entrevista; a leitura das transcri¢des; a elaboracao dos
resumos relativos as entrevistas transcritas; e, por fim, a interpretacdo das mesmas.
Por sua vez, Camara (2013) refere que, quando se trata de analisar entrevistas, estas
devem ser transcritas e a sua reunido ira constituir o corpus da pesquisa. Devendo
ainda cumprir alguns requisitos, como - a exaustividade, ndo emitir nada; a
representatividade, a amostra representa o universo; a homogeneidade, os dados
devem referir-se ao mesmo tema, sendo obtidos por técnicas iguais; a pertinéncia,
deve-se adaptar o contetido e o objetivo da pesquisa; e por fim, a exclusividade, um
elemento nao deve ser classificado em mais de uma categoria. Na consequéncia da
analise de contetido vao ser apresentadas as categorias e respetivas subcategorias que
poderdo vir a emergir, apresentando-se também as unidades de registo que as
sustentam.

Inquéritos por questionario

Sousa e Baptista (2014, p. 90-91) referem que “(..) um questionario é um
instrumento de investigacdo que visa recolher informagdes baseando-se, geralmente,
na inquiricao de um grupo representativo da populacao em estudo.” Por sua vez, Dias
(1994, p. 5) salienta que o inquérito por questiondrio é “(..) uma técnica de
investigacdo que, através de um conjunto de perguntas, visa suscitar uma série de
discursos individuais, interpreta-los e depois generaliza-los a conjuntos mais vastos.”

Um questionario necessita de validagdo, uma vez que, € composto por um conjunto
de questdes propostas pelo investigador com a intencdo de recolher
informagdes/opinides sobre um determinado assunto, tendo sempre em aten¢do a
linguagem a utilizar.

Na perspetiva de Bisquerra (2004, p. 248):

Junto com el cuestionario debemos incluir una carta de presentacion donde
se presente claramente el objetivo de la encuesta y comunicar su
importancia. Tambien se debe poner de manifesto la garantia de la
confidencialida e informar sobre cémo se han acedido a sus datos
personales.

Foi aplicado um inquérito por questionario aos pais/encarregados de educagao
adaptado de Barata (2021). Neste ambito, dado ter sido realizada uma adaptacao foi
elaborado um pré-questionario que foi validado pelo método dos juizes, que inclui um
professor especialista em TIC, sendo este da Escola Superior de Castelo Branco e um
docente do 1.2 Ciclo do Ensino Basico. No fim da validagdo procedeu-se as devidas
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correcoes e, subsequentemente, solicitou-se a colaboracdo de todos os encarregados
de educagdo dos alunos da turma.

0 inquérito por questionario aplicado (apéndice H) era constituido por quatro
blocos:

e Bloco I: Identificacao.

e Bloco II: Opinido e utilizagdo pessoal em relacdo as TIC no seu quotidiano.

e Bloco III: Opinido em relagdo as vantagens e utiliza¢do das TIC e o trabalho
colaborativo na educagao.

e Bloco IV: Opiniao sobre a utilizacao do Padlet e o trabalho colaborativo em
contexto educativo.

Triangulacao dos dados

De acordo com Miranda (2009, p. 40):

(...) a triangulagdo consiste em combinar dois ou mais pontos de vista,
fontes de dados, abordagens tedricas ou métodos de recolha de dados numa
mesma pesquisa para que possamos obter como resultado final um retrato
mais fidedigno da realidade ou uma compreensdo mais completa do
fendmeno a analisar.

A triangulacdo de dados permite obter dados com diferentes perspetivas para
analisar o fen6meno, por meio de diferentes técnicas e fontes (humanas e
documentais) para recolher e analisar de dados, de modo a ndo se limitar a uma tnica
perspetiva (Tuzzo & Braga, 2016), além da possibilidade de complementagdo para
gerar resultados com mais qualidade (Restivo & Apostoldis, 2019; Zappellini &
Feuerschiitte, 2015). Ou seja, baseia-se na conjugacdo de multiplas fontes de
informacao sobre o mesmo objeto de conhecimento, tendo como objetivo contrastar a
informacdo, possibilitando avaliar a fiabilidade de uma investigacao.

Na perpspetiva de Denzin (1989), citado por Ramos (2005, p. 113), a triangulacao
de dados “(...) preconiza o uso de diversas fontes de dados de modo a obter uma
descricdo mais rica e completa dos fenémenos.”

A triangulacdo de dados foi utilizada, de modo a analisar os dados recolhidos, nos
pontos anteriores, bem como tratar as informacgdes recolhidas acerca das entrevistas
semiestruturadas as docentes do 1.2CEB; dos inquéritos por questionario aplicados aos
pais/encarregados de educacdo; da observacgdo; das notas de campo e as atividades
realizadas envolvendo o Padlet e o trabalho colaborativo.
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Procedimentos éticos

Imprescindiveis a uma investigacdo sdo os procedimentos éticos, para que o
investigador consiga agir de forma respeitosa para com os outros. Assim, pretendeu-se
respeitar o anonimato de todos os intervenientes presentes no estudo, sendo os dados
apenas utilizados para fins investigativos. Nesta investigacdo pretendeu-se respeitar
os alunos e todo o seu meio envolvente.

Na perspetiva de Maximo-Esteves (2008, p. 107) “(..) o principio da
responsabilidade ética e a garantia da salvaguarda dos seus direitos, interesses e
sensibilidades sao requisitos morais que requerem tanto mais a interpelacao da
consciéncia do investigador, quanto menor é a capacidade defensiva que as criancas
tém.” Seguidamente, procede-se ao envio do endereco da aplicacao digital Padlet, que
sera de uso exclusivo para os alunos ndo estando disponivel para outros utilizadores.
Apés esta fase comegam-se as atividades de trabalho colaborativo e a exploracdo da
aplicagdo com a turma. Tendo em conta os recursos tecnolégicos da escola os alunos
realizaram as atividades em pequenos grupos ou em simultaneo.

Evidenciando que todos os requisitos foram cumpridos, respeitando o anonimato
de cada um, sendo utilizados apenas para fins académicos, foram operacionalizados os
seguintes procedimentos:

e Conceber e aplicar atividades de trabalho colaborativo e com o Padlet.

e Realizacdo dos inquéritos por questionarios aos pais/encarregados de
educacao.

e Realizar as entrevistas semiestruturadas a orientadora cooperante e as
outras docentes do 1.2CEB.

e Analisar os dados obtidos e proceder, no momento seguinte, a triangulacao
dos dados.
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Capitulo V

Recolha, analise e tratamento dos dados
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Recolha, analise e tratamento de dados

Este capitulo relaciona-se com a recolha, andlise e tratamento de dados recolhidos
ao longo da investigacdo. Para o efeito, vdo ser descritas todas as sessdes de
intervencdo realizadas com a aplicagdo digital Padlet, bem como o trabalho
colaborativo que foi desenvolvido.

Ao fim de cada sessdo sera realizada uma analise critica e reflexiva sobre os dados
adquiridos. Serdo ainda apresentados e analisados os dados dos inquéritos por
questionarios aplicados aos encarregados de educagao dos alunos da turma, sendo
apresentada uma analise das respostas recolhidas. E, para finalizar, a andlise de
conteudo das entrevistas semiestruturadas realizadas a docentes do 1.2CEB.

Em jeito de conclusdo, sera realizada a triangulacdo dos dados analisados, sendo
apresentadas as consideragdes finais.

Sessdes de intervencao

No ambito da investigacao foi realizada durante a PES1.2CEB tendo como objetivo
perceber se a aplicagdo digital Padlet pode ser potenciadora do trabalho colaborativo
e, neste sentido, proporcionar condi¢cdes para melhores aprendizagens dos alunos.

Todas as sessdes estiveram intimamente integradas nos roteiros metodolégicos das
diferentes unidades didaticas aplicadas ao longo das varias semanas de PES 1.2CEB.

Para a concretizacdo e desenvolvimento das atividades interligou-se ainda os
conteudos definidos pela orientadora cooperante. Ainda para a realizagdo das
atividades realizou-se uma adaptacdo das mesmas, uma vez que, os discentes nao eram
portadores de computadores, bem como a escola. Assim, foi utilizado o computador
com ligacdo a internet da investigadora que, por sua vez, foi ligado ao projetor para que
todos os alunos pudessem visionar o Padlet.

No fim de cada sessdo de intervengdo e de todo o trabalho realizado anteriormente
foram realizadas reflexdes por parte da investigadora. Através destas reflexdes foi
possivel perceber o que correu bem, menos bem, para que na sessdo seguinte corresse
melhor. Para além das notas de campo, para posterior reflexao, foi ainda incluida a
opinido da orientadora cooperante, tendo como objetivo serem recolhidos dados
adicionais numa perspetiva de uma visdo externa.
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Primeira sessao de intervencao

Antes de ser realizada uma sessao de ambientacdo, achamos importante alertar e
trabalhar acerca dos perigos da internet. Em consenso com a orientadora cooperante
ficou decidido que as sessdes de intervengdo iriam decorrer, as quintas-feiras, da parte
da tarde, tendo a duragdo de uma hora, excetuando a sessao de ambientacao que se
realizou numa quarta-feira.

A primeira sessdo decorreu no dia 31 de margo de 2022 e tinha como contetidos
associados os perigos da internet. A principal area curricular envolvida foi o Portugueés.

Nesta sessdo, antes de ser realizada a leitura do texto, foi realizado um dialogo
relembrando os meios de comunicacdo pessoal e social. Seguidamente questionamos
os alunos sobre a utilizacdo que faziam da internet em casa. Foram recolhidas varias
respostas dos alunos e, neste ambito, apresentamos dois exemplos:

A.1 - Eu vejo videos, no telemével da minha mde!
A.2 - Eu jogo no meu telemdvel e vejo videos no Youtube.

No fim de ouvir as respostas dos alunos, estas foram as mais frequentes, sendo as
restantes relacionadas com o visionamento de televisdo. Apos o breve dialogo foi
realizada uma leitura de exemplo do texto “Os perigos da Internet” de Elisardo Becofia
Iglesias, Viciado nas Novas Tecnologias, Maria Editores, 2017.

No fim desta leitura de exemplo foi pedido aos alunos que lessem o texto
silenciosamente e sublinhassem as palavras desconhecidas ou que tinham mais
dificuldade. Seguiu-se o esclarecimento das duvidas das mesmas pelos colegas que
conhecessem o significado ou com a ajuda da investigadora para que chegassem ao
mesmo. No fim, como forma de proporcionar o treino da leitura, foi realizada a leitura
sequenciada pelos alunos.

'H

. No fim da leitura
foram realizadas questdes aos alunos, de forma oral, de modo a dar inicio a
interpretacao do texto lido anteriormente. Por fim, foi realizada a leitura da primeira
questdo de interpretacdo seguida de tempo de reflexdo autbnoma sobre a possibilidade
de respostas. No fim deste tempo e apds ouvir as varias opinides/respostas dos alunos
foram escritas a respostas no quadro.

Seguidamente realizamos a atividade “Vamos compreender

Esta atividade tinha como principal objetivo alertar principalmente para os perigos
da internet, no entanto, em dialogo com os alunos foi também salientado as vantagens
que a internet nos pode proporcionar.
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Segunda sessao de intervencao

A segunda sessdo decorreu no dia 20 de abril de 2022 e tinha como contetdos
associados a producgdo escrita de textos curtos com diversas finalidades, a redacdo de
textos coerentes e coesos e, por fim, proceder a revisdo do texto, individualmente. A
principal area curricular envolvida foi o Portugués, sendo uma atividade de
sistematizacao. Para a realizacdo desta atividade foi realizada uma apresentacao, tendo
por base o contetido apresentado no manual dos alunos que foi colocada no Padlet
criado previamente pela investigadora para a turma.

Antes de ser apresentada a atividade a turma foi explicado que o Padlet iria ser
utilizado, bem como uma breve explicacdao do que podemos realizar, com uma pequena
demonstracdo, e como o podemos fazer com este recurso digital. Ao fim desta breve
descricdo foram recolhidos, a titulo de exemplo, alguns comentarios:

A8: Vamos poder escrever ai no computador?
A9: Gostei de colocarmos fotografias ai...

Foi explicado a turma que iria ser projetada uma apresentacdo e durante a mesma
iriam responder a cinco perguntas que iriam ajudar a definir as ideias do seu texto. No
fim de responderem as perguntas pretendia-se que os alunos escrevessem um texto
usando os elementos que mobilizaram para responderem as cinco perguntas
anteriores.

Na figura 62 podemos ver como esta atividade se encontra na tela do Padlet da
turma. Nesta atividade encontra-se uma frase: “Como escrevo um texto?”, que ira dar o
mote da atividade.

Como escrever um Texto
(semana 19 a 21 de abril)

PPTX

Figura 62 - Atividade no Padlet

Com esta sessdo de ambientacdo pretendia-se que os alunos se familiarizassem com
o Padlet que foi criado para a turma. Para o efeito, foi realizada uma apresenta¢cdao com
perguntas (figura 63) para que os alunos conseguissem escrever um texto orientado. A
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primeira pergunta dizia respeito “Quem?”, ou seja, com quem se passou a narrativa do
texto, a personagem principal. Seguidamente, “O qué?”, que pretendia “O que aconteceu
no texto?”, qual é a acao do texto.

Ache que com
estan
perguntas te
pesse ajudanr. 1° Quem?
(com quem se passe)
:;‘.c‘ 1 20 Q’ qué?
H (& que acemtece)

Figura 63 - Exemplo de parte da apresentacao realizada para a sessao de ambientacao

Apoés a apresentacdo das duas primeiras perguntas os alunos responderam.
Prosseguiram-se as restantes perguntas: “Onde?”; “Quando?”. Com estas perguntas
pretendia-se que os alunos respondessem onde decorreu a agao do texto e quando é
que esta aconteceu. Para terminar, uma dltima pergunta “Como?”, ou seja, como é que
tudo aconteceu. Ao longo da apresentacao os alunos iam respondendo a cada pergunta
de forma que estruturassem as suas ideias, para posteriormente escrever o texto.
Durante a apresentac¢do das perguntas os alunos iam respondendo no seu caderno as
perguntas.

No fim de responderem as perguntas cada aluno, individualmente, escreveu um
texto, como se pretendia. Seguidamente foi corrigido pela investigadora e pela
orientadora cooperante.

Para terminar a sessao de ambientacdo alguns alunos apresentaram o seu texto a
turma. Refletindo sobre a sessdo de ambientacdo podemos afirmar que todos os
objetivos foram cumpridos, pois apenas se pretendia apresentar o Padlet aos alunos e
que estes vissem como funciona. Durante a atividade verificamos que esta motivou os
alunos, apesar de ser apenas uma apresentagdo os alunos estavam envolvidos nas
atividades propostas. A orientadora cooperante apoia a afirmacdo anterior, pois
afirmou: “Eles gostaram, eles gostam das tecnologias e ficaram fascinados... notei que
estavam mais concentrados e motivados ao mesmo tempo.”

Percebemos ainda com alguns comentarios dos alunos que estes apreciaram o uso
do Padlet:

A10: Podemos usar mais vezes? Podemos ser nos a utilizar?
A11: Podemos repetir para a proxima aula?

Foi possivel verificarmos através das perguntas dos alunos que estes queriam que
se voltasse a utilizar o Padlet e que também o queriam utilizar. Podemos assim afirmar
que a segunda sessao de aplicagdo do Padlet foi um sucesso, ndo apenas pela interacao
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e motivacdo dos alunos, mas também pelas aprendizagens que demonstraram ter
adquirido. Na figura 64 podemos ver no mural do Padlet a primeira atividade que se
encontra rodeada com um retangulo verde.

As arvores de folha caduca e
persistente (semana 10 a 12 de

Arvores de folha caduca ou
persistente

Como escrever um Texto
(semana 19 a 21 de abril)

Os érgdos do corpo humano
(semana 4 a 5 de maio)

O nosso péster sobre os
6rgdos do corpo humano
(semana 4 a 5 de maio)

o U —

tentativa 1

Painel de leitura - "0 Monstro *
do Tempo" (semana 31 de maio
a 2 de junho)

A nossa quinta (semana 17 o
19 de maio)

A palavra escolhida para a
semana... (semana 31 de maio a
2 de junho)

A palavra escolhida para a
semana... (semana 31 de maio a
2 de junho)

Jogo da gléria - Direitos e
Deveres das criancas (semana
24 a 26)

Vou:iENe,

Figura 64 - Visao geral do Padlet da turma
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Terceira sessao de intervencao

A terceira sessdo decorreu no dia 5 de maio de 2022 e tinha como contetidos
associados a distin¢do de alguns d6rgdos - coragdo, pulmdes, estdbmago e rins - em
representacdes do corpo humano, associando-os a sua principal fungao vital. A
principal area curricular envolvida foi o Estudo do Meio e as TIC.

Os conteudos pré-estabelecidos pela orientadora cooperante diziam respeito a
distin¢do de alguns 6rgdos do corpo humano, nomeadamente, o coragdo, pulmdes,
estbmago e rins. Aliado a este trabalho esteve presente o trabalho colaborativo,
presente nesta investigacao, e o qual a orientadora cooperante ndo se opo0s.

Para todos as atividades realizadas de notar que a investigadora utilizou o seu
computador, uma vez que os alunos ndo possuiam. Inicialmente, foi definido que
dentro do grupo existe um porta-voz para falar para a turma. No entanto, todos dentro
do grupo poderiam falar e expressar a sua opiniao. Os alunos tinham de levantar a mao
quando queriam falar de forma a respeitar todos. Posteriormente, foi pedido aos alunos
que registassem as suas opinides/propostas e, seguidamente, que lessem as suas
opinides/propostas para discutirem e aprovarem qual era a frase a escrever. S6 apos
esta fase é que se concluia a atividade.

Antes de iniciar a atividade com os alunos em grande grupo foram escritas frases
sobre cada um dos 6rgaos. Seguidamente foram criados os grupos pela investigadora,
sendo esta a segunda vez que os alunos iam trabalhar em grupo. Sendo criados quatro
grupos de seis elementos. No fim dos grupos estarem criados foram distribuidos pelos
grupos um puzzle para descobrirem que 6rgao estava representado no puzzle. (figura
65)

Figura 65 - Exemplo de um dos puzzles dados aos grupos

Todos os alunos de cada grupo escreveram uma parte da frase no computador.
Pretendia-se que os alunos se entreajudassem quando ndo sabiam como escrever a
palavra, colocar o acento, apagar alguma coisa, ou por fim, colocar um acento.
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O grupo 1 que tinha no puzzle o coragdo representado teve de escrever a frase “O
coracdo faz circular o sangue pelo corpo através de batimentos cardiacos constantes.”
Na figura 66 podemos verificar o resultado deste grupo. A frase deste grupo contem
erros ortograficos, pois na altura que foi redigido, os alunos, ndo identificaram o erro.
Mais tarde quando foi projetado o Padlet para a turma, o aluno em questdo e os

restantes identificaram o erro.

O coracdo faz circoiar o sangue pelo corpo através de batimentos cardiacos constantes.

Figura 66 - Resultado final do grupo 1

O grupo 2 tinha o puzzle dos rins e teve de escrever a seguinte frase:” os rins filtram
o sangue. Sdo eles que produzem a urina.”

O grupo 3 tinha o puzzle dos pulmdes e continha a seguinte frase: “Os pulmdes
captam oxigénio para o sangue que transporta a todas as células.”

O quarto grupo tinha o estdmago que tinha a seguinte frase: “O estomago
transforma a comida num liquido.”

A investigadora verificou que os alunos ndo se conseguiam entreajudar e ainda
rejeitavam a ajuda prestada pelos colegas do grupo. Verificou-se assim que os alunos
ndo estdo habituados ao trabalho colaborativo e que este precisava de ser melhorado.

A2: Agora sou eu... ndo és tu!

A3: Ndo quero ajuda... o computador é meu agora!
A4: Ahhh... ndo encontro o “0”.

A5: Estd aqui!

A4: Sou eu! Ndo quero ajuda!
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Principalmente num dos grupos verificou-se que um dos alunos queria ajudar o
colega, uma vez que, este mostrava precisar de ajuda. No entanto, este aluno rejeitou a
ajuda até conseguir sozinho realizar a tarefa.

A escrita de partes da frase pelos elementos do grupo mostrou-se uma atividade
muito morosa.

No fim de toda a atividade, a turma pdde ver o seu trabalho no Padlet. Na figura 67
podemos ver como aparecia a atividade realizada com os alunos, bem como o poster
realizado com toda a turma.

Como escrever um Texto
(semana 19 a 21 de abril)

Os érgdos do corpo O nosso péster sobre os
humano (semana 4 a 5 de 6rgdos do corpo humano
maio) (semana 4 a 5 de maio)

151557 1¢ N —

tentativa 1

Arvores de folha caduca
ou persistente

E———

Figura 67 - Exemplo das atividades no Padlet

As drvores de folha
caduca e persistente
(semana 10 a 12 de main)

Em suma, apesar de todas estes pequenos percalcos o entusiasmo vivido pelos
alunos para escrever no computador demonstrou ser deveras importante para eles,
sendo um estimulo e um fator acrescido de motivacao para a realizacdo das tarefas
pedidas. Contudo, verificou-se alguma dificuldade em trabalharem em grupo, terem
presente qual a funcao de cada um, a posta em pratica das regras de funcionamento do
grupo num contexto colaborativo. Esta constatagcao foi também corroborada pela
orientadora cooperante.

No fim da sessao foi realizada uma reflexdao de forma a perceber o que poderia ter
corrido melhor. Em didlogo com a orientadora cooperante foi acordado que: “(...) ao
longo da semana devemos meté-los a trabalhar em conjunto, por exemplo, escreverem
um pequeno texto sobre as fungdes do corpo humano para que nestas sessées com a Ana
corram melhor. Eles sdo pequenos e é a primeira vez que estdo a trabalhar em grupo, o
ano passado ndo consequi devido a pandemia.” Foi ainda decidido em conjunto com a
orientadora cooperante que os grupos iriam ser de dois elementos e que se optaria por
escrever apenas uma palavra, uma vez que os alunos demonstraram grandes
dificuldades a escrever frases. Foi ainda discutido que antes de iniciar toda a atividade
se deveria explicar tudo o que se pretendia, sendo posteriormente criados os grupos
de trabalhos.

Enquanto investigadora a maior dificuldade nesta sessdao e um grande erro que
cometi foi dividir os alunos em grupo primeiro e apenas posteriormente dizer o que se
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pretendia, isto gerou a partida alguns conflitos por ndo quererem certos elementos,
existindo comentarios:

A19: Ndo quero que ele esteja no meu grupo...
A18: Posso ficar com a M?

Uma vez que se mostraram em discérdia ao trabalhar com certos colegas, foi
realizado um didlogo que quando trabalham em grupo se devem ajudar uns aos outros,
mesmo que quisessem trabalhar com a melhor amiga e ela ndo se encontrasse la.
Devem tratar os colegas com respeito e realizar o trabalho pedido porque o trabalho é
de todos.

Apesar dos percal¢os os alunos mostraram um grande entusiasmo ao verem as suas
frases escritas. No entanto, existiu um comentario de um elemento de um dos grupos:

A15: Oh M.I. ndo sabes escrever “circular”?
A17: Sei..., mas ndo reparei!

Podemos aferir que este aluno estava envolvido na atividade e ndo reparou no erro
cometido, apesar disso todos se mostraram motivados por verem a sua frase no Padlet,
afirmando.

A16: Podemos fazer mais coisas e meter ai?
A15: Gostei de ver ai os nossos trabalhos, professora.

Concluimos que os alunos gostaram de trabalhar com o Padlet, no entanto,
mostraram grandes dificuldades consumindo muito tempo, mostrando ainda nao
conseguirem trabalhar em conjunto. Verificamos ainda que alguns dos alunos nao
respeitaram as regras estabelecidas inicialmente, ndo escrevendo a sua proposta no
seu caderno.
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Quarta sessao de intervencao

A quarta sessdo decorreu no dia 12 de maio de 2022 e tinha como contetudos
associados a producao categorizacao de seres vivos de acordo com semelhangas e
diferencas observaveis (folha caduca/persistente). A principal area -curricular
envolvida foi o Estudo do Meio e as TIC.

Comecamos por projetar o Padlet da turma e ver o video:
https://www.youtube.com/watch?v=THr3e9571 Y, o qual fazia referéncia as arvores
de folha caduca e persistente (figura 68).

R |

Arvores de folha caduca
ou persistente

/ &‘ tolno €O

YouTube

Figura 68 - Visao do Padlet sobre as arvores de folha caduca e persistente

No fim do visionamento do video que se encontrava publicado do Padlet da turma,
como podemos ver na figura 69, realizou-se um dialogo sobre o que viram. Depois deste
breve didlogo foi explicado aos alunos que se pretendia que cada grupo criasse uma
lista com nomes de arvores de folha caduca e persistente. Primeiro no caderno e depois
a investigadora passaria em cada grupo com o computador para eles escreverem um
nome de uma arvore de folha caduca e outro nome de uma arvore de folha persistente.
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Figura 69 - Visao geral do Padlet

Posteriormente foram criados os grupos de dois elementos. Para o efeito, e com o
objetivo de melhorar o desempenho dos alunos no ambito do projeto colaborativo, a
investigadora dialogou com os alunos explicando o que se pretendia e posteriormente
criou os grupos, nao correndo o mesmo risco da sessdo anterior. Seguidamente a
investigadora dirigiu-se a cada grupo passando com o computador para que cada grupo
redigisse o nome das arvores escolhidas.

Nesta sessdo verificou-se uma maior entreajuda (figura 70), existindo ainda alguns
alunos que preferem realizar a tarefa sozinhos. Uma vez que, desejavam estar com
outra pessoa e por ainda ndo conseguirem aceitar a ajuda do colega de grupo. Existiu
uma maior rapidez dos alunos ao escrever apenas uma palavra, porque s6 foi facultada
uma hora para a atividade com o Padlet, tal como ja tinha sido referenciado. Podemos
constatar que alguns dos alunos questionaram:

A8: Ana quero escrever mais! Porque ndo posso escrever mais? Quero fazer
mais...
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Figura 70 - Exemplo da realizacao da atividade

Devido ao curto tempo que tinhamos era dificil voltar uma terceira vez. No entanto,
podemos inferir que esta atividade foi de grande motivagdo para os alunos e estes
gostavam de experienciar mais recorrentemente. Ou seja, no seu dia a dia de sala de
aula este tipo de atividades que envolvesse o uso do computador.

A15: Podemos usar o computador quando tivermos duvidas e ir ver o
que significa a palavra?

A8: Quando a professora projetar o texto podemos ser nés a utilizar o
computador e ir Id responder também?

Tendo a vantagem do Padlet que conseguimos guardar todos os trabalhos da turma
ficando disponiveis para a partilha de saberes entre os alunos (figura 71). Assim a
informacao disponibilizada torna-se mais completa, uma vez, que temos texto, imagem
e video. Sendo mais rico, diversificado, completa e abrangente, no que se denomina de
um recurso multimédia. Com o link do Padlet disponibilizado os alunos podem ter
acesso sempre que quiserem para reverem os conteudos explorados. Por outro lado,
0s pais também poderdo aceder ao Padlet da turma do seu educando e, deste modo, ser
privilegiada uma maior aproximacao entre a escola e a familia, apesar deste nao ser um
dos objetivos desta investigacao.
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Figura 71 - Visao do Padlet sobre a atividade realizada

No fim da sessdo pudemos ouvir algumas das opinides dos alunos:

A12: Professora eu ajudei o L., porque ele ndo sabia um nome de uma drvore
de folha caduca e ele ajudou-me a mim quando estava a escrever a palavra,
porque ndo encontrava a letra.

A14: Professora gostei de ver ai video, a M. hoje ajudou-me a escrever no
computador porque eu ndo me lembrava como se pée o acento.

A8: Professora Ana posso escrever mais? Posso fazer mais coisas? Quero meter
uma imagem...

Refletindo sobre todo o processo, consideramos que foi uma atividade em que
quase todos os objetivos foram cumpridos. Nao podemos afirmar que todos os
objetivos foram cumpridos, uma vez que, alguns alunos, ainda nao conseguiram
colaborar mutuamente. Os alunos ficaram a conhecer varias arvores de folha caduca
ou persistente, experienciaram a escrita no computador por duas vezes, cada um dos
alunos da turma. Foi possivel perceber que apenas sendo a quarta sessao os alunos
mostraram uma maior facilidade em encontrar as letras no teclado do computador.
Posteriormente, visualizaram ainda o Padlet da turma com todos os trabalhos la
colocados. Podemos ouvir de alguns alunos que:

A8: Podemos ver isso em casa? Assim podia estudar antes do teste com a ajuda
da mde.

A10: Assim quando estiver a estudar ndo preciso de pedir a mde para
pesquisar posso ir ver at.

Verificamos assim que o Padlet pode ser um auxiliar de estudo relembrando o
aluno em casa do que foi feito na aula de forma a poder consolidar as suas
aprendizagens.

A orientadora cooperante constatou ainda que a sessao tinha corrido pelo melhor,
salientando a motivacdo e o entusiasmo dos alunos para a realizacdo da tarefa. Sendo
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ainda salientado pela orientadora cooperante: “Nota-se que eles gostam destas
atividades e querem aprender mais, o A8 até lhe pediu mais que uma vez para escrever
mais...” Em didlogo com a orientadora cooperante percebemos que o trabalho
colaborativo correu melhor, existindo situagdes pontuais apenas, e que se devia manter
o uso de palavras. Para o efeito da investigacao, ndo era o que se pretendia, mas devido
a dificuldade demonstrada e ao limite de tempo foi a solugao encontrada.

)

Quinta sessao de intervencao

A quinta sessdo decorreu no dia 2 de junho de 2022 e tinha como contetdos
associados a revisao de contetidos abordados ao longo da semana, bem como ter
consciéncia do impacto das TIC no seu dia a dia. A principal area curricular envolvida
foram as TIC, no Ambito do trabalho colaborativo.

Em primeiro lugar comeg¢amos por pedir que cada grupo teria de pensar numa
palavra que definisse a semana e, seguidamente, dividimos a turma em grupo de dois
elementos. Apoés terem pensado na palavra cada elemento do grupo escreveu numa
folha e foi pedido que ilustrassem com um desenho a atividade que mais gostaram de
realizar. Existiu nalguns grupos a escolha da mesma atividade, no entanto, cada aluno
ilustrou individualmente para desenvolver a sua criatividade.

Neste processo, a investigadora fez com que o grupo ouvisse as propostas do outro
elemento e, em conjunto, decidissem se as opgdes estavam corretas ou ndo. Ou seja,
foram solicitados a partilharem as suas propostas e a discutirem entre si no sentido de
chegarem a uma decisao partilhada e consensual.

No fim da realizacdo da atividade foi projetado o Padlet da turma para que todos
pudessem ver as palavras dos grupos. Ao mesmo tempo, cada grupo apresentou a
turma os desenhos realizados sobre a atividade que mais gostaram. Na figura 72
podemos observar resultado final do Padlet da turma. A figura 8 ajuda-nos a perceber
os trabalhos que foram sendo realizados com a turma, ou seja, temos uma visao geral
do Padlet. Comecando pela esquerda temos a primeira sessdo de ambientacdo
(retangulo vermelho). Seguidamente, temos o trabalho realizado sobre o corpo
humano (retangulo azul-escuro), no interior do retangulo verde temos o tema das
arvores de folha caduca e persistente. Abaixo do retangulo vermelho, temos um
trabalho realizado em sala de aula sobre os animais domésticos (circulo laranja); ao
lado temos um mural feito na parede da sala de aula sobre “O monstro do Tempo”
(circulo amarelo); ao lado temos um jogo realizado em grande grupo sobre os direitos
das criangas (circulo verde), estes trés ultimos trabalhos referidos estao colocados no
Padlet a pedido dos alunos de forma a que os pais conseguissem em casa ver o que
realizaram na sala de aula. Por fim, temos o retangulo amarelo, que corresponde ao
trabalho realizado nesta sessao.

137



Ana Isabel Amaral Pires

As drvores de folha caduca e
persistente (semana 10 a 12 de
maio)

Arvores de folha caduca ou
persistente

Como escrever um Texto
(semana 19 a 21 de abril)

Ds érgdos do corpo humano 0 nosso péster sobre os
érgdos do corpo humano

(semana 4 a 5 de maio)

il semana 4 a 5 de maio)

YouTube

~

nossa quinta (semana 1
19 de maio)

< empo” (semana 31 de 1. "~
a 2 de junho)

A palavra escolhida para a
semana... (semana 31 de maio a
2 de junho)

A palavra escolhida para a
semana... (semana 31 de maio a
2 de junho)

2. da gléria - Direitos e
everes das criancas (semana

(v niune

A palavra esvvnnuu para a
semana... (semana 31 de maio a
2 de junho)

A palavra escolhida para a
nossa semana... (semana 31 de

maio a 2 de junho)
A palavra escolhida para a

A palavra escolhida para a

Figura 72 -Visao final do Padlet da turma

Como trabalho colaborativo foi possivel os alunos conseguirem em conjunto
chegarem em consenso a mesma palavra que definiu a semana. Ou seja, os alunos em
conjunto tinham de conseguir definir a semana numa s6 palavra, mas tinham de estar
ambos de acordo, no seio de cada grupo. Nao foi um processo facil, foi necessario
intervir em alguns grupos para conseguirmos chegar a um consenso. Nestes grupos foi
necessario dialogar com os alunos para perceber porque nao chegavam a um consenso,
ajudar a perceber que as palavras as vezes eram sindénimas e apenas tinham de
escolher qual das duas preferiam. No final da sessdo podemos ouvir frases como:

A8: Posso escrever novamente?

A10: Professora agora os nossos desenhos e a palavra que escrevemos vao
para o Padlet?

A11: Professora o D. hoje ja me ajudou a escrever e conseguimos
encontrar uma palavra para definir a semana.

Ao analisarmos todo o processo, consideramos que foi uma atividade em que todos
os objetivos foram cumpridos. Ao longo de todo o trabalho foi possivel verificar que os
alunos se entreajudavam para recordar todas as atividades realizadas durante a
semana para conseguirem definir numa so6 palavra a semana. Podemos concluir que ao
nivel do trabalho colaborativo os alunos, comparando da maneira inicial, ja
conseguiam trabalhar em conjunto para um fim. Podemos verificar na figura 73 em
como os alunos se ajudavam quando os seus colegas ndo conseguiam encontrar uma
letra para escrever a palavra pretendida. Inicialmente os alunos rejeitavam esta ajuda
dos colegas, uma vez que, queriam fazer sozinhos, mas com o desenrolar das atividades
esta postura foi melhorando no sentido de aceitarem as ajudas e colabora¢des dos
colegas.
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Figura 73 - Exemplo do trabalho colaborativo realizado pelos alunos

Em suma, podemos afirmar que o Padlet em conjuntos com o trabalho colaborativo
envolveu os alunos acrescida da motivacao para a realizagdo das tarefas. Um dos alunos
nesta semana questionou:

A10: Quando voltamos a trabalhar com o computador? Posso ficar com o M.?

A constatacao realizada anteriormente é defendida pela orientadora cooperante,
bem como o facto de os alunos estarem a trabalhar melhor em conjunto. A orientadora
cooperante ainda afirmou: “Para o ano vou comegar a trabalhar com eles em trabalho
colaborativo, eles entreajudam-se quando uns tém maior dificuldade, como a Ana iniciou
com eles este ano para o ano serd mais fdcil voltar a introduzir. Isto hoje em dia é algo
que ndo existe muito na nossa propria sociedade (...). Se fosse mais de tecnologias eu
utilizava o Padlet, mas eu ndo percebo muito de tecnologias e ndo me sinto a vontade.
Ndo se sinta mal por alguns grupos ndo conseguirem trabalhar em conjunto. Para alguns
ainda se sentem muito o facto de ainda serem muito infantis. A nossa M.F. estd sempre
pronta a ajudar os colegas, parece uma mini professora... ela gosta.”

Salientamos ainda que no final desta sessdo foi enviado aos encarregados de
educacdo dos alunos, a oportunidade de participar com os seus educandos no Padlet
da turma. Foi dado a oportunidade de, em conjunto com os seus educandos, explorarem
o Padlet, colocarem uma fotografia, utilizarem o Word com um pequeno texto, ou
noutro formato. No entanto, nenhum dos encarregados de educacdo respondeu ao
apelo realizado. Em didlogo com os alunos sobre a auséncia de trabalhos colocados no
Padlet verificamos que alguns alunos se esqueceram, outros ndo tiveram tempo, mas
afirmaram que viram com os pais e que estes gostaram de ver o trabalho realizado em
sala de aula.

A8: A minha mae disse que gostou de ver o que fazemos na sala e que
assim sente que também pode ver, nao sou s eu a explicar o que fizemos.

A10: A minha méde disse que gostou, mas que foi bom para nos
aprendermos a escrever no computador (...) ela disse que podiamos
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utilizar mais vezes, porque aprendemos que nao é s6 para brincar no
computador.

Em jeito de conclusdo o trabalho colaborativo é algo benéfico ser trabalhado em
sala de aula pois cria nos alunos contextos que priorizem a vontade de ajudar o outro
criando um ambiente de entreajuda. Por sua vez, o Padlet foi o ponto de partida para
que os alunos tivessem de colaborar, desde realizar a lista de arvores de folha caduca
e persistente até chegarem a acordo com apenas uma palavra que refletisse uma dada
decisdo consensual. Como podemos verificar, o Padlet pode assumir varias funcdes
desde facilitar a pesquisa em casa e, ao mesmo tempo, os alunos podem recordar o que
trabalharam em sala de aula e por fim, os pais dos alunos poderem sentir-se mais
incluidos podendo acompanhar o que os seus filhos estdo a explorar e a aprender nas
aulas. Através do Padlet conseguimos ainda ensinar os alunos a escrever no
computador, algo que pode ser tido como garantido e que para os alunos nao é assim
tdo simples como se verificou. Ou seja, contribuir para a sua literacia digital que lhe
sera muito util como futuros cidadaos.
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Analise de conteudo das entrevistas semiestruturadas

Para o desenvolvimento desta investigacdo foram ainda realizadas quatro
entrevistas semiestruturadas a professoras do 1.2CEB: a orientadora cooperante e trés
docentes pertencentes a mesma institui¢do. As entrevistas foram aplicadas tendo por
base um guido orientador (apéndice C).

A entrevistas tinham como objetivos perceber a opinido das professoras sobre as
TIC em termos pessoais e em contexto educativo, e por fim, averiguar qual a perspetiva

das docentes face a aplicacdo digital Padlet como potenciadora do trabalho
colaborativo.

Posteriormente a aplicacdo das entrevistas, todas as docentes foram informadas da
tematica da investigacdo, bem como dos objetivos que se desejavam alcancar. Todas as
entrevistas foram realizadas durante a PES no 1.2CEB, tendo em conta a
disponibilidade de cada entrevistada.

Foi ainda assegurado o anonimato de todas as entrevistadas, sendo assim atribuida
uma codificagdo a cada uma:

e Professora A: P.A.
e Professora B: P.B.
e Professora C: P.C.
e Professora D: P.D.

Tendo em conta todas as questdes de pandemia, as entrevistas foram realizadas
pessoalmente mantendo todas as segurancas exigidas, na altura. Das entrevistas
resultou um ficheiro dudio que por sua vez, promoveu a transcricao integral das
mesmas. Seguidamente, foi realizada a andlise de conteudo das respostas, sendo
realizada por blocos e questdo a questao.

Bloco | - “Contextualizacao do estudo e finalidade da entrevista”

Este bloco teve como objetivo contextualizar e expor a investigacdo. Para isso, foi
dado a conhecer as entrevistadas a tematica da investigacdo e quais os objetivos
inerentes a mesma. Antes de ser iniciada a gravacdo de dudio das entrevistas foi
solicitada autorizacao, sendo explicado o motivo da mesma. Todas as entrevistadas
forneceram o seu consentimento da gravacao audio da entrevista, permitindo assim
que a investigadora a transcrevesse posteriormente.
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Bloco Il - “Formacdo académica e formacdo continua dos
entrevistados”

O bloco II tem como objetivo conhecer a situacao profissional do entrevistado, mais
concretamente conhecer a formacao académica e a sua experiéncia profissional. Assim,
foram colocadas questdes que permitissem conhecer o entrevistado, como: qual a sua
formagao académica, em que ano terminou a mesma, quantos anos de servigo tem, qual
a sua formacdo nas TIC na formacdo inicial, bem como a sua opinido sobre a sua
formacao nas TIC.

Apébs a andlise das entrevistas foi possivel concluir que todas as entrevistadas
possuem formag¢do em educacdo, sendo que duas tém formacao do antigo magistério
primdrio, apenas uma tem a licenciatura e, por fim, uma é mestre na area de educacao.
Todas as entrevistadas contam com longos anos de lecionagao, devido ao facto do ano

que terminaram a sua formacao académica.
P.A.-“(...) 35 anos.”
P.B.-“(...) 41 anos.”
P.C.-“(...) 34 anos.”
P.D. - “(...) 36 em janeiro do préximo ano.”

No que diz respeito a pergunta ha quantos anos leciona no agrupamento podemos
observar com as respostas que todas as entrevistadas trabalham ha algum tempo no
agrupamento.

P.A. - “(...) 14 anos.”
P.B.-“(...) 15 anos.”
P.C.-“(...) 6 anos”
P.D.-“(..) 5anos”

Quanto a pergunta se obtiveram formacao inicial em TIC, trés das entrevistadas
responderam negativamente, o que indica que as TIC, na altura em que se formaram
ndo tinham um papel de grande importancia como nos dias de hoje. Assim, apenas uma
respondeu positivamente devido ter frequentado a licenciatura p6s-Bolonha.

P.A. - “Ndo. “

P.B. - “Ndo, nessa altura ndo havia computadores como hoje, nem
conhecimentos informadticos. (...)”

P.C. - “Na licenciatura tive cadeiras com base nas TIC.”

P.D. - “Nado.”
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No que diz respeito a pergunta qual a opinido das entrevistadas sobre a formacao
que obteve no ambito das TIC, as entrevistadas sentiram necessidade de, ao longo do
tempo, apostarem numa formacao continua.

P.A. - “(...) hd cerca de 20 anos tivemos algumas, na Escola Superior de
Educagdo. Fora do dmbito escolar, tive algumas, nomeadamente no Instituto da
Juventude em word, excel e powerpoint, por exemplo. (...) preocupei-me em
atualizar-me.”

P.B. - “Sabemos que os nossos alunos também estdo mais formatados para
este mundo digital, seja através de telemdveis, smartwatches, jogos.. é a
linguagem didria deles e temos de os acompanhar para os conseguir
compreender.”

P.C. - “As TIC sdo ferramentas importantes (...). Ndo apenas na base do ensino,
mas também para reunides, etc.”

Professora D - ndo respondeu

Bloco Ill - “Relacdo Pessoal com as TIC”

0 bloco III tem como objetivo perceber qual a utilidade que o entrevistado faz das
TIC nas suas rotinas diarias.

Com a primeira pergunta realizada conseguiu-se realizar que as docentes
entrevistadas recorrem as TIC no seu dia a dia para diversas finalidades.

P.A. - “Sim, em casa uso o computador para ver os e-mails, procurar alguma
informagdo para preparar as aulas, uso a “escola virtual”, no “estuda em casa’,
entre outros. (...)"

P.B. - “(...) sim, tanto a nivel pessoal e profissional.”
P.C. - “Sim.”
P.D. - “Sim.”

A utilizacao frequente por parte das entrevistadas vem, por sua vez, justificar o facto
de as mesmas serem apologistas do uso das tecnologias, ndo apenas no seu quotidiano,
mas também em contexto educativo, para todas as professoras, as TIC sdo essenciais
no seu dia a dia.

P.A. - “(...) manter o contacto com algumas pessoas, principalmente em
grupos de Whatsapp, por exemplo. E bom também termos acesso rdpido d
informagdo.”

P.B. - “(...) ter conversas com grupos familiares, pessoais e até profissionais,
utilizo as videochamadas, fago bastantes pesquisas.”
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P.C. - “Utilizo no dia-a-dia as mesmas, veio beneficiar bastante na
comunicagdo.”

P.D. - “E uma fonte de informacdo, de contacto e de inclusdo.”

Bloco IV - “Utilizacao das TIC no contexto educativo”

Este bloco tem como objetivo conhecer a opinido das entrevistadas em relacdo a
utilizacao das TIC em contexto educativo, bem como, compreender as suas opinides em
relacdo as potencialidades das TIC no contexto de sala de aula.

As entrevistadas, em termos profissionais, consideraram que as TIC na educagao
sdo importantes, mas que, no entanto, ndo substituem o professor da sala de aula. Uma
das docentes afirma que as TIC ndo devem ser banalizadas, uma vez que os alunos ja as
conhecem de casa.

P.A. - “E muito importante, no entanto ndo podemos deixar que se banalize e
que apenas se fagca uso das TIC (...).”

P.B. - “Foi importante, (...) pois os nossos computadores passaram a ser a nossa
sala de aula (...). As criangas utilizam as TIC em todo o momento, é a nova
linguagem deles e estdo muito motivados para tudo que seja o digital.”

P.C. - “Sdo muito importantes, no entanto as mesmas ndo substituem o
professor (...).”

P.D. - “Penso que deveria ser um complemento de estudo, de pesquisa...no
fundo, de trabalho (...).”

As docentes entrevistadas consideram as TIC uma area transversal no curriculo dos
alunos, sendo consideradas uma mais-valia no processo de ensino e aprendizagem.
Considerando ainda que as TIC motivam os alunos, conseguem consolidar as matérias
e validar os conhecimentos. Uma das docentes afirma ainda que estamos a preparar os
alunos para o futuro. As TIC, pelas entrevistadas, sdo consideradas uma ferramenta de
complemento a educacdo. No que diz respeito, a questdo se as docentes foram
motivadas a utilizar as TIC na sua sala de aula existem diferentes respostas: desde
afirmando que se tornara uma obrigacao ou até mesmo que individualmente procurou
conhecer mais despertar o interesse.

P.A. - “Acabou por se tornar uma espécie de obrigagdo (...)"
P.B. - “Nos ultimos anos sim.”

P.C. - “Fui bastante autodidata (...) tive algumas formagées que também me
despertou o interesse.”

P.D. - “Quando equiparem as escolas com material informdtico atualizado, af
sim, sentir-me-ei motivada a utilizar as TIC como mais um instrumento de

trabalho, em contexto escolar.”
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Relativamente a importancia da utilizacdo das TIC na sala de aula, as docentes tém
no¢ao que nao existem apenas vantagens, mas que também existem fragilidades e
limitagdes que advém da utilizagdo das mesmas.

As docentes entrevistadas tém no¢do que as TIC motivam, consolidam
conhecimentos, sendo um meio mais aliciante para os alunos.

P.A. - “(...) motivar os alunos (...) consolidar matérias.”
P.B. - “Bastantes.”
P.C. - “Bastantes.”

P.D. - “(...) meios mais aliciantes imprimindo uma dinamica diferente de
aula (...).”

No entanto afirmam que se deve ter em conta a sua utilizacdo. Ou seja, nao devem
ser usadas em excesso, devendo ser utilizadas moderadamente, intercalando com
outras atividades, para que estas ndo se tornem “banais”. Uma das entrevistadas afirma
ainda que as escolas ndo estdo equipadas para que seja possivel trabalhar como deve
ser as TIC com os alunos.

P.A. - “(...) acaba por se tornar banal (...) acabam por perder o interesse, pois
jd estdo habituados a utilizar estas ferramentas normalmente.”

P.B. - “Distragdo das criangas ao utilizar os meios digitais. “

P.C. - “As escolas ndo estdo equipadas em condigoes, ndo existe uma sala de
informdtica.”

P.D. - “(...) maior dispersdo na atengdo e concentragdo, (...) na escrita de
textos ficarem mais propensos ao erro ortogrdfico (...).”

Apesar de serem apologistas do uso das TIC na sala de aula, as docentes identificam
ainda limites no seu uso, onde as opinides incidiram sobre tudo na falta de
equipamentos nas escolas.

P.A. - “Problemas informdticos com as ferramentas TIC que temos a
disposigcdo. Equipamentos (...) falta de manutengdo. Tecnologia e condigbes
dadas (...) é bastante rudimentar.”

P.B. - “Ndo é possivel controlar todos os alunos (...) tem de se saber gerir bem
o0 tempo e o espago.”

P.C. - “Numa turma com muitas criangas, ter s6 um computador ndo é algo
atrativo.”

P.D. - “(...) maior dispersdo na atengdo e concentragdo, (...) na escrita de
textos ficarem mais propensos ao erro ortogrdfico como referi anteriormente

(...)."
Apesar de todas as limita¢oes referidas pelas docentes, estas concordam que a
utilizacdo das TIC na sala de aula pode trazer vantagens e desvantagens. As vantagens
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apontadas sdo as pesquisas mais rapidas, a motivacdo dos alunos e consolidacdo das
matérias. No entanto, apresentam também desvantagens da sua utilizagao, tais como,
um certo descuido nos meios tradicionais. Ou seja, no que diz respeito ao uso do lapis
e do papel e ainda se for sempre utilizada pode retirar criatividade e imaginacdo aos
alunos.

P.A. - “Permitir pesquisas rdpidas, motivar os alunos (...), consolidar
matérias.”

P.B. - “(...) descuido nos meios tradicionais, como por exemplo ldpis e papel.”

P.C. - “Podem trazer vantagens desde que usadas de forma moderada, (...)
considero uma desvantagem pois tira criatividade e imaginagdo as criangas.”

P.D. - “Precisamente, como em tudo...hd sempre o reverso da medalha.”

No que diz respeito a opinido das entrevistadas para perceber o porqué de as TIC
ainda serem pouco utilizadas em contexto educativo, o que foi referido pela maioria é
o facto de as salas ndo estarem equipadas corretamente, bem como a falta de
equipamentos para todos. Uma das docentes refere ainda que existem docentes que
oferecem resisténcia a sua utilizacao, devido a falta de formac¢ao na area.

P.A. - “(...) Tecnologia e condigdes dadas para o ensino utilizando as TIC ainda
é bastante rudimentar.”

P.B. - “Ndo existem equipamentos para todos (...)”
P.C. - “As salas de aula ndo estdo preparadas para essa utilizagdo.”

P.D. - “(...) equipar as escolas com material informdtico eficiente e atual; (...)
pouca formagdo que os docentes (...) sentindo-se inseguros com a sua utilizacdo;
A resisténcia que alguns docentes oferecem {(...).”

Com o intuito de “melhorar” este aspeto para que os docentes, de forma geral,
recorram as TIC diariamente nas suas aulas, as docentes entrevistadas reforcam que
se deve apostar na melhoria de condi¢des nas salas de aula, tornando assim o seu uso
mais facil e funcional.

P.A. - “Apostar mais nas condigdes fisicas (...) uso mais fdcil e funcional.”

P.B. - “Deve ser um grupo mais pequeno (...) deve existir mais professores na
sala de aula (...).”

P.C. - “Em turmas mais avangadas jd é possivel um trabalho mais diferente do
que com criangas mais pequenas. (...)"

P.D. - “(...) formagdo na drea (...), em contexto escolar.”
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Bloco V - “Utilizacdao do Padlet em contexto educativo”

O bloco V tem quatro objetivos especificos, pretendendo averiguar os
conhecimentos dos entrevistados em relagdo ao Padlet. Perceber quais as suas
opinides sobre o mesmo, apurando quais as vantagens e oportunidades da utilizacao
do Padlet no ensino do 1.2 CEB. E por fim, entender quais as barreiras e limita¢des
impostas pela utilizacao do Padlet no ensino do 1.2 CEB.

No que diz respeito a utilizacao da aplicacao digital Padlet compreendeu-se que a
maioria das docentes conhece a aplicagdo digital devido a uma formacgao, no entanto
uma das docentes nao conhece a aplicacao.

P.A. - “Numa formacgdo de capacitagdo digital (...).”
P.B. - “Sim. Conheci na minha tultima formagado.”
P.C. - “Sim. Em formagdo.”

P.D. - “Ndo.”

As docentes que conhecem a aplicacao digital Padlet, embora superficialmente, as
entrevistadas conheceram-na nas mesmas circunstancias. Isto refor¢a o facto de o
Padlet ser um novo recurso educativo ainda pouco usado pelas docentes. Com as
respostas dadas observamos que as docentes apenas exploraram a aplicagdo apenas
na formacao.

P.A. - “Ndo.”

P.B. - “Sim. Apenas na formagdo.”

P.C. - “Sim. Em contexto de formagdo apenas.”
P.D. - sem resposta

As docentes entrevistadas nunca recorreram ao Padlet em contexto educativo tém
uma opinido acerca das vantagens da utilizacdo do Padlet. Assim, todas as
entrevistadas conferem potencial no Padlet:

P.A. - “Se forem os alunos a introduzir os trabalhos e a realizar as atividades
interiorizariam melhor os conhecimentos (...).”

P.B. - “Torna o trabalho mais atrativo, (...) os alunos ficam mais dispostos a
aprendizagem. (...)"

P.C. - “A ferramenta serd mais util (...). E muito prdtico colocarmos no mural,
(...). E motivador (...) é uma mais-valia que pode ser muito titil.”

P.D. - sem resposta

Com as respostas dadas pelas entrevistadas conseguimos perceber que é um
recurso transversal, ou seja, que o Padlet podera ter um potencial em qualquer uma
das areas do curriculo.
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P.A. - “Estudo do meio, sem duvida. Creio que o Portugués também - para
desenvolverem a parte escrita. Na matemdtica também para a resolugdo de
problemas.”

P.B. - “Portugués, matemadtica e estudo do meio”
P.C. - “Qualquer drea do 1.°Ciclo.”
P.D. - sem resposta

Relativamente, as planifica¢cdes realizadas com o Padlet, na opinido da orientadora
cooperante, aquando da entrevista, esta considerou que estas se mostraram bastante
potencializadoras na promoc¢ao das aprendizagens dos alunos, bem como
potenciadoras de componentes digitais, tendo assim tido um impacto positivo do ponto
de vista pedagogico.

P.B. - “Mostrou-se muito vantajosa, a turma aderiu com entusiasmo e
ganhou novas competéncias, sendo que aumentou o gosto por aprender. Nao
verifiquei desvantagens com essa tecnologia.”

Em jeito de conclusio podemos perceber que trés das quatro entrevistadas
conhecia o Padlet apenas das formacdes e que nao o tinham utilizado em contento
educativo. No entanto, verificamos que a opinido das docentes entrevistadas é bastante
positiva, dando um grande potencial de trabalho ao Padlet. Consideram que o Padlet
pode ser um recurso a ser utilizado em todas as areas do curriculo, sendo uma
aplicacao transversal a todas as areas.

Bloco VI - Trabalho colaborativo

No pentltimo bloco realizdmos duas perguntas relacionadas com o trabalho
colaborativo, onde tentamos perceber quais as suas potencialidades.

P.A. - “Sou lhe sincera com a turma que tenho é impensdvel conseguir
trabalhar colaborativamente, a minha turma é dificil, mas acredito que com
certas turmas se consiga...”

P.B. - “Acho importante, no entanto, no ano passado ndo consegui estivemos
em isolamento e as aulas eram dadas pelo computador...”

P.C. - “Claro que sim, se for algo trabalhado desde tenra idade despois aqui
torna-se muito mais fdcil..., no entanto, atualmente os alunos ndo sdo capazes
de o fazer tiveram muito tempo fechados em casa e de certa forma
condicionou os alunos. Mas temos que insistir nesse tipo de abordagem.”

P.D. - “Acho que seja importante, no entanto, acho que com certas turmas

pode ser dificil, pois se for uma turma em que existem varias dificuldades e

que estes sejam muito conflituosos é um pouco dificil. Seria muito

importante para eles comegarem a ter a nogao de que é necessario ouvir os
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outros, discutir e analisar outras perspetivas... é cidadania... e na sala de
aula deveremos proporcionar esses espacos, apesar de nao ser facil.”

No que diz respeito a importancia de implementar o trabalho colaborativo em sala
de aula com as turmas do 1.2 CEB podemos concluir que todas as docentes concordam
que é importante e até pertinente porque se associou ao exercicio futuro da cidadania
por parte dos alunos. No entanto, salienta-se o facto de poder ser complicado devido
ao comportamento dos alunos em sala de aula. Refere-se ainda que devido ao
isolamento os alunos podem estar um pouco condicionados uma vez que nado estdo
habituados a trabalhar com os seus colegas, encontrando-se também numa fase muito
associada ao individualismo.

P.A. - “Penso que sim (...) serd inicialmente dificil porque os alunos ndo estdo
habituados a trabalhar assim, mas gradualmente acredito que existam
melhorias. Assim até os pais podem acompanhar...durante o estudo podem ir
rever as coisas que fizeram. Verificar se os conhecimentos estdo consolidados.”

P.B. - “Acho que pode ser uma mais-valia, e assim os pais viam a forma que
eles trabalham, existem pais que gostam de acompanhar os filhos, como
colocamos o resultado do trabalho em grupo era uma mais-valia ...”

P.C. - “Acredito que sim! O Padlet como referi traz muitos beneficios em
contexto de sala de aula, o trabalho colaborativo junta... o poderem partilhar
o conhecimento entre eles... acho que seria engragado existir uma troca de
conhecimento entre os grupos de trabalho... o Padlet ajuda a que isso seja
possivel. Todos veem o que todos fizeram... hd uma partilha entre todos.”

P.D. - “No que diz respeito ao Padlet, ndo sei, mas no que toca ao trabalho
colaborativo acredito que sim.”

Relativamente, a possibilidade de se associar ao trabalho colaborativo as atividades
a realizar com o Padlet as professoras sentem que pode ser uma mais-valia. Por outro
lado, pelo facto de poderem aceder ao link, sempre que o entenderem, para poderem
rever os conteddos e também para poderem utilizar um documento coletivo que é
partilhado entre os elementos da turma.

Bloco VII - Agradecimentos

0 ultimo bloco pertencente aos agradecimentos as docentes entrevistadas, pela sua
disponibilidade e contributo na realizacdo desta investigacdo. Quando questionadas se
pretendiam acrescentar mais algum aspeto, as mesmas nao o fizeram.
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Consideracdes gerais do conteudo das entrevistas
semiestruturadas

Realizando uma andlise global as respostas obtidas ao longo das entrevistas,
conclui-se que as TIC sdo bastantes valorizadas por todas as entrevistadas, quer a nivel
pessoal, quer a nivel profissional. Como se verificou, a maioria das entrevistadas tém
larga experiéncia na drea da educagdo, mas pouca ou nenhuma formacao inicial na area
das TIC, sendo que apenas uma das entrevistadas tinha tido formacao inicial na area
das TIC. As restantes entrevistadas para colmatar esta falha na formacdo inicial,
tentaram atualizar-se com a intenc¢do de se adaptarem e acompanharem a evolugao das
TIC, promovendo-as com as aprendizagens dos alunos. As docentes entrevistadas
recorrem bastante as TIC no seu dia a dia, ndo mostrando qualquer receio de as utilizar,
0 que deve ser bastante valorizando. No entanto, foi salientado pelas docentes, muitas
vezes a falta de condi¢des para trabalhar com as mesmas, uma vez que, nao existe
material suficiente para todos, ou as condi¢des do mesmo, ou até mesmo a existéncia
de equipamentos obsoletos e por fim, com receio de arriscar em atividades num
potencial fracasso.

As entrevistadas mostraram-se apologistas das TIC em contexto educativo, no
entanto, mostraram-se consciencializadas das fragilidades e limitacoes que as TIC
envolvem na pratica. Ainda assim, referem que sdo bastante vantajosas no processo de
ensino e de aprendizagem quando utilizadas com um propdsito e moderadamente.

No que respeita a aplicacao digital Padlet, ainda que a maioria conhecesse e apenas
uma ndo conhecesse, pouco sabiam da sua utilizacdo em contexto educativo. O
conhecimento que tinham da aplicacao digital Padlet advém de uma formacgao que
tiveram, na qual a utilizaram. Ainda assim, pelo conhecimento adquirido conferem que
este recurso tem bastante potencial do ponto de vista educativo. Podendo ser
integradas as varias areas do curriculo. Sendo referido pela entrevistada P.A. que caso
sejam os alunos a realizar as atividades e a introduzir os trabalhos, estes vao
interiorizar melhor os conhecimentos adquiridos em aula. As duas das trés docentes
que responderam, referem ainda que os alunos ficam mais motivados e que estes ficam
mais predispostos a aprendizagem. Numa outra dimensao, a proposta de se poder
associar o trabalho colaborativo é entendido como uma mais-valia. Contudo, hi o
sentimento generalizado que para estas criancas se torna dificil a sua implementacao
acrescida pelo facto de terem passado por um periodo de confinamento que nao
promoveu as relagdes entre pares.

Concluindo, a aplicacdo digital Padlet pela maioria das docentes pode propiciar
contextos de aprendizagem mais inovadores, promovendo melhores condi¢des para se
ensinar e aprender.
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Analise dos dados dos inquéritos por questionario

O capitulo que se apresenta agora destina-se a andlise de contetido dos inquéritos
por questiondrio aplicados aos encarregados de educacdo dos alunos da sala onde foi
realizada a investigacao na PES1.2CEB. Este grupo era constituido por 24 alunos, no
entanto, para efeitos de andlise apenas serdo tidos em conta 21 questiondarios, sendo
este numero de questionarios devolvidos. A aplicagdo dos questionarios decorreu na
fase inicial da investigacao.

As realizacdes destes inquéritos tinham como objetivo conhecer a opinido dos
encarregados de educacdo em relagdo as TIC desde a utilizacdo pessoal quer como a
utilizacdo realizada pelos seus educandos em contexto educativo. Teve-se ainda o
intuito de perceber qual o conhecimento em relacao ao Padlet.

0 inquérito por questiondrio era constituido por uma primeira parte onde a
investigadora se identificava e apresentava a investigacdo, bem como o
comprometimento dos procedimentos éticos. Seguidamente, era apresentado o
inquérito por questionario composto por quatro blocos: identificacao (I), opinido e
utilizacao pessoal em relacdo as TIC no seu quotidiano (II), opinido em relagdo as
vantagens e utilizacdo das TIC e o trabalho colaborativo na educagao (III), opiniao
sobre a utilizacdo do Padlet e o trabalho colaborativo em contexto educativo (IV).

Saliento que os dados serao refletidos em dois formatos: em valores absolutos e em
valores percentuais. Uma vez que, o numero de participantes é reduzido, as reflexoes
no texto apresentam também os valores absolutos para que seja possivel ter uma visao
mais real sobre as opinides dos participantes.

Bloco | - Identificacao.

O Bloco I referia a identificacdo dos encarregados de educacao. Recorrendo a este
grupo foi possivel recolher informagdes relativamente a idade dos inquiridos, o sexo,
as habilitacdes literdrias e a sua profissdao. Assim foi possivel conhecer melhor os
inquiridos.

Com base nos dados recolhidos foi possivel averiguar que a maioria dos
encarregados de educacdo (n=11) se encontra na faixa etaria entre os 31 e os 39 anos.
No que diz respeito aos restantes inquiridos (n=10) encontram-se na faixa etaria entre
0s 40 e os 50 anos. O grafico 1 torna explicitos estes valores:
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FAIXA ETARIA DOS INQUIRIDOS

W31a39anos m40a50anos

Grafico 1 - Faixa etaria dos inquiridos

Se analisarmos a questdo referente ao sexo, através da andlise realizada,
percebemos que a maioria é do sexo feminino, sendo 19 (90%) do mesmo e apenas 2
(10%) dos inquiridos sao do sexo masculino.

Ao explorarmos a questdo referente as habilitagdes académicas dos encarregados
de educacao, verificou-se que poderiamos em 5 niveis, como verificamos no grafico 2.
Podemos observar que 11 dos inquiridos tém licenciatura, 2 dos inquiridos tém
Mestrado, por sua vez, existiam 5 inquiridos com o Ensino Secundario que corresponde
ao 12.2 ano, verificou-se ainda 1 inquirido com o 3.2 Ciclo do Ensino Basico, que
corresponde ao 9.2 ano. Para além destes inquiridos, existia 1 inquirido com o
doutoramento e 1 inquirido com o 1.2Ciclo do Ensino Basico.
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HABILITACOES ACADEMICAS
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Grafico 2 - Habilitagcbes académicas dos inquiridos

Quando analisamos as habilita¢gdes académicas dos inquiridos, apercebemo-nos de
uma heterogeneidade, contudo podemos afirmar que existe uma boa qualificacdo
académica dos encarregados de educagdo. A maioria dos inquiridos possui uma
licenciatura o que pressupde um fator favoravel ao acompanhamento dos seus
educandos.

No que diz respeito a questdo relativa a profissdo, percebemos que nenhum dos
inquiridos estd em situacdo de desemprego, pois dos 21 inquiridos (100%) todos
destacaram o exercicio de uma profissao.

Bloco Il - Opinido e utilizacdo pessoal em relacdao as TIC no seu
quotidiano.

0 Bloco Il estava relacionado com as TIC, sendo o objetivo de este perceber qual era
a relacdo dos inquiridos com as TIC em termos pessoais e profissionais. Planeavamos
perceber se utilizavam as TIC no dia-a-dia e quais eram as finalidades dessa utilizacao.

A primeira questdo pretendia perceber se os encarregados de educagao utilizavam
os dispositivos digitais no seu dia-a-dia. Conseguimos perceber que os 21 (100%)
inquiridos utiliza os dispositivos digitais diariamente.

Seguidamente pedia-se aos inquiridos que selecionassem qual ou quais as
finalidades da utilizacao. No questionario apresentado foi colocado um vasto leque de
opg¢des em que os encarregados de educacdo poderiam selecionar mais do que uma
op¢do. No entanto, para ndo limitar estas escolhas, estes ainda poderiam acrescentar
outras op¢des. No grafico 3 podemos observar as opg¢oes escolhidas pelos inquiridos:
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Finalidades de utilizagao dos dispositivos digitais:

Auxiliar o meu educando na realizagdo de pesquisas

Fazer compras

Ouvir musica

Ver filmes/séries

Comunicar com familiares/amigos

Pesquisar informagao

Jogar

Motivos profissionais

o
N
I
[e)]
(o]
=
o
=
N
=
N
=
[e)]

18 20
Grafico 3 -Utilizacao dos dispositivos digitais no dia-a-dia

Conseguimos perceber que todos os inquiridos ao utilizarem dispositivos digitais o
fazem com trés objetivos principais: comunicar com familiares/amigos, para pesquisar
informacdo e devido a motivos profissionais. Ha ainda inquiridos que utilizam os
recursos digitais para fazer compras. Por sua vez, alguns inquiridos ainda selecionaram

» «

a opgdo “ver fimes/séries”, “ouvir musica” e “jogar”.

Salientamos que se colocou a op¢do “Auxiliar o meu educando na realizacao de
pesquisas”, devido ao contexto da investigacdo, sendo selecionada por 13 (62%) dos
inquiridos. No ambito da investigacao era pretendido que o Padlet pudesse promover
uma relacdo mais préoxima entre os alunos e os pais/encarregados de educagdo. Os
dados obtidos permitem que um pouco mais de 50% dos pais/encarregados de
educacao corresponderam positivamente a este desafio.

Com as questdes colocadas percebemos que todos os encarregados de educagdo que
responderam ao questiondrio utiliza as TIC em termos pessoais e profissionais, para as
mais variadas tarefas do dia-a-dia.
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Bloco Ill - Opinido em relacao as vantagens e utilizacdo das TIC e
o trabalho colaborativo na educacao.

O Bloco III esta relacionado com as vantagens das TIC e com a sua utilizacdo, bem
como o trabalho colaborativo em contexto educativo.

No bloco em questdo foi utilizada uma escala de Likert. Os inquiridos tinham de
indicar o grau de concordancia ou discordancia face a questdo que lhe era colocada,
sendo o 1 - “discordo totalmente”, 2 - “discordo”, 3 - “nio discordo, nem concordo”, 4
- “concordo” e 0 5 - “concordo totalmente”. Tendo como finalidade analisar os dados
foi considerado como respostas positivas aquelas que assinalarem os niveis quatro e
cinco. Ao contrario, as respostas que assinalarem os niveis um e dois, sdo consideradas
negativas. Por sua vez, as respostas que assinalarem o nivel trés serdo consideradas
como respostas neutras ou sem opinido definida.

As afirmag¢des num total de onze relativas as TIC podem ser agrupadas em trés
dimensodes: “Uma perspetiva positiva relativa as TIC”, “Uma vista neutral”, e “Uma
perspetiva mais desvantajosa das TIC” (quadro 16).

Quadro 16 - Dimensdes e suas afirmagdes

Dimensoes Alineas das afirmacdes

“Uma perspetiva positiva relativa as TIC” | a,c, g h,i, k.

“Uma vista neutral” d, e.

Excluida destas dimensdes anteriores encontram-se quatro afirmagoes
relacionadas com o trabalho colaborativo (1, m, n, o).

De forma a enriquecer a recolha de informacao decidimos colocar afirmagdes que
pudessem contradizer outras, de modo a tornar mais fiaveis as opinides manifestadas.
Ou seja, ao colocarmos afirmacgdes que se contrariassem pretendiamos perceber se os
inquiridos respondiam as questdes com maiores indices de reflexividade e de
assertividade.

De forma a facilitar a interpretacao dos dados recolhidos foi realizada uma analise
tendo em consideracdo as dimensdes atras referenciadas tendo sido assumido que se
faz uma juncao dos niveis 1 e 2 (para o caso de opinides mais negativas) e a juncdo dos
niveis 4 e 5 (para o caso de opinides mais positivas) restando o nivel 3 que é
considerado como resposta neutra.

Na tabela 3 podemos observar as afirmacdes e os respetivos niveis assinalados
pelos inquiridos através da escala de Likert.
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Tabela 3 - Tabela demonstrativa das opinides dos inquiridos face as TIC em contexto educativo

Escala

Afirmagoes 1 2 3 4 5

a. As TIC sdo muito importantes no processo de ensino e
aprendizagem.

g. E fundamental incluir as TIC no sistema educativo
portugués, ao longo de todos os anos de escolaridade.

h. A utilizacdo das TIC permite que os alunos aprendam de
modo ludico.

i. A utilizacdo das TIC em sala de aula promovem condi¢des
para uma maior interacdo entre os alunos. 0 2 5 14 0

k. As TIC ndo devem ser utilizadas como um substituto do
professor.

1. O trabalho colaborativo pode melhorar as aprendizagens
do seu educando.

m. O trabalho colaborativo devia ser usado frequentemente
em contexto educativo.

n. Os alunos podem ndo ser capazes de trabalhar de forma
colaborativa.

0. O professor deve proporcionar trabalho colaborativo e
individual.

a. “Uma perspetiva positiva relativa as TIC”
Fazendo uma analise as apreciacdes que conferem vantagens as TIC em contexto de
ensino aprendizagem podemos afirmar que para os pais/encarregados de educacio
sdo de opinido que as TIC conseguem promover uma maior interagao dos alunos. Neste
ambito, a afirmacio i., associada a possibilidade das TIC promoverem condicdes para
uma maior interacdo entre os alunos em sala de aula, verificou-se que 14 (66%) dos
pais sdo de opinido que as TIC conseguem promover contextos que permitam
melhorar o ensino e aprendizagem. No entanto, a afirmacio reporta mais respostas
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neutras, num total de 5 (23%) o que demonstra algumas reticéncias de alguns pais
quanto a essas potencialidades das TIC.

Assim sendo, numa perspetiva mais positiva podem-se destacar as afirmacgdes c. e g.,
que obtiveram os mesmos valores, e que apesar de positivas apresentam alguma
dispersao uma vez que recolhem opinides em todos os niveis. Contudo, obtiveram-se
em ambas 18 (87%) respostas positivas o que significa que os pais entendem que as
TIC podem motivar mais os seus filhos e, por essa razao, é fundamental incluir as TIC
no sistema educativo portugués.

Numa perspetiva positiva, verificamos que estdo as afirmacdes a. e h., que se podem
associar a afirmacao a. verificamos que as TIC sdo muito importantes no processo de
ensino e aprendizagem, sendo assinalados 18 (87%) respostas favoraveis. Ou seja, os
pais reforcam a ideia de que é importante a utilizacao das TIC no processo de ensino e
aprendizagem. Por sua vez, a afirmacdo h., relaciona-se com a possibilidade de
permitir que os alunos aprendam de uma forma mais ltidica ao utilizar as TIC, estando
assinaladas 19 (90%) respostas. Neste ambito, podemos afirmar que isto significa que
existe um apoio na opinido dos pais que veio sustentar a utilizacao das TIC no processo
de ensino aprendizagem, porque entendem que os alunos com utilizacao das TIC que
sentem estarem num contexto mais lidico. Como os alunos conferem muita
importancia aos contextos ludicos as TIC podem ser um recurso que enquadra este
contexto de forma a aumentar os seus niveis de motivacdo e de consequente
envolvimento nas atividades propostas pelo professor.

Para finalizar a afirmacdo k., pretendia averiguar qual o sentimento dos pais para com
a importancia do professor na sala de aula e neste casso verificou-se que a grande
maioria com 19 (90%) respostas, sdo da opinido que o professor é fundamental seja
qual for o recurso TIC a ser utilizado na sala de aula. O professor tera sempre um
estatuto e um papel superior a qualquer recurso de TIC que possa ser utilizado em sala
de aula.

“Uma vista neutral”

Nesta subseccdo as afirmag¢des ndo pretendiam dar um carater muito vantajoso, nem
muito negativo, relativamente as TIC dando-lhe assim um carater neutro. Tendo em
conta a afirmacio d., relacionando-se com a possibilidade das TIC serem utilizadas em
contexto de sala de aula como um recurso de ensino e aprendizagem, verificou-se que
19 (90%) dos inquiridos vém reforgar a ideia de que este é um recurso que deve ser
utilizado na sala de aula. Verificamos ainda com a afirmacao e., que as TIC devem ser
utilizadas apenas como um complemento de ensino e aprendizagem, obtendo assim
11 (52%) respostas assinaladas nos niveis 4 e 5 e ainda 8 (38%) respostas assinaladas
nos niveis 1 e 2. Podemos assim concluir que para os pais as TIC devem ser utilizadas
na sala de aula como um recurso, no entanto, estas ndo devem ser um complemento,
ou seja, vém reforcar a ideia de que o professor tem um papel fundamental na sala de
aula seja qual for o recurso a utilizar.

“Uma perspetiva mais desvantajosa das TIC”

Nao pretendendo ser tdo positivos para que a investigacdo ndo fosse apelidada de
tendenciosa foram apresentadas também afirmac¢des com sentido de desvalorizar as
TIC no sistema educativo e, para o efeito, foram incluidas as afirmagoes b, £, j..

Tendo em conta a reflexdo da sec¢do anterior, os pais sentem que as TIC sdo o recurso
para que as aprendizagens possam ser mais facilmente obtidas. Tendo em conta a
afirmacdo b., que se encontra na negativa e assim os niveis 1 e 2 vdo ser considerados
positivos, esta pretendia averiguar se os pais acreditam que as TIC ndo contribuiam

157



Ana Isabel Amaral Pires

para as aprendizagens dos alunos, obtendo 20 (95%) respostas para os niveis 1 e 2
que apesar de ser negativa as opinides sdo favoraveis. Podemos assim afirmar que os
pais acreditam que as TIC contribuem para as aprendizagens dos seus educandos. A
afirmacdo j., pretende perceber se os pais acreditam que a utilizacdo das TIC leva os
alunos a brincarem mais do que aprenderem, uma vez que, foram assinaladas 15
(71%) respostas nos niveis 1 e 2, os pais tém uma opinido contraria, reforcando a ideia
de que as TIC sdo importantes no processo de ensino e aprendizagem. Por fim, a
afirmacao f., pretende ser de certa forma uma sintese sobre a opinido dos pais sobre
ao papel das TIC no 1.2CEB e, apesar de os niveis 1 e 2 terem 14 (66%) opinides
referenciadas, e como ja referido a frase estd na negativa o que leva a que estas sejam
abonatérias em relacdo as TIC. No entanto, existe uma maior dispersao pois 4 (19%)
pais sentem que as TIC ndo devem ser utilizadas no 1.2 Ciclo do Ensino Basico por nao
serem adequadas a este nivel de ensino.

Em jeito de sintese fazendo uma comparacdo entre estes trés niveis (vantagens,
aspetos neutrais e desvantagens) sente-se que globalmente existe um consenso
positivo dos pais em relagdo ao potencial das TIC em contexto educativo, podendo
eventualmente realcar-se que o carater ludico que as TIC podem introduzir no
processo de ensino e aprendizagem pode ser uma grande vantagem dado que a
utilizacdo das TIC pelos alunos estd muito associada aos jogos. E ainda também
importante referenciar que, maioritariamente, sdo de opinidao que as TIC sao
adequadas ao 1.2 Ciclo do Ensino Basico como um recurso em ter em consideracdo, o
papel do professor é fundamental, é crucial.

d. «Trabalho colaborativo»

Nesta subseccdo pretendia-se perceber qual a opinido dos pais sobre o trabalho
colaborativo. De forma que a investigacdo ndo caia numa tendéncia apenas positiva foi
colocada uma frase na negativa. No sentido de desvalorizar o trabalho colaborativo
para este efeito foi incluida a afirmagdo n., que apesar de os niveis 1 e 2 serem
insatisfatdrios, e como ja referido anteriormente, leva a que as 11 (52%) opinides
obtidas sejam positivas relativamente a capacidade dos alunos trabalharem
colaborativamente. Ou seja, os pais acreditam que se for trabalhado com os alunos ao
longo do ano letivo esta opgdo pedagdgica os alunos podem ser capazes de trabalhar
colaborativamente. Valorizando o trabalho colaborativo estio as afirmacdes 1., e m.. A
afirmacdo l. relaciona-se com a possibilidade de que o trabalho colaborativo poder
melhorar as aprendizagens dos alunos. Assim sendo, verificou-se um total de
21(100%) respostas mostrando que os pais acreditam que o trabalho colaborativo
pode melhorar as aprendizagens dos seus educandos. Por sua vez, a afirmacdo m.
mostra que 17 (80%) dos pais acredita que o trabalho colaborativo deve ser usado
mais frequentemente em sala de aula. Em jeito de sintese e refor¢ando a opinido dada
na seccdo anterior, com a afirmacao o., obtendo 19 (90%) respostas, o professor deve
proporcionar trabalho colaborativo e individual, ou seja, o professor tem um papel
fulcral na sala de aula e no contexto de ensino e aprendizagem.

Em jeito de conclusdo podemos concluir que os pais/encarregados de educagao
concordam que o professor tem um papel fundamental no papel de ensino de
aprendizagem. No entanto, as TIC podem ser encaradas como sendo um recurso de
carater ludico o que pode levar a que a sua adog¢do em atividades na sala de aula seja
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realizada de forma natural e com maiores niveis de envolvimento dos alunos nas
atividades propostas. O trabalho colaborativo pela visdo dos pais/encarregados de
educagdo mostra-se crucial na aprendizagem dos seus educandos, devendo o professor
promover contextos para que esta op¢do pedagdgica tenha lugar nas atividades a
realizar pelos alunos.

Bloco IV - Opinido sobre a utilizacdo do Padlet e o trabalho
colaborativo em contexto educativo.

No Bloco IV a investigadora pretendia conhecer a opinido dos encarregados de
educacdo face ao trabalho colaborativo e ao Padlet em contexto educativo. Neste bloco,
com excecdo da primeira questdo, optou-se pela utilizagdo de questdes em escala de
Likert. Através desta escala, acreditamos que conseguimos entender e analisar as
opinides dos inquiridos. A escala em questao neste bloco assentou exatamente nos
mesmos niveis que foram apresentados no Bloco III.

No que diz respeito a primeira questao, os encarregados de educagdo tinham de
referir se conheciam a aplicacdo digital Padlet ou ndo. O grafico 4 mostra-nos que a
grande maioria dos inquiridos (n=19) nao conhecia a aplicacao digital Padlet. Apenas
dois dos inquiridos, conhecia a aplicagao.

CONHECIA A FERRAMENTA DIGITAL PADLET, ANTES DO
SEU EDUCANDO O TER INFORMADO DA SUA
UTILIZAGAO, NA SALA DE AULA?

mSim mNao

Grafico 4 - Conhecimento dos inquiridos face a ferramenta digital Padlet

Aos inquiridos que responderem que conheciam a aplicac¢do foi-lhes perguntado
onde tinham conhecido a tecnologia. Um dos inquiridos respondeu que tinha sido
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numa “formagdao” e o segundo inquirido referiu que conheceu “na internet, em

conversa com amigos.”

Da mesma maneira que foi realizado para o Bloco IlII, optdmos pela organizacao de
afirmacdes direcionadas a aplicacao digital Padlet. Organizamos as afirmac¢des em duas
dimensodes: “Uma perspetiva vantajosa do Padlet” e “Uma perspetiva desvantajosa do

Padlet” (quadro 17).

Quadro 17 - Dimensoes e respetivas afirmacoes

Dimensoes Alineas

Uma perspetiva vantajosa do Padlet a,b,cegijl

Na tabela 4 sdo apresentadas as afirmacdes que constavam no inquérito por
questionario e os respetivos niveis de concordancia ou discordancia assinalados pelos
inquiridos. As afirmagdes ndo se encontram ordenadas pelas dimensdes, encontrando-
se assim organizadas de modo aleatoério, com o objetivo de se poderem obter opinides
mais coerentes, tentando eliminar algum tipo de tendéncia. Tendo sido assumido que
se faz uma juncao dos niveis 1 e 2 (para o caso de opinides mais negativas) e a jungao
dos niveis 4 e 5 (para o caso de opinides mais positivas) restando o nivel 3 que é

considerado como resposta neutra.

Tabela 4 - Tabela demonstrativa da opinido dos inquiridos face a utilizacao do trabalho colaborativo e a

ferramenta digital Padlet

e. A utilizacdo do Padlet na realizacao das atividades torna-
as mais motivadoras.

g. Através do Padlet os alunos adquirem competéncias
digitais.

Escala
Afirmacoes 1 3 4
a. O Padlet aplicado ao contexto educativo é uma forma de 0 4 13
incrementar aprendizagens nos alunos.
b. A utilizacdo do Padlet pelos alunos pode substituir o 13 0 0
professor.
c. A utilizacdo do Padlet podera enriquecer a lecionagdo do 1 5 15
professor.
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i. O uso do Padlet pode permitir incrementar competéncias
digitais no ambito do uso das TIC em contexto educativo.

j. O uso do Padlet em conjunto com o trabalho colaborativo
fomenta contextos educativos mais motivadores.

Ao ser usado o trabalho colaborativo criam-se condi¢coes

para uma partilha de conhecimentos entre os alunos com
a utilizacao do Padlet.

a. “Uma perspetiva vantajosa do Padlet”

Realizando uma analise acerca das vantagens da utilizacdo do Padlet em contexto
educativo tendo em conta a afirmagdo a. podemos referir que o Padlet aplicado em
contexto educativo é uma forma de incrementar aprendizagens nos alunos obtendo 14
(66%) respostas obtidas os pais/encarregados de educagdo. Pois, acreditam que o
Padlet aplicado em contexto de sala de aula é uma forma de incrementar as
aprendizagens aos seus educandos, tornando-se assim uma mais-valia na sala de aula.
A afirmacgdo b., pretende perceber se na opinido dos pais o Padlet pode substituir o
professor, vem assim reforcar a ideia de que o professor é essencial na sala de aula,
mesmo utilizando as TIC como recurso, com 17 (80%) respostas obtidas nos niveis 1 e
2, sendo estes niveis desvantajosos dado que a frase se encontrando na positiva, os
pais/encarregados de educagdo afirmam que a utilizagdo do Padlet ndo pode substituir
o professor. Sendo assim, o professor continua a ser considerado um elemento fulcral
no processo de ensino aprendizagem. A afirmacdo e., vem mostrar que a utilizacdo do
Padlet durante as atividades pode torna-las mais motivadoras, obtendo 16 (76%)
respostas. Tendo em conta a afirmacdo c., foi ainda considerado que o Padlet pode
enriquecer a lecionacdo do professor com 15 (71%) respostas obtidas no nivel 4. O que
mostra que apesar do professor ser crucial no processo de ensino e aprendizagem que
este pode enriquecer a sua aula com as TIC na qualidade de ser encarado com um
recurso que pode acrescentar qualidade na docéncia.

A afirmacdo g., pretende perceber se na opinido dos pais os alunos através do Padlet
adquirem competéncias digitais, tendo-se obtido 17 (80%) respostas. Com a afirmacao
i. pretendemos perceber se os alunos conseguem incrementar competéncias digitais no
ambito do uso das TIC em contexto educativo, obtendo 15 (71%.) Podemos assim aferir
que devido ao uso do Padlet em contexto educativo os alunos ao mesmo tempo
adquirem competéncias digitais, tornando assim benéfico a utilizacdo das TIC como
recurso em sala de aula.

A dltima subseccdo, relacionada com as vantagens do Padlet inclui o trabalho
colaborativo. Analisando a afirmacdo j. podemos concluir que 14 (66%) respostas
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obtidas, os inquiridos concordam que o Padlet em conjunto com o trabalho
colaborativo pode fomentar contextos educativos mais motivadores o que reforca a
ideia anteriormente definida sobre o trabalho colaborativo e as TIC. Com o mesmo
numero de opinides, a afirmacao 1., mostra que os pais acreditam que ao ser utilizado o
trabalho colaborativo estdo criadas as condi¢des para a realizacdo de uma partilha de
conhecimentos entre os alunos utilizando o Padlet. Em jeito de conclusdo, podemos
aferir que os inquiridos acreditam que com o uso do Padlet pode ser o elemento ltidico
na sala de aula, motivando assim os alunos, ndo colocando em causa o papel-do
professor, ressalva-se ainda que o trabalho colaborativo é um dos elementos positivos
que se pode associar a um contexto mais lddico.

b. “Uma perspetiva mais desvantajosa do Padlet”

Fazendo uma andlise a uma perspetiva mais desvantajosa do Padlet, de forma a
aperceber as opinides dos inquiridos e para que nio exista a tendéncia da investigacao
cair apenas numa tendéncia positiva foram colocadas questdes negativas. Tendo em
conta a afirmacio d., pretendemos perceber se o Padlet pode desvalorizar o modo de
lecionacdo do professor, foram obtidas 13 (61%) respostas, assinaladas nos niveis 1 e
2. Estas mostram que os pais ndo estido de acordo. Ou seja, o Padlet pode tornar a forma
de lecionacdo mais rica e de melhor qualidade. Nesta perspetiva mais desvantajosa do
Padlet tendo em conta a afirmacgio f., verificamos com 15 (71%) respostas obtidas,
assinalando os niveis 4 e 5 que os inquiridos acreditam que o Padlet deve ser utilizado
sempre na companhia de um professor ou pai/encarregados de educacao.

Nesta subseccdo pretendia-se perceber qual a opinido dos pais sobre a utilizacao do
Padlet de forma a perceber se os alunos ndo alargam as suas competéncias no ambito
do uso das TIC em contexto educativo. Verificamos que nesta frase, que se encontra na
negativa, existe uma grande dispersdo, sendo obtida uma maior resposta nos niveis 1 e
2 com 12 (57%) respostas. Ou seja, os pais acreditam que com a utilizagdo do Padlet os
seus educandos adquirem competéncias no ambito do uso das TIC.

De forma a analisar a perspetiva mais desvantajosa da juncdo do Padlet e do trabalho
colaborativo, temos as afirmacoes k., e n.. Tendo em conta a afirmacao k., pretendemos
averiguar se a utilizacdo do Padlet em conjunto com o trabalho colaborativo nao
representa uma mais-valia. Das opinides recolhidas, 16 (76%), assinaladas nos niveis 1
e 2, indicam que os pais ndo estdo de acordo. Ou seja, os pais demostram que pode ser
uma mais-valia para os seus educandos a utilizagdo do Padlet e do trabalho
colaborativo. Isto vem reforgar que o Padlet em conjunto com o trabalho colaborativo
representa uma mais-valia para o ensino e aprendizagem dos alunos. Na afirmacao n.
pretendiamos averiguar se o trabalho colaborativo tem fracas possibilidades de ser
bem-sucedido porque os alunos podem ndo dominar esta op¢do pedagdgica mesmo
utilizando o Padlet. Verificou-se que os pais discordam tendo assinalados 13 (61%)
respostas de niveis 1 e 2. Assim sendo podemos concluir que os pais acreditam que com
o trabalho colaborativo realizado em sala de aula e a utilizacdo do Padlet em conjunto
este pode ser uma mais-valia.

Em jeito de conclusdo a afirmacdo m. pretende-se perceber qual a opinido dos pais
quanto a utilizacdo do Padlet, no sentido de ser feita apenas quando se justificar.
Verificamos que existe uma grande dispersio de valores, o que mostra que
possivelmente os pais possam ndo se sentir confortaveis, uma vez que podem ter mais
exemplos acerca das potencialidades globais que o Padlet pode oferecer. No entanto, a
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tendéncia maioritaria vai para os niveis 4 e 5 com 9 (42%) respostas, o que mostra que
acreditam que se deve utilizar o Padlet apenas quando se justificar.

Em sintese conseguimos apurar que a grande maioria dos inquiridos sente que a
utilizacdao do Padlet em conjunto com o trabalho colaborativo torna as atividades mais
motivadoras e ludicas o que reforca o que foi afirmado no bloco anterior.

Consideracdes gerais dos dados dos inquéritos por
questionario

Genericamente, podemos afirmar que os encarregados de educa¢do apresentam
uma atitude positiva face as TIC e a sua utilizacdo em contexto educativo.

No que diz respeito ao Bloco II, direcionado para a opinido pessoal em relacdo ao
uso das TIC no quotidiano dos encarregados de educagao, averigudmos que todos os
inquiridos utilizam dispositivos digitais para as mais variadas finalidades. Inferimos
assim que as TIC estao muito presentes no dia-a-dia dos encarregados de educacgao.

No Bloco III, referente a utilizacdo das TIC em contexto educativo, percebemos que
a maioria dos inquiridos reconhece a importancia relativa as TIC em contexto
educativo e no processo de ensino aprendizagem. Podemos afirmar que a maior parte
dos inquiridos considera que a utilizacdo das TIC é adequada no 1.2CEB e, em fungdo
disso, devem estar incluidas no sistema educativo ao longo de todos os anos de
escolaridade. Grande parte dos inquiridos considera que através das TIC os alunos
aprendem de forma mais lddica e interativa, sentindo-se mais motivados no processo
de ensino e aprendizagem. No entanto, no que diz respeito a afirmacao que incita que
com as TIC os alunos brincam mais do que aprendem, a opinido dos inquiridos nao é
unanime, o que indica algumas discordancias em relacao as afirmacgdes anteriores. A
maioria dos inquiridos considera que as TIC nao podem substituir o professor.
Inferimos que os encarregados de educacao consideram que o professor deve orientar
a utilizacao das TIC. No que diz respeito ao trabalho colaborativo todos os inquiridos
concordaram que este pode melhorar as aprendizagens do seu educando. No entanto,
na afirmacao relativa ao uso frequente do trabalho colaborativo em contexto educativo
a resposta ndo se mostrou unanime. Grande maioria dos inquiridos concordou que o
professor deve proporcionar trabalho colaborativo e individual aos alunos.

No Bloco 1V, conseguimos aferir quem conhecia a aplica¢do digital Padlet e quem
ndo a conhecia. Percebemos que a grande maioria nao conhecia a aplicagao digital
Padlet até ser trabalhado com os seus educandos em contexto de sala de aula. No
entanto, nenhum dos encarregados de educac¢do colaborou com os seus educandos de
forma a realizar a tarefa pedida para ser colocada no Padlet da turma.

Referente a opinido dos inquiridos em relacdo a utilizacdo desta tecnologia em
contexto educativo, grande parte dos inquiridos apresenta uma opinido muito positiva,
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embora exista uma pequena variacdo nos niveis de concordancia: neutro e de
discordancia. Os inquiridos consideram que a utilizacdo do Padlet e o trabalho
colaborativo em conjunto é uma forma de potenciar aprendizagens nos alunos,
tornando as aulas mais motivadoras e interativas. Todos os inquiridos concordam que
o Padlet ndo substitui o professor, grande maioria concorda ainda que através do
Padlet os alunos adquirem competéncias digitais. No entanto, as opinides sdo um pouco
mais dispersas ao afirmarmos que o Padlet pode permitir incrementar competéncias
digitais no ambito do uso das TIC em contexto educativo.

Em jeito de conclusdo, com os dados recolhidos, podemos afirmar que as TIC tém
um impacto positivo na vida dos encarregados de educacao e dos alunos. Podemos
concluir que a utilizacdo das TIC se mostrou positiva, permitindo que as aulas se
tornassem mais motivadoras e mais interativas, possibilitando a aquisicdo de
aprendizagens de um modo mais facil. No que toca ao Padlet em conjunto com o
trabalho colaborativo, percebemos que este é uma mais-valia no processo de ensino e
aprendizagem.

Triangulacao dos dados obtidos

Recorrendo aos dados obtidos nas sessdes de intervencao (observacdo
participante, notas de campo e registos fotograficos), as entrevistas semiestruturadas
a professoras de 1.2 CEB e aos inquéritos por questionario aos encarregados de
educacdo foi possivel realizar a triangulacao de dados.

A utilizacdo da aplicacao digital Padlet nas sessdes de intervencdo veio comprovar
que a utilizacdo das TIC como um fator de inovagdo, motiva os alunos e enriquece o
processo de ensino e de aprendizagem. Assim, podemos inferir que é importante
utilizar as TIC em contexto educativo, tornando-se a sua utilizacdo positiva na
promocdo das aprendizagens dos alunos. Por sua vez, pelas entrevistas e inquéritos
por questionario realizados, entendemos que estes intervenientes tém a mesma
opinido, uma vez que, consideram que as TIC contribuem vantajosamente para as
aprendizagens dos alunos.

Nao obstante, no que diz respeito a formagdo de professores no ambito das TIC
porque os inquiridos consideram que esta é importante na formacdo dos seus
educandos. No entanto, as entrevistadas consideram que é necessario investir mais e
melhor na formagdo de professores no ambito das TIC, pois consideram que existem
varias lacunas no conhecimento dos professores sobre as TIC, bem como a sua
operacionalizacdo em contexto educativo.

Através da triangulacdo de dados conseguimos averiguar que a utilizacdao do Padlet
pode tornar as aprendizagens facilitadoras e motivadoras para os alunos do 1.2CEB.
VerificAamos ainda que a sua utilizacdo do Padlet em conjunto com o trabalho

colaborativo se tornou benéfica para a aquisicao de conhecimentos, bem como para a
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realizacdo das tarefas propostas. Assim, tornou-se evidente, pelos dados recolhidos,
que o Padlet se tornou potenciadora de aprendizagens, na medida em que este
motivava os alunos para a execucao de atividades criando contextos no processo de
ensino e de aprendizagem dos alunos.

Ao analisar o contetido das entrevistas e dos inquéritos por questionario, aferimos
que a maioria dos inquiridos e as entrevistadas estiao de acordo com o que foi
observado, analisando e refletido durante as sessdes de intervencao. Embora para as
entrevistadas seja uma tecnologia conhecida devido as formagdes adquiridas, o Padlet
é uma tecnologia motivadora, inovadora e pertinente para utilizar com os alunos do
1.2CEB. Grande maioria dos inquiridos mostraram também a mesma opinido, pois
consideram que a utilizagdo do Padlet e do trabalho colaborativo em contexto
educativo é positiva, uma vez que sdo potenciadores de aulas mais motivadoras,
interativas e de partilha de saberes entre os grupos de trabalho.

Com os resultados obtidos através da triangulacdo de dados possibilitaram a
reconhecer que o Padlet em conjunto com o trabalho colaborativo, permitem criar
novos contextos de aprendizagem que motivam os alunos, favorecendo o processo de
ensino e aprendizagem.

Refletindo sobre todos os dados recolhidos, podemos afirmar que a utilizacdo do
Padlet em conjunto com o trabalho colaborativo pode ser efetivamente um recurso
educativo repleto de possibilidades. No entanto, o trabalho colaborativo necessitaria
de mais tempo como afirma a P.C.: “Mas temos que insistir nesse tipo de abordagem {(...)
pois € algo que os alunos nao estdao acostumados e habituados a esta forma de
trabalho.”
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Capitulo Vi

Consideracdes Finais

166



A aplicagéo digital Padlet como potenciadora do trabalho colaborativo: uma investigacao na pratica de ensino supervisionada no 1.° CEB

Conclusdes e consideracées finais

Neste capitulo sdo apresentadas as principais conclusdes obtidas na investigacao.
Além das conclusdes, destacamos as limitacdes do estudo e, por fim, apresentamos
sugestdes para futuras investigacoes.

Principais conclusdes da investigacao

Com o decorrer do tempo a tecnologia tem tido um avango significativo, bem como
a descoberta e inovacdo de técnicas, a sociedade viu-se obrigada a modificar-se, a
recriar-se, adaptando-se a novas e diferentes formas de se reorganizar, mas também a
novas atitudes e comportamentos. O Homem teve a necessidade de se reajustar, bem
como as estruturas sociais. A sociedade foi assim desafiada a aprender e a evoluir em
diversos aspetos, o que levou de certa forma a sair da ‘zona de conforto’. Apenas esta
mudanga permite que exista um crescimento, aprendizagem e, por fim, a melhoria e a
evolucdo numa sociedade onde o digital cada vez mais se vem afirmando como uma
realidade para todos os cidadaos. Uma vez que, a escola tem um papel fundamental na
sociedade, esta nao pode estar desagregado da realidade. Enquanto a escola se
mantiver presa ao passado nao podemos exigir uma sociedade com os olhos postos no
futuro. Desta forma, admite-se que seja necessario aliar a tecnologia a pedagogia,
encarando-a como uma ferramenta potenciadora de mais e de melhores
aprendizagens.

Neste contexto, foi intencdo da investigadora aproximar, o mais possivel, as
tecnologias digitais, concretamente o Padlet, e o trabalho colaborativo, ao contexto
educativo, sendo que esta sempre esteve articulada com os novos conteddos e
aprendizagens a promover junto dos alunos da turma. O Padlet possui caracteristicas
que permitem a presenc¢a de um contexto mais motivador para os alunos, tornando as
atividades mais envolventes dado que os alunos apreciam e aderem muito facilmente
as tecnologias, e, por essa ordem de razoes, deve fazer parte dos contextos educativos
do século XXI. Ao utilizarmos o Padlet e o trabalho colaborativo de forma articulada, no
processo de ensino e de aprendizagem, proporciona a aquisicdo de competéncias
digitais, bem como a preparag¢do para a vida futura e a inclusdo numa sociedade com
onde as competéncias digitais sao fundamentais.

A investigacdo apresentada € de cariz qualitativo, no ambito de uma investigacdo-
acdo. Com a utilizacdo desta metodologia foi-nos possivel interagir com todos os
participantes de uma forma mais préxima, captando com mais facilidade e maior
profundidade os interesses e preferéncias dos participantes no estudo.
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De forma a realizar as principais conclusdes desta investigacdo é necessario
recordar a questao-problema definida previamente e a qual tencionamos dar resposta,
bem como os objetivos definidos que procurdmos atingir.

Como reforcamos em capitulos anteriores, através desta investigacao pretendemos
apurar se a aplicacdo digital Padlet pode ser potenciadora do trabalho colaborativo.
Para tal formulamos a seguinte questao-problema: “Sera que a utilizagdo da aplicacao
digital Padlet pode promover melhores aprendizagens com base no trabalho
colaborativo?”. De forma a responder a questdo-problema, apresentamos os seguintes
objetivos: a) promover a inclusdo das tecnologias digitais em contexto do 1.2CEB:
aplicacdo digital Padlet; b) implementar atividades pedagégicas com recurso ao Padlet;
c) analisar as vantagens e as limitacdes da utilizacdo do Padlet numa turma do 1.2CEB,
num contexto de trabalho colaborativo; d) recolher as opinides dos pais/encarregados
de educacdo e de professores do 1.2CEB relativamente as potencialidades pedagogicas
do Padlet na promog¢do das aprendizagens numa turma do 1.2CEB.

Tentando dar resposta a questdo-problema e atingir os objetivos definidos, foi
necessario criar varios instrumentos e técnicas de recolha de dados que nos
possibilitaram através da andlise de dados perceber as varias percecdes dos
participantes na investigacdo: observacao participante, notas de campo, entrevista
semiestruturada, andlise de conteddo, registos fotograficos e inquérito por
questionario. Estas informag¢des revelaram-se fundamentais para adquirir as
principais conclusdes através de um processo de triangulacdo de dados recolhidos.

Relativamente aos objetivos definidos, percebemos que o primeiro objetivo
“Promover a inclusdo das tecnologias digitais em contexto do 1.2CEB: aplicagdo digital
Padlet” foi atingido. Entendemos que o foi possivel por ter sido possivel utilizar a
tecnologia Padlet em contexto educativo. Apuramos que nenhuma das professoras
entrevistadas tinham utilizado o Padlet em contexto educativo e depreendemos que os
alunos estavam realmente motivados com o fator inovagao que esta tecnologia concede
em contexto educativo.

No que diz respeito, ao segundo objetivo “Implementar atividades pedagégicas com
recurso ao Padlet” este foi também atingido. Com esta investigacdo, conseguimos
averiguar qual o contributo do Padlet e do trabalho colaborativo na promoc¢ao de novos
contextos que permitam a aquisicao de melhores aprendizagens nos alunos. Temos a
conviccao de que este objetivo foi bem-sucedido uma vez que cridmos um contexto
diferente no processo de ensino aprendizagem. Percebemos que a inclusdo da
aplicacdo digital Padlet e do trabalho colaborativo permitiu que os alunos adquirissem
aprendizagens de forma mais interativa, dinamica e motivadora. Nesta perspetiva,
compreendemos que o trabalho colaborativo trouxe vantagens, bem como a aplica¢ado
digital Padlet tornando as sess0es mais atrativas e motivadoras. Os alunos adquiriram
competéncias digitais ao longo de todo o processo, ao mesmo tempo, foi sendo
explorada com os alunos a forma como trabalhar colaborativamente. Ou seja, respeitar
a vez do outro, perceber que nao temos todos a mesma opiniao, que deviam respeitar
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os colegas e primeiramente deveriam registar o que se pretendia no seu caderno para,
numa fase final, pudessem discutir e avaliar em grupo qual a decisdo a tomar, qual a
resposta que entendiam ser a correta. Com os dados recolhidos sentimos que os alunos
estavam mais predispostos e motivados em executar as tarefas propostas. Ao longo de
todo o processo os alunos aprenderam a partilhar o saber, a entreajudarem-se,
notando que esta abordagem ainda necessitaria de mais tempo de trabalho e de treino
junto dos alunos porque, apesar de todos os esforcos, ainda se sentia uma
predisposi¢cdo para um certo individualismo. Adquiriram ainda competéncias digitais,
sendo que estas também ainda ndo tinham sido trabalhadas anteriormente em sala de
aula, o que nos leva a inferir que seria necessario mais tempo. No entanto, averiguamos
que o Padlet se tornou um recurso vantajoso, na medida em que permitiu a partilha de
saberes entre os alunos, funcionando ainda como um fator extra de motivacao. Estes
mostraram-se mais motivados e recetivos as aprendizagens através do fator inovacdo
e colaboracdo.

Em relagdo ao terceiro objetivo “Analisar as vantagens e as limita¢des da utilizagdo
do Padlet numa turma do 1.2CEB, num contexto de trabalho colaborativo”, podemos
referir que este também foi atingido. Relativamente, as sessdes de intervencdo
realizadas com os alunos, presenciamos que proporcionaram varias aprendizagens, de
uma forma mais motivadora, lidica, dinimica e interativa. Com as sessoes de
intervencdo conseguimos proporcionar atividades enriquecedoras, num contexto
diferente ao que os alunos estavam habituados. Sentiu-se facilidade na aquisicdo dos
conhecimentos pelo facto de os alunos estarem muito motivados para as atividades
propostas. No final de cada sessdo pudemos contar com o feedback da orientadora
cooperante. Este feedback foi muito tutil para a melhoria das atividades, com sugestdes
e criticas construtivas que permitiram uma reestruturacdo das abordagens e nas
estratégias, tal como deve ser feito numa investigacao-acao.

As sessoes de intervencao realizadas, aliadas a recolha de dados executada ao longo
da PES 1.2CEB, possibilitaram e proporcionaram que os objetivos da investigacdo
fossem atingidos. E possivel afirmarmos que a utilizacdo da aplica¢do digital Padlet e o
trabalho colaborativo podem ser potenciadores e facilitadores de aprendizagens desde
que esta aposta seja integrada desde o inicio do ano letivo. No entanto, uma das
limitacoes que nos deparamos foi a falta de tempo para dinamizar as atividades, bem
como a falta de recursos para uma melhor interacdo com a aplicacdo digital Padlet,
tendo sido forcados a adaptarmos alguns dos procedimentos. Para além destas
limitacdes, reconhecemos a necessidade de se trabalhar por mais tempo com os alunos,
ao nivel do trabalho colaborativo, uma vez que, os alunos ndo estavam habituados a
trabalhar neste contexto.

Por fim, no que diz respeito, ao dltimo objetivo definido “Recolher as opinides dos
pais/encarregados de educacdo e de professores do 1.2CEB relativamente as
potencialidades pedagogicas do Padlet na promocdo das aprendizagens numa turma
do 1.2CEB”, podemos afirmar que também foi atingido. Ao recolher as opinides das
docentes entrevistadas percebemos que estas mostraram um parecer positivo na
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utilizacao do Padlet no contexto educativo. No entanto, depreendemos que existe uma
certa dificuldade por parte das docentes em utilizar as tecnologias digitais, pela falta
de conhecimento do mesmo e pela falta de condi¢cdes apresentadas nas escolas, bem
como a manutencdo dos equipamentos. Percebemos ainda que trés das quatro
docentes conheciam o Padlet, mas nunca o tinham utilizado. Através das entrevistas
podemos aferir que as professoras entrevistadas acreditam que a utilizagdo do Padlet
pode tornar o trabalho mais atrativo, ficando os alunos mais predispostos a
aprendizagem [P.A. “Se forem os alunos a introduzir os trabalhos e a realizar as
atividades interiorizariam melhor os conhecimentos (...).”]. O Padlet pode ainda ser uma
mais-valia, tendo em conta a opinido de outra das professoras entrevistadas. No que
diz respeito, a opinido recolhida sobre o trabalho colaborativo conseguimos perceber
que as entrevistadas concordam que é algo importante e pertinente, uma vez que, esta
associado ao futuro da cidadania por parte dos alunos. Por sua vez, o trabalho
colaborativo pode ser complicado devido ao comportamento dos alunos em sala de
aula. Por outro lado, atendendo a situacdo de confinamento da pandemia, os alunos
viram-se forcados a estarem isolados e esta falta de interagdo com os seus pares
também pode ser uma razdo pela qual ndo ‘treinaram’ competéncias de partilha e de
interajuda, num sentido mais coletivo e ndo individual.

As opinides recolhidas através dos inquéritos realizados aos pais/encarregados de
educacdo deu-nos a oportunidade de perceber que a grande maioria dos encarregados
de educacao acredita que as tecnologias e o trabalho colaborativo tornam as atividades
mais motivadoras e ludicas em contexto de ensino e de aprendizagem dos seus
educandos. Os inquiridos mostraram que o Padlet pode ser encarado como um
elemento ludico na sala de aula, o que leva a motivar os alunos, ao mesmo tempo nao
coloca em causa o papel do professor. Ressalvando-se que o trabalho colaborativo é um
dos elementos positivos que pode ser associado a este contexto mais ludico.

A respeito da questdo problema inerente a esta investigacdo, concluimos que a
utilizacdo do Padlet em parceria com o trabalho colaborativo permite uma melhor
aprendizagem nos alunos. O Padlet mostrou-se uma mais-valia para o processo de
ensino aprendizagem, bem como o trabalho colaborativo uma vez que existiu uma
maior entreajuda entre os alunos. O trabalho colaborativo e o Padlet tornaram-se
facilitadores de aprendizagens na medida em que motiva e torna as sessdes dinamicas
e ludicas.

Apesar de existirem esforgos para que exista uma integracao das tecnologias digitais
na educacdo, estas ainda nao sao utilizadas de modo regular e sistematico no 1.2 CEB.
No curriculo nacional do 1.2CEB estdo contempladas no curriculo nacional, as
tecnologias digitais, como area transversal. No entanto, ainda sao pouco exploradas e
trabalhadas de forma motivadora para os alunos. Assim, é importante que os docentes
do 1.2 CEB sejam incentivados na sua formacao inicial e continua para a utilizacdo das
TIC em contexto educativo.
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Em jeito de conclusao, podemos aferir que a inclusao das tecnologias digitais no 1.2
CEB é muito importante e vantajosa. Uma vez que, os alunos nasceram numa era digital,
as tecnologias sdo muito apreciadas pelos alunos, tornando-se uma grande atragao
para os alunos. De forma que os discentes fagam um bom uso das TIC é necessario
apostar no uso das TIC. A integracao do trabalho colaborativo, as TIC e o Padlet em
contexto educativo permitiram criar um ambiente atrativo, interativo e motivador,
permitindo e facilitando a aquisicdo de aprendizagens nos alunos. Desta forma, os
alunos desenvolveram competéncias digitais, mas também competéncias cognitivas
permitindo a sua integracao social no seu futuro.

Limitacdes da investigacao

Quando delineamos uma investigacdo prevemos que tudo corra conforme o
planeado. No entanto, existem sempre algumas situagdes que nos condicionam ao
longo de toda a investigacdo. Consideramos assim importante referir algumas das
limita¢des que se encontraram ao longo de todo o processo.

Comecamos por referir o facto de apenas ter sido utilizado um computador, uma
vez que, os alunos ndo possuiam nenhum e o que estava presente na sala de aula nao
estava nas devidas condi¢des para trabalhar.

Uma das limitagdes identificadas deveu-se ao facto de a investigadora ser
principiante e inexperiente no processo investigativo. Contudo, tentou-se sempre
combater as dificuldades que surgiram dentro da metodologia de investigacao-acao. As
dificuldades foram contornadas através da realizagcdo da reflexao, pois permitia-nos
melhorar as praticas.

E ainda relevante salientar que o tempo disponibilizado para a PES 1.2CEB também
foi uma limitagdo. Caso esta decorresse num periodo mais alargado possivelmente
poder-se-ia explorar com uma maior profundidade as possibilidades do Padlet e do
trabalho colaborativo no processo de ensino e aprendizagem. A parte relacionada com
o trabalho colaborativo desta investigacao revelou que era necessario mais tempo de
trabalho neste aspeto uma vez que os alunos ndo estavam habituados a este tipo de
abordagem pedagdégica, tentando sempre sobrepondo o individual em vez do coletivo.

Podemos ainda real¢car um aspeto importante relacionado com os dados obtidos,
uma vez que estes foram obtidos apenas de uma turma. Assim, as conclusées obtidas
ndo podem ser generalizadas.

A despeito das limitagdes referidas, a investigacdo decorreu de forma positiva, pois
foram cumpridos todos os objetivos previamente delineados.
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Sugestdes para futuras investigacoes

No decorrer do estudo sentimos que era necessario serem desenvolvidos outras
atividades de investigacdo sobre a tematica com uma populaciao de maior dimensao e
por um periodo mais alargado. Pois, estes aspetos permitiriam uma maior clareza e
certeza nos resultados obtidos.

Tendo em conta que esta investigacao foi realizada na metodologia de ensino
presencial, parece-nos adequado e oportuno que a implementagdo desta tematica seja
considerada no Ensino a Distancia. Acreditamos que assim existiria uma maior partilha
por parte dos alunos e, ao mesmo tempo, envolvimento dos encarregados de educacao,
uma vez que na investigacdo, apesar de ser feita uma sensibilizacao aos pais, esta opgao
ndo teve sucesso. E, como sabemos, aproximar a escola das familias € um dos objetivos
gerais do sistema educativo para que esta ‘parceria’ possa conjugar esfor¢cos para
niveis de um maior sucesso educativo. Salientando que a utilizacao do Padlet pode e
deve ser feita durante todo o ano letivo o que permitiria ao longo de todo o ano
trabalhar tanto as competéncias digitais como o trabalho colaborativo.

Em jeito de conclusdo, consideramos pertinente a realizacdo de uma investigagdo
envolvendo ainda mais o Padlet, desde o envio de trabalhos para casa, ao envolvimento
de todas as areas curriculares como sugerido por uma das docentes entrevistadas.
Finalmente era necessario que as escolas estivessem completamente equipadas, se
existisse um computador para cada dois alunos, por exemplo, poderiamos assistir ao
vivo a partilha de saber a medida que os alunos iriam colocando os trabalhos no Padlet
da turma. Assim poderiamos usufruir integralmente de todas as funcionalidades do
Padlet.
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Exemplo de planificacdo semanal de PSEPE
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Instituto Politécnico de Castelo Branco

Escola Superior de Educacao

Plano semanal- Semana de 6 dezembro a 10 de dezembro

Plano diario de 6 de dezembro (segunda feira)

Equipa de Supervisdo: Maria José Infante, Antonio Pais, Dolores Alveirinho, Fatima Jorge, Madalena Leitdo
Educadora Cooperante: Carla Cardoso
Estagiaria: Ana Isabel Amaral Pires
Idade das criancas: 4/5 anos
Numero de criancas: 13 criancas
Tema: Natal
Conteudos Aprendizagens a promover Atividades e Material

Area de Formagao Pessoal e
Social

-Construcdo da identidade e da _Conhecer e aceitar as suas

autoestima caracteristicas pessoais e a sua .
. . . Acolhimento
identidade social e cultural,
situando-as em relacdo as de
- Saber cuidar de si e Dialogo sobre o fim-de-semana

— Independéncia e autonomia  responsabilizar-se ~ pela  sua
seguranca e bem-estar;

Escolha dos chefes da semana
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- Desenvolver o respeito pelo Contagem das criangas
outro e pelas suas opinides, huma
atitude de partilha e de
responsabilidade social Cancao do Bom dia

— Convivéncia democratica e
cidadania

Cancéo dos dias da semana e identificagdo no

lacard
-Cooperar com outros no P

-Consciéncia de si  como processo de aprendizagem
aprendente

-Compreender mensagens
orais em situacdes diversas de
comunicacéo.

Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita

- Comunicacao oral
-Usar a linguagem oral em
contexto, conseguindo comunicar
eficazmente de modo adequado a
situacao (producéao e
funcionalidade).

Dominio da Matematica - Identificar  quantidades
NUmeros e operacdes através de diferentes formas de
representacéo;
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-Apropriagcdo progressiva do
sentido de nimero

- Reconhecer unidades basicas
do tempo diario, semanal e anual,
compreendendo a influéncia que
tém na sua vida;

Area do conhecimento do
mundo

- Conhecimento do mundo

social - Estabelecer relagbes entre o

presente e 0 passado da sua familia
e comunidade, associando-as a
objetos, situacbes de vida e
praticas culturais.

- Compreender mensagens
orais em situacdes diversas de
comunicagéo.

Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita

Comunicacéo Oral
- Usar a linguagem oral em
contexto, conseguindo comunicar
eficazmente de modo adequado a
situacao (producéo e
funcionalidade).
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Caixa com areia, toalha de praia, soldadinho e
bailarina - Explorar com as criancgas

(antes da leitura) ver a capa do livro

Leitura do livro “Criancas do Mundo” de Adéle
Ciboul

Direcionar mais para a parte de Lennie e junta-
la ao soldadinho e bailarina — Didlogo (anexo A)

Receita de “Ginger bread” (anexo B)
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Abordagem a escrita - Usar a leitura e a escrita com Registo dos ingredientes da receita (anexo C)
diferentes funcionalidades nas
atividades.
Confecédo da receita

_ - Compreender que a leiturae a

escrever proporcionam prazer e satisfacao.
- Estabelecer razbes pessoais

para se envolver com a leitura e a
escrita, associadas ao seu valor e

importancia.
- Sentir-se competente e capaz -
. . Higiene
de usar a leitura e a escrita, mesmo
que em formas muito iniciais e no Almogo
convencionais Higiene
Sesta
Higiene
Dominio da  Educagéo D | idad
Artistica - L esenvo yer capaci ’a es - |
Subdominio das Artes Visuais expressivas e criativas atraves de Registo do resulta final das bolachas
experimentacbes e  producOes
plasticas.

Degustacéo das bolachas

185



Ana Isabel Amaral Pires

Dominio da Mateméatica

Numeros e Operagdes

Medida

Iniciamos a nossa semana com um didlogo sobre o fim de semana e realizamos as nossas rotinas didrias da manha. Para
iniciar as nossas atividades comeco por apresentar as criangas o soldadinho e a bailarina deitados numa toalha de praia com uns
oculos de sol que serdo feitos em papel. As criangas vao ser questionadas onde acham que eles poderao ter ido, se se lembram
de onde era a bailarina que tinhamos falado que ela queria ver a sua familia. (ouvir para aprender a ouvir; ouvir para compreender; ouvir para adquirir

- Reconhecer e mobilizar
elementos da comunicagéo visual,
tanto na producéo e apreciacgao das
suas producdes, como em imagens
que observa.

- ldentificar  quantidades
através de diferentes formas de
representacao;

- Escolher e usar unidades de
medida  para  responder a
necessidades e questbes do
quotidiano.

Estratégia:

conhecimentos; falar para aprender a falar; falar para compreender)
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Quando as criangas chegarem ao destino pretendido vamos ver no globo onde fica Portugal e onde fica a Australia, pois esta
semana seré trabalhada as tradi¢Ges de Natal da Australia. No candeeiro globo sera colocado um menino(a) em Portugal vestido
com roupas mais quente e 0 menino (a) da Australia de fato de banho, pois nesta altura 4 esta calor.

Depois desta analise com as criancas apresento a capa do livro as criancgas e pretendo que estas antecipem sobre o que se trata
o livro e pretendo fazer o mesmo com o titulo do livro, ou seja, as criancas vao formular hipoteses sobre o que se trabalha no
livro. Inicialmente, pretendo ler o livro integralmente para as criancas e seguidamente aprofundar mais para a parte, como
podemos ver no anexo A, um dia com Lennie para que as criancas possam perceber as diferencas de climas entre a Australia e
Portugal.

No fim desta leitura e de aprofundar como é a vida de Lennie pretendo juntar a menina da histéria com o soldadinho e a
bailarina e realizar um diélogo entre eles de forma que Lennie mostre o que fazem de diferente no Natal para chegarmos as
bolachas de gengibre ou gingerbread.

Antes de iniciarmos a préxima atividade dirigimo-nos para as mesas onde sera entregue uma folha a cada um para realizarem
o registo dos ingredientes. Mas antes de iniciar o registo pretendo conversar com as criancas sobre o que acham que as bolachas
levam, se sabem o que € o gengibre e mostrar-lhes o que é, eles tocarem e cheirarem de forma a conhecerem este ingrediente.

No fim deste conhecimento deste ingrediente, procedemos ao registo dos ingredientes, que ao mesmo tempo vou mostrando
as criancas a folha onde tenho a receita escrita, como podemos ver no anexo B. Para terminar o registo peco as criancas para se
levantarem arrumarem os lapis e as cadeiras, pois vamos dar inicio a realizacdo da nossa receita. (ouvir para aprender a ouvir; ouvir para
compreender; ouvir para adquirir conhecimentos; falar para aprender a falar; falar para compreender; falar para expor conhecimentos; escrever para aprender a escrever; escrever para adquirir

conhecimentos; ampliag&o do capital lexical)

Durante a confe¢do da nossa receita todas as criangas vao ajudar, umas a partir os ovos, outros a deitar as chavenas de farinha,
acucar, a colher de gengibre em p0 e outras a amassar a massa das bolachas. Quando a massa tiver bem amassada sera dado um
pedaco de massa a cada crianga para poder estender na mesa e com um cortador cortar a forma que quiser para formar a sua
bolacha.
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No fim da realizagdo da mesma as criancas vao lavar as méos e como vamos almocar vamos levar os tabuleiros para colocar
no forno para cozermos as bolachas.

Da parte da tarde no fim das criancgas se levantarem da sesta e realizarem a sua higiene as criangas vao ver como é que ficaram
as bolachas e realizar o registo do processo da realizacdo das bolachas. No fim do registo das mesmas as crian¢as vao lanchar e
degustar as bolachas realizadas por elas proprias.

Para terminar o dia pretendo deixar as criancas brincar livremente nos cantinhos.
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Plano diario de 7 de dezembro (terca feira)
Equipa de Supervisdo: Maria José Infante, Antonio Pais, Dolores Alveirinho, Fatima Jorge, Madalena Leitdo
Educadora Cooperante: Carla Cardoso
Estagiaria: Ana Isabel Amaral Pires
Idade das criancas: 4/5 anos
Numero de criancas: 13 criancas
Tema: Natal
Conteudos Aprendizagens a promover Atividades e Material

Area de Formac&o Pessoal e
Social

-Construcdo da identidade e da

. -Conhecer e aceitar as suas
autoestima

caracteristicas pessoais e a sua
identidade social e cultural,
situando-as em relacdo as de
outros;

_ _ - Saber cuidar de si e
— Independéncia e autonomia  responsabilizar-se  pela  sua
seguranca e bem-estar;

- Desenvolver o respeito pelo

o . outro e pelas suas opinides, numa

cidadania responsabilidade social
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-Consciéncia de si
aprendente

Dominio da Linguagem Oral

e Abordagem a Escrita
- Comunicacao oral

Dominio da Matematica

Numeros e operacdes

-Apropriacdo progressiva do

sentido de nimero

-Cooperar com outros no
processo de aprendizagem

-Compreender mensagens
orais em situacdes diversas de
comunicagéo.

-Usar a linguagem oral em
contexto, conseguindo comunicar
eficazmente de modo adequado a
situacao (producéao e
funcionalidade).

- ldentificar  quantidades
através de diferentes formas de
representacao;
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Contagem das criangas

Cancao do Bom dia

Cancéo dos dias da semana e identificagdo no
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Area do conhecimento do - Reconhecer unidades bésicas
mundo do tempo diario, semanal e anual,
compreendendo a influéncia que

- Conhecimento do mundo =, .
tém na sua vida;

social
- Estabelecer relagdes entre o

presente e 0 passado da sua familia
e comunidade, associando-as a
objetos, situacbes de vida e
praticas culturais.

-Conhecer e aceitar as suas
caracteristicas pessoais e a sua
identidade social e cultural,
situando-as em relacdo as de
outros;

Area de Formacdo Pessoal e - Respeitar a diversidade e
Social solidarizar-se com os outros.

Construcéo da identidade e da
autoestima

- Demonstrar cuidados com o
Seu corpo e com a sua seguranga.
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Convivéncia democratica e
cidadania

Conversa com as criancgas sobre a Australia

Area do Conhecimento do - Conhecer elementos centrais

Mundo q idad lcand .. . :
Conheci d do fisi a sSua comunidade, —reai¢ando Visita virtual a praia e preparagdo para a
onIeC|mento 0MUNdo TISICO  aspetos fisicos, sociais e culturaise  mesma
& natura identificando algumas

semelhangas e diferengas com

outras comunidades. Desenho com areia de um boneco de areia e

decoragdo do mesmo (anexo D)
- Conhecer e respeitar a

diversidade cultural.

- Desenvolver capacidades
expressivas e criativas atraves de
experimentacbes e  producdes
plésticas.

- Reconhecer e mobilizar
elementos da comunicagéo visual,
tanto na producéo e apreciacgao das
Subdominio das Artes Visuais  gas producdes, como em imagens

que observa.

Dominio da  Educagéo
Avrtistica
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Estratégia:
Para iniciar o dia pretendo comegar da mesma maneira realizando as rotinas diérias das criangas. De forma a iniciar o dia
pretendo iniciar o dia questionando as criancas se se lembram para onde foram o soldadinho e a bailarina e como estavam eles,

se tinham frio ou calor. (ouvir para aprender a ouvir; ouvir para compreender; ouvir para adquirir conhecimentos; falar para aprender a falar; falar para compreender; falar para expor

conhecimentos; ampliagéo do capital lexical)
Em conversa com as criancas pretendo questionar se gostavam de ir a praia e que cuidados devemos ter para ir a mesma.
Conversando com as criangas sobre os cuidados a ter, 0 que devemos e o0 que nao devemos fazer na praia.

Vou pedir as criangas que imaginem que nos vamos preparar para ir a praia € coloco no meu computar uma visita virtual a
uma praia. “O que fazem quando vao a praia?” questiono eu as criangas. (ouvir para aprender a ouvir; ouvir para compreender; ouvir para adquirir

conhecimentos; falar para aprender a falar; falar para compreender; falar para expor conhecimentos; falar em termos pessoais)

No fim da visita virtual a Lennie regressa para nos fazer uma visita para contar as criangas que por esta altura costumam fazer
bonecos de areia, como 0s meninos onde tém neve fazem bonecos de neve.

Questiono as criancas se gostavam de fazer um boneco de areia, entrego a folha, que se encontra em anexo D, dando areia as
criancgas para colarem no seu boneco dando ainda oportunidade as criancas de enfeitarem os seus bonecos com pedacos de papel
ou tecido ou desenhando e colando olhos (daqueles que mexem). (ouvir para aprender a ouvir; ouvir para compreender; ouvir para adquirir conhecimentos;
falar para aprender a falar; falar para compreender; falar para expor conhecimentos;)NO fim da realizagdo do boneco de areia de cada um as criangas vao
brincar para os cantinhos de forma livre.
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Plano diario de 9 de dezembro (quinta feira)
Equipa de Supervisdo: Maria José Infante, Antonio Pais, Dolores Alveirinho, Fatima Jorge, Madalena Leitdo
Educadora Cooperante: Carla Cardoso
Estagiaria: Ana Isabel Amaral Pires
Idade das criancas: 4/5 anos
Numero de criancas: 13 criancas
Tema: Natal
Conteudos Aprendizagens a promover Atividades e Material

Area de Formac&o Pessoal e
Social

-Construcdo da identidade e da

. -Conhecer e aceitar as suas
autoestima

caracteristicas pessoais e a sua
identidade social e cultural,
situando-as em relacdo as de
outros;

_ _ - Saber cuidar de si e
— Independéncia e autonomia  responsabilizar-se  pela  sua
seguranca e bem-estar;

- Desenvolver o respeito pelo

S . outro e pelas suas opinides, numa

cidadania responsabilidade social
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-Cooperar com outros no Acolhimento
processo de aprendizagem

Higiene
-Consciéncia de si  como
aprendente -Compreender mensagens Contagem das criangas
orais em situacdes diversas de

Dominio da Linguagem Oral c0municacao.

A ) Cancéo do Bom dia
e Abordagem a Escrita -Usar a linguagem oral em

- Comunicagéo oral contexto, conseguindo comunicar _ o
eficazmente de modo adequado & Cancéo dos dias da semana e identificacdo no
situacao (producéao e placard

funcionalidade).

- ldentificar  quantidades
através de diferentes formas de
representacéo;

Dominio da Mateméatica
NUmeros e operacdes

-Apropriagdo progressiva do
sentido de nimero

- Conhecer elementos centrais
da sua comunidade, realcando
aspetos fisicos, sociais e culturais e
identificando algumas
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Area do Conhecimento do semelhancas e diferencas com

Mundo outras comunidades. Dialogo sobre de onde é a Lennie e onde fica no
Conhecimento do  mundo - Conhecer e respeitar a globo o seu pais
social

diversidade cultural.

Realizagdo do menino de Portugal e do menino
(a) da Australia para registo no globo individual de
cada um (anexo E)

Higiene
Almoco
Sesta

Estratégia:
Para iniciar o dia pretendo comecar da mesma maneira realizando as rotinas diarias das criancas.

Antes de se iniciar o registo volto a trabalhar com as criangas com o globo de forma a questiona-las se se lembram onde fica
Portugal, pedindo mesmo as criangas para me virem mostrar no globo e 0 mesmo acontece com a Australia. (ouvir para aprender a ouvir:

ouvir para compreender; ouvir para adquirir conhecimentos; falar para aprender a falar; falar para compreender; falar para expor conhecimentos;) D€ forma a registar por parte
das criancas e para perceber se as criangas entenderam as diferencas da crianca de Portugal e da Australia. Pretendo dar as

criangas um globo como podemos ver no anexo E e um molde de um menino ou menina que podem escolher o que pretendem
que seja.

Nestes meninos as criangas vao pintar como quiserem notando as diferencgas entre 0 menino de Portugal e da Austrélia, no
fim de estar pintado as criangas sozinhas vao recortar e situar no seu proprio globo.
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Plano diério de 10 de dezembro (sexta feira)
Equipa de Supervisdo: Maria José Infante, Antonio Pais, Dolores Alveirinho, Fatima Jorge, Madalena Leitdo
Educadora Cooperante: Carla Cardoso
Estagiaria: Ana Isabel Amaral Pires
Idade das criancas: 4/5 anos
Numero de criancas: 13 criancas

Tema: Natal
Conteudos Aprendizagens a promover Atividades e Material
Area de Formac&o Pessoal e -Conhecer e aceitar as suas
Social caracteristicas pessoais e a sua

identidade social e cultural,
situando-as em relacdo as de
outros;

-Construcdo da identidade e da
autoestima

_ _ - Saber cuidar de si e
— Independéncia e autonomia  responsabilizar-se ~ pela  sua
seguranca e bem-estar;

- Desenvolver o respeito pelo

S . outro e pelas suas opinides, numa

cidadania responsabilidade social
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-Consciéncia de si como -Cooperar com outros no

aprendente processo de aprendizagem Acolhimento
-Compreender mensagens Higiene
Dominio da Linguagem Oral orais em situacOes diversas de
e Abordagem a Escrita comunicacéo.
N Contagem das criangas
- Comunicacao oral -Usar a linguagem oral em : ¢
contexto, conseguindo comunicar
eficazmente de modo adequado & Cancéo do Bom dia
situacao (producéao e
funcionalidade). Cancéo dos dias da semana e identificacdo no
placard
Dominio da Matematica
. ~ - ldentificar  quantidades
NUmeros e operagdes . .
o ) através de diferentes formas de
-_Aproprlzfu;ao progressiva do representacio;
sentido de nimero
Area do Conhecimento do - Conhecer elementos centrais Caca ao tesouro
Mundo da sua comunidade, realgando (tecido, folha, pincel, tinta, 1, desenho de menino,
Conhecimento do  mundo  2SPetos fisicos, sociais e culturais e fotografias de coroas natalicias, meninos de diferentes
social identificando algumas Partes do mundo, de méos pintadas (para que todas as

semelhancas e diferencas com criangas tenham uma imagem debaixo da mesa))

outras comunidades.
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- Conhecer e respeitar a Inicio da construgdo da coroa da sala (anexo F)
diversidade cultural.

Higiene
Dominio da  Educagéo - Desenvolver capacidades Almogo
Artistica expressivas e criativas através de Sesta
Subdominio das Artes Visuais ~experimentagbes e  produgdes
plasticas.

- Reconhecer e mobilizar
elementos da comunicacgéo visual,
tanto na producéo e apreciacgao das
suas producdes, como em imagens
que observa.

Estratégia:

De forma a iniciar o dia das criangas pretendo comegar com as rotinas das mesmas. Para ser diferente pretendo realizar uma
cacga ao tesouro com pistas debaixo da mesa, quando as criangas encontram a sua pista permanecem debaixo da mesa dizendo o
que V&, seguidamente, retiram a pista e sentam-se ao pé do Seu NOME. (ouvir para aprender a ouvir; ouvir para compreender; ouvir para adquirir conhecimentos;
falar para aprender a falar; falar para compreender; falar para expor conhecimentos;) O MeSMO Vvai acontecer com todas as criancas.

Quando todos tiverem encontrado a pista vamos reunir e dialogar sobre o que poderemos fazer para colocar na nossa porta
da sala. Pretendo que as criangas cheguem a uma coroa do mundo, dai a coroa ser muito colorida e ter 0s meninos ou meninas o
que as criangas decidirem e as maos que representam as criangas da sala. (ouvir para aprender a ouvir; ouvir para compreender; ouvir para adquirir

conhecimentos; falar para aprender a falar; falar para compreender; falar para expor conhecimentos; falar em termos pessoais)

No fim do dialogo com as criangas pretendo iniciar as atividades. O grupo funciona bem em sistema rotativo, por isso vou
colocar uma mesa onde a crianga ira pintar a mao da cor que quiser e colocar na folha, nas mesas da sala as criangas vao pintar
um menino ou menina e numa outra mesa terei 0 molde da coroa em cartéo e varios tecidos para que com as criangas, ensinando-
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0s a dar nos para que cada um faga um pouco da coroa. Caso a estratégia de dois a dois funcionar para realizar o trabalho da
coroa pretendo colocar duas criancas de cada vez a fazer um pouco da coroa.

Consoante vdo acabando as criangas podem brincar nos cantinhos, mas sugerindo as mesmas que ndo se dirijam para o
cantinho para onde vai mais.
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Anexo A

201



Ana Isabel Amaral Pires

Anexo B

Bolachas de gengibre
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Anexo C

@ s i
e
“Ginzerhread Man™ %.
1
Ingredientes:|
Preparagdo:
Fesultado final
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Anexo D

204



A aplicacéao digital Padlet como potenciadora do trabalho colaborativo: uma investigagcao na pratica de ensino supervisionada no 1.° CEB

Anexo E
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Anexo F

Serao ainda coladas maos pintadas das criangas e os meninos que representam um pais do mundo feitas pelas criangas.

A coroa nao ficard igual a esta, mas a ideia base sera esta.
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Apéndice B

Exemplo de uma Unidade Didatica semanal da PES
1.°CEB
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Unidade temdtica: Experimento e concluo

01. APRESENTACAO

A unidade didatica 3 destina-se aos alunos do 2.2 ano de escolaridade sendo o
tema integrador os meios de comunicacao pessoal e social.

Esta unidade didatica encontra-se dividida em trés dias, sendo que, cada dia tem
um conjunto de atividades organizadas de acordo com as diferentes areas
curriculares. A estas foi associado um icone, o que permite uma melhor perce¢ao da
area que sera trabalhada.

0 elemento integrador desta unidade didatica sera a caixa de correio e o carteiro
Paulo. Este elemento integrador estara presente em todas as atividades presentes
no guiao do aluno, bem como, em dialogos introdutdrios das atividades propostas.
Assim, alguns dos desafios serdo apresentados por carta, dando énfase ao trabalho
colaborativo que sera introduzido pelo carteiro Paulo.

Os icones utilizados sdo os seguintes:

Motivagao - Vamos descobrir ‘*%g Matematica
9 [ P

. Laboratério da
Geometricamente falando

Organizacao
’ ". i
f Vamos trabalhar os \ B Expressses
- neurdnios! e p
)

; ﬁ Previsoes e conclusodes de .

= ) Leitura
i—:%i% leitura

I? el Escrita e interpretacgao Estudo do Meio

Introdugado as TIC
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02. FUNDAMENTACAO E CONTEXTUALIZACAO DIDATICA

A unidade didatica apresentada neste documento foi concebida para os alunos
do 2.2 B.

Este grupo tem 24 criangas, sendo heterogéneo e havendo criangas com algumas
dificuldades de concentragdo, aprendizagem e leitura.

Todas as criancas apresentam interesse e gosto por aprender, tendo sempre
presente uma curiosidade. S3o carateristicas bem visiveis deste grupo a
participagdo ativa e com grande a vontade na comunicagdo. S3o criangas
respeitadoras, entre si e com os demais na comunidade educativa.

Por outro lado, a turma apresenta um comportamento bastante satisfatério
sendo que muitas vezes existe um grupo de alunos que demonstra algumas
dificuldades de concentracgdo e de leitura. Noutra perspetiva existem alunos com
grande agilidade de aprendizagem que tentam avancar sozinhos na realizacao das
atividades propostas.

Saliento ainda que no geral do grupo de turma, existe uma grande dificuldade de
copiar/escrever sem erros ortograficos, pelo que se aposta na realizacdo de
atividades, como o ditado e o “seras que te lembras?”, sempre de textos trabalhados
na aula.

0 tema da unidade didatica relaciona-se com experiéncias - experimento e
concluo, e tem como principal objetivo familiarizar os alunos para as experiéncias e
consolidar conteudos trabalhados anteriormente. Como tal, temos presente nesta
unidade didatica a Cidadania, enquanto area curricular transversal a todos os
conteudos lecionados.

Todas as atividades realizadas estdo relacionadas com o elemento integrador.

Ao longo desta unidade didatica, os alunos irdo rever contetidos nas diferentes
areas apresentadas.

Os temas abordados nesta semana de implementa¢do ndo sdo novos, pelo que é
expectavel que a adesao por parte dos alunos seja maior.
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3.

PLANIFICAGAO DIDATICA

03.1 Selecio do contetido programatico

Sequenciac¢ido do contetido programaticos por areas curriculares

Estudo do Meio

Organizador Conhecimentos, Capacidades e Acdo Estratégica de ensino e Descritores do
/ Dominio Atitudes Produtos de Aprendizagem Perfil de
Competéncias
O aluno deve ser capaz de: - Reconhecer algumas vantagens
e desvantagens de recursos
- Distinguir =~ vantagens e | tecnoldgicos meios de comunicagdo e
Tecnologia | desvantagens da utilizacdo de | informacdo.
recursos tecnoldgicos (analdgicos e Produto de aprendizagem: Questionador
digitais) do seu quotidiano. - Desafio. (AF,G L]
- Saber colocar questdes, levantar - Realizar as experiéncias. Comunicador
Sociedade/ hipéteses, fazer inferéncias, wg% (A,B,D,E, H)
comprovar resultados e saber - Protocolos experimentais.
Natureza/ . o o
K comunicar, reconhecendo como se - Atividade pratica.
Tecnologia » .
constrdi o conhecimento.
Organizador Conhecimentos, Capacidades e Acdo Estratégica de ensino e Descritores do
/ Dominio Atitudes Produtos de Aprendizagem Perfil de
Competéncias
0 aluno deve ser capaz de: - Selecdo de informacio
relevante parar um determinado
Compreensdo: objetivo.
- Selecionar informacao relevante Produtos de aprendizagem:
em funcdo dos objetivos de escuta e - Compreensdo de mensagens
regista-la por meio de técnicas | orais e apreensio de informagdes.
diversas. - Didlogos orais.
Oralidade Expressdo: - Realizagdo de diferentes tipos Conhecedor/
- Falar com clareza e articular de | de leitura. sabedor/ culto/
modo adequado as palavras. Produtos de aprendizagem: informado
- Usar a palavra na sua vez e - Leitura silenciosa. (A,B,G,L])
empregar formas de tratamento - Leitura sequenciada.
adequadas na interacdo oral, com Comunicador
respeito  pelos  principios de - Compreensdo de textos através (A,B,D,E, H)
cooperagdo e cortesia. de atividades orientadas.
Produto de aprendizagem:
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Leitura-
Escrita

Leitura:

- Compreender o sentido de
textos com carateristicas narrativas e
descritivas, associados a finalidades
diferentes.

- Mobilizar as suas experiéncias e
saberes no processo de construcgio de
sentidos do texto.

- Identificar informacdo explicita
no texto.

- Identificar e referir o essencial
de textos lidos.

- Ler com articulagdo correta,
entoacdo e velocidade adequadas ao
sentido dos textos.

Escrita:

- Escrever corretamente palavras
com todos os tipos de silabas, com
utilizagdo correta dos acentos graficos
e do til.

- Escrever textos curtos com
diversas finalidades (narrar, informar,
explicar).

- Redigir textos coerentes e
Coesos com recurso a elementos como
a concordancia entre constituintes, a
correlagio de tempos verbais, a
sinonimia e a pronominalizagdo.

- Fichas de interpretacdo dos
textos.

- Compreensdo de textos através
de atividades orientadas para a
localizagdo de informacgdo explicita
relevante para a construgdo do
sentido.

Produto de aprendizagem:

- Fichas de interpretagdo dos
textos.

- Escrever textos.

Produto de aprendizagem:
- Texto escrito.

- Aquisicio de conhecimento
relacionado com o adjetivo.

Produto de aprendizagem:
- Ficha.

Gramatica

- Identificar a classe das palavras:
adjetivo qualificativo.

- Mobilizar adequadamente as
regras de ortografia, ao nivel da
correspondéncia grafema-fonema e
da utilizacdo dos sinais de escrita
(diacriticos, incluindo os acentos;
sinais graficos e sinais de pontuagio).

Matematica

Participativo/
colaborador
(B,C,D,E, F)

Questionador
(AF,GL]J)

Leitor
(A,B,C,D,F,H,1)

Descritores do

Organizador Conhecimentos, Capacidades e Acao Estratégica de Ensino e )
/ Dominio Atitudes Produtos de Aprendizagem Perﬁ{ de_
Competéncias
O aluno deve ser capaz de: - Explorar, analisar e interpretar
situacoes de contextos variados que
- Reconhecer e memorizar factos | favoregcam e apoiem uma
basicos das operacgdes e calcular com | aprendizagem  matematica com
os numeros inteiros ndo negativos | sentido.
recorrendo a representagdo Produtos de aprendizagem:
horizontal do célculo, em diferentes - Fichas.
situacbes e usando  diversas - Desafios. Conhecedor/
Numeros e | estratégias que mobilizem relagdes sabedor/ culto/
Operacgoes numéricas e propriedades das - Utilizar factos basicos das informado
operagdes. operagbes em situacdes de calculo, (A,B,G L]
- Reconhecer e utilizar diferentes | designadamente factos basicos da
representagdes para o mesmo nimero | divisdo. Comunicador
e relaciona-las. Produtos de aprendizagem: (A,B,D,E H)
- Conceber e aplicar estratégias na - Fichas.
resolugdo de problemas com niimeros - Desafios. Participativo/
naturais, em contextos matematicos e colaborador
nao matematicos. (B,C,D,E, F)
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- Exprimir, oralmente e por
escrito, ideias matematicas, e explicar
raciocinios, procedimentos e
conclusdes.

- Desenvolver interesse pela
Matematica e valorizar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e
dominios da atividade humana e
social.

- Desenvolver confianca nas suas
capacidades e conhecimentos
matematicos, e a capacidade de
analisar o préprio trabalho e regular a
sua aprendizagem.

- Resolver problemas que

envolvam divisdo nos sentidos de Questionador
partilha e medida; e, analisar (AF,G L]
estratégias variadas de resolugio.

Produtos de aprendizagem: Criativo

- Fichas. (A,C,D,])

- Desafios.

- Resolver problemas que
requeiram a aplicagdo de
conhecimentos ja aprendidos e
apoiem a aprendizagem de novos

conhecimentos.
Produtos de aprendizagem:
- Fichas.
- Desafios.
- Comunicar utilizando

linguagem matemadtica, oralmente e
por escrito, para descrever e explicar
raciocinios, procedimentos e
conclusdes.

Produto de aprendizagem:
- Didlogo

Educacao Artistica / Educacao Fisica

Organizador
/ Dominio

Conhecimentos, Capacidades e
Atitudes

Descritores do
Acdo Estratégica de Ensino e Perfil de

Produtos de Aprendizagem Competéncias

O aluno deve ser capaz de:

- Experimentar possibilidades
expressivas dos materiais (carvido
vegetal, pasta de modelar, barro,

- Descobrir progressivamente a
intencionalidade das suas
experiéncias plasticas.

Produto de aprendizagem:

-  Coelho da pascoa -

pastel seco, tinta cenografica, pincéis e | identificagdo de texturas. ) Respeitador da
trinchas, rolos, papéis de formatos e diferenca/ do outro
Artes caracteristicas diversas, entre outros) (A B, E, F, H)

Visuais e das diferentes técnicas, adequando o o
seu uso a diferentes contextos e Criativo
situagoes. (A CDJ)

- Manifestar capacidades
expressivas e criativas nas suas Conhecedor/
produgdes plasticas, evidenciando os Sal?Edor/ culto/
conhecimentos adquiridos. informado
(A,B,G,L])
Musica
Educac¢ao
Fisica
TIC
Orgaltlz_ador Conhecimentos, Capacidades e Acao Estratégica de Ensino e Produtos de
/ Dominio ] .
Atitudes Aprendizagem
- Ter consciéncia do impacto das Utilizar trabalhos ou materiais produzidos pelos préprios
Cidadania TIC no seu dia a dia; ou por terceiros, apresentados em diferentes suportes fisicos e
. . digitais, tais como: mensagens digitais
Digital

Produto de aprendizagem:

- Escrita de um texto - mensagem digital.
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Cidadania e desenvolvimento

Organizador
/ Dominio

Aprendizagens esperadas Acdo estratégica de ensino transversal

- Seguranga na internet Tem consciéncia dos riscos virtuais e pessoais que pode

correr quando utiliza a internet.

03.2 Elementos de integracao didatica

Tema integrador: Experimento e concluo Recursos
Vocabuldrio: caixa do correio, carteiro, e-mail, dobro, triplo,
quadruplo, quintuplo, dividendo, divisor, quociente, um meio, um
terco, um quarto, um quinto, experiéncias, ecolégica, abate e platano.
¢ q q P & P - Computador;
Explicitacdo do tema e do vocabulario especifico a trabalhar - Projetor;

explicitamente durante a unidade:
0 tema da unidade didatica relaciona-se com a realizacdo de

algumas experiéncias e o principal objetivo serd alertar os alunos para
alguns aspetos importantes a ter em considera¢do quando se realizam
experiéncias, nomeadamente, quais as materiais e os procedimentos

necessarios. Por outro lado, no decorrer desta unidade didatica

- Guido do aluno;
- Manual escolar;
- Caixa do Correio;

- Carteiro Paulo (desenho);

- Fio;
pretendemos ainda consciencializar para alguns comportamentos de .
5 . ) ) o . - Cadeiras;
protecdo ambiental. O elemento integrador desta unidade didatica sera
. . . i - Fita-cola;
a caixa de correio e o carteiro Paulo. Todos os desafios propostos ’
surgem na caixa do correio, bem como algumas propostas de atividade. - Baldo;
Excetua-se a atividade relacionada com a escrita de um e-mail, ja que - Palhinhas;
nesse dia iremos dizer que por questdes pessoais o carteiro se teve que - Fosforos:
ausentar, mandando apenas um e-mail. Todas as areas curriculares - Limao;
estdo contempladas nos diversos dias planificados. - Faca;
O vocabuldrio a trabalhar e que pretendemos que os alunos - Copo;
)
adquiram: .
q - Pincel;
dividendo, divisor, quociente, um meio, um ter¢o, um quarto e um Vel
- Velas;

quinto, experiéncias, ecolégica, abate, platano e e-mail.

- Folhas brancas;

Elemento(s) integrador (es): - Tubo;
O elemento integrador desta unidade didatica sera caixa de - Cartolina;
correio e o carteiro Paulo. - Tesoura;

Este elemento integrador é o ponto de partida de diversas
atividades fazendo a ligacdo entre as diferentes areas curriculares.

Tendo em conta o elemento integrador selecionado, sera pedido a
um aluno aleatoriamente que se dirija a caixa do correio para verificar

se o carteiro deixou algum desafio ou tarefa para realizar.
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Principios de avaliagdo:

A avaliagdo sera feita através da observacdo direta e participante
por parte das professoras. A avaliacdo deve ser um todo, isto é, o
conjunto das atitudes, dos valores e das aprendizagens adquiridas.

0 tipo de avaliagdo a usar é a avaliagdo continua durante os dias
para os quais esta planificacdo esta elaborada. Durante a realizagdo das
atividades, as professoras observam como os alunos estio a interagir
uns com os outros e também as aprendizagens que eles estdo a adquirir
ou nao.

A avaliagdo para a Unidade Curricular de Portugués sera feita com
base em dois textos narrativos, pela elaboracdo de questdes de
interpretacdo e com exercicios de gramatica.

A avaliacdo da Unidade Curricular de Estudo do Meio sera baseada
na realizagdo de algumas experiéncias, tendo em consideracdo, os
procedimentos e as conclusdes recolhidas.

A avaliagdo para a Unidade Curricular de Matemadtica sera feita
com base no conhecimento sobre numeros e operagdes e
sistematiza¢do de contetidos ja lecionados anteriormente.

Importa ainda referir que, no final desta implementagdo, as
professoras realizardo uma avaliagdo formativa, classificando
qualitativamente cada aluno - em relacdo as aprendizagens desta

unidade didatica - no seu guido do aluno.

217




Ana Isabel Amaral Pires

03.3

Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
(Explicitacido da acdo estratégica e produtos de aprendizagem)
Guides de aula

Sintese do Percurso 1 - Terca-Feira - 05/04/2022

SUMARIO 01
- Ficha de sistematizacdo de matematica (divisdo, multiplicacdo, dobro e criagdo de um enunciado).
- Leitura e interpretagio do texto “Avido a jato” (sistematizagio do lh e nh).

- Preenchimento do protocolo da experiéncia “Avido a jato” - realizacdo da atividade experimental.

Guiao 01
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Atividade 01 - Uma grande festa

O\‘m'p

Area(s): Matematica

Tipologia de atividade: sistematizagdo

Finalidade didatica: Reconhecer e memorizar factos basicos das operacoes e calcular
com 0s numeros inteiros ndo negativos.

Reconhecer e utilizar diferentes representacdes para o mesmo numero.

Conceber e aplicar estratégias na resolucdao de problemas com nimeros naturais, em
contextos matematicos e ndo matematicos.

Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas.

Estratégia de implementacido (Procedimentos de execu¢io):

1.1.Inicial:

1.1.1. Primeiramente iremos realizar a leitura e interpretacdo do enunciado em grande grupo,

como forma de compreensio da atividade a realizar.
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1.1.2. Neste momento daremos ainda oportunidade aos alunos de trabalharem de modo
individual e pensarem numa estratégia de resolucio.
1.2. Durante:
1.2.1. Didlogo e apresenta¢do das varias opinides dos alunos como forma de desenvolver o
raciocinio 16gico-matematico.
1.2.2. Discussao das resolucoes apresentadas.

1.3. Final:

1.3.1. Escolha da resolu¢do mais adequada com os alunos.

1.3.2. Correcdo em grande grupo no quadro.

Duracgao prevista: 90 minutos

v@;“ . i~
a8y Atividade 02 - Avido a jato

[ =

O Larga o balgo.

Area(s): Portugués

Tipologia de atividade: reforco

Finalidade didatica: Compreender o sentido de textos com caracteristicas narrativas e
descritivas.

Mobilizar as suas experiéncias e saberes no processo de construgdo de sentidos do texto.

Identificar informacao explicita no texto.

Identificar e referir o essencial de textos lidos.

Ler com articulagao correta, entoagao e velocidade adequadas ao sentido dos textos.

Estratégia de implementaciao (Procedimentos de execu¢io):

1.1.Inicial:
1.1.1. Antes de iniciar a leitura sera projetada a imagem que se encontra no livro, referente
a0 aviao a jato.
1.1.2. Partindo da observac¢do da imagem iremos questionar os alunos sobre o que acham
que pode acontecer no texto tendo em consideracado a ilustracdo apresentada.
1.1.3. Apés ouvir as opinides dos alunos iremos ainda questionar sobre se acham que sera

possivel replicar o que esta na imagem presente no manual.
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1.2. Durante:

1.2.1. Ap6s a audicdo e o debate das diferentes opinides.

1.2.2. Leitura de exemplo do texto pela professora.
1.3. Final:

1.3.1. Realizarao de leitura sequenciada pelos alunos.

1.3.2. Esclarecimento de palavras dificeis ou desconhecidas identificadas pelos alunos.

Duracao prevista: 30 minutos
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Atividade 03 - Vamos compreender!

Area(s): Portugués

Tipologia de atividade: sistematizacao

Finalidade didatica: Selecionar informacao relevante.
Identificar informacgdo explicita no texto.

Identificar e referir o essencial de textos lidos.

Escrever corretamente palavras com todos os tipos de silabas.

Mobilizar adequadamente as regras de ortografia, ao nivel da correspondéncia grafema-

fonema.

Estratégia de implementacio (Procedimentos de execu¢io):

1.1.Inicial:

1.1.1. Apés a realizagdo da leitura do texto serdo colocadas questdes, de forma oral aos

alunos.

1.1.2. Depois deste primeiro momento de exploracio do texto sera dado inicio a

interpretacdo escrita do texto lido.
1.2. Durante:

1.2.1. Leitura da primeira questdo de interpretacdo presente no Guido do Aluno.
1.2.2. Tempo de reflexdo auténoma sobre a possibilidade de resposta.

1.3. Final:

1.3.1. Audicdo das opinides/respostas dos alunos.
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1.3.2. Correcdo escrita no quadro em grande grupo.

Duracao prevista: 30 minutos

Area(s): Estudo do Meio
Tipologia de atividade: novo contetdo
Finalidade didatica: Saber colocar questdes, levantar hipéteses, fazer inferéncias,
comprovar resultados e saber comunicar, reconhecendo como se constréi o conhecimento.
Estratégia de implementaciao (Procedimentos de execu¢io):
1.1.Inicial:
1.1.1. Dialogo introdutério de forma a relembrar o texto trabalhado no periodo da manha.
1.1.2. “Construc¢do” do protocolo da experiéncia (materiais e procedimentos) com base na
interpretacdo do texto feita no periodo da manha.
1.2. Durante:
1.2.1. Elaboragdo do protocolo.
1.2.2. Participacdo dos alunos na realizacdo da experiéncia.
1.3. Final:
1.3.1. Debate em grande grupo das conclusdes retiradas.
1.3.2. Registo escrito de forma auténoma por cada aluno no protocolo fornecido.

Duracao prevista: 60 minutos
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Sintese do Percurso 2 - Quarta-Feira- 06/04/2022

SUMARIO 02
- Ficha de revisao de matematica (dobro, triplo, quadruplo, quintuplo, um meio, um terco, um quarto, um
quinto, tabuada do 3, pentagonos e hexagonos).
- Ditado.
- Leitura e interpretac¢do do texto “Correio Eletronico”.

- Realizacdo da atividade experimental “Tinta Invisivel”.

Guiao 02

Atividade 01 - Continuagdo da atividade planificada na Unidade Didatica 1.
Aula de Artes Visuais coadjuvada por nés com a professora Marilia.
Area(s): Artes Visuais
Tipologia de atividade: novo contetdo
Finalidade didatica: Experimentar possibilidades expressivas dos materiais (carvao
vegetal, pasta de modelar, barro, pastel seco, tinta cenografica, pincéis e trinchas, rolos,
papéis de formatos e caracteristicas diversas, entre outros) e das diferentes técnicas,
adequando o seu uso a diferentes contextos e situagoes.
Estratégia de implementacio (Procedimentos de execu¢io):
1.1.Inicial:
1.1.1. Explicacdo da atividade que consiste primeiramente em dobrar a folha de papel
manteiga ao meio e depois abrir novamente a mesma e fazer manchas de tinta com as cores
primarias. Esta serd a base onde sera colado o coelho realizado em seguida.
1.1.2. Abordagem do conceito das cores primarias.
1.1.3. Dialogo sobre as simetrias.
1.2. Durante:
1.2.1. Didlogo sobre as texturas visuais e exemplificacdo das mesmas no quadro.
1.2.2. Os alunos irdo decorar um coelho recorrendo a diversas texturas realizadas com caneta
de feltro preta. (Material nunca utilizado pelos alunos).
1.3. Final:

1.3.1. Escolha dos 6culos de sol a utilizar por cada aluno (diversos modelos).
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1.3.2. Decoracdo dos 6culos de sol escolhidos por cada aluno.
1.3.3. Recorte e colagem dos 6culos anteriormente decorados, no coelho.

Duracao prevista: 60 minutos

Area(s): Matematica e Portugués
Tipologia de atividade: sistematizacao
Finalidade didatica: Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas.
Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel no desenvolvimento das
outras ciéncias e dominios da atividade humana e social.
Estratégia de implementaciao (Procedimentos de execu¢io):
1.1.Inicial:
1.1.1. Primeiramente os alunos irao ouvir a leitura do poema.
1.1.2. Leitura silenciosa feita pelos alunos.
1.2. Durante:
1.2.1. Depois da audic¢do e da leitura silenciosa, os alunos irdo ler o poema em voz alta.

1.2.2. Atribuicdo de uma quadra a cada aluno.
1.3. Final:

1.3.1. Leitura sequenciada das quadras atribuidas a cada aluno.
1.3.2. Dialogo sobre o poema lido anteriormente.

Duracao prevista: 20 minutos
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Area(s): Matematica
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Tipologia de atividade: sistematizacao

Finalidade didatica: Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana e social.

Desenvolver confian¢a nas suas capacidades e conhecimentos matematicos.

Estratégia de implementacdo (Procedimentos de execuc¢do):

1.1.Inicial:

1.1.1. Primeiramente iremos realizar a leitura e interpretacao do enunciado em grande grupo,
como forma de compreensao da atividade a realizar.
1.1.2. Neste momento daremos ainda oportunidade aos alunos de trabalharem de modo
individual e pensarem numa estratégia de resolucao.
1.2. Durante:
1.2.1. Didlogo e apresentacdo das varias opinides dos alunos como forma de desenvolver o
raciocinio l6gico-matematico.
1.2.2. Discussao das resolucdes apresentadas.

1.3. Final:

1.3.1. Escolha da resolucao mais adequada com os alunos.

1.3.2. Correcao em grande grupo no quadro.

Duracao prevista: 40 minutos

1234 @na ,
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B - Atividade 04 - Vamos construir!
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Area(s): Matematica  \. O J/

Tipologia de atividade: sistematizacao
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Finalidade didatica: Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana e social.
Estratégia de implementaciao (Procedimentos de execu¢io):
1.1.Inicial:
1.1.1. A atividade tera inicio com a leitura da informacao para colocar no “tablet”.
1.1.2. Breve didlogo com os alunos sobre os diversos conteidos apresentados para completar
o tablet.
1.2. Durante:
1.2.1. Leitura das caixas do tablet a preencher com as informagdes disponibilizadas na folha
seguinte.
1.2.2. Correspondéncia da informagdo com a respetiva caixa no “tablet”.
1.3. Final:
1.3.1. Recorte da informacdo em falta no “tablet”.
1.3.2. Colagem da informacao em falta no “tablet”.

Duracao prevista: 10 minutos
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Atividade 05 - Ditatando!

Area(s): Portugués
Tipologia de atividade: reforco
Finalidade didatica: Escrever corretamente palavras com todos os tipos de silabas, com
utilizacao correta dos acentos graficos e do til.
Estratégia de implementaciao (Procedimentos de execu¢io):
1.1.Inicial:
1.1.1. Selecdo das palavras que serdo posteriormente ditadas.
1.1.2. Audicdo das palavras ditadas pela professora.
1.2. Durante:
1.2.1. Escrita das palavras ouvidas pelos alunos.
1.2.2. Repeticao das palavras ditadas pela professora.

1.3. Final:
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1.3.1. Correcido das palavras pela professora, de modo individual.

1.3.2. Correcio das palavras pelos alunos, de modo individual em casa.

Duracao prevista: 10 minutos

&
W Atividade 06 - Correio Eletronico

Achas boa Ideia? O que serd que os nossos colegas ¢ o professor vio
achar?

Area(s): Portugués .
Tipologia de atividade: novo contetido
Finalidade didatica: Ler com articulacdo correta, entoacdo e velocidade adequadas ao
sentido dos textos.
Estratégia de implementacdo (Procedimentos de execucio):
1.1.Inicial:
1.1.1. Antes de iniciar a leitura os alunos serdo informados pela professora sobre a rece¢do
de um e-mail do interesse de todos.
1.1.2. Ap6s a informacgao fornecida inicialmente e tendo como ponto de partida o e-mail que
posteriormente sera dado alunos, estes irdo ter a oportunidade de falar sobre qual o assunto
tratado no e-mail.
1.2. Durante:
1.2.1. Leitura silenciosa do texto primeiramente apresentado no projeto.
1.2.2. Identificacdo de palavras dificeis ou desconhecidas pelos alunos.
1.3. Final:
1.3.1. Esclarecimento das palavras anteriormente identificadas, pela professora ou por
outros alunos que conhegam o significado.
1.3.2. Realizarao de leitura sequenciada pelos alunos.

Duracao prevista: 30 minutos
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Atividade 07 - Interpretacdo do Correio Eletrénico

De

Para

Assunto

Area(s): Portugués
Tipologia de atividade: sistematizacao

Finalidade didatica: Selecionar informacao relevante.
Identificar informacao explicita no texto.

Identificar e referir o essencial de textos lidos.

Escrever corretamente palavras com todos os tipos de silabas.

Identificar a classe das palavras: adjetivo qualificativo.

Mobilizar adequadamente as regras de ortografia, ao nivel da correspondéncia grafema-

fonema.

Estratégia de implementaciao (Procedimentos de execu¢io):

1.1.Inicial:

1.1.1. Apo6s a realizagdo da leitura do texto serdo colocadas questdes, de forma oral aos

alunos.

1.1.2. Depois deste primeiro momento de exploracio do texto sera dado inicio a

interpretacdo escrita do texto lido.

1.2. Durante:

1.2.1. Leitura da primeira questdo de interpretacdo presente no Guido do Aluno.

1.2.2. Tempo de reflexdo auténoma sobre a possibilidade de resposta.
1.3. Final:

1.3.1. Audic¢ao das opinides/respostas dos alunos.

1.3.2. Correcao escrita no quadro em grande grupo.

Duracao prevista: 30 minutos
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Atividade 08 - Tinta invisivel

Achas que existe uma tinta Nao seil Talvez a 0 meu avd disse-me que
invisivel para escrever dqua, que é escrevia mensagens secretas
mensagens secretas? transparente com sumo de limao

Area(s): Estudo do Meio
Tipologia de atividade: novo contetdo
Finalidade didatica: Saber colocar questdes, levantar hipoéteses, fazer inferéncias,
comprovar resultados e saber comunicar, reconhecendo como se constréi o conhecimento.
Estratégia de implementaciao (Procedimentos de execucio):
1.1.Inicial:
1.1.1. Identificacdo dos materiais necessarios para a realizacdo da atividade experimental.
1.1.2. Apés a identificagdo dos materiais feita anteriormente, iremos questionar os alunos
sobre o que acham que vamos fazer com aqueles materiais.
1.2. Durante:
1.2.1. Leitura do protocolo experimental.
1.2.2. Participagdo dos alunos na realizacdo da experiéncia.
1.3. Final:
1.3.1. Debate em grande grupo das conclusdes retiradas.
1.3.2. Registo escrito de forma auténoma por cada aluno no protocolo fornecido.

Duracao prevista: 60 minutos
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Sintese do Percurso 3 - Quinta-feira - 07/04/2022

SUMARIO 03

- Ditado.
- Atividade de escrita (escrita de um e-mail).
- Ficha de revisdo de matematica (multiplicacdo, dobro, sequéncias, pictograma e desafios).

- Realizacdo da atividade experimental “Falar baixinho”.

Guiao 03
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Atividade 01 - Ditatando!

Area(s): Portugués
Tipologia de atividade: reforco
Finalidade didatica: Escrever corretamente palavras com todos os tipos de silabas, com
utilizacdo correta dos acentos graficos e do til.
1.1.Inicial:
1.1.1. Selecdo das palavras que serdo posteriormente escritas no quadro
1.1.2. Escrita de 2 palavras no quadro de cada vez.
1.2. Durante:
1.2.1. Memorizagdo das palavras pelos alunos.
1.2.2. Escrita das palavras pelos alunos.
1.3. Final:
1.3.1. Correcao das palavras pela professora, de modo individual.
1.3.2. Correcgao das palavras pelos alunos, de modo individual, na aula.

Duracao prevista: 10 minutos
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Atividade 02 - Encontra os erros

Area(s): Estudo do Meio e TIC
Tipologia de atividade: motivacao
Finalidade didatica: Ter consciéncia do impacto das TIC no seu dia a dia.

Distinguir vantagens e desvantagens da utilizagdo de recursos tecnolégicos do seu

quotidiano.
Estratégia de implementacio (Procedimentos de execucio):
1.1.Inicial:
1.1.1. Primeiramente os alunos irdo observar imagem apresentada.
1.1.2. Ap6s a observacdo os alunos irdo ser questionados sobre o que terdo que fazer.
1.2. Durante:
1.2.1. Identificacdo das diferengas por cada aluno de modo individual.
1.3. Final:
1.3.1. Correcdo em grande grupo.

Duracao prevista: 10 minutos
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Atividade 03 - Vamos responder!

Movsapen ot Opobes  Femusr Teris Py

Area(s): Portugués
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Tipologia de atividade: sistematizacdo
Finalidade didatica: Escrever textos curtos com diversas finalidades.
Redigir textos coerentes e coesos
Estratégia de implementaciao (Procedimentos de execu¢io):
1.1.Inicial:
1.1.1. Em primeiro lugar sera dito aos alunos que irdo trabalhar em grupos (3 elementos).
1.1.2. Seguidamente sera explicada a atividade que terdo que realizar em grupo.
1.2. Durante:
1.2.1. Apés a explicacdo da atividade proposta os alunos irdo juntar-se nos grupos de
trabalho.
1.2.2. Depois os alunos irdo discutir ideias.
1.3. Final:
1.3.1. Escrita do e-mail de resposta.
1.3.2. Apresentacio dos e-mails a turma.
Duracao prevista: 30 minutos
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Area(s): Matematica

Tipologia de atividade: sistematizacdo

Finalidade didatica: Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana e social.

Desenvolver confian¢a nas suas capacidades e conhecimentos matematicos.

Estratégia de implementaciao (Procedimentos de execu¢io):

1.1.Inicial:

1.1.1. Primeiramente iremos realizar a leitura e interpretagdo do enunciado em grande grupo,

como forma de compreensao da atividade a realizar.
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1.1.2. Neste momento daremos ainda oportunidade aos alunos de trabalharem de modo
individual e pensarem numa estratégia de resolucao.

1.2. Durante:

1.2.1. Didlogo e apresenta¢do das varias opinides dos alunos como forma de desenvolver o
raciocinio l6gico-matematico.
1.2.2. Discussdo das resolucdes apresentadas.
1.3. Final:
1.3.1. Escolha da resolu¢do mais adequada com os alunos.
1.3.2. Correcao em grande grupo no quadro.

Duracao prevista: 40 minutos

Atividade 05 - Falar baixinho

Area(s): Estudo do Meio
Tipologia de atividade: novo contetido
Finalidade didatica: Saber colocar questdes, levantar hipodteses, fazer inferéncias,
comprovar resultados e saber comunicar, reconhecendo como se constroi o conhecimento.
Estratégia de implementacido (Procedimentos de execu¢io):
1.1.Inicial:
1.1.1. Identificacdo dos materiais necessarios para a realizacdo da atividade experimental.
1.1.2. Ap6s a identificacdo dos materiais feita anteriormente, iremos questionar os alunos
sobre o que acham que vamos fazer com aqueles materiais.
1.2. Durante:
1.2.1. Leitura do protocolo experimental.
1.2.2. Participagdo dos alunos na realizacdo da experiéncia.
1.3. Final:
1.3.1. Debate em grande grupo das conclusdes retiradas.

1.3.2. Registo escrito de forma auténoma por cada aluno no protocolo fornecido.

Duracao prevista: 60 minutos
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Sintese - 05-04-2022 (terca-feira)

Inicia-se a aula pedindo a um aluno que se dirija a caixa do correio e retire o desafio
(1.2 exercicio comtemplado na ficha de sistematizacdo de matematica) que ai se
encontra. E, entdo lancando o seguinte desafio: “Uma grande festa”. E expectavel que
os alunos olhem para este desafio com bastante entusiasmo, pelo que sera dado algum
tempo de resolucdo auténoma. Poderdo surgir respostas diversas tendo em conta o
raciocinio feito por cada aluno. De acordo com as respostas obtidas ha que questionar
e pensar em grande grupo, de forma a chegar a uma tnica conclusao.

Com base no desafio anterior, sera proposta a resolu¢do da ficha, tendo como
principal objetivo rever conteidos como a divisdo, a multiplica¢do, o dobro e pretende-
se ainda que construam um enunciado. Assim, as principais finalidades destacadas no
desenvolvimento das atividades serao reconhecer e memorizar factos basicos das
operagdes, conceber e aplicar estratégias na resolucdo de problemas e exprimir,
oralmente e por escrito, ideias matematicas. Por outro lado, pretende-se ainda
desenvolver o raciocinio l6gico -matematico e a criatividade com problemas que
podem implicar diversos pontos de vista.

De seguida sera apresentada a imagem projetada do manual sobre o avido a jato, na
qual os alunos serdo questionados sobre o que veem na imagem. Apos escutadas as
diversas opinides iremos proceder a leitura do texto, tendo como finalidade ler com
articulacdo correta

Ja no final da manh3, sera realizada em grande grupo a interpretacao do texto lido
anteriormente.

No periodo da tarde serdo colocados os materiais necessarios para a realizagdo da
experiéncia (Avido a jato) na caixa do correio. Pretende-se que os alunos ao verem os
materiais na caixa, conseguiam transpor os conhecimentos trabalhados no periodo da
manha. Para isso, iremos questionar sobre o que atividades iremos desenvolver. Apos
ouvidas todas as opinides iremos proceder ao preenchimento do protocolo
experimental, recorrendo a ficha de interpretacao realizada de manha.

Por fim, iremos realizar a atividade experimental com os alunos e estes retirardo as
suas proprias conclusdes.
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Sintese - 06-04-2022 (quarta-feira)

Neste segundo dia de pratica inicia-se a aula pedindo a um aluno que se dirija a caixa
do correio e retire a can¢ao dos inversos que ai se encontra. Apés a audicao da musica,
os alunos devem responder as perguntas colocadas desenhando. Sdo entdo lancados
dois desafios, que apelam ao raciocinio légico-matematico dos nossos alunos. E
expectavel que os alunos olhem para este desafio com bastante entusiasmo, pelo que
sera dado algum tempo de resolucao auténoma. Poderdo surgir respostas diversas
tendo em conta o raciocinio feito por cada aluno. De acordo com as respostas obtidas
ha que questionar e pensar em grande grupo, de forma a chegar a uma tinica conclusao.

Com base nos conteddos trabalhados anteriormente sera proposta uma atividade
de associacdo (recorte e colagem), como forma de sistematiza¢cdo de contetidos.

Ainda no periodo da manh3, e enquanto forma de trabalhar a ortografia sera
realizado um ditado de oito palavras retiradas do texto trabalhado no dia anterior.

De seguida sera apresentado através do projetor um e-mail (com o texto que esta
impresso no guido do aluno e que sera fornecido posteriormente). Ao apresentarmos
este e-mail iremos informar os alunos que por motivos pessoais o carteiro nao pode ir
entregar a correspondéncia, pelo que, mandou um e-mail. Assim, neste momento o
carteiro ndo se encontrard visivel. Em seguida, os alunos irdo ler o texto
silenciosamente e posteriormente sera realizada em grande grupo a interpretacao do
texto lido.

No final, sera ainda realizada a leitura sequenciada do texto.

No periodo da tarde serdo colocados os materiais necessarios para a realizacao da
experiéncia (Tinta invisivel) na caixa do correio. Pretende-se que os alunos ao verem
os materiais na caixa, conseguiam antever a realizacdo de uma nova atividade
experimental. Apdés ouvidas todas as opinides iremos proceder a leitura protocolo
experimental, de modo a sabermos corretamente os procedimentos necessarios.

Por fim, iremos realizar a atividade experimental com os alunos e estes retirardo as
suas proprias conclusdes.

234



Pratica Supervisionada em 1.° Ciclo do Ensino Basico [Ano]

Sintese - 07-04-2022 (quinta-feira)

Neste terceiro dia de pratica como forma de trabalhar a ortografia sera realizado
um ditado de oito palavras retiradas do texto trabalhado no dia anterior.

Seguidamente e de modo a desenvolver o trabalho colaborativo, sera pedido aos
alunos que em grupos de 3 elementos escrevam resposta ao correio eletrénico
recebido no dia anterior. Depois de escrita a resposta por cada um dos grupos, este irao
apresentar para os restantes grupos). Ao apresentarmos esta proposta de atividades -
escrita de um e-mail iremos informar os alunos que por motivos pessoais o carteiro
ndo pode estar presente. Neste momento o carteiro nao se encontrara visivel. Em
seguida, os alunos irdo escrever o “e-mail” de reposta.

Apébs a producdo de texto escrito e apresentacdo da mesma sera proposta a
resolucao da ficha, tendo como principal objetivo rever contetidos relacionados com a
multiplicacdo, o dobro, sequéncias e pictograma. Assim, as principais finalidades
destacadas no desenvolvimento das atividades serdo reconhecer e memorizar factos
basicos das operagdes, conceber e aplicar estratégias na resolugdo de problemas e
exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas. Por outro lado, pretende-se
ainda desenvolver o raciocinio l6gico -matematico e a criatividade com problemas que
podem implicar diversos pontos de vista.

No periodo da tarde serdo colocados os materiais necessarios para a realizacdo da
experiéncia (Falar baixinho) na caixa do correio. Pretende-se que os alunos ao verem
0s materiais na caixa, consigam antever a realizacgdo de uma nova atividade
experimental. Apdés ouvidas todas as opinides iremos proceder a leitura protocolo
experimental, de modo a sabermos corretamente os procedimentos necessarios.

Por fim, iremos realizar a atividade experimental com os alunos e estes retirardo as
suas proprias conclusdes.
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Anexo | - Guiao do Aluno resolvido

Vamos descobrir?

1. Encontra os erros

Felizmente, este computador ainda funciona muito bem. Por outro lado, ndo se pode
dizer o mesmo do espelho: ndo é de todo fiavel, deveriamos livrar-nos dele! O desenho

da direita deveria ser o reflexo do da esquerda, mas, uma vez mais, o espelho induz-

nos em erro. Consegues encontrar as 8 diferengas entre os dois desenhos? Indica-as

com uma Cruz.

Finalidades didaticas:

Atitudes:

Proposta de trabalho:

- Motivar para a aprendizagem dos meios de comunicagdo pessoal.

- Respeitar as regras da sala de aula;

- Mostrar empenho na realizagdo da atividade.

- Leitura do desafio;
- Compreensdo do desafio em grande
8rupo;

- Resolugdo do desafio de modo individual;
- Corregdo do desafio em grande grupo no

quadro.

Observagdes:
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1. Uma grande festa

O Guilherme adora mimar os seus trés caes aquando do seu aniversario. Levou-lhes
imensos 0ssos, mas claro estd, os cdes ndo sabem contar. Deveras ajuda-los.

Quantos ossos ha ao todo? _Ao todo ha 18 ossos.

Quantos ossos ha para cada cao? ___18:3=6
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2. Um jardineiro esta a cercar um canteiro da escola com tijolos e a cobri-lo com
tapetes de relva. A imagem mostra um momento do trabalho do jardineiro.
Observa a imagem e escreve expressdes matematicas que correspondam as
questoes.

Quantos tijolos serdao usados no total?

é‘ + 1+ 8+ 1= 3

Quantos tapetes de relva terd o
canteiro?

3. O Henrique e o pai jogaram ao alvo com uma bola adesiva. Na primeira jogada,
o pai fez 50 pontos e o Henrique dobrou os pontos do pai. Quantos pontos
fizeram no total?

Pai- 50 pontos

Henrique - 50 X 2= 100 pontos

Total de pontos - 100 + 50= 150 pontos

R: No total fizeram 150 pontos.
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4. Observa a imagem. Continua o enunciado do problema.

O tio Jodo tem 4 sobrinhos. Ele comprou 12  carrinhos

Finalidades didaticas: Atitudes: Proposta de trabalho:
- Rever a divisdo e multiplicagdo; - Revela empenho e interesse na atividade; - Leitura do enunciado em grande grupo;
- Conceber estratégias de resolugdo de situagdo matematicas. - Realizagdo dos exercicios individualmente;
-Respeita as regras da sala de aula. - Corregdo dos exercicios em grande grupo no
quadro.
Observagdes:

239



Ana Isabel Amaral Pires

V
1. Lé com atengdo o texto seguinte.

Aviao a jato

Podes construir facilmente um avido a jato na tua sala.

© Passa um fio

@ Prende-o em dois

/ comprido por sitios da fua sala, por
4 dentro da exemplo, a duas
/ palhinha. cadeiras afasfadas.
= o i
- = G0
/ ® Enche um baldo e, .‘
% sem deixares o ar sair,

prende-o a palhinha,
colando dois bocados
de fita-cola.

O Larga o baldo.

0 que acontece? Em que sentido vai o balao? E o ar?

O ar que se escapa num dado sentido, pela abertura do baldo, obriga-o baldo a
movimentar-se no sentido contrario!

Se quiseres melhorar o teu avido a jato, faz um avido de papel e cola-o a palhinha!

E assim que funcionam os avides a jato e os foguetdes: andam a grande velocidade
porque lancam gases quentes para tras.

Constanca Providéncia, Helen Alberto, Carlos Fiolhais, Ciéncia a Brincar, 5.2 ed., Bizancio, 2006

(adaptado)
Finalidades didaticas: Atitudes: Proposta de trabalho:
- Ler para aprender a ler; - Revela empenho e interesse na atividade; - Audigdo do texto;
- Ler para adquirir conhecimento; ) - Levantamento das palavras dificeis ou
- Ampliagdo do capital lexical. -Respeita as regras da sala de aula. desconhecidas;
- Leitura sequenciada do texto.
Observagdes: Atividade realizada no manual do aluno nas péaginas 104 e 105.
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2. Completa a afirmacao.

Este texto ensina a _construir um aviao a jato

e explica _como funcionam os avides a jato e

os foguetdes

3. Assinala com X os materiais necessarios para realizares esta atividade.

fio palhinh mesa fita-

cadeira clipe halio cola

4. Lé as frases. Ordena-as de 1 a 5 de acordo com a sequéncia das etapas da
atividade proposta.

Encher o baldo de ar.

Prender o fio a duas cadeiras afastadas.

Largar o balao.

Passar o fio através da palhinha.

Colar o balao a palhinha.

5. 0 que é que acontece quando, no fim da atividade, se larga o balao?

__Quando no fim da atividade se larga o balao, este desloca-se para a frente, em

grande velocidade porque liberta gases quentes para tras.

6. Completa a frase de acordo com o texto.

0 baldo colado a palhinha desliza no fio.
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7. A palhinha é um objeto que se pode encontrar numa cozinha. Legenda a
imagem, completando palavras que tém o som nh ou lh, como palhinha.

fari___a

a__ o0 Vi _ 0
mo__ 0 pa__1___a
sardi___ as
. co___er toa_ _a
i
Finalidades didaticas: Atitudes: Proposta de trabalho:
- Verificar os conhecimentos adquiridos com a leitura do - Revela empenho e interesse na atividade; - Leitura das questdes em grande grupo;
texto; ' - Levantamento de duvidas relativas as
- Sistematizag&o das palavras que tém o som nh ou |h. -Respeita as regras da sala de aula. questdes;
- Corregdo dos exercicios em grande grupo no
quadro.
Observagdes: Atividade realizada no manual do aluno nas paginas 104 e 105.
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Vamos ser cientistas!

Questao- problema:
Como construir um avido a jato?

Materiais:

fio ; cadeiras ;

palhinha ;
balao ; fita-cola ;

Procedimentos:
_ Passar 0 fio através da palhinha.
_Prender 0 fio a duas cadeiras afastadas.
_ Encher 0 baldo de ar.
_ Colar 0 baldo a palhinha.
_ Largar 0 balao.
Conclusoes:
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Finalidades didaticas: Atitudes: Proposta de trabalho:
- Compreender como construir um avido a jato e o que o - Revela empenho e interesse na atividade; - Leitura da quest@o problema;
faz deslocar-se; - Compreensdo da questdo-problema;
- Compreender a questdo-problema, colocar -Respeita as regras da sala de aula. - Registo dos materiais e procedimentos da
hipéteses/previsdes, experimentar, analisar e interpretar atividade recorrendo a interpretagdo do
ainformagdo recolhida/observada, para chegar a texto;
conclusdes. - Realizagdo da experiéncia;

- Interpretagdo da observagéo;

- Registo das conclusdes em grande grupo.
Observagdes:
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1. Lé acancdo e canta-a com os teus colegas. Desenha a situacao apresentada em
cada quadra de forma a resolveres o problema que cada uma delas te coloca.

Cancao das relagcoes inversas
Quis o dobro de dois euros,
Que era a minha semanada,

Mas s6 me deram metade:

Fiquei com um euro, mais nada.

0 triplo de nove euros,
Conta bem, sdo vinte e sete.
Mas deram-me a terc¢a parte:

Nao comprei a trotinete.

0 quadruplo de oito amigos,
Fizeram-me companhia.
Se fosse um quarto,

Dois me davam alegria.

0 quintuplo de dez gatos:
Cinquenta, no meu jardim.
Vou dar um quinto de dez

Ao meu amigo Benjamim.

Luisa Ducla Soares, texto inédito

Finalidades didaticas: Atitudes: Proposta de trabalho:
- Ler para aprender a ler; - Revela empenho e interesse na atividade; - Audigdo do texto;
- Ler para adquirir conhecimento; - Leitura sequenciada do texto.
- Ampliac3o do capital lexical; -Respeita as regras da sala de aula.
- Revisdo do dobro, do triplo, do quadruplo, do quintuplo,
um meio, um ter¢o, um quarto e um quinto.

Observagdes: Atividade realizada no manual do aluno nas paginas 124 e 125.
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| Primeira quadra

‘ Quantos euros quis? 2 x 2 =4

Segunda quadra

1 m

Inc Lo e eu 9 euros.
Terceira quadra
Quantos amj he fizeram _companhina? 8 > 4 o
L;R’Z\F Quarta quadra

Quantos gatos recebera o Benjamim? 0
Benjamim recebera 2 gatos.
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1. O monstro coberto de nimeros

Este monstro assustador nio tem um ar doce. Até os numeros tém medo dele. Por
isso, nao é de espantar que uma parte dos numeros tenha desaparecido! Podes coloca-
los no local correto?

5x. o
@ ">

247



Ana Isabel Amaral Pires

2. Divide os frutos

Quando o pai acaba de ler o jornal, tem por habito resolver a grelha de sudoku. No6s
propomos-te uma grelha facil. Tens magas, peras, bananas e cerejas. Coloca-as na

grelha de modo que:

- nenhuma linha tenha duas vezes o mesmo fruto.

- nenhuma coluna tenha duas vezes o mesmo fruto.

- 0 mesmo fruto ndo se encontre duas vezes na mesma casa.

NE*
O|&
o 4
%
LS' {
HAHER

Finalidades didaticas:

Atitudes:

Proposta de trabalho:

- Desenvolver o célculo mental;
- Conceber estratégias de resolugdo de situagdo
matemdticas.

- Rever a divisdo e multiplicagdo e os numeros fracionarios;

- Revela empenho e interesse na atividade;

-Respeita as regras da sala de aula.

- Leitura do enunciado em grande grupo;

- Realizagdo dos exercicios individualmente;
- Corregdo dos exercicios em grande grupo no

quadro.

Observagdes:
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Tabuada do 3

Metade ou um Terca parte ou um

Quarta parte ou um Quinta parte ou um

Pentagonos (poligonos de 5 lados) Hexagonos (poligonos de 6 lados)
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1. Recorta e cola no sitio certo:

e NI P £ 12:6=2 2X6/=1
/‘9§@7‘9;‘9’/‘9’//? ! \porque X

dividendo quociente
divisor

12:3 =+
1
4é?de

16:2=8
1
8é7de16A

15 5='3
1
3égde15

24:4=6
5 1
GereZ

Finalidades didaticas: Atitudes: Proposta de trabalho:

- Rever a divisdo e multiplicagdo. - Revela empenho e interesse na atividade; - Leitura do enunciado em grande grupo;

- Realizagdo dos exercicios individualmente;
-Respeita as regras da sala de aula. - Corregdo dos exercicios em grande grupo no
quadro.

Observagdes:
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Finalidades didaticas:

Atitudes:

Proposta de trabalho:

- Escrever para aprender a escrever.

- Revela empenho e interesse na atividade;

-Respeita as regras da sala de aula.

- Leitura das palavras pela professora;
- Escrita das palavras pelos alunos.

Observagdes:
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1. Lé com atencao o texto seguinte.

Correio Eletronico

Mensagem Inserir Opgoes Formatar Texto Ajuda @
[ De ] l rute.mateus1997@hotmail.com |
:E] l anocasinhas1998@hotmail.com |
Enviar .
[ Assuntu] l Preocupagdes ambientais |
0l4, Ana! a3
. - ~ . . »~ ‘
Hoje, resolvi ndo te enviar mais avides de papel com as nossas [
mensagens. Deixavamos a rua cheia de papelinhos. E uma brincadeira |=
divertida, mas nada ecolégica. E que, para além de a rua ficar suja, |_J

estdvamos a gastar papel sem necessidade. Ja pensaste nas arvores que se
cortam para fazer papel?! O seu uso deve ser moderado. Como é tao facil
enviar emails, podemos bem ajudar a diminuir o abate de arvores para a
producao de papel.

O que te queria dizer é que ja falei com os meus pais e eles deixam-me
levar o pequeno platano que tenho ca em casa, para plantarmos no largo
junto a escola.

Achas boa ideia? O que sera que os nossos colegas e o professor vao
achar?

Vamos juntas, como de costume?

Rute
v
Finalidades didaticas: Atitudes: Proposta de trabalho:
- Ler para aprender a ler; - Revela empenho e interesse na atividade; - Leitura silenciosa do texto;

- Levantamento das palavras dificeis ou
-Respeita as regras da sala de aula. desconhecidas;
- Leitura sequenciada do texto.

- Ler para adquirir conhecimento;
- Ampliagdo do capital lexical;
- Introdugdo aos meios digitais.
Observagdes:
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2. Completa a tabela de acordo com o texto.
De rute.mateus1997 @hotmail.com
Para anocasinhas1998@hotmail.com

Assunto Preocupagbes ambientais

3. Indica os dois motivos referidos no email para ndo enviar mais avides de

papel.

__Os dois motivos referidos no email para ndo enviar mais avides de papel

sdo o facto de sujar a rua e de gastar papel sem necessidade.

4. Qual é a atividade que se ird realizar na escola?

__Aatividade que se ira realizar na escola é a plantacdo de um pequeno platano.

5. Completa a frase com um adjetivo do texto.

Atirar avioes de papel é uma atividade divertida
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6. Reescreve a frase substituindo o adjetivo por outro com significado oposto.

A menina vai levar um platano pequeno.

_A menina vai levar um platano grande.

Finalidades didaticas:

Atitudes:

Proposta de trabalho:

- Verificar os conhecimentos adquiridos com a leitura do
texto;
- Sistematizagdo dos adjetivos qualificativos.

- Revela empenho e interesse na atividade;

-Respeita as regras da sala de aula.

- Leitura das questdes em grande grupo;
- Levantamento de duvidas relativas as
questdes;

- Corregdo dos exercicios em grande grupo no

quadro.

Observagoes:
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Vamos ser cientistas!

Questao- problema:
Consegues escrever uma mensagem com tinta invisivel?

0 meu avd disse-me que
escrevia mensagens secretas
com sumo de limao.

Achas que existe uma tinta | [ Ndo sei! Talveza |
invisivel para escrever agua, que é
transparente.

mensagens secretas?

Previsoes:

Materiais:

= 0\ U ™ l

Procedimentos:
1.2 Com a ajuda de um adulto, corta o limao e espreme-o para um copo.
2.2 Molha o pincel com sumo de limao e escreve uma mensagem na folha de papel

branco.

3.2 Deixa secar completamente o que escreveste e verifica que ndo se consegue ver.
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4.2 Com a ajuda de um adulto, coloca a folha de papel junto a uma fonte de calor. A

folha também pode ser aquecida passando-a a ferro ou colocando-a no forno quente.

0 que concluis?

Finalidades didaticas: Atitudes: Proposta de trabalho:
- Compreender se é possivel escrever uma mensagem com - Revela empenho e interesse na atividade; - Leitura da questdo problema;
tinta invisivel; - Compreensdo da questdo-problema;

- Compreender a quest3o-problema, colocar -Respeita as regras da sala de aula. - Registo das previsdes;
hipdteses/previsdes, experimentar, analisar e interpretar a - Leitura dos materiais e procedimentos da
informag&o recolhida/observada, para chegar a conclusdes. atividade;

- Realizagdo da experiéncia;
- Interpretagdo da observagéo;
- Registo das conclusdes em grande grupo.

Observagdes:
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Finalidades didaticas:

Atitudes:

Proposta de trabalho:

- Escrever para aprender a escrever.

- Revela empenho e interesse na atividade;

-Respeita as regras da sala de aula.

- Leitura das palavras pela professora;
- Escrita das palavras pelos alunos.

Observagdes:
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Imagina e escreve uma possivel resposta ao correio eletrénico recebido.

1.

Ajuda

Formatar Texto

Opgoes

Inserir

Mensagem

O

L
L

ara

1 W

[ Assunto } |
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6x 5=, 3

1.1. Representa a multiplicacdo com desenhos a tua escolha.

6x3=18

2. Pinta umas flores de vermelho e outras de amarelo de forma que o
numero de flores amarelas seja o dobro do ndmero de flores vermelhas.
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3. Os sete anoes
N3o, ndo sdo os andes da Branca de Neve. Tém nomes diferentes.
Escreve os nomes junto dos andes.

Sabes que:

- O Sorvedor esta sentado no centro.

- O Patavina esta sentado de um lado.

- O Sorvedor esta entre o Choco e o Buzinas.

-0 Feiote esta a direita.

- O Fiasco esta sentado entre o Feiote e o Choco.
-0 Cacholada esta ao lado do Patavina.

Choco

Patavina Buzinas

Cacholada < 3
Sorvedor Fiasco
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4. O grande buraco

Esta noite, um motociclista que conduzia a grande velocidade partiu uma parede.
0 jovem encontra-se no hospital e foi chamado um pedreiro para reparar a parede.

Quantos tijolos faltam nesta parede?

Faltam ........... tijolos.

5. Escreve os termos seguintes da sequéncia.

101 201 301 401 501 601 [ 7| [ ] [ o]

5.1. Explica aregra da sequéncia.

Ao numero anterior adicionar 100.
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6. Desenha as figuras no ponteado.

e @D & 0 0 0 7 & O &0 0O O O 0 0 0 0
® & ¢ % 0 09 HOO O OO O® 5.0 0 OGS IO
® 6G @9 00 00 0O 00 00 0" 00U O OO O
® O © ®'\900 00 &0 0 O "9 @0 ¢ 0,0
¢S 2.9 0 0 0 & 0 0" O O O 0O 0 O

- - =

® ® & & 0 O 9 9O 0 0 0 9O O O v OO

triangulo losango pentagono hexagono

6.1. Divide o pentadgono em 5 tridngulos e o hexagono em 2 quadrilateros.

7. Um aviario promoveu um concurso de ovos da Pascoa para criangas dos 7
aos 10 anos, tendo registado o nimero de concorrentes por idade na tabela.

Idade 7 anos 8 anos 9 anos 10 anos
NO d ' ‘
concorrentes 100 | 350 | 200 150

7.1.  Constréi um pictograma a partir dos dados da tabela, em que cada
corresponde a 50 concorrentes.

1 I 1 1 1 1 I I I

Numero de concorentes
Finalidades didaticas: Atitudes: Proposta de trabalho:
- Rever a multiplicagdo, o dobro, as sequéncias, as - Revela empenho e interesse na - Leitura do enunciado em grande grupo;
figuras geométricas e o pictograma; atividade; - Realizagdo dos exercicios
- Desenvolver o raciocinio l6gico-matematico. . individualmente;
-Respeita as regras da sala de aula. - Corregado dos exercicios em grande grupo
no quadro.

Observagdes:

262



Vamos ser cientistas!

Questao- problema:
Sera que é possivel falar baixinho com alguém que esta noutra sala?

Previsoes:

Materiais:

/’

Procedimentos:
1.2 Corta a cartolina a meio e constroéi dois funis.

2.2 Cola um funil de cartolina em cada extremidade da mangueira, utilizando a

fita-cola. Tem cuidado para ndo tapares o tubo.

3.2 Estende a mangueira, ficando uma extremidade dentro da sala de aula e a

outra na sala ao lado ou no corredor.

4.2 Fala para o funil de uma extremidade da mangueira, enquanto um colega

segura na outra extremidade. Fala com o teu colega, utilizando a mangueira.
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0 que concluis?

No século XIX, ainda antes de serem in-
ventados os telefones, usavam-se tubos
que permitiam a comunicagao entre pes-
soas que estavam em diferentes salas do
mesmo edificio ou de grandes barcos.

Finalidades didaticas: Atitudes: Proposta de trabalho:
- Compreender se é possivel escrever uma mensagem com - Revela empenho e interesse na atividade; - Leitura da questdo problema;
tinta invisivel; - Compreensdo da questdo-problema;

- Compreender a questdo-problema, colocar -Respeita as regras da sala de aula. - Registo das previsdes;
hipdteses/previsdes, experimentar, analisar e interpretar a - Leitura dos materiais e procedimentos da
informagdo recolhida/observada, para chegar a conclusdes. atividade;

- Realizagdo da experiéncia;
- Interpretagdo da observagdo;
- Registo das conclusdes em grande grupo.

Observagdes:
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Referéncias bibliograficas

0/A Orientador(a) Cooperante:

0/A estudante de PES:

A Equipa de Supervisao:
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Apéndice C

Guiao de entrevista semiestruturada
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Entrevista semiestruturada

Passos necessarios

Descrigao

Enquadramento da entrevista

A presente entrevista pretende
perceber qual a opinido dos professores
no que concerne a importancia das TIC
no processo de ensino aprendizagem
dos alunos no 1°2CEB, centralizando-se
nas potencialidades do Padlet.

A importancia da entrevista advém de
os entrevistados serem professores do
1°Ciclo do Ensino Basico que conhecem
as especificidades deste ciclo de ensino.

Defini¢do dos objetivos da entrevista

Recolher opinides dos professores
relativamente a utilizagdo das TIC em
diferentes dominios: utilizagdo pessoal;
utilizacao profissional /contexto
educativo; utilizagdo do Padlet no
contexto educativo.

Entrevistados Quatro docentes do 1°CEB e a
Orientadora cooperante
Perfazendo trés docentes
Entrevistador Mestranda do 2%no do Curso de

Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12
Ciclo - Investigadora.

Condicdes logisticas

Guides da entrevista.
Gravador.

Bloco de notas.
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Bloco I- Contextualizacdo da investigacao e da realizacao da
entrevista

Objetivos especificos:

» Legitimar a entrevista.

» Contextualizar o entrevistado relativamente ao propésito e objetivos da
investigacao.

» Motivar o entrevistado.

» Garantir a confidencialidade e anonimato do entrevistado, a sua prote¢do e a
ndo difusao dos registos.

» Solicitar que sejam sinceros sem qualquer tipo de preocupac¢io com juizos de
valor.

» Identificar o sexo e a idade do entrevistado.

Questoes:
- Apresentacao do entrevistador.

- Identificacdo e contextualizacdo da questdo-problema e dos
objetivos da investigacao.

- Referenciacao a importancia do contributo do entrevistado para a
realizacao da investigacao.

- Responsabilizacdo na efetiva aplicagdo dos principios éticos da
investigacao.

- Identificacdo confidencial e sujeita a uma codificacao.

- Identificacao do sexo e da idade do entrevistado.

Bloco II- Formacdo académica e formac¢ao continua dos
entrevistados

Objetivos especificos:

» Conhecer a situagio profissional do entrevistado.
Questoes:

- Qual a sua formacgao académica?

- Em que ano terminou a sua formagao académica?

- Quantos anos tem de servico, enquanto professor/a do 12 CEB?
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-Ha quantos anos leciona no agrupamento?

- Durante a sua formacao inicial teve formacgao sobre as TIC?
- Se sim, quais?

- Ao nivel da formacgao inicial teve alguma formacao sobre as TIC?
- Se sim, quais?

- Qual a sua opinido em relacdo a formacao que obteve no ambito das

TIC?

Bloco III- Relacao Pessoal com as TIC
Objetivos especificos:

» Perceber qual a utilidade que o entrevistado faz das TIC no processo de
ensino e aprendizagem.

Questoes:
- Utiliza as TIC no seu dia-a-dia?

- Qual o grau de importancia que confere as TIC relativamente as

utilizacdes pessoais que faz das mesmas?

Bloco IV- Utilizacao das TIC no contexto educativo
Objetivos especificos:

» Conhecer a opinido do entrevistado em relacao a utilizagcdao das
TIC em contexto educativo.

» Compreender a opinido do entrevistado em relacio as
potencialidades das TIC no contexto de sala de aula.

Questoes:
- Qual é a sua opinido em relacdo a importancia das TIC na educacao?

- Sendo as TIC uma area transversal no curriculo dos alunos,

considera-a significativa no processo de ensino e aprendizagem dos

alunos?

- Foi motivado para a utilizacdo das TIC na sala de aula?

- Acha importante a utiliza¢cdo das TIC em sala de aula? Porqué?
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- Aspetos positivos
- Aspetos negativos
- Obstaculos/limitagdes.

- Considera que as TIC podem trazer vantagens e/ou desvantagens as
aprendizagens realizadas pelos alunos?

- Apesar de se sentir que as TIC sao muito utilizadas em contexto
social e laboral, qual(ais) a(s) razao(0es) pelas quais ainda sdao pouco
utilizadas em contexto educativo?

- Que propostas pode apresentar para uma utilizacdo mais regular ou
sistémica das TIC em contexto educativo?

Bloco V- Utilizacao do Padlet em contexto educativo
Objetivos especificos:

» Averiguas os seus conhecimentos do entrevistado em relacao ao
Padlet.

» Perceber qual a opinido do entrevistado na utilizacdo do Padlet.

» Apurar quais as vantagens e oportunidades da utilizacdo do
Padlet no ensino do 12CEB, na perspetiva do entrevistado.

» Entender quais as barreiras e limitacdes impostas pela utilizacdo
do Padlet no ensino do 12CEB, na perspetiva do entrevistado.

Questoes:

- Conhece o Padlet? (Se nao, mostrar exemplos de atividades
aplicadas a educagao)

- Se sim, como a conheceu?
- Alguma vez utilizou o Padlet?
- Em que contexto? Exemplos.

- Qual a sua opinido relativamente a utilizacao do Padlet em contexto
educativo? Vantagens? Desvantagens? Limitacdes ou barreiras?

- Quais as areas disciplinares que entende poderem beneficiar mais
desta tecnologia?

270



- Na sua perspetiva, tendo em consideracao o facto de conhecer as
planificacoes e os respetivos objetivos, atividades, estratégias e
resultados esperados, a utilizacao do Padlet’mostrou-se” vantajosa?
Desvantajosa? Quais as propostas de melhoria? (esta questao é apenas
para ser respondida pela orientadora cooperante)

Bloco VI- Trabalho colaborativo
Objetivos especificos:

» Perceber qual a opinido do entrevistado relativo ao trabalho
colaborativo e as suas potencialidades.

Questoes:

- Acha importante implementar em sala de aula o trabalho
colaborativo com as turmas do 1.2CEB?

- Sera que o trabalho colaborativo em conjunto com o Padlet pode
ser uma maior valia para a aprendizagem dos alunos?

Bloco VII- Agradecimentos
Objetivos especificos:

» Agradecer a participacao do entrevistado na recolha de dados
para a realizacdo da investigacao.

Questoes:

- Agradecimento ao entrevistado pela disponibilidade e pelo
contributo prestado para a realizacao da investigacao.
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Apéndice D

Transcricao Professora A.
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Investigadora - L.
Professora A - P.A.

[.- Boa tarde. Sou a Ana Pires e neste momento estou a realizar uma investigacao
no ambito do mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico. Pretendo, neste momento, que autorize a gravacao em audio da nossa
entrevista.

P.A.- Boa tarde Ana, sim autorizo.

I.- Qual a sua formacdo académica?

[.- Em que ano terminou a sua formagao académica?

P.A.- Terminei em 1986.

[.- Quantos anos tem de servico, enquanto professor/a do 12 CEB?
P.A.- Tenho 35 anos de servigo

[.-Ha quantos anos leciona no agrupamento?

P.A.- Neste agrupamento faz 14 anos para o més que vem.

[.- Durante a sua formacao inicial teve formacao sobre as TIC?

P.A.- Ndo eram outros tempos...

L.- Ao nivel da formacao inicial teve alguma formacao sobre as TIC?
P.A.- N3o, na minha altura nio havia nada disto...

[.- Qual a sua opinido em relagdo a formagdo que obteve no ambito das TIC?

P.A.- Na fase inicial do meu curso nao tinhamos essa componente, mas ha cerca
de 20 anos tivemos algumas, na Escola Superior de Educa¢do. Fora do dmbito
escolar, tive algumas, nomeadamente no Instituto da Juventude em word, excel e
powerpoint, por exemplo. Sendo sincera, ndo gosto muito de informatica, mas
preocupei-me em atualizar-me.

[.- Utiliza as TIC no seu dia-a-dia?

P.A.- Sim, em casa uso o computador para ver os e-mails, procurar alguma
informacao para preparar as aulas, uso a “escola virtual”, no “estuda em casa”, entre
outros. Pesquisas rapidas ja nao sdo feitas em enciclopédias como quando era
estudante - embora alguma informacao possa nao ser fidedigna.

[.- Qual o grau de importancia que confere as TIC relativamente as utilizacdes
pessoais que faz das mesmas?

PA.-E importante para manter o contacto com algumas pessoas, principalmente
em grupos de whatsapp, por exemplo. E bom também termos acesso rapido a
informacao-
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[. - Qual é a sua opinido em relacdo a importancia das TIC na educacao?

P.A.- E muito importante, no entanto nio podemos deixar que se banalize e que
apenas se faca uso das TIC, pois as criancas também ja trazem esse habito de casa.

I.- Sendo as TIC uma area transversal no curriculo dos alunos, considera-a
significativa no processo de ensino e aprendizagem dos alunos?

P.A.- E importante usar estas ferramentas para motivar, consolidar matérias e
validar conhecimentos, por exemplo.

[.- Foi motivado para a utilizacao das TIC na sala de aula?

P.A. -Acabou por se tornar uma espécie de obrigacao, pois tivemos de aderir no
sentido de acompanhar os tempos atuais.

[.- Acha importante a utilizacdo das TIC em sala de aula? Porqué?

P.A.- Permitir pesquisas rapidas, motivar os alunos a procurarem obter mais
conhecimento, consolidar matérias; Por outro lado, se o tema onde se utilizam as
TIC ndo for interessante, acaba por se tornar banal para os alunos e eles proprios
acabam por perder o interesse, pois ja estdo habituados a utilizar estas ferramentas
normalmente. Problemas informdaticos com as ferramentas TIC que temos a
disposicdo. Equipamentos que acabam por ter falta de manutencado. Tecnologia e
condi¢des dadas para o ensino utilizando as TIC ainda é bastante rudimentar.

[.- Considera que as TIC podem trazer vantagens e/ou desvantagens as
aprendizagens realizadas pelos alunos?

P.A.- Permitir pesquisas rapidas, motivar os alunos a procurarem obter mais
conhecimento, consolidar matérias. Se o tema onde se utilizam as TIC nio for
interessante, acaba por se tornar banal para os alunos e eles préprios acabam por
perder o interesse, pois ja estdo habituados a utilizar estas ferramentas
normalmente

I. - Apesar de se sentir que as TIC sdo muito utilizadas em contexto social e laboral,
qual(ais) a(s) razao(0es) pelas quais ainda sao pouco utilizadas em contexto
educativo?

P.A.- Os problemas informaticos com as ferramentas TIC que temos a disposicao.
Equipamentos que acabam por ter falta de manutencdo. Tecnologia e condi¢des
dadas para o ensino utilizando as TIC ainda é bastante rudimentar.

[. - Que propostas pode apresentar para uma utilizacdo mais regular ou sistémica
das TIC em contexto educativo?

P.A. - Apostar mais nas condigdes fisicas relacionadas as TIC, tornar o seu uso
mais facil e funcional.

.- Conhece o Padlet? (Se ndo, mostrar exemplos de atividades aplicadas a
educacao)
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P.A.- Conheci numa formacgao de capacitagdo digital, tive conhecimento dessa
ferramenta, mas é algo recente.

[.- Alguma vez utilizou o Padlet?
P.A.- Ndo.

[.- Qual a sua opinido relativamente a utilizagdo do Padlet em contexto educativo?
Vantagens? Desvantagens? Limitacdes ou barreiras?

P.A.- Nao existindo recursos, por exemplo equipamentos informaticos para os
alunos, torna-se muito dificil a sua utilizacdo. Se forem os alunos a introduzir os
trabalhos e a realizar as atividades interiorizariam melhor os conhecimentos, ndo
existindo essa hipdtese perdem muito das vantagens que a tecnologia tem para
oferecer.

Mesmo que existissem equipamentos para todos, seria extremamente dificil
acompanhar todos os alunos em simultaneo, individualmente. Complicado de gerir.

.- Quais as areas disciplinares que entende poderem beneficiar mais desta
tecnologia?

P.A.- Estudo do meio, sem dudvida. Creio que o Portugués também - para
desenvolverem a parte escrita. Na matematica também para a resolucio de
problemas.

I.- Acha importante implementar em sala de aula o trabalho colaborativo com as
turmas do 1.2CEB?

P.A.- Sou lhe sincera com a turma que tenho é impensavel conseguir trabalhar
colaborativamente, a minha turma € dificil, mas acredito que com certas turmas se
consiga...”

[.- Sera que o trabalho colaborativo em conjunto com o Padlet pode ser uma maior
valia para a aprendizagem dos alunos?

P.A. - “Penso que sim (...) sera inicialmente dificil porque os alunos nao estao
habituados a trabalhar assim, mas gradualmente acredito que existam melhorias.
Assim até os pais podem acompanhar...durante o estudo podem ir rever as coisas
que fizeram. Verificar se os conhecimentos estao consolidados.”

[.- Terminamos assim a entrevista. Obrigado pela sua colaboragao

P.A.- Se for preciso mais alguma coisa é s6 dizer
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Apéndice E

Transcricao Professora B.
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Investigadora - L.
Professora B - P.B.

[.- Boa tarde. Sou a Ana Pires e neste momento estou a realizar uma investigacao
no ambito do mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico. Pretendo, neste momento, que autorize a gravacao em audio da nossa
entrevista.

I.- Qual a sua formac¢do académica?

P.B.- Curso do Ensino Primario

[.- Em que ano terminou a sua formagao académica?

P.B.- Em 1981, sendo que foi um dos primeiros cursos de 3 anos.
[.- Quantos anos tem de servico, enquanto professor/a do 12 CEB?
P.B- 41 anos

[. -H4 quantos anos leciona no agrupamento?

P.B. - Neste agrupamento ja fez15 anos.

[.- Durante a sua formacao inicial teve formacao sobre as TIC?

P.B.- Nao, nessa altura nao havia computadores como hoje, nem conhecimentos
informaticos. Faziamos pesquisas em enciclopédias, nas bibliotecas, etc.

[.- Ao nivel da formacdo inicial teve alguma formacao sobre as TIC?

P.B- Ha uns anos tive formacgdo a nivel informatico, sobre as TIC, sendo que
uma das ultimas foi a Certificagao Digital de 12 nivel.

[.- Qual a sua opinido em relacdo a formacgdo que obteve no ambito das TIC?

P.B.- E importante pois vivemos na era digital e temos de acompanhar estes
avancos tecnoldgicos. Sabemos que o0s nossos alunos também estdo mais
formatados para este mundo digital, seja através de telemdveis, smartwatches,
jogos... é a linguagem diaria deles e temos de os acompanhar para os conseguir
compreender.

[.- Utiliza as TIC no seu dia-a-dia?
P.B.- Sim, tanto a nivel pessoal e profissional.

[.- Qual o grau de importancia que confere as TIC relativamente as utilizacdes
pessoais que faz das mesmas?

P.B.- Utilizo bastante para ter conversas com grupos familiares, pessoais e até
profissionais, utilizo as videochamadas, fago bastantes pesquisas.

[.- Qual é a sua opinido em relacdo a importancia das TIC na educag¢do?
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P.B.- Foi importante, principalmente na era da pandemia, pois os nossos
computadores passaram a ser a nossa sala de aula e foi através deles que
comunicamos com 0s nossos alunos.

As criancas utilizam as TIC em todo o momento, é a nova linguagem deles e estdo
muito motivados para tudo que seja o digital.

I.- Sendo as TIC uma area transversal no curriculo dos alunos, considera-a
significativa no processo de ensino e aprendizagem dos alunos?

P.B.- E muito importante, pois é um complemento e uma grande ajuda. Estamos
também a prepara-los para o futuro

I.- Foi motivado para a utilizacao das TIC na sala de aula?
P.B.- Nos ultimos anos sim.
I.- Acha importante a utilizagdo das TIC em sala de aula? Porqué?

P.B.- Tem bastantes aspetos positivos, no entanto, também tem negativos
como a distracdo das criangas ao utilizar os meios digitais.

Nao é possivel controlar todos os alunos se estiverem todos a utilizar o
computador em simultaneo, tem de se saber gerir bem o tempo e o espago.

[.- Considera que as TIC podem trazer vantagens e/ou desvantagens as
aprendizagens realizadas pelos alunos?

P.B.- As TIC além das inimeras vantagens, noto que trazem também um descuido
nos meios tradicionais, como por exemplo lapis e papel.

[.- Apesar de se sentir que as TIC sdo muito utilizadas em contexto social e
laboral, qual(ais) a(s) razao(0es) pelas quais ainda sdo pouco utilizadas em contexto
educativo?

P.B.- Nao existem equipamentos para todos, nao estao todos ao mesmo nivel
informatico em termos de conhecimento.

I.- Que propostas pode apresentar para uma utilizagdo mais regular ou sistémica
das TIC em contexto educativo?

P.B.- Deve ser um grupo mais pequeno para utilizar tecnologia em simultéaneo, e
deve existir mais professores na sala de aula para conseguirem acompanhar de
forma mais individual os grupos.

[.- Conhece o Padlet?

P.B.- Sim, conheci na minha ultima formacao.
[.- Alguma vez utilizou o Padlet?

P.B.- Sim. Apenas na formacao

[. - Qual a sua opinido relativamente a utilizagdo do Padlet em contexto
educativo? Vantagens? Desvantagens? Limitacdes ou barreiras?
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P.B.- Vantagens: torna o trabalho mais atrativo, ao visualizarem imagens e jogos,
por exemplo, os alunos ficam mais dispostos a aprendizagem.

As desvantagens: ndo havendo condi¢des na sala de aula, ndo é possivel uma
correta utilizacdo

[- Quais as areas disciplinares que entende poderem beneficiar mais desta
tecnologia?

P.B.- O portugués, matematica e estudo do meio

[.- Na sua perspetiva, tendo em consideracao o facto de conhecer as planificagdes
e os respetivos objetivos, atividades, estratégias e resultados esperados, a utilizacao
do Padlet” mostrou-se” vantajosa? Desvantajosa? Quais as propostas de melhoria?
(esta questdo é apenas para ser respondida pela orientadora cooperante)

P.B.-Mostrou-se muito vantajosa, a turma aderiu com entusiasmo e ganhou
novas competéncias, sendo que aumentou o gosto por aprender. Nao verifiquei
desvantagens com essa tecnologia.

I.- Acha importante implementar em sala de aula o trabalho colaborativo com as
turmas do 1.2CEB?

P.B.- Acho importante, no entanto, no ano passado ndo consegui estivemos em
isolamento e as aulas eram dadas pelo computador...”

I.- Sera que o trabalho colaborativo em conjunto com o Padlet pode ser uma maior
valia para a aprendizagem dos alunos?

P.B. - “Acho que pode ser uma mais-valia, e assim os pais viam a forma que eles
trabalham, existem pais que gostam de acompanhar os filhos, como colocamos o
resultado do trabalho em grupo era uma mais-valia ...”

[.- Termina assim a nossa entrevista, obrigado pelo tempo disponibilizado.

P.B.- Obrigado eu, se precisar de alguma coisa é sé vir ter comigo.
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Apéndice F

Transcricao Professora C.
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Investigadora - L.
Professora C - P.C.

I.- Boa tarde. Sou a Ana Pires e neste momento estou a realizar uma investigacao
no ambito do mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico. Pretendo, neste momento, que autorize a gravacdo em audio da nossa
entrevista.

I.- Qual a sua formacdo académica?

P.C.- Tirei apenas a Licenciatura em educacgao, vertente animagao socio cultural.
[.- Em que ano terminou a sua formagao académica?

P.C.- Terminei em 2005.

[.- Quantos anos tem de servico, enquanto professor/a do 12 CEB?

P.C.- Vai fazer 34 anos.

[.-Ha quantos anos leciona no agrupamento?

P.C.- Neste agrupamento ja fez 6 anos.

[.- Durante a sua formacao inicial teve formacao sobre as TIC?

P.C.- Na licenciatura tive cadeiras com base nas TIC. Mas ndo me lembro quais.
I.- Qual a sua opinido em relacdo a formacdo que obteve no ambito das TIC?

P.C.- As TIC sdo ferramentas importantes, em todas as areas. Ndo apenas na base
do ensino, mas também para reunioes, etc.

[.- Utiliza as TIC no seu dia-a-dia?
P.C.- Sim

[.- Qual o grau de importancia que confere as TIC relativamente as utilizaces
pessoais que faz das mesmas?

P.C.- Utilizo no dia-a-dia as mesmas, veio beneficiar bastante na comunicagao.
[.- Qual é a sua opinido em relagdo a importancia das TIC na educagao?

P.C.- S3o muito importantes, no entanto as mesmas ndo substituem o professor
nem os respetivos manuais. Devem ser utilizadas como complemento e ndo como
substituicao

[.- Sendo as TIC uma area transversal no curriculo dos alunos, considera-a
significativa no processo de ensino e aprendizagem dos alunos?

P.C.- As criancgas cada dia estdo mais aprofundadas na era digital, e isso capta
mais a sua atencao, € algo essencial como ferramenta de complemento a educacao.

I.- Foi motivado para a utilizagdo das TIC na sala de aula?
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P.C.- Fui bastante auto didata e sempre fui muito de aprofundar os
conhecimentos por mim, através de experiencias, tive algumas formagdes que
também me despertou o interesse.

[.- Acha importante a utilizacdo das TIC em sala de aula? Porqué?

P.C.- Existem bastantes aspetos positivos, mas também alguns menos bons,
por exemplo, as escolas ndo estdo equipadas em condi¢des, ndo existe uma sala de
informatica. E para além disso numa turma com muitas criangas, ter s6 um
computador nao é algo atrativo.

[.- Considera que as TIC podem trazer vantagens e/ou desvantagens as
aprendizagens realizadas pelos alunos?

P.C.- Podem trazer vantagens desde que usadas de forma moderada, se for para
serem utilizadas de forma continua ou exclusiva, considero uma desvantagem pois
tira criatividade e imaginacao as criancas.

I.- Apesar de se sentir que as TIC sdao muito utilizadas em contexto social e
laboral, qual(ais) a(s) razao(0es) pelas quais ainda sdo pouco utilizadas em contexto
educativo?

P.C.- As salas de aula nao estdo preparadas para essa utilizagao.

L.- Que propostas pode apresentar para uma utilizagdo mais regular ou sistémica
das TIC em contexto educativo?

P.C.- Em turmas mais avancadas ja € possivel um trabalho mais diferente do que
com criang¢as mais pequenas. Em terceiro e quarto ano é possivel, no 1 e 2 ano torna-
se mais complicado gerir, pois a crian¢a ainda ndo tem conhecimentos suficientes.

[.- Conhece o Padlet?

P.C.- Sim, numa ac¢ao de formacao, tal como algumas colegas minhas.
[.- Alguma vez utilizou o Padlet?

P.C.- Sim, em contexto de formagdo apenas

[.- Qual a sua opinido relativamente a utilizacdo do Padlet em contexto educativo?
Vantagens? Desvantagens? Limitacdes ou barreiras?

P.C.- A ferramenta sera mais util em alunos mais velhos, e com mais experiéncia
informatica, pois ai é possivel utilizar melhor todos os recursos disponiveis. E muito
pratico colocarmos no mural, todos os trabalhos da turma. E motivador também
para as criancas, é uma mais-valia que pode ser muito util.

.- Quais as areas disciplinares que entende poderem beneficiar mais desta
tecnologia?

P.C.- Qualquer area do 12 ciclo.
[.- Acha importante implementar em sala de aula o trabalho colaborativo com as

turmas do 1.2CEB?
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Claro que sim, se for algo trabalhado desde tenra idade despois aqui torna-se
muito mais facil.., no entanto, atualmente os alunos ndo sdo capazes de o fazer
tiveram muito tempo fechados em casa e de certa forma condicionou os alunos. Mas
temos que insistir nesse tipo de abordagem.”

[.- Sera que o trabalho colaborativo em conjunto com o Padlet pode ser uma maior
valia para a aprendizagem dos alunos?

P.C. - “Acredito que sim! O Padlet como referi traz muitos beneficios em contexto
de sala de aula, o trabalho colaborativo junta... o poderem partilhar o conhecimento
entre eles... acho que seria engracado existir uma troca de conhecimento entre os
grupos de trabalho... o Padlet ajuda a que isso seja possivel. Todos veem o que todos
fizeram... ha uma partilha entre todos.

I.- Assim acaba a nossa entrevista obrigada pela ajuda!

P.C.- Ora essa! Obrigada, eu.
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Apéndice G

Transcricao Professora D.
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Investigadora - 1.
Professora D - P.D.

I.- Boa tarde. Sou a Ana Pires e neste momento estou a realizar uma investigacao
no ambito do mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico. Pretendo, neste momento, que autorize a gravacdo em audio da nossa
entrevista.

I.- Qual a sua formac¢do académica?
P.D.- Tenho o Mestrado.
[.- Em que ano terminou a sua formagao académica?

P.D.- Tenho o Bacharelato feito em 1986; Depois a Licenciatura em 2005 e
Mestrado em 2012.

[.- Quantos anos tem de servico, enquanto professor/a do 12 CEB?
P.D.- Completo 36 anos em janeiro do préximo ano.

[.-Ha quantos anos leciona no agrupamento?

P.D.- H4A 5 anos.

[.- Durante a sua formacao inicial teve formacao sobre as TIC?
P.D.- Nao

L.- Ao nivel da formacao inicial teve alguma formacao sobre as TIC?
P.D.- Nao tive nenhuma, mas acredito que seja importante ter.

[.- Utiliza as TIC no seu dia-a-dia?

P.D.- Sim uso.

[.- Qual o grau de importancia que confere as TIC relativamente as utilizaces
pessoais que faz das mesmas?

P.D.- Hoje, faz parte do nosso quotidiano. E ume fonte de informacio, de contacto
e de inclusao.

[.- Qual é a sua opinido em relagdo a importancia das TIC na educagao?

P.D.- Penso que deveria ser um complemento de estudo, de pesquisa...no fundo,
de trabalho a par com os restantes instrumentos utilizados no processo
Ensino/Aprendizagem.

[.- Sendo as TIC uma area transversal no curriculo dos alunos, considera-a
significativa no processo de ensino e aprendizagem dos alunos?

P.D.- Sim

I.- Foi motivado para a utilizagdo das TIC na sala de aula?
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P.D.- Pela tutela? Quando equiparem as escolas com material informatico
atualizado, ai sim, sentir-me-ei motivada a utilizar as TIC como mais um
instrumento de trabalho, em contexto escolar.

[.- Acha importante a utilizagdo das TIC em sala de aula? Porqué?

P.D.-Os aspetos positivos sdo uma maior pesquisa de informagdo, meios mais
aliciantes imprimindo uma dinamica diferente de aula, podera haver uma maior
partilha de saber entre pares.. Por outro lado, existe uma maior dispersdao na
atencao e concentracao, dificuldade em seriar informacao fidedigna, na escrita de
textos ficarem mais propensos ao erro ortografico quando voltarem a escrever "a
mao", visto ficarem habituados ao corretor (talvez!).

[.- Considera que as TIC podem trazer vantagens e/ou desvantagens as
aprendizagens realizadas pelos alunos?

P.D.- Precisamente, como em tudo...ha sempre o reverso da medalha.

[.- Apesar de se sentir que as TIC sdao muito utilizadas em contexto social e
laboral, qual(ais) a(s) razao(0es) pelas quais ainda sdao pouco utilizadas em contexto
educativo?

P.D.- Talvez pela pouca vontade politica (?) em equipar as escolas com material
informatico eficiente e atual; A pouca formacgao que os docentes, no geral, tém nesta
area especifica, sentindo-se inseguros com a sua utilizagao; A resisténcia que alguns
docentes oferecem em utilizar as TIC como mais um instrumento de trabalho.

I.- Que propostas pode apresentar para uma utilizagdo mais regular ou sistémica
das TIC em contexto educativo?

P.D.- Haver formagdo na area com exemplos concretos de utilizagdo das TIC, em
contexto escolar.

[.- Conhece o Padlet? (Se ndo, mostrar exemplos de atividades aplicadas a
educacao)

P.D.- Nao e por isso nao lhe consigo responder a mais perguntas sobre o mesmo

[.- Acha importante implementar em sala de aula o trabalho colaborativo com as
turmas do 1.2CEB?

P.D. - “Acho que seja importante, no entanto, acho que com certas turmas pode
ser dificil, pois se for uma turma em que existem varias dificuldades e que estes
sejam muito conflituosos é um pouco dificil. Seria muito importante para eles
comecarem a ter a no¢cdo de que é necessario ouvir os outros, discutir e analisar
outras perspetivas... é cidadania... e na sala de aula deveremos proporcionar esses
espacos, apesar de nao ser facil.”

[.- Serd que o trabalho colaborativo em conjunto com o Padlet pode ser uma
maior valia para a aprendizagem dos alunos?
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P.D. - “No que diz respeito ao Padlet, ndo sei, mas no que toca ao trabalho
colaborativo acredito que sim.”
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Apéndice H

Inquérito por questionario aos encarregados de educacéao
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Logdtipo da Escola U &

No ambito da realizagdo de uma investigacdo para a obten¢do do grau de mestre
em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 12Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior
de Educacdo do Instituto Politécnico de Castelo Branco, solicitamos-lhe que
responda a este questionario. Ao responder ao questionario esta a contribuir para
uma investigacao cujo tem é:

“A aplicagdo digital Padlet como potenciadora do trabalho colaborativo:
uma investigagdo na prdtica de ensino supervisionada no 1.2 CEB”

Com este inquérito por questionario pretendemos recolher informacao acerca
da sua opinido, enquanto pai/mde ou encarregado de educagao, sobre as TIC
(Tecnologias de Informacdo e Comunicac¢ao) e, em particular, as suas utilizacées em
contexto educativo.

Leia com muita atengao e responda com “X” as questdes que se seguem.

Todas as informagdes recolhidas sdo estritamente confidenciais e os dados de
identificacdo solicitados servem apenas para efeitos da investigacao.

Bloco I - Identificagdo

1. Idade:

2. Género:
Feminino
Masculino
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3. Habilitagdes académicas:

Ensino Basico 12 CEB (12 ao 42 ano de escolaridade)

Ensino Basico 22CEB (52 ao 62 ano de escolaridade)

Ensino Basico 32 CEB (72 ao 92 ano de escolaridade)

Ensino Secundario (102 ao 122 ano de escolaridade)

Bacharelato

Licenciatura

Mestrado

Doutoramento

1. Profissao:

Bloco II - Opinido e utilizacdo pessoal em relacio as TIC no seu
quotidiano

1. Costuma utilizar dispositivos digitais no seu dia a dia?

Sim
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1.1.  Sesim, para que finalidades? (pode assinalar mais do que uma op¢ao)

Motivos profissionais

Jogar

Pesquisar informacao

Comunicar com familiares/amigos

Ver filmes /séries

Ouvir musica

Fazer compras

Auxiliar o meu educando na realizacdo de pesquisas

Outra:

2. Qual a frequéncia na utilizagdo dos equipamentos digitais?

Até 3 horas por dia

Até 6 horas por dia

Mais de 6 horas por dia
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Bloco III: Opinido em relacdo as vantagens e utilizacido das TIC e o trabalho

colaborativo na educacao.

Tendo em consideragdo as seguintes informacgdes indique a sua opinido,

colocando “X”, de acordo com a seguinte escala:

(1) Discordo totalmente (2) Discordo (3) Nao estou decidido (4) Concordo
(5) concordo totalmente

Escala

Afirmacdes

p. As TIC sdo muito importantes no processo de ensino
e aprendizagem.

g- As TIC nao contribuem para as aprendizagens dos
alunos.

r. Osalunos ficam mais motivados ao utilizar as TIC em
contexto educativo.

s. As TIC devem ser utilizadas em contexto de sala de
aula como um recurso de ensino e aprendizagem.

t. As TIC devem ser utilizadas apenas como
complemento de ensino e aprendizagem.

u. As TIC ndo sdo adequadas para o 12Ciclo do Ensino
Basico.

v. E fundamental incluir as TIC no sistema educativo
portugués, ao longo de todos os anos de escolaridade.

w. A utilizacdo das TIC permite que os alunos aprendam
de modo ludico.

x. A utilizacao das TIC em sala de aula promovem
condi¢des para uma maior interacdo entre os alunos.

y. Com a utilizagdo das TIC os alunos brincam mais do
que aprendem.

z. As TIC ndo devem ser utilizadas como um substituto
do professor.

aa. O trabalho colaborativo pode melhorar as
aprendizagens do seu educando.

bb. O trabalho colaborativo devia ser usado
frequentemente em contexto educativo.

cc.0s alunos podem nao ser capazes de trabalhar de
forma colaborativa.

dd. O professor deve proporcionar trabalho
colaborativo e individual.
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Bloco IV - Opinido sobre a utiliza¢do do Padlet e o trabalho
colaborativo em contexto educativo.

1. Conhecia a ferramenta digital Padlet, antes do seu educando o ter
informado da sua utilizacdo, na sala de aula?

Sim

1.1. Sesim, como a conheceu?

Tendo em conta as seguintes informac¢des indique a sua opiniao, colocando “X”,
de acordo com a seguinte escala:

(1) Discordo totalmente (2) Discordo (3) Nao estou decidido (4) Concordo
(5) concordo totalmente

Escala

Afirmagoes 1 2 3 4

. O Padlet aplicado ao contexto educativo é uma forma de
incrementar aprendizagens nos alunos.

. A utilizacdo do Padlet pelos alunos pode substituir o
professor.

. A utilizacdo do Padlet podera enriquecer a lecionacao do
professor.

. A utilizacdo do Padlet ndo melhora o modo de lecionagao
do professor.

. A utilizagdo do Padlet na realiza¢do das atividades torna-
as mais motivadoras.

. A utilizacdo do Padlet deve ser sempre feita na companhia
de um professor e/ou pais/encarregados de educacao.

. Através do Padlet os alunos adquirem competéncias

digitais.
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v. A utilizacdo do Padlet nao permite alargar competéncias
no Ambito do uso das TIC em contexto educativo.

w. O uso do Padlet pode permitir incrementar competéncias
digitais no ambito do uso das TIC em contexto educativo.

X. O uso do Padlet em conjunto com o trabalho colaborativo
fomenta contextos educativos mais motivadores.

y. O uso do Padlet em conjunto com o trabalho colaborativo
ndo representa uma mais-valia para os alunos.

z. Ao ser usado o trabalho colaborativo criam-se condi¢des
para uma partilha de conhecimentos entre os alunos com
a utilizacao do Padlet.

aa.Apenas devemos recorrer a utilizacdo do Padlet quando
esta se justificar.

bb. O trabalho colaborativo tem fracas possibilidades de
ser bem sucedido porque os alunos nao dominam esta
opg¢ao pedagoégica mesmo com a utilizagdo do Padlet.

Obrigada pela sua colaboracado! &
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