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Resumo

O presente Relatorio de Estagio apresenta todo o trabalho desenvolvido ao longo da
unidade curricular Pratica Supervisionada em Educacido Pré-escolar e no 12 Ciclo do Ensino
Basico. A acdo educativa decorreu numa sala de criangas entre os 3 e os 6 anos de idade no
Jardim de Infancia N® 2 - Quinta das Violetas e numa turma do 42 ano de escolaridade na
Escola Basica Boa Esperanga, ambos em Castelo Branco.

Este trabalho encontra-se dividido em sete capitulos: Introducdo, Praticas de Ensino
Supervisionadas, Revisdo da Literatura, Metodologia, Andlise e Tratamento dos Dados,
Conclusdes/Limitacoes/Recomendacdes e Bibliografia.

A tematica em andlise desta investigacdo consistiu no desenvolvimento do pensamento
algébrico através da realizacdo de tarefas de investigacdo envolvendo a exploragdo de
padroes de crescimento, numa amostra formada por um grupo de seis alunos inseridos na
turma do 42 ano de escolaridade da Escola Basica do 12 Ciclo Boa Esperanca, sendo que
desses alunos, trés apresentavam tendéncia para obter resultados mais fracos e outros trés
apresentavam tendéncia para obter melhores resultados, na disciplina de Matematica. Assim,
pretendeu-se verificar se os seis alunos, quando confrontados com tarefas de teor
investigativo, eram capazes de encontrar/descobrir a existéncia do padrao de crescimento e
quais as estratégias utilizadas que lhes possibilitavam chegar a resolugdo, sem a
aprendizagem prévia de uma regra.

Os objetivos especificos definidos que se pretenderam alcangar sdo: analisar o
pensamento algébrico dos alunos (que apresentavam bons e mais baixos resultados a
matematica) previamente a nossa intervencdo; analisar o pensamento algébrico dos alunos
(que apresentavam bons resultados a matematica e que apresentavam resultados mais
baixos) apds a nossa intervencdo e avaliar as aprendizagens dos alunos na sequéncia das
atividades propostas.

Este estudo seguiu como principio uma metodologia de natureza essencialmente
qualitativa na modalidade de investigacdo-acdo. Inicialmente foram apresentadas as
primeiras tarefas de investigacdo de cada conjunto aos alunos da turma, sem a aprendizagem
de qualquer tipo de regra ou estratégia. Estas foram levadas para casa, corrigidas e analisadas
para, no dia seguinte, serem resolvidas na sala de aula com todos os alunos, onde o professor
assumia o papel de modelo de resolvedor e mostrava uma estratégia/regra de resolucio. Os
alunos resolviam outra tarefa de investigacdo com contetido tematico semelhante e aplicava-
se 0 mesmo procedimento. No total, os alunos resolveram nove tarefas de investigacio
matematica divididas por trés conjuntos com o mesmo contetido tematico.

A recolha dos dados consistiu nas folhas de tarefa (que permitiram recolher o maior
numero de dados possivel), na observacio, nas notas de campo e no didlogo com os alunos.
Os resultados apresentados pelos alunos foram tratados e analisados através da aplicacio da
Escala Holistica Focada de Charles, Lester & O’Daffer (1987).

Através da andlise dos resultados obtidos pelos alunos aquando da resolugido das tarefas
conclui-se que ao longo da sua realizacdo estes ndo evidenciaram ter beneficiado da
exploracdo em conjunto das varias estratégias que se podem utilizar para efetuar este tipo de
tarefas.
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Abstract

This Internship Report presents all the work done over the course Supervised Practice in
Preschool Education and the 1st cycle of basic education. The educational activity took place
in a children room between 3 and 6 years old in kindergarten number 2 - Quinta das Violetas
and a class of 4th grade at Boa Esperanga Primary School, both in Castelo Branco.

This work is divided into seven chapters: Introduction, Supervised Practice Teaching,
Literature Review, Methodology, Analysis and Data Treatment, Conclusions/Limitations/
Recommendations and Bibliography.

The theme in the analysis of this research was the development of algebraic thinking by
conducting research tasks involving the exploration of patterns of growth in a sample formed
by a group of six students entered the class of 4th grade of Primary School 1st Cycle Boa
Esperancga, and of these students, three showed a tendency for weaker results and three
others were likely to get better results in the discipline of mathematics. We sought to
determine whether the six students, when faced with tasks investigative content, were able to
find/discover the existence of the pattern of growth and the strategies used that allowed
them to come to resolution, without the prior learning of a rule.

The definition of specific objectives that are intended to achieve: to analyze the algebraic
thinking of the students (who had good results and lower mathematics) prior to our
intervention; analyze the algebraic thinking of the students (who had good results
mathematics and who had lower scores) after our intervention and assess student learning as
a result of the proposed activities.

This study followed the principle methodology essentially qualitative in nature in the
form of action inquiry. Initially the first research tasks for each set of students to class
without learning any kind of rule or strategy were presented. These were taken home,
corrected and analyzed for the following day, being addressed in the classroom with all
students, where the teacher assumed the role of resolver model and showed a
strategy/resolution rule. Students solved another research task with similar-themed content
and apply the same procedure. In total, nine students solve mathematical investigation tasks
divided into three sets with the same thematic content.

Data collection consisted of the assignment sheets (which allowed collecting as many data
as possible), observation, field notes and in dialogue with the students. The results shown by
the students were treated and analyzed by applying the Holistic Scale Focused Charles, Lester
& O'Daffer (1987).

Through the analysis of the results obtained by students when resolving concludes that
throughout their achievement students did not show benefited from the joint exploitation of
various strategies that can be used to perform tasks such tasks.

Keywords

Algebraic Thinking; Research Tasks; Patterns of Growth; Mathematics; 1st Cycle of Basic
Education.
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Desenvolvimento do Pensamento Algébrico através de Tarefas de Investigacdo Matematica com Padrdes de Crescimento

Capitulo | - Introducéo

O presente Relatério de Estagio constitui o requisito necessario para a conclusao do ciclo
de estudos do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e 12 Ciclo do Ensino Basico.

Carmo e Ferreira (1998) descrevem o objetivo de um relatério como o de descrever a
“acdo do autor e partilhar um conjunto de informacodes por ele consideradas relevantes” (p.
153) e que, no caso especifico de um relatério de investigacdo cientifica “este deve assumir-se
como um espelho da pesquisa efetuada que permita aos leitores, ndo s6 entender os
problemas que estdo em jogo e os resultados alcangados, mas também os procedimentos
metodoldgicos escolhidos a fim de os poderem verificar para confirmar ou informar os
resultados do autor” (p. 153).

Desse modo, em conjunto com o Professor Doutor Paulo Afonso definiu-se como
problema de investigacdo deste estudo perceber como é que alunos do 1¢ Ciclo do Ensino
Basico que apresentavam tendéncia para resultados mais fracos a matematica e alunos que
apresentavam tendéncia para desenvolver melhores resultados em matematica, resolvem
tarefas de investigacdo matematica que visam desenvolver o pensamento algébrico na
componente dos padrdoes de crescimento, sendo que, os objetivos especificos que se
pretendem alcancar e dar resposta sdo:

o analisar o pensamento algébrico dos alunos (que apresentam bons resultados a
matematica e que apresentam resultados mais baixos) previamente a nossa intervencao;

o analisar o pensamento algébrico dos alunos (que apresentam bons resultados a
matematica e que apresentam resultados mais baixos) apds a nossa intervencao;

« avaliar as aprendizagens dos alunos na sequéncia das atividades propostas.

Esta investigacdo seguiu uma metodologia qualitativa na modalidade de investigacdo-
acdo. No decorrer da Pratica Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino Basico procedeu-se a
recolha de informacdes referentes as avaliacdes dos alunos da turma na disciplina de
Matematica, no ano letivo anterior e no 12 periodo do ano letivo referente a nossa pratica, de
modo a selecionar seis alunos dos quais trés apresentam tendéncia para obter melhores
resultados e outros trés apresentam tendéncia para obter resultados mais fracos na disciplina
de Matematica e que constituem a amostra deste estudo.

A tematica em analise consiste na utilizacdo em sala de aula, de tarefas de investigacio
matematica envolvendo a exploracdo de padrdes de crescimento de forma a melhorar o
desenvolvimento do pensamento algébrico dos alunos. Com isto, pretende-se verificar se os
alunos, quando confrontados com tarefas de teor investigativo conseguem identificar o
padrdo de crescimento e quais as estratégias que utilizam para resolver a tarefa, sem a
aprendizagem prévia de uma regra/lei geral. No 42 ano de escolaridade os alunos apresentam
desenvolvida uma maior capacidade de comunicacdo e expressao que lhes permite explicar
de forma mais ordenada o seu raciocinio quer a nivel de escrita como qualquer tipo de
representacdo. Assim, através da exploracdo das tarefas de investigacdo apresentadas aos
alunos foi possivel verificar se estes conseguiam identificar regularidades, continuar o padrio
e detetar uma regra que lhes permitisse criar uma lei geral de formacdo para continuar a
sequéncia e chegar a generalizacdo do termo pedido.
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Posteriormente, as producdes efetuadas pelos alunos sdo levadas para casa e analisadas
cuidadosamente pelo professor-investigador, de modo a conseguir obter o maior nimero de
dados possivel. Na sessdo seguinte, os alunos explicam e argumentam a turma qual a
estratégia e o raciocinio seguido na sua resolucdo. Ap6s as exposicdes, o professor-
investigador assume o papel de modelo resolvedor e mostra aos alunos uma estratégia
diferente que poderiam utilizar.

As técnicas de recolha de dados consistem nas folhas de tarefa onde os alunos registam
toda a sua producdo, a observacdo dos alunos aquando da resolucdo das tarefas de
investigacdo, as notas de campo e didlogo com a Professora Cooperante e os alunos
(enquanto realizam as tarefas e mesmo durante a sua exposicao oral).

O tratamento e andlise dos dados constituem uma parte extremamente importante no
processo de investigacdo, pois através deles é possivel verificar se é ou ndo possivel
responder a questdo problema e objetivos propostos inicialmente. As producdes individuais
dos alunos sdo cuidadosamente analisadas e avaliadas seguindo a aplicacdo da Escala
Holistica Focada de Charles, Lester & O’Daffer (1987) em que se atribuem entre 0 a 4 pontos.
A observacdo direta e contacto com os alunos também sdo igualmente importantes pois
permitem perceber alguns aspetos que estes nido foram capazes de explicar através da
escrita.

Este relatério encontra-se organizado por sete capitulos: Introducdo; Praticas de Ensino
Supervisionadas em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo; Revisdo da Literatura que
contém o enquadramento tedrico, ou seja, uma analise a selecdo de informacao existente de
estudos/reflexdes que varios autores realizaram sobre as tematicas matematicas aqui
abordas; Metodologia, que refere as opg¢des metodoldgicas utilizadas na realizacdo da
investigacdo como o tipo de estudo e a respetiva descricao, onde se aborda o tema, a questao
e os objetivos da investigacdo, os procedimentos, a caraterizacdo dos sujeitos e do seu
contexto escolar e a forma como foi estruturada toda a investigacdo; Andalise e Tratamento
dos Dados obtidos no trabalho de campo realizado; Conclusdes/Limitacdes/Recomendacoes
onde se apurou se os objetivos propostos foram alcancados, se responde a questio de
investigacdo inicial e onde também sdo apresentadas as limitacdes encontradas na
implementacdo do estudo e recomendacdes para a realizacdo de investigacdes futuras;
Bibliografia.
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Capitulo Il - Praticas de Ensino Supervisionadas

A Pratica Supervisionada em Educacao Pré-Escolar e a Pratica Supervisionada no 19 Ciclo
do Ensino Basico sdo Unidades Curriculares integradas no plano de estudos do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e 12 Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educacao de Castelo
Branco. Constituem uma formacido essencialmente pratica, critica e reflexiva que se
desenvolve num contexto de ensino real, de modo a desenvolver/preparar os alunos para a
pratica profissional enquanto futuros professores e/ou educadores através do contacto e
envolvimento com instituicbes educativas onde se prevé uma aplicacdo integrada dos
conhecimentos interdisciplinares adquiridos ao longo da Licenciatura e do Mestrado. Foram
sempre orientadas pelos docentes de cada unidade curricular (Professor Supervisor) e pela
Professora responsavel da turma e Educadora responsavel do grupo de criancas da sala
(Professora/Educadora Cooperante).

2.1. Educacao Pré-Escolar

A Unidade Curricular de Pratica Supervisionada na Educagdo Pré-Escolar iniciou-se em
mar¢o de 2012 e terminou em junho de 2012. Decorreu com as criancas da sala 4 do Jardim
de Infancia N2 2 - Quinta das Violetas, que se situa na Rua Dr. Francisco Robalo Guedes, em
Castelo Branco. Pertence ao Agrupamento de Escolas Afonso de Paiva que integra igualmente
a Escola Basica Integrada Afonso de Paiva, o Jardim de Infancia do Salgueiro do Campo, o
Jardim de Infancia das Sarzedas, a Escola Basica do Castelo, a Escola Basica do Freixial do
Campo, a Escola Basica da Mina, a Escola Basica de Sao Tiago e a Escola Basica das Sarzedas.

No ano letivo de 2011/2012 estavam inscritas na instituicdo 87 criancas com idades
compreendidas entre os 3 e os 7 anos (3 com Necessidades Educativas Especiais).

A zona circundante ao Jardim de Infancia é constituida por prédios (onde se encontra um
bairro social), vivendas, zonas de lazer com jardins, um parque infantil, comércio tradicional
e servigos sociais, culturais e desportivos.

0 Jardim de Infancia foi construido de raiz no ano letivo 2003/2004 e é todo rés-do-chao.
A sua arquitetura é formada por muitas janelas de modo a haver sempre muita luz solar e boa
iluminagdo. A entrada possui dois halls e um corredor principal com acesso para seis salas
(cinco onde estdo os diferentes grupos de criancas e uma que serve para acolhimento das
criancas logo pela manh3, podendo funcionar como sala de atividades). Todas as salas tém
acesso ao patio exterior, que se encontra vedado por muros e gradeamento. Este pode ser
considerado o prolongamento do espaco interior, permitindo realizar recreio livre, atividades
informais e vivéncias de situacdes educativas intencionalmente planeadas. Possui um ginasio
e um refeitério onde sdo servidas as refeicdes e que contém um espago para atividades de
componente social com cantinhos e materiais lidicos e audiovisuais, onde as criancas
brincam quando terminadas as refei¢des. A casa de banho das criancas é mista, adaptada a
sua estatura e possui duches de dgua quente.

0 espaco da sala 4 possui muita luz natural, um lavatério, dois méveis de arrumacdo onde
se encontram guardados diversos materiais didaticos. O espaco da sala encontra-se
3
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organizado de modo a que as criancas se sintam confortaveis e estd equipado com ar
condicionado e aquecedor a gas. Contém um radio com leitor de cd, dois placares grandes de
cortica onde sdo expostos a maioria dos trabalhos realizados pelas criancas. Perto da janela
h4 um placar de registo de presencas, um placar dos dias da semana e outro do tempo
atmosférico. A sala divide-se em varias dreas/cantinhos: area do jogo simbdlico (casinha das
bonecas), area da expressdo plastica, area da biblioteca (cantinho da leitura), area das
construcdes (garagem), drea da informdtica, drea da comunicacdo (manta) e area da
experimentacdo e da matematica (que contém uma estante com jogos de mesa, construgoes,
puzzles).

0 grupo da sala 4 onde de realizou a Pratica Supervisionada em Educagdo Pré-Escolar era
composto por 17 criancas com idades compreendidas entre os 3 e os 6 anos de idade, das
quais 8 eram meninos e 9 meninas.

A organiza¢do da Pratica Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar esteve a cargo da
docente responsavel pela Unidade Curricular e Professora Supervisora, a Professora Maria
José Infante. Baseou-se num sistema de grupos de estagio constituidos por dois elementos e,
como par pedagogico, a colega Eliane da Silva. Ocorreu sempre de segunda a quinta-feira das
9h00 as 12h30.

Nas duas primeiras semanas procedemos a tarefa de observacido, que possibilitou a
apresentacdo e o contacto com a instituicdo, as criangas da sala, a Professora Cooperante e
iniciacdo ao trabalho de intervengdo. A primeira semana de pratica foi executada
individualmente por uma das alunas da Pratica Supervisionada, sendo antecipadamente
preparada com a orientacdo da Educadora Cooperante. Ao longo do decorrer da Pratica
Supervisionada na Educacdo Pré-Escolar houve cinco semanas executadas individualmente
para cada uma das alunas, em sequéncia alternada, e duas semanas implementadas em grupo
pelo par pedagogico.

Para cada semana de Pratica Supervisionada foi elaborada uma planificacdo didatica onde
se especificavam os contetidos e os objetivos a atingir em cada area, e, além disso uma
planificacdo didatica para cada dia da semana onde se descreviam os contetdos, atividades e
materiais em cada area ou dominio. Apds cada execugdo individual e/ou em grupo era
realizada uma reunido de reflexdo diaria ou semanal, consoante a necessidade, em conjunto
com a Educadora Cooperante e o par pedagdgico, com o objetivo de se refletir sobre a pratica
para identificar situacdes que necessitavam ser melhoradas ou que deviam ser mantidas. A
partir das reunides, redigia-se uma reflexdo e uma avaliacido escrita sobre a acdo pedagogica
(em grupo ou individualmente), assim como o preenchimento de uma grelha onde se
registava se as criangas tinham atingido os objetivos definidos para essa semana com ajuda
ou autonomamente.

A titulo de exemplo apresenta-se de seguida a reflexdo da acdo educativa, de segunda-
feira dia 28 de maio a quarta-feira dia 30 de maio de 2012, elaborada durante a Pratica
Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar de modo a apresentar e facilitar a compreensao
sobre o trabalho desenvolvido (no Anexo 1 apresenta-se a planificacdo didatica de terca-feira
dia 29 de maio de 2012 que deu posteriormente origem a reflexdo da acdo educativa):

“Nesta semana o tema integrador foi as horticolas. Apds reflexdo com a Professora
Dolores Alveirinho, da Escola Superior de Educacdo de Castelo Branco, decidiu-se que como
se pretendiam abordar os alimentos provenientes da horta, o mais correto seria ensinar as
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criancas que estas se designam por horticolas. Esta definicdo surge como medida de
simplificar conhecimentos e evitar confusoes e futuras conce¢des erradas nas criangas, pois
ndo é correto qualificar de legume um tomate quando, na verdade, este é um fruto, ou uma
ervilha quando esta pertence ao grupo das leguminosas, ou ainda a uma cenoura quando esta
pertence a categoria das raizes. Assim, as criangas aprendem a designacao horticola e desse
modo podem classificar todos os alimentos provenientes da horta como horticolas
independentemente da sua categoria ou grupo especifico.

0 principal objetivo consistiu em que as criancas tivessem contacto com a maior
variedade possivel de horticolas de modo a poderem explora-los livremente com os seus
cinco sentidos sensoriais e, sempre que possivel, que conseguissem aprender e memorizar o
seu nome, assim como o seu posterior reconhecimento na vida do dia-a-dia.

Deste modo, a semana comegou com um teatro de fantoches, em que estes eram as
proprias horticolas reais caraterizadas com aderecos que lhes atribuiam carateristicas
humanas, tais como olhos, chapéus, gravata (...). O didlogo entre as horticolas foi totalmente
improvisado, ndo seguindo um guido ou ordem especifica, em que se tentou pegar no que as
criangas iam expressando e tentando manter um didlogo. A colega Eliane foi uma grande
ajuda, pois estava igualmente no fantocheiro e também ia interagindo com as criancas e
interpretando varias personagens. As criancas mostraram-se muito motivadas com o teatro
de fantoches, interagindo espontaneamente com as personagens e reagindo de forma muito
divertida. A atividade demorou mais tempo que o previsto, pois todas as crian¢as quiseram
brincar com os fantoches e interagir com o grupo. Devido ao impacto que estas tiveram para
as criancas, que as acharam imensamente divertidas, foi mais facil aprenderem o nome de
cada uma das horticolas.

Uma vez que nesse dia a nossa colega de turma de Mestrado, Andreia, foi passar a manha
connosco ao Jardim de Infincia, a maneira de a apresentarmos ao grupo de criangas foi fingir
que as horticolas nunca os tinham visto nem a Andreia e todos disseram o seu nome, de modo
a que esta ficasse a saber o nome das criancas e estas o nome dela. As criangas gostaram e foi
de certo modo uma das partes que mais impacto teve para elas, pois todos os grupos que iam
fazer o teatro de fantoches perguntaram o nome de todas as criancas, inclusive o nosso e o da
Andreia novamente.

Para o teatro utilizamos também o fantocheiro que a colega de estagio Eliane tinha
construido e utilizado na semana anterior para trabalhar as frutas com as criancas. A
exploracao das horticolas decorreu nas mesas de trabalho, de modo a que a posi¢do do grupo
se assemelhasse a um circulo que transmitisse uma maior sensacdo de proximidade e
possibilitasse a todas as criangas visualizarem e participarem simultaneamente na atividade.
Com a preciosa ajuda da Educadora Cooperante, que dividia as horticolas em duas partes,
fazendo um corte que as trespassasse de uma ponta a outra e que exibisse o contetido do seu
interior, foi mais facil para nds interagirmos com as criangas, pois podiamos observar mais
facilmente a sua reacdo e participacdo. As duas metades de cada horticola circulavam por
cada crianca e estas tinham total liberdade para as explorar do modo que quisessem, sem
danificar demasiado as horticolas, pois todas iam ter acesso e direito a sua exploracdo.
Durante toda a pratica (até entdo), esta foi uma das atividades mais gratificantes e divertidas.
Foi fantasticamente estranho ver as criancas a cheirar, provar e comer a dentada cada uma
das horticolas. As criancas adoraram o sabor das horticolas cruas e quando nos apercebemos
tinham a boca cheia de broécolos, couve-flor, couve roxa, (..) (apenas a cebola e o alho nao
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foram tdo apreciados, mas ainda assim, quase todas as criancas provaram um pedaco
afirmando “sabe a alho”) ao mesmo tempo que chegaram a pedir “posso provar outra vez, é
tdo bom”. Consideramos a experiéncia muito interessante e divertida, pois nunca se pensou
que as criancas degustassem as horticolas cruas com tanto entusiasmo e vontade.

Para tornar a atividade mais pessoal e dar mais de n6s a conhecer as criancas, foi-lhes
explicado que os nossos avdés moravam em quintas e que plantavam as suas préprias
horticolas e que as tinhamos levado para elas explorarem. Algumas criangas contaram que os
seus avos também tém hortas, mas que os seus pais ndo. Assim, levamos algumas fotografias
da horta dos nosso avoés e outras retiradas da internet para que elas pudessem ver na integra
as plantas de onde pertencem as horticolas que estavam a explorar, assim como um livro
unicamente dedicado a horticultura com imagens muito interessantes que as criancas
tiveram total liberdade para folhear.

Dado que nessa semana se pretendia introduzir o conceito de nimero 7, a estratégia de
ligacdo foi levar sete horticolas diferentes (couve roxa, brécolos, couve repolho, couve flor,
alface, cebola e alho) na segunda-feira e outras sete horticolas diferentes (batateiro com
batatas, cenoura com rama, alho francés, favas em vagem, ervilhas em vagem, pepino e
tomate) na terca-feira. Gostdvamos de ter levado ainda outras sete horticolas diferentes na
quarta-feira para que as criangas lhes pudessem ter acesso, explorar e conhecer, mas como é
uma atividade que demora algum tempo e nessa semana s6 foram exercidos trés dias de
pratica, consideramos que se tornaria confuso para as criangas e ia faltar tempo para a
realizacao de outras atividades igualmente importantes.

Antes de realizarem o percurso no ginasio, as crianc¢as brincaram livremente, tendo a
possibilidade de correr, saltar, passar por cima da mesas e explorar o espaco como
pretendessem. Consideramos que ficaram mais descontraidos, pois ja tinham brincado
livremente com o material que iria ser utilizado em seguida. Algumas imagens utilizadas
eram um pouco dificeis de associar a horticola real, mas como foram mostradas e
identificadas em conjunto com as criancas, todas as conseguiram colocar junto da horticola
correta.

Na quarta-feira as criangas deveriam ter-se deslocado novamente ao ginasio para
realizarem outro percurso, mas desta vez com mini carrinhos de compras. Infelizmente nao
houve tempo e decidimos antes deixar que brincassem com os mini carrinhos na sala.

Devido a falta de tempo, na segunda-feira as criangas nido chegaram a pintar com o suco
da couve roxa, realizando essa atividade na terca-feira. Cada crianca partiu uma folha de
couve roxa em diversos pedacgos que foram triturados por nés a fim de adquirir um suco roxo
que lhes permitisse fazer um desenho numa folha de papel.

A atividade de completar a sequéncia das horticolas foi principalmente acompanhada pela
Educadora Cooperante que proporcionou um grande auxilio, pois enquanto que uma crianga
de cada vez completava a sequéncia, as restantes faziam o desenho com suco de couve roxa
ou brincavam livremente nos cantinhos. No geral, todas as criancas conseguiram realizar
facilmente a sequéncia de horticolas (trés horticolas diferentes para as criancas de 4/5 anos e
quatro horticolas diferentes para as criangas de 5/6 anos).

Uma atividade simples e que as criangas gostaram muito de realizar foi debulhar as
vagens de ervilha e fava e cada uma contar a quantidade das mesmas que a sua vagem
continha. Com esta simples e divertida acdo, as criancas desenvolvem a motricidade fina ao
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mesmo tempo que exploram a matematica e a contagem dos varios elementos e identificando
entre elas quem continha a maior e a menor quantidade.

Todo o grupo conseguiu fazer a dobragem da folha em seis partes e o registo das
horticolas com o numero que lhe tinha sido atribuido no quadrado correspondente. Em
termos graficos/estéticos teria sido mais facil se as criancas tivessem feito o registo das
horticolas antes destas terem sido cortadas. No entanto, considerou-se que foi mais
apropriado, pois s6 depois de observarem o seu interior, sabor, cheiro e textura ficaram
realmente a conhecé-las.

A aprendizagem do numero 7 foi facil, pois as criancas aprenderam rapidamente a
desenhd-lo e a identificar o seu valor quantitativo (algumas ja o sabiam desenhar e quase
todas conseguiam reconhecer o seu valor quantitativo, ou seja, conseguiam, na maioria,
identificar conjuntos de 7 horticolas). Todas as crian¢as em grupos de trés deitaram-se no
chdo a vez, mas as restantes em vez de contornarem os colegas como referido na planificacao,
pois poder-se-iam magoar, contornam em andamento o niumero 7 desenhado no chdo com
giz. As criancas divertiram-se particularmente a contornar os arcos em forma de niimero 7,
escolhendo o modo como o queriam fazer (saltar ao pé coxinho, com os pés juntos, a correr, a
andar). Nao foram desenhados mais niimeros 7 como estava previsto, pelo que nos dirigimos
novamente para a sala e cada uma a vez desenhou no quadro o nimero 7 pela ordem correta.
Teria sido realmente interessante que as criangas tivessem tido a oportunidade de desenhar
o nimero 7 na caixa de areia, mas com a distracdo nao se proporcionou e realizaram logo a
atividade seguinte com a ajuda da nossa colega Leticia que nesse dia foi passar a manha ao
Jardim de Infancia. A Leticia foi realmente uma grande ajuda, pois como ha ritmos diferentes,
algumas terminavam a atividade de contorno do nuimero 7 mais rapido e tornava-se
complicado auxiliar todas as criangas. Assim, enquanto nés coordendvamos e explicivamos a
atividade seguinte a algumas criancas e prepardvamos o material, a Leticia ajudava as
restantes criangas que poderiam necessitar de ajuda.

Uma vez que todas as atividades planeadas para esta semana foram bem mais morosas do
que o previsto inicialmente, foi necessario estabelecer algumas prioridades e definir quais
eram mais importantes. Assim, apesar de definido na planificacdo de quarta-feira, as criancas
ndo realizaram os chapéus de cozinheiro, ndo confecionaram a salada de grupo e infelizmente
também nao realizaram o percurso com os mini carrinhos de compras. Deste modo, até que
tivessem de se dirigir para a casa de banho a fim de completarem a higiene diaria precedente
ao almogo, as criancas brincaram no “cantinho da loja” construido por nés e que tinha como
principal objetivo as criangas “comprarem e venderem” horticolas. O jogo simbdlico,
nomeadamente na “loja”, pode também constituir um pretexto para compreender o
funcionamento de balangas que ndo devem ser apenas um brinquedo, mas permitir, de facto,
pesar e comparar pesos. Comprar e vender na “loja” ou em situagdes da vida real permitem a
crianga utilizar dinheiro a “fazer de conta” ou a sério como objeto social, permitindo ainda
diferentes formas de contagem (ME-DEB, 1997). Cada crianga tinha 7 moedas (recortadas e
enumeradas por elas anteriormente) e cada artigo/alimento tinha o custo de 1 moeda. Assim,
cada crianga podia comprar 7 horticolas mas para tal tinha de dizer o seu nome correto.

Todas as criancas adoraram brincar no “cantinho da loja” e para que pudessem usufruir
dele mais tempo deixdmo-lo montado (com o consentimento da Educadora Cooperante) até
ao dia seguinte. Durante a tarde desse dia uma das crianc¢as queria tanto brincar no “cantinho
daloja” e para ndo perder a vez, ndo conseguiu controlar a bexiga enquanto brincava.

7



Catia Isabel Goncalves Nunes

Foi muitissimo interessante observar que duas criancas (ambas com 6 anos) quando
faziam de merceeiros dividiram fungdes: uma ficava com o balcio e colocacido das horticolas
solicitadas na balanga, enquanto a outra ficava encarregue de pesar (e passava todos os
alimentos no chip fazendo o barulho “BIP” por cada um), marcar o valor na maquina
registadora, pedir o dinheiro, dar o troco e a fatura.

Esta foi uma semana que gostamos imenso de executar, pois considerdmos muito
gratificante a expressao das criangas ao explorarem as horticolas (principalmente quando as
comiam de boca cheia), no “cantinho da loja” e a brincar com os mini carrinhos de compras.”

Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997) “as areas de
contetido que constituem as referéncias gerais a considerar no planeamento e avaliacdo das
situagdes e oportunidades de aprendizagem” (p. 14) distinguem-se em:

o Area de Formagio Pessoal e Social: é considerada a area integradora do processo educativo
pois enquadra e da suporte a todas as outras areas. Tendo a ver “com a forma como a crianca
se relaciona consigo prépria, com os outros e com o mundo, num processo que implica o
desenvolvimento de atitudes e valores” (ME-DEB, 1997, p. 49).

o Area de Expressdo e Comunica¢do: dominio das diferentes formas de expressio: motora,
dramatica, plastica e musical. Engloba “as aprendizagens relacionadas com o
desenvolvimento psicomotor e simbdlico que determinam a compreensdo e o progressivo
dominio de diferentes formas de linguagem” (ME-DEB, 1997, p. 56). Os varios dominios

devem ser abordados sempre de forma integrada e nunca numa perspetiva individualizada.

e Area de Conhecimento do Mundo: os assuntos abordados e o seu desenvolvimento
relacionam-se “com o processo de aprender: a capacidade de observar, o desejo de
experimentar, a curiosidade de saber, a atitude critica” (ME-DEB, 1997, p. 85).

Ao longo da Préatica Supervisionada em Educag¢do Pré-Escolar, os conteidos matematicos
desenvolvidos com as criangas foram:

e a nocdo de nimero, com o objetivo especifico de reconhecer, formar e representar
conjuntos;

« identificagdo das propriedades dos objetos e nogdo de tempo, com os objetivos especificos
de estabelecer relagdes entre os elementos dos diferentes conjuntos e realizar estimativas
temporais;

o relacdo entre os elementos de um conjunto de classificagdo, seriacdo e ordem, com os
objetivos especificos de reconhecer, representar e formar conjuntos; estabelecer relacdes
entre os elementos de um conjunto através da classificagdo, seriacdo e ordem; decomposi¢io
do numero 7; formacao de conjuntos de 7; fazer calculos e comparagoes entre quantidades;

o padroes (sequéncias logicas), com o objetivo especifico de encontrar/reconhecer, formar e
representar padroes.

Ponte (1997), no prefacio da obra de Barros & Palhares (1997), afirma que “as criangas
vao elas préprias construindo com maior ou menor consisténcia os conceitos matematicos na
sua vivéncia do dia-a-dia, cabendo a escola o papel de sistematizar e consolidar esses seus
conhecimentos e capacidades espontaneamente desenvolvidas” (p. 9).

A Pratica Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar teve como principio inserir o dominio
da Matematica no seu quotidiano e trabalha-lo diariamente através de aprendizagens e
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nocdes matematicas. Estas verificavam-se em atividades explicitas como a produg¢do de uma
sequéncia de imagens respeitando um determinado padrio ou em atividades implicitas como
o preenchimento do quadro referente aos dias da semana. Barros & Palhares (1997)
defendem que um exemplo de padrao repetitivo “é o que tem como base a sequéncia dos dias
da semana. Temos o domingo, depois a segunda-feira, depois a terca, quarta, quinta, sexta,
sabado e depois repetimos consecutivamente” (p. 34). 0 NCTM (1998), citado por Palhares e
Mamede (2002) defende que observar “muitas representacoes diferentes do mesmo padrao
ajuda as criancas a aprender a fazer generalizacdes e a reconhecer padrdes em contextos
mais amplos” (p. 108). Do mesmo modo, Vale e Pimentel (2013) referem que “as sequéncias
didaticas, de exploracdo de padrdes, que levem os alunos a construcao de ideias poderosas
em matematica, como é o caso da generalizacdo” (p. 121) desenvolvem o seu pensamento
algébrico, logo desde os primeiros anos.
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2.2. 1.° Ciclo do Ensino Basico

A Unidade Curricular de Pratica Supervisionada no 12 CEB teve inicio em outubro de
2012, termo em fevereiro de 2013 e decorreu com a turma do 42 ano da Escola Basica 1°
Ciclo Boa Esperanca, pertencente ao Agrupamento de Escolas Cidade de Castelo Branco.

A organizacdo da Pratica Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino Basico esteve a cargo do
docente responsavel pela Unidade Curricular e Professor Supervisor, o Professor Doutor
Anténio Pais. Consistiu num sistema de grupos de estagio constituidos por dois elementos,
tendo como par pedagogico a Eliane da Silva.

Durante as duas primeiras semanas procedemos a tarefa de observacao. Esta fase inicial
teve como principio a apresentacdo e o contacto com a instituicio/escola, a turma e a
Professora Cooperante. Este tempo possibilitou a recolha de informagdo para preparacido e
iniciacdo do trabalho de intervencao.

A primeira semana de pratica foi executada em grupo pelo par pedagdégico, sendo
previamente desenvolvida e preparada com orientagdo da Professora Cooperante. No
decorrer da Pratica Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino Basico houve mais duas semanas
executadas em grupo pelo par pedagogico, fazendo um total de trés semanas de grupo. As
subsequentes semanas de pratica foram executadas individualmente formando uma
sequéncia alternada entre os elementos do par pedagdgico, num total de quatro semanas
individuais por cada elemento do par.

A seguinte tabela enumera as semanas de Pratica Supervisionada (P.S.), respetiva data de
execucdo, estagiaria responsavel e tema integrador.

Tabela 1 - Enumeracéo das semanas de Pratica Supervisionada

Semanas Data Alunas de Tema integrador
P.S.
Semana 3 Dias 23, 24 e 25 de outubro de 2012
Semana 4 Dias 30 e 31 de outubro de 2012 Observacao
Semana 5 Dias 6, 7 e 8 de novembro de 2012 Grupo Povos da Peninsula
Ibérica
Semana 6 Dias 13 e 15 de novembro de 2012 Catia Agua
Semana 7 Dias 20, 21 e 22 de novembro de 2012 Eliane Rios de Portugal
Semana 8 Dias 27, 28 e 29 de novembro de 2012 Catia Astros
Semana 9 Dias 4, 5 e 6 de dezembro de 2012 Eliane Principais relevos
de Portugal
Semana 10 | Dias 11,12 e 13 de dezembro de 2012 Grupo Natal
Semana 11 | Dias 8,9 e 10 de janeiro de 2013 Catia Costa Portuguesa
Semana 12 | Dias 15,16 e 17 de janeiro de 2013 Eliane Continentes
Semana 13 | Dias 22, 23 e 24 de janeiro de 2013 Catia Aglomerados
Populacionais
Semana 14 | Dias 29, 30 e 31 de janeiro de 2013 Eliane Horarios
Semana 15 | Dias 5, 6 e 7 de fevereiro de 2013 Grupo Carnaval
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A enumeragdo das semanas corresponde ao calendario fornecido pelo Professor
Supervisor e responsavel pela disciplina. A enumeracao foi mantida, porque foi adotada
durante todo o semestre de Pratica Supervisionada no 12 CEB na realizacdo do dossié da
disciplina. As semanas 1 e 2 foram lecionadas na Escola Superior de Educacdo de Castelo
Branco iniciando-se com integracdo metodolégica, enquadramento de contetidos e
orientagdes didaticas imprescindiveis a iniciacdo da pratica pedagdgica.

Para cada semana de pratica pedagdgica foi realizada uma planificacdo didatica onde se
determinaram os objetivos a atingir, estratégias e material didatico a utilizar a partir dos
contetidos antecipadamente selecionados e fornecidos pela Professora Cooperante. Apos a
realizagdo das planificacdes, estas foram apresentadas a Professora Cooperante na semana
anterior a sua aplicacdo. A professora apreciava a proposta de atividades educativas para a
semana seguinte e caso fosse necessario, sugeria e discutia possiveis altera¢des. As
planificacdes didaticas/guides de atividades seguiam uma estrutura elaborada e fornecida
pelo docente da Unidade Curricular.

Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico 2012
?? INSTITUTO POLITECNICO DE CASTELO BRANCO
U @ ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

PLANIFICACAO DIDATICA
GUIAO DE ATIVIDADES

Elementos de identificacdo

Professor{a) Cooperante:

Alunos de Prdtica Supervisionada:

Professor Supervisor;

Turma:

Unidade tematica: Semanade__Jf_ J__

Selecdo do contelido programatico
Objetivos didacticos

Sequenciagdo do conteddo programaticos por areas curriculares

Estudo do Meio

, . Descritores de desempenho . Resultados esperados
Competéncias/Topicos/Blocos {Ohjathox aspac Mo Conteidos / Avaliagio
. Lingua Portuguesa )
. . Descritores de desempenho a Resultados esperados
Competéncias/Topicos/Blocos Ohjathox aspacMcos Conteiidos / Avaliagio
Matematica
Descritores de desempenho Resultados esperados
Competéncias/Topicos/Blocos / Objetivos especificos Conteddos / Avaliagso
Expressbes
. . Descritores de desempenho . Resultados esperados
Competéncias/Topicos/Blocos / Objetivas especificos Conteddos 1 Avaliagio

Figura 1 - Planificacdo didatica seguida ao longo da P.S. no 1.2 CEB
11
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Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico

2012

Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
Guido de aula

Terga-Feira /[ | Responsdvel pela execugdo:

Tema integrador:

Vocabuldrio especifico a trabalhar explicitamente
durante a unidade:
Elemento integrador:

Recursos:

SUMARIO

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:
. Abordagem em contexto diddtico / Sistematizagdo em contexto diddtico / Avaliacio em
contexto diddtico / Ampliagdo/reforgo em contexto didatico

Designacdo da atividade Procedimentos de execugio
Atividade 1 1.1
- 1.2,
Quarta-Feira __/__f__ | Responsdvel pela execugdo:
Tema integrador: Recursos:

Vocabuldrio especifico a trabalhar explicitamente
durante a unidade:

Elemento integrador:

SUMARIO

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Designagdo da atividade

Procedimentos de execugdo

Atividade 1 1.1.

von ven 1.2.
Quinta-Feira __/ / | Responsdvel pela execugiio:

Tema integrador: Recursos:

Vocabuldrio especifico a trabalhar explicitamente
durante a unidade:

Elemento integrodor:

SUMARIO

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Designacio da atividade

Procedimentos de execucio

Atividade 1 1.1.
- 1.2.
Reflexdo

- 0O/A Professor(a) Cooperante:

O Professor Supervisor:

0 aluno de PS:

Figura 2 - Guido de atividades seguido ao longo da P.S. no 1.2 CEB
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Apos cada execugdo individual e/ou em grupo, era realizada uma reunido de reflexdo
(didria ou semanal, consoante a necessidade) em conjunto com a Professora Cooperante, em
que se discutiam as atividades executadas, as estratégias utilizadas, a reacdo dos alunos, o
que correu bem, menos bem e principalmente pontos a melhorar e a manter. Foi a partir
dessas reflexdes orais entre Professora Cooperante e par pedagdgico (ambos estavam
presentes apesar da reunido incidir principalmente no responsavel pela execucido) que se
produziram as reflexdes escritas semanais que acompanham cada planificagcdo didatica (caso
o Professor Supervisor também estivesse presente, a reflexdo em sala de aula era realizada
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com todos os intervenientes: alunas da Pratica Supervisionada, Professora Cooperante e
Professor Supervisor).

As reflexdes permitem-nos expor aspetos que consideramos importantes e pertinentes,
justificar determinadas escolhas de atividades, o incumprimento das mesmas, como foram
aceites pelos alunos, dificuldades sentidas, aspetos positivos, negativos e principalmente
refletir sobre a nossa prépria pratica pedagédgica e permitir a realizagdo de uma
autoavaliacdo sincera e realista da nossa acdo enquanto professoras (ou educadoras).
Sanches (2005) afirma que o professor, ao questionar-se e questionar os contextos de
aprendizagem e as suas praticas, numa ldgica de reflexdo-agdo continua e sistematica, “esta a
processar a recolha e producdo de informacdo valida para fundamentar as
estratégias/atividades de aprendizagem que ira desenvolver, o que permite certificar o seu
ato educativo, ou seja, torna-lo mais informado, mais sistemdtico e mais rigoroso” (p. 130).

O processo de autoavaliacdo consistiu no preenchimento de uma grelha que também
seguia um modelo previamente construido e fornecido pelo docente da Unidade Curricular.

Instituto Politécnico
de Castelo Branco

MESTRADO EM EDUCAGAQ PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1° CEB
PRATICA SUPERVISIONADA EM 1° CEB

Institut nico de Castelo Branco
Escola Superior de Educagao

SEMANA 1
SEMANA

. /_J/_)

Responsével pela execugio:

Unidade temética:

Guia de auto e heteroavaliacdo ( alunos)
A- Planificagdo
A-I- Aspetos formais
A.1.1- Elaboragdo dentro dos prazos

A.1.2- Respeito pela estrutura:

A.1.3- Corregdo linguistica:

A-2- Aspetos gualitativos
A.2.1- Respeito pelos principios da integragdo:

A.2.2 - Articulagdo de objetivos/competéncias/estratégias/avaliaco:

A.2.3- Articulagdo tedrico-pratica:
A.24- Adeguacéo estratégica:

A25 - Gestdo de espacos e do tempo:

B- Execugdo
B-1 - Integrago diditica:

B.2 - Rigor cientifico na relagdo tedrico-pratica:

B.3 - Capacidade de comunicagdo:

B.4 - Gestdo do tempo e do espaco:

B.5 - Gestdo dos materials e dos recursos:

Figura 3 - Grelha de autoavaliagdo seguida ao longo da P.S.no 1.2 CEB

13



Catia Isabel Goncalves Nunes

MESTRADO EM EDUCAGAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1° CEB
PRATICA SUPERVISIONADA EM 1° CEB

tut técnic telo Branco
Escola Superior de Educacao
(Continuagdo...)

B.6- Avaliacdo das aprendizagens:

G- Reflexdo
C1- Fundamentacdo didatologica:

C2 - Capacidade de andlise:

C3 - (gpacidade de reformulagéo e adequacdo estratégica:

C4 - Avaliagio da eficicia dos processos de ensino e aprendizagem:

D- Responsabilidade e integragdo
D1- Qualidade da relagdo pedagdgica (alunos):

0.2 - Qualidade da relagdo pedagogica (adultos):

D.3. Participacdo em projfetos de turma e da escola:

D.4. Assuncdo de responsabilidades profissionals, socials e éticas:

Afs) alunays)

Observagdes (Professora Cooperante):

ObservagBes (Professor Supervisor):

Figura 4 - Grelha de autoavaliacao seguida ao longo da P.S. no 1.2 CEB

Para se conseguir realizar uma Pratica de Ensino Supervisionada em 12 Ciclo do Ensino
Basico adequada a turma do 42 D da Escola EB1 Boa Esperanca foi necessario conhecer e
contactar com o meio circundante a escola, com a instituicdo onde irfamos realizar a pratica
de ensino supervisionada e com a turma com que irfamos desenvolver todo o processo de
ensino e aprendizagem. Durante as duas semanas de observagio atribuimos especial atengio
ao processo de ensino e aprendizagem da Professora Cooperante para que conseguissemos
adaptar melhor as nossas planificagdoes didaticas pessoais a turma, as suas carateristicas,
habitos de ensino e rotinas diarias, evitando uma discrepancia demasiado acentuada ao que a
turma estava habituada, sem desse modo descurarmos o nosso proprio processo de ensino e
aprendizagem.

14



Desenvolvimento do Pensamento Algébrico através de Tarefas de Investigacdo Matematica com Padrdes de Crescimento

2.2.1. Caraterizacdo do Meio Envolvente a Escola

A Escola Basica 12 Ciclo Boa Esperanca localiza-se no Bairro da Boa Esperanca, Rua da
Estrela 6000 Castelo Branco, pertencente a freguesia e concelho de Castelo Branco.

Figura 5 - Fotografia aérea do bairro da Boa Esperanca onde se localiza a institui¢do Escola Basica
1.2 Ciclo Boa Esperanga (em azul)

Encontra-se inserida numa zona habitacional urbana, constituida por prédios e vivendas,
zonas de lazer, parques infantis, o Campo da Feira (mercado municipal) e a Associacio
Recreativa do Bairro da Boa Esperanca. Na zona circundante também existem diversos
espacos comerciais e servicos, como varios cafés, um minimercado, lojas de comércio diverso
(roupa, artesanato), restaurantes, um cabeleireiro, uma oficina automovel, uma cabine

telefonica, pontos de recolha de residuos sélidos urbanos com ecoponto (papeldo, vidrio e
embaldo), como se verifica em seguida.

NS

NSRS

il l}n\
1T ASETITT

Figura 6 - Associacdo Recreativa e Pavilhdo Municipal do Bairro da Boa Esperanca
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Figura 7 - Zonas residenciais de prédios e vivendas

Figura 9 - Campo de futebol publico e parque infantil ptblico

A Escola EB1 Boa Esperanca pertence ao Agrupamento de Escolas Cidade de Castelo
Branco com sede na Rua de Sdo Miguel das Palmeiras, no Bairro Ribeiro de Perdizes 6000
Castelo Branco. Este agrupamento é constituido pela Escola Sede EB 2/3 Cidade de Castelo
Branco, Escola EB1 Boa Esperanca, a Escola EB1 do Matadouro, a Escola EB1 da Mata, a
Escola EB1 dos Escalos de Baixo, assim como o Jardim de Infancia Boa Esperanga, o Jardim de
Infancia Bloquinho e o Jardim de Infancia dos Escalos de Baixo.

16
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2.2.2. Caraterizacao da Escola EB1 Boa Esperanca

7

A Escola Basica do 19 Ciclo Boa Esperanca de Castelo Branco é constituida por dois
andares: rés-do-chao e 12 andar. Os espacos que a constituem sao:

e quatro salas de aula (uma para cada ano de escolaridade);

« uma sala de audiovisuais com computadores e varios recursos informaticos;
o uma sala de professores;

o uma sala de auxiliares de acao educativa;

e quatro casas de banho (duas para alunos - masculino e feminino; duas para adultos -
masculino e feminino);

e uma arrecadacdo de material escolar (livros e outros recursos educativos);
e uma cozinha com bancada;

o um patio exterior;

e uma varanda.

Em frente a escola ha um espaco de estacionamento para sete veiculos automdveis que
permite a entrada e saida de passageiros com maior seguranga e menor obstru¢do da via de
transito. No entanto, ndo existe qualquer espaco que permita aos veiculos de transporte
coletivo de passageiros parar sem ocupar temporariamente a via de transito.

0 piso de entrada, rés-do-chao da escola da acesso a duas salas de aulas (do 12 e do 22 ano
de escolaridade), uma sala dos professores, uma sala dos auxiliares de a¢do educativa, duas
casas de banho para alunos (masculino e feminino respetivamente), uma cozinha, ao patio
exterior e ao 12 andar através de umas escadas.

No 12 andar da escola existem duas salas de aula (do 32 e do 42 ano de escolaridade), uma
sala de audiovisuais com computadores e varios recursos informaticos, uma arrecadagdo com
material escolar (livros e outros recursos), duas casas de banho para adultos (masculino e
feminino respetivamente) e uma varanda (interdita aos alunos sem supervisao).

Esta instituicdo ndo possui biblioteca (havendo no entanto varios armarios em vidro e um
espaco em cada sala de aula com livros que os alunos podem levar para casa ou ler no local).
Nao possui refeitério, sendo que é na cozinha que se preparam os lanches (caso os alunos
queiram) e, todos os dias, os alunos que pretendem almocgar na escola, deslocam-se de
autocarro a Escola Sede EB 2/3 Cidade de Castelo Branco e regressam para as aulas da tarde.
Também nao possui ginasio ou pavilhdo desportivo, servindo o exterior para algumas aulas
de educagio fisica quando o tempo atmosférico o permite e nos dias estipulados os alunos
deslocam-se igualmente a Escola Sede do agrupamento onde utilizam o pavilhdo desportivo.

Estdo disponiveis duas fotocopiadoras (uma em cada piso), nove computadores (um em
cada sala de aula, dois na sala de professores e trés na sala de audiovisuais, ndo estando todos
operacionais), nove impressoras, quatro retroprojetores (um em cada sala de aula), um
televisor, um leitor de VHS, um leitor de DVD, todas as salas estdo equipadas com
aquecimento central e em cada piso pode-se encontrar um ponto de recolha de papel e de
embalagens para utilizacdo de toda a comunidade escolar. Interiormente é um espago muito

17



Catia Isabel Goncalves Nunes

luminoso devido a quantidade e dimensao das janelas. Infelizmente ainda ndo se encontra
equipada para pessoas portadoras de limitacdo fisica, sendo especialmente dificil a
deslocacdo ao 12 andar, que tem unicamente como acesso umas escadas de ligacdo ao piso
rés-do-chao.

As fotografias seguintes completam a caraterizacdo da instituicdo descrita anteriormente.

Figura 12 - Casas de banho feminina e masculina dos alunos
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Figura 13 - Escadas com acesso as salas dos 3.2 e 4.2 anos de escolaridade e sala de audiovisuais

Figura 15 - Patio exterior da escola

A comunidade discente da escola encontra-se distribuida pelos quatro anos de
escolaridade do 12 CEB (havendo na escola somente uma turma de cada ano escolar: 12, 29,
32 e 42 ano) possuindo idades compreendidas entre os 6 e 12 anos de idade (devido a
existéncia de alunos com dificuldades de aprendizagem e consequente retencdo de ano). A
equipa pedagogica é constituida por quatro professores titulares de turma, acompanhados de
um professor de educacdo especial, um professor de apoio ao estudo, um professor de
Iniciacdo as Tecnologias da Informagdo e Comunicacgdo e de Atividade Fisica e Desportiva.
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2.2.3. Caraterizacdo da Sala de Aula

A entrada da sala do 42 D é constituida por duas grandes portas e um conjunto de cabides.
E ampla com teto alto (demasiado, pois caso se queira pendurar alguma coisa é necessario a
utilizacdo de um escadote muito alto) e paredes brancas. Enquanto espaco fisico possui no
seu interior:

o treze mesas e vinte e seis cadeiras para os alunos (adequadas a sua estatura fisica);
e uma secretdria com uma cadeira para o professor;
e Uma mesa com um computador com acesso a internet e respetiva cadeira;

e uma mesa com livros (que os alunos podem levar para casa) e diversos jogos didaticos
(tangram, prevencao rodoviaria);

o dois armarios altos cinzentos: um para os alunos (onde sdo guardados os cadernos diarios
dos alunos, os manuais escolares e os dossiés individuais com os trabalhos realizados) e
outro para a professora (onde sdo guardados inimeros recursos educativos e didaticos);

e um armario branco com bancada, lavatdrio e produtos de higiene (onde se guarda diverso
material escolar, as lancheiras dos alunos, o leite escolar, entre outros);

o trés grandes quadros de cortica onde sdo afixados trabalhos dos alunos ou placares
informativos;

e um quadro de giz (visivel de qualquer ponto da sala) e um quadro branco (visivel de
qualquer ponto da sala);

e um retroprojetor;
o uma tela branca para a projecdo do retroprojetor;
o dois radiadores com sistema de aquecimento;

e quatro janelas de grandes dimensdes (que permitem a entrada de muita luz natural) com
cortinados opacos;

« dois conjuntos de cabides;

o um lavatorio;

e caixote para o lixo;

o caixote de recolha de papel;

« diverso material didatico e educativo (por exemplo: mapas, globo terrestre).

As mesas encontram-se dispostas de modo a permitir aos alunos uma completa
visualizagdo de ambos os quadros (mas principalmente do quadro de giz, utilizado
maioritariamente). Rigorosamente escolhida pela professora, tanto a disposigio fisica das
mesas como o lugar de cada aluno, pretende que haja um trabalho de cooperacdo entre a
turma, do mesmo modo que devido ao alargado conhecimento das carateristicas dos alunos,
estes estdo dispostos de modo a obter o maximo rendimento escolar e a evitar que se
dispersem com conversas ou incapacidade visual (por exemplo, quem usa Oculos ou
apresenta dificuldades visuais encontra-se nas mesas mais préoximas do quadro) e permite a
professora uma maior vigilancia sobre os seus alunos. Tanto a decoragdo da sala como a
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disposicdo da mesma podem ser (e sdo) alteradas consoante as atividades realizadas (por
exemplo na concretizagdo de trabalhos de grupo, fichas de avaliacio formativa).

As figuras seguintes completam a caraterizacdo da sala do 42 ano, descrita anteriormente.
Os ndmeros representados na figura 16 correspondem as fotografias da sala seguidamente
apresentadas.

I|1

—

Figura 18 -Organizacdo da sala (4) e mdvel de arrumacio (5)
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2.2.4. Caraterizacdo da Turma

A turma do 42 D da Escola EB1 Boa Esperanga, onde desempenhdmos a nossa Pratica
Supervisionada é constituida por 22 alunos: dos quais 13 sdo rapazes e 9 sdo raparigas.

9 O Rapazes

O Raparigas
13

Grafico 1 - Distribuicao de género dos alunos da turma

No inicio da Prética de Ensino Supervisionada em 12 Ciclo do Ensino Basico existiam na
turma, 16 alunos com 9 anos (8 do sexo masculino e 8 do sexo feminino) e 6 alunos com 10
anos (5 do sexo masculino e 1 do sexo feminino).

B Feminino

B Masculino

9 anos 10 anos

Grafico 2 - Idade dos alunos da turma

Dos 22 alunos que constituem a turma, um possui nacionalidade brasileira, sendo os
restantes de nacionalidade portuguesa.

Relativamente a idade das maes dos alunos, verificamos que 5 tém menos de 30 anos, 9
possuem idades compreendidas entre os 30 e os 39 anos, 6 tém entre 40 e 49 anos e
nenhuma tem mais de 50 anos de idade.
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5 OMenos de 30
D B Entre 30 e 39

B Entre 40 e 49

- B Mais de 50

Grafico 3 - Idade das maes dos alunos da turma

No que refere a idade dos pais dos alunos, verificamos que nenhum tem menos de 30
anos, 11 possuem idades compreendidas entre os 30 e os 39 anos, 8 tém entre 40 e 49 anos e
3 tém mais de 50 anos de idade.

3 0
O Menos de 30
B Entre30e39

O Entre 40 e 49

8 O Mais de 50

11

Grafico 4 - Idade dos pais dos alunos da turma

Em relagdo as habilitagdes literarias das maes dos alunos da turma, verificamos que 2 tém
0 12 ciclo do ensino basico, 1 tem o 22 ciclo do ensino basico, 8 tém o 32 ciclo do ensino
basico, 7 tém o ensino secundario, nenhuma possui bacharelato, 4 tém licenciatura (grau
académico superior) e nenhuma é analfabeta.

Em relagdo as habilita¢des literarias dos pais dos alunos da turma, verificamos que 4 tém
0 12 ciclo do ensino basico, 1 tem o 22 ciclo do ensino basico, 7 tém o 32 ciclo do ensino
bésico, 4 tém o ensino secundario, 1 tem o bacharelato, 4 tém licenciatura e ndo possuimos
informacao sobre a escolaridade de um dos pais.

9 -
8
7
6 -
5 OPais
4 B Mies
3114
2
1 4
0
2 2 2 2 3 I
S = S ok =& E
S S S £ES o =
ol ol ol n o ; 3
— o~ o S = = =
Mmoo ) o
3 I Q
M 3

Grafico 5 - Escolaridade/habilitacoes literarias dos progenitores dos alunos da turma
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Relativamente ao nimero de irmdos, conferimos que 6 alunos da turma nao tém irmaos,
11 tém 1 irmdo, 4 alunos tém dois irmaos, nenhuma das criancas da turma tem trés irmaos
mas 1 tem quatro irmaos.

00 irmaos

01 B1irmio
o 02 irméos
@ O3 irmaos
1 B 4 irmdos

Grafico 6 - Nomero de irmaos dos alunos da turma

Dando especial atencdo aos interesses e preferéncias dos seus alunos, a professora da
turma questionou-os quanto a profissdo que gostariam de exercer em adultos. As respostas
variaram entre: veterindrio, informatico, modelo, desenhador, enfermeiro, meédico,
cabeleireiro, engenheiro, professor e futebolista.

B Profissoes

Modelo
Desenhador
Enfermeiro
Médico
Engenheiro
Professor
Futebolista

Veterinario
Informatico
Cabeleireiro

Grafico 7 - Futuras profissdes que os alunos pretendem exercer

Em termos de aprendizagem, esta turma apresenta resultados muito heterogéneos, pois
enquanto que alguns alunos demonstram muito bons resultados e grande facilidade em
acompanhar a matéria, por outro lado, ha alunos que demonstram maior dificuldade de
aprendizagem e resultados geralmente mais baixos. Um dos alunos tem Necessidades
Educativas Especiais, possuindo um curriculo préprio e outro encontra-se no 32 ano apesar
de acompanhar a turma do 42 ano, ambos sdo acompanhados pela professora titular de turma
e, em horario especifico, com um professor de educacao especial e outro de apoio ao estudo.
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Outros alunos da turma que apresentam maiores dificuldades de aprendizagem também sao
acompanhados pelo professor de apoio ao estudo.

Ao longo das duas semanas iniciais de observacdo foi possivel e importante conhecer
algumas rotinas dos alunos do 42 D. No inicio do dia, logo pela manh3, os alunos sdo
questionados um a um (ou através da colocacdo de bragos no ar) se desejam comprar lanche
ou ndo; antes de iniciar as atividades o chefe e o subchefe (diariamente selecionados por
ordem alfabética) distribuem os manuais escolares e os cadernos pelas mesas dos colegas;
sempre que é necessario pedir algo as funciondrias (por exemplo fotocdpias, material) sdo o
chefe e o subchefe que ficam encarregues dessas tarefas; os alunos devem utilizar a casa de
banho apenas antes de entrarem na sala pela manh3a, durante os intervalos e apds o almogo
(esta regra nao é muito rigida pois tem em conta as necessidades dos alunos e as atividades
realizadas); sempre que pretendem comunicar, os alunos devem colocar o braco no ar e
esperar pela sua solicitacdo; sempre que surge um desentendimento entre os alunos da
sala/escola (envolvendo os alunos do 42 D) a professora juntamente com toda a turma, ouve
os alunos implicados e as varias versdes dos factos e em conjunto resolvem a situacdo e
decidem quais as atitudes a tomar para que o acontecimento nao se volte a repetir.

Através da visualizacdo da tabela 2 verifica-se que as atividades letivas desta turma
iniciam-se as 9 horas e vao até as 15 horas e 15 minutos, com uma pausa para o lanche da
manha (das 10 horas as 10 horas e 20 minutos) e para o almogo (das 11 horas e 50 minutos
as 13 horas e 45 minutos). As atividades ndo letivas e de enriquecimento curricular iniciam-
se as 15 horas e 30 minutos e prolongam-se até as 17 horas e 35 minutos.

Tabela 2 - Horario letivo 2012/2013 da turma do 4° D da Escola EB1 Boa Esperanca

Tempos Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
08:30 - 09:15 LP Mat. LP Mat. LP
09:15 - 10:00 LP Mat. LP Mat. LP
10:20 - 11:05 Mat. LP Mat. LP Mat.
11:05 -11:50 Mat. LP Mat. LP Mat.
12:00 -13:30
13:45-14:30 Est. Meio Est. Meio Expressdes Est. Meio AP
14:30 - 15:15 Est. Meio Est. Meio Expressdes Est. A. Expressoes
15:30 - 16:00 ECP A. Estudo Expressdes A. Fisica A. Estudo
16:05 — 16:50 A. Fisica A. Fisica ITIC EM EM
16: 50 - 17:35 Inglés 1A Badminton Inglés Inglés

Xadrez

Legenda das disciplinas do horario: LP - Lingua Portuguesa; Mat. - Matematica; Est. Meio
- Estudo do Meio; A. Fisica — Atividade Fisica; A. Estudo — Apoio ao estudo; IA - Intervalo
acompanhado; ITIC - Iniciacdo as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo; Est. A. - Estudo
acompanhado; AP - Area projeto; EM - Expressdo musical.
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2.2.5. Planificacdes Didaticas das Semanas de Pratica Supervisionada

Apds as duas semanas de observagdo da Pratica Supervisionada foi fundamental a
redacdo de uma reflexdo de modo a registar os habitos de trabalho dos alunos, as
metodologias de ensino implementadas pela Professora Cooperante, o contacto inicial com os
alunos e a instituicdo, entre outras situagdes que se consideraram pertinentes.

Previamente a cada semana de intervencao era elaborado um plano de aula/planificagdao
didatica onde se estipulavam as atividades, os materiais e as estratégias que se pretendiam
desenvolver consoante os conteddos fornecidos pela Professora Cooperante.

Aqui, apresenta-se de forma sucinta o guido de atividades para cada semana de pratica
desenvolvida (em grupo e individualmente), o desenvolvimento do percurso de ensino e
aprendizagem com a descricdo das atividades realizadas com os alunos e a respetiva reflexao
sobre cada semana de intervencio, iniciando-se pelas duas primeiras semanas de Pratica
Supervisionada (de observagdo).

Reflexao das semanas (3 e 4) de observacio - dia 23, 24 e 25 de outubro de 2012 e dia
30 e 31 de Outubro de 2012:

“Os professores, enquanto principais responsaveis pela condug¢ao do processo de ensino,
devem promover medidas de cardter pedagégico que estimulem o harmonioso
desenvolvimento da educacdo, em ambiente de ordem e disciplina nas atividades na sala de
aula e na escola” (Estatuto do aluno, Artigo 412, p. 5115).

Terca-feira, pelas 9h00, apresentamo-nos na sede do Agrupamento de Escolas Cidade de
Castelo Branco ao Professor Jer6nimo, em conjunto com as nossas colegas de estagio. Apos o
breve didlogo, visitAmos a escola e dirigimo-nos para a Escola EBI Boa Esperanca.

0 nosso primeiro contacto ocorreu calorosamente, tanto com a Professora Cooperante,
assim como com os outros docentes, que se mostraram muito prestaveis, como o pessoal nao
docente e como todos os alunos; apesar destes ndo saberem que iriam ter estagiarias,
receberam-nos de forma muito acolhedora, mostrando-se bastante interessados.

Primeiramente, apresentamo-nos oralmente aos alunos dando-lhes a conhecer um pouco
de nés. Quando chegou a vez deles, todos queriam falar ao mesmo tempo e a professora
informou-os que se apresentavam um de cada vez. Um dos alunos sugeriu que todos
dissessem o seu nome, a sua naturalidade, a sua zona de residéncia, os seus hobbies e as suas
disciplinas favoritas. E interessante notar que quase todos seguiram esta ordem de
apresentacdo e quando algum se esquecia de alguma informacao, os outros rapidamente lhe
chamavam a atencio.

Diariamente, a professora escreve a data no quadro (por extenso, abreviada e o dia da
semana) e todos os alunos escrevem no caderno diario. No final de cada aula, um dos alunos
escreve o sumario no quadro, enquanto os outros copiam para o caderno. Simultaneamente, a
professora escreve no quadro e repete em voz alta. Aproveita igualmente para fazer revisdes,
como por exemplo: “o dia de hoje 25, é par ou impar?”, “porqué? O que é um nimero impar?”.
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Na terga-feira, em Lingua Portuguesa comegaram por fazer a leitura silenciosa do texto do
manual escolar “O poema do meu avd”. De seguida, realizaram a leitura em voz alta e
enquanto um dos alunos lia, os restantes acompanhavam-na pois, a qualquer momento,
poderiam ser solicitados para ler. Para nos mostrar que todos tém um bom nivel de leitura, os
alunos pediram para ler o texto na integra. Uma das estratégias utilizadas pela professora
para os alunos com maiores dificuldades na leitura é serem dos ultimos a ler para, desse
modo, estarem mais familiarizados com o texto.

Os alunos encontram-se distribuidos pela sala de aula em pares, colocando uma mesa
para dois, perto do quadro e da professora, onde estdo o aluno com necessidades educativas
especiais e um outro com algumas dificuldades de aprendizagem, para assim poderem ter
mais apoio individualizado. No entanto, a professora informou-nos que, de vez em quando,
organiza a sala em U, com duas/trés mesas no centro, onde ficam os alunos com maiores
dificuldades.

A tarde realizaram uma ficha formativa de Estudo do Meio para se verificar se os
contetidos tinham sido adquiridos e onde os alunos demonstravam mais dificuldades. A
professora explicou que ndo iria ler os exercicios da ficha, fazendo com que os alunos
estivessem mais atentos ao que era perguntado. Conforme terminavam a ficha escolhiam um
livro para ler.

Na quarta-feira, a manhd comeg¢ou com um didlogo orientado sobre as regras entre a
professora e os alunos devido, essencialmente, a um episodio ocorrido uns dias antes. Um dos
alunos da turma, que na nossa presenca se mostrou interessado nas aulas e bastante calmo,
apresentou alguns comportamentos menos apropriados para com alguns colegas e
professores. Devido a esta situacio e, como esta descrito no estatuto do aluno,

7

a suspensdo até trés dias uteis, enquanto medida dissuasora, é aplicada, com a devida
fundamentagio dos factos que a suportam, pelo diretor do agrupamento de escolas ou escola
ndo agrupada, apds o exercicio dos direitos de audiéncia e defesa do visado (Artigo 282, p.
5111).

Este aluno foi suspenso durante trés dias. Esta situagdo, apesar de ser bastante negativa,
serviu também para mostrar aos outros alunos o que acontece quando as regras sdo
quebradas, que insultar os colegas apenas os afasta mais ainda. Foi “interessante” termos
assistido a esta aula, pois estas situacdes podem ocorrer a qualquer professor e temos de
estar preparadas para estes acontecimentos mais negativos.

Posteriormente, o delegado e subdelegado da turma efetuam a distribuicdo dos manuais
escolares de Matematica para a realizacdo de uns exercicios. Apoiadas pela professora,
sentamo-nos perto de dois alunos com maiores dificuldades nesta disciplina para, assim, os
podermos apoiar. Mostraram-se muito recetivas com esta situacdo, ndo demonstrando
timidez na tentativa de execucdo dos exercicios, pelo contrario, constatou-se que alguns
alunos sao trabalhadores e persistentes.

Apoés o intervalo, os alunos realizam a ficha formativa de Lingua Portuguesa. Mais uma
vez sdo eles que leem os exercicios em siléncio. Quando surge uma duvida comum a varios
alunos, a professora explica a turma para ndo existirem varias interrupgoes.

Um aspeto que consideramos muito positivo é o facto de a professora dar algum tempo
aos alunos para dialogarem acerca de assuntos informais para assim poderem exteriorizar as
suas opinides e sentimentos.
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Para valorizar a opinido dos alunos, a professora perguntou-lhes se no dia seguinte
queriam mudar a organizac¢do da sala em forma de U (como por vezes acontece). Desse modo,
optou pela estratégia da votacdo em que cada aluno colocava o brago no ar para votar sim.
Através da contagem dos votos, verificou-se que a grande maioria aderiu a ideia. Esta
situacdo serviu igualmente para nos mostrar como diferentes formas de organizacdo podem
influenciar ou ndo momentos de aprendizagem.

Na quinta-feira, as mesas estdo distribuidas em U. A professora distribui os alunos
seguindo a mesma ordem (rapaz, rapariga). Como é habitual, o delegado e subdelegado
distribuem os cadernos diarios.

Executam a ficha formativa de Matematica e é explicado aos alunos que a resolugdo é a
lapis (menos o cabecalho que é a caneta). A professora informa-os que a primeira coisa que
devem fazer é sublinharem os dados mais relevantes dos exercicios.

A medida que terminam a ficha, a professora manda-os reler toda a resolucéo a fim de
detetarem algum erro e apo6s a verificagdo jogam jogos didaticos, terminam exercicios que ja
foram trabalhados ou resolvem operacdes que a professora coloca no quadro (efetuadas e
corrigidas no quadro). A correc¢do coletiva é feita oralmente entre a professora e os restantes
alunos.

De seguida, corrigem atividades de Matematica realizadas no dia anterior. A estratégia
utilizada pela professora é perguntar aos alunos quais tiveram maiores dificuldades na
resolu¢do. Os que colocam o braco no ar sdo os solicitados para proceder a resolugdo no
quadro. O enunciado é lido em voz alta por um aluno enquanto que o que estd no quadro
escreve os dados do mesmo. O modelo utilizado é claramente o de Polya.

Posteriormente realizam leitura silenciosa do texto do manual “O poema do meu av6”. Um
aluno inicia a leitura em voz alta e os restantes seguem atentamente pois a qualquer
momento podem ser solicitados para seguir a leitura em voz alta. Mais uma vez corrigem
coletivamente os exercicios relacionados com o texto. Sempre que necessario os alunos
ajudam-se mutuamente.

A tarde comeca com a correcdo dos trabalhos de casa de Estudo do Meio. Como surgiram
duvidas sobre algumas questdes da matéria dada, a professora pediu a um aluno que volte a
apresentar o seu trabalho de casa em PowerPoint sobre sismos.

Na hora de estudo acompanhado a professora definiu grupos e distribuiu-os por varias
tarefas: formular quatro questdes para a escritora Ana Maria Magalhaes; jogo SuperTMatic;
jogo do 24; realizacdo de contas no quadro (alunos com maiores dificuldades); e leitura de
livros.

Sempre que os alunos tém trabalhos de casa por corrigir, iniciam o dia com a sua
correcdo. A professora aposta bastante na corregido coletiva o que consideramos muito
importante pois deste modo conseguem seguir a corre¢io e apercebem-se dos seus erros.

Como forma de exercitar para a avaliacio e ampliagdo/refor¢o, uma das estratégias
utilizadas é a Escola Virtual que para além de permitir aos alunos a participagao ativa faz com
que eles aprendam de forma mais ltudica.

0 sumario é sempre escrito no final de cada aula por um aluno no quadro, oralmente e em
conjunto, para assim poderem sintetizar as tarefas.
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Semana (5) de grupo - dia 6, 7 e 8 de novembro de 2012

Planificacio didatica/Guiao de atividades de aula

Dia: Terca-feira 6 de novembro de 2012.
Tema integrador: Povos da Peninsula Ibérica - A descoberta dos outros e das institui¢ges.

Elemento integrador: D. Afonso Henriques construido em cartolina e colocado no quadro;
ao longo da semana era este que ia “informando” os alunos das atividades.

Materiais/Recursos: D. Afonso Henriques em cartolina; nimeros 10, 100 e 1000 em
cartolina; manual escolar de Matematica; imagens alusivas ao texto “Séc. XII Nasce uma
Nacdo” de Ana Oom; histéria do livro “Séc. XII Nasce uma Nacdo” de Ana Oom e mapa da
Peninsula Ibérica em PowerPoint.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

o Apresentacdo do elemento integrador;
- Didlogo orientado com os alunos acerca de D. Afonso Henriques (quem é);

¢ Introducdo do novo contetido “produto de um niamero por 10, 100 e 1000” e explicitacido do
mesmo;

- Resolucdo de exercicios no quadro com a ajuda dos trés exércitos (10, 100 e 1000
soldados) com niimeros inteiros;

- Resolucio dos exercicios do manual escolar de Matematica;
- Correcdo coletiva oral e escrita no quadro dos exercicios resolvidos anteriormente;
o Leitura, interpretacgio e analise do texto “Séc. XII Nasce uma Na¢do”, de Ana Oom”;

- Antes da leitura: ativacdo do conhecimento prévio através de elementos do texto
colocados no quadro alusivos ao tema; registo no quadro das hipdteses levantadas pelos
alunos;

- Durante a leitura: leitura em voz alta através de um CD audio; leitura em voz alta pelos
alunos (cada aluno terda um texto a disposicdo); confronta¢ido com as hipdteses anteriormente
levantadas;

- Depois da leitura: interpretacdo do texto com recurso a questionario oral (identificacdo
das personagens do texto e acao);

- Realizacdo de uma ficha de leitura individual;
- Correcao coletiva da ficha de leitura;

o Leitura e interpretacdo do texto “Era uma vez um povo...”, do Manual escolar de Estudo do
Meio;

- Antes da leitura: ativacdo do conhecimento prévio identificando Portugal e Espanha num
mapa da Peninsula Ibérica;
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- Durante a leitura: leitura silenciosa pelos alunos do texto informativo do manual escolar
de Estudo do Meio; leitura em voz alta pelas alunas da pratica supervisionada; escrita dos
nomes dos povos no quadro;

- Depois da leitura: interpretacio do texto acompanhado da visualizacio de
fotografias/imagens em PowerPoint alusivas aos diferentes povos;

e Exercicios no caderno;
- Realizacdo, no caderno, do exercicio do manual escolar de Estudo do Meio;

- Correcao coletiva oral.

Dia: Quarta-feira 7 de novembro de 2012.
Tema integrador: Povos da Peninsula Ibérica - A descoberta dos outros e das instituicdes.

Elemento integrador: D. Afonso Henriques construido em cartolina e colocado no quadro;
ao longo da semana era este que ia “informando” os alunos das atividades.

Materiais/Recursos: Exercicios matematicos “quociente de um ntimero por 10, 100, 1000”;
manual escolar de Matematica e pasta de papel.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

¢ Reconto oral da histéria “Séc. XII Nasce uma Nagdo”, de Ana Oom, explorada no dia anterior;
- Registo escrito da histéria respeitando a estrutura do texto escrito e respetiva correcao;
o Escrita e copia de frases no quadro;
- Identificacdo do grupo nominal (a verde) e do grupo verbal (a vermelho);
- Identificacdo, em grupo, dos grupos verbal e nominal de cada frase;
- Concretizagdo oral e coletiva de exercicios no quadro;
- Realizagao de exercicios do caderno de exercicios de Lingua Portuguesa;
- Correcdo coletiva no quadro dos exercicios resolvidos;
o Introducdo de um novo contetido “quociente de um niimero por 10, 100 e 1000”;

- Resolucdo de exercicios no quadro com a ajuda dos trés exércitos (10, 100 e 1000
soldados) com ntimeros inteiros;

- Concretizac¢do dos exercicios do manual escolar de Matematica e respetiva correcao;
o Modelagem com pasta de papel;

- Modelagem de frutos inserida no projeto “A alimentagdo”.
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Dia: Quinta-feira 8 de novembro de 2012.
Tema integrador: Povos da Peninsula Ibérica - A descoberta dos outros e das instituigdes.

Elemento integrador: D. Afonso Henriques construido em cartolina e colocado no quadro;
ao longo da semana era este que ia “informando” os alunos das atividades.

Materiais/Recursos: Guido de aprendizagem de Matematica, Lingua Portuguesa e Estudo do
Meio; PowerPoint com cartdes de varias operagdes “quociente e produto de um niimero por
10,100 e 1000” e escola virtual.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

o Apresentacdo do guido de aprendizagem com explicitacdo dos objetivos;
- Resolucio de exercicios de Matematica no guido de aprendizagem;
- Correcao coletiva no quadro dos exercicios resolvidos;

¢ Jogo “Operacdes rapidas”;

- Através do PowerPoint, apresentacdo de cartdes com vdarias operagdes. Cada grupo
realiza a operacdo mentalmente, o mais rapidamente possivel e coloca o braco no ar;

¢ Escola Virtual;

- Complemento escrito individual, no guido de aprendizagem, da frase “Se eu vivesse no
tempo do soldado...” respeitando a estrutura do texto escrito;

- Leitura oral pelos alunos da sua histoéria;

- Interpretacdo do texto do manual escolar de Lingua Portuguesa e realizagdo dos
exercicios;

- Correcdo coletiva no quadro dos exercicios resolvidos;

- Execucdo, coletiva, de exercicios através da escola virtual.

Reflexao

Ao contrario do que estavamos a pensar, a primeira semana correu bastante bem. Os
nervos foram muitos, mas o entusiasmo era enorme. Este grupo de alunos é motivante. Para
além de serem muito prestaveis, sdo igualmente trabalhadores e persistentes. Uma das
dificuldades encontradas ao longo destes trés dias de estagio foi a duracdo das atividades, se
estas sdo acessiveis (muito/pouco dificeis) aos alunos e o tempo de execu¢io das mesmas.

Pouco depois de estar exposto o elemento integrador, surgiram varios bracos no ar para
responder “E o D. Afonso Henriques!” e muitos ja sabiam varias informacgoes acerca dele o
que nos facilitou bastante a tarefa.

Aderiram com facilidade aos exercicios propostos de matematica. Este contetudo ja tinha
sido dado no ano letivo anterior mas estava um pouco esquecido. No entanto a medida que

famos realizando atividades oralmente, os alunos participavam acertando nas respostas.
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Algumas atividades de Matematica levantaram certas dudvidas pelo que decidimos,
juntamente com a professora cooperante, empregar mais tempo até porque “a matematica,
como disciplina escolar, em si mesma e em estreita articulacio com as restantes, contribui
fortemente para o desenvolvimento das competéncias gerais definida para o ensino basico”
(Ministério da Educacdo Departamento de Educacao Basica, 2001, p. 59). Houve uma maior
necessidade de apoio individualizado e, como éramos trés, a situacao foi possivel tornando-se
mais clara a explicacdo aos alunos.

Uma das atividades que consideramos motivadoras para os alunos (ja tinhamos reparado
nas semanas de observacao) é a leitura ou o ouvir ler. Até os alunos mais agitados e pouco
atentos seguem a leitura. Uma das provas surgiu-nos no “depois da leitura” aquando da
realizagdo da ficha de leitura onde quase todos os alunos mostraram atencdo, respondendo
corretamente as questdes. Na leitura em voz alta pelos alunos, é importante salientar que
todos a seguem atentamente pois sabem que podem ser solicitados a qualquer momento.
Apesar disso, o gosto pela Lingua Portuguesa parece evidente nesta turma.

Na terca-feira, a histéria foi narrada através da audicdo de uma gravacao e os alunos
mostraram-se muito motivados devido aos didlogos interpretados, aos sons de fundo e a
entoacdo e expressividade dada. Sendo assim a histéria pareceu-lhes mais real pois, por
exemplo, quando batiam a porta ouviam o respetivo som.

No dia seguinte foi-lhes pedido o reconto oral da histéria. Um de cada vez contou um
pouco da histoéria, lembrando-se de pormenores que nem nds nos lembrariamos (exemplo: a
frase completa da historia “Assim também eu arranjava namorada... Sem trabalho nenhum!”).

Ao trabalhar os elementos fundamentais da frase surgiram algumas duvidas. Se o grupo
nominal fosse por exemplo “a Rita” todos sabiam que se tratava do grupo nominal mas se por
outro lado surgisse “a reacdo”, as respostas inclinavam-se para o grupo verbal pois segundo
eles (e com alguma razdo) “eu reajo... logo é um grupo verbal”. Nao foi facil explicar que
“reagir” é um verbo, uma a¢do mas “a reagdo”, neste caso é um substantivo. Depois de darmos
exemplos e serem solicitados outros tais como “a reacgdo foi extrema” onde “a reacido” é o
grupo nominal e “foi extrema” é o grupo verbal, os alunos finalmente entenderam. Um disse
mesmo “se um dia tiver duvidas tento pensar numa frase”.

“Pelo seu carater transversal, o Portugués constitui um saber fundador, que valida as
aprendizagens em todas as areas curriculares e contribui de um modo decisivo para o
sucesso escolar dos alunos” (Ministério da Educacgéo, 2009, p. 21).

Durante o tempo de Expressdo Plastica (excecionalmente), jogaram ao jogo do 24.
Formamos grupos de 4 elementos onde um deles seria o coordenador. Obtinham pontos por
cada resposta certa. Através do jogo podemos observar que certos alunos sao muito bons no
calculo mental mas outros tém muitas dificuldades. Fomos coordenadoras de dois grupos e
num deles, os elementos apenas conseguiam obter o nimero 24 com bastante ajuda.

Uma situacdo observada em todas as atividades é o facto de os alunos terem ritmos de
trabalho muito diversificados. E fundamental proporcionar atividades suplementares para
que todos se mantenham a trabalhar e ndo se distraiam.

Relativamente a correcdo das atividades, utilizamos diferentes estratégias: uma delas é a
correcdo individualizada dos trabalhos, ou seja, corrigimos os trabalhos em casa para depois
se confrontarem com o0s seus proprios erros; uma outra estratégia é a correcdo coletiva
oralmente, ou seja, depois de todos realizarem os exercicios, é solicitado um aluno de cada
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vez a dar uma resposta e todos verificam a sua, manifestando-se quando ndo concordam;
também realizamos a corre¢do coletiva no quadro (que consideramos essencial) onde um
aluno solicitado realiza um exercicio e os restantes acompanham a sua correcao de modo a
averiguarem se o seu raciocinio estava adequado e a sua resposta certa. A nivel da avaliacdo
individual dos alunos também permite perceber quais as suas maiores dificuldades.

Segundo o Diadrio da Republica, capitulo III, artigo 12¢ (2011) “a avaliacdo constitui um
processo regulador das aprendizagens, orientador do percurso escolar e certificador das
diversas aquisi¢des realizadas pelo aluno ao longo do ensino basico” (p. 4146).

Ao longo da semana, fomos conseguindo implementar as atividades, exceto na quarta-
feira, a atividade “Registo da histéria através do desenho” foi realizada através do registo
escrito (inicialmente tinhamos pensado em desenharem, no entanto consideramos
didaticamente mais adequado o registo escrito); a maior parte das atividades da quarta-feira
de manha passaram para o dia seguinte, pois fomos assistir a uma apresentacdo da Escola
Segura (onde estavam as turmas dos 32 e 42 anos); devido ao acontecimento anterior, na
quinta-feira, tinhamos planeado implementar um guido de aprendizagem mas por falta de
tempo ndo nos foi possivel no entanto na area de Estudo do Meio conseguimos prosseguir
com as atividades delineadas (guido de aprendizagem e Escola Virtual).

Acordamos com a professora que nao planificariamos para o aluno com NEE e o aluno do
32 ano que se encontra nesta turma (pois a professora conhece-os melhor e sabe que tipo de
tarefas sabem ou nao fazer); tém grandes problemas de cogni¢do. Como ja trabalhamos com
eles algumas vezes reparamos que ndo sabem ler nem escrever, tém imensas dificuldades em
somar ou subtrair. Tém aulas de manhid com o professor do ensino especial. Quando
estiveram na sala, tentamos mesmo assim dar-lhes mais apoio individualizado, ou seja, se os
alunos estivessem a ler silenciosamente ou a realizar exercicios, uma de nos ficava junto deles
ajudando-os a resolver exercicios parecidos aos dos colegas apesar de ser muito dificil.

No geral, concluimos que os alunos se mostraram sempre muito motivados na realizagao
das atividades, na participag¢do oral, é uma turma onde todos mostram vontade de aprender,
demonstrando esforco e persisténcia.

“0 professor do 12 Ciclo do ensino basico desenvolve o respetivo curriculo, no contexto de
uma escola inclusiva, mobilizando e integrando os conhecimentos cientificos das areas que o
fundamentam e as competéncias necessarias a promo¢do da aprendizagem dos alunos”
(Decreto-Lei n? 241/2001, p. 7).

Semana (6) individual - dia 13 e 15 de novembro de 2012

Planificacdes didaticas/Guides de atividades de aula

Dia: Terca-feira 13 de novembro de 2012.
Tema integrador: Agua - A descoberta dos outros e das instituicées.

Elemento integrador: Quatro nuvens (em cartolina) com vdrias gotas de agua penduradas
(em papel e com palavras escritas no seu interior) a decorar a sala.

Materiais/Recursos: Quatro nuvens (em cartolina) com varias gotas de agua penduradas

(em papel e com nomes proprios, nomes comuns e nomes coletivos escritos no interior de
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cada uma); guido de aprendizagem do aluno de terca-feira 13/11/12; manual escolar de
Matematica; PowerPoint com a capa do livro “A menina gotinha de 4gua”, de Papiniano
Carlos; manual escolar de Estudo do Meio; cafeteira elétrica e prato de vidro.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

o Introducdo do elemento integrador;
- Utilizacdo do elemento integrador para o lancamento de uma situacdo problematica;
o Realizacdo de exercicios no guido de aprendizagem do aluno;

- Distribuicdo do guido de aprendizagem do aluno. Resolucdo da situagdo problematica
inicial através da utilizacdo do algoritmo da divisado (identificagdo do dividendo, do divisor, do
quociente e do resto da operagio);

- Leitura e analise de uma pagina do manual escolar de Matematica e resolugdo individual
de exercicios no guido de aprendizagem do aluno, utilizando o algoritmo da divisao;

- Correcao coletiva no quadro dos exercicios realizados anteriormente;
- Resolugdo individual de exercicios do manual escolar de Matematica;
- Correcao coletiva no quadro dos exercicios anteriormente realizados;

¢ Redacdo de um texto imaginado pelos alunos através da capa do livro “A Menina Gotinha de
Agua”, de Papiniano Carlos;

- Antes da leitura: ativacdo do conhecimento prévio através da projecdo em PowerPoint
da capa do livro “A Menina Gotinha de Agua", de Papiniano Carlos, sem titulo;

- Imaginacdo e redacdo individual pelos alunos de um titulo e uma histéria para a capa
projetada, numa folha pautada previamente distribuida. Identificagido do autor do seu texto
(eles proprios) e ilustragdo do mesmo. Cumprimento pelas regras de elaboragdo de um texto,
relembradas oralmente com os alunos;

- Leitura em voz alta por alguns alunos do respetivo texto;
o Leitura da primeira parte do texto “A Menina Gotinha de Agua”, de Papiniano Carlos;

- Durante a leitura: leitura em voz alta pela aluna da pratica supervisionada responsavel
pela execucdo; seguimento da mesma pelos alunos através do guido de aprendizagem do
aluno;

- Leitura em voz alta pelos alunos. Averiguacdo do significado de algumas palavras que
podem ser desconhecidas para os alunos;

- Depois da leitura: interpretacdo do texto e realizacdo de questdes do guido de
aprendizagem do aluno. Confrontacdo entre os textos redigidos pelos alunos e o excerto da
histéria de Papiniano Carlos;

o [dentificacdo de nomes proprios, nomes comuns e nomes coletivos;
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- Leitura coletiva em voz alta pelos alunos (um 1€ e os restantes seguem a leitura) do texto
informativo sobre a definicdo de nomes proprios, nomes comuns e nomes coletivos no guido
de aprendizagem do aluno;

- Preenchimento individual da tabela de nomes préprios, nomes comuns e nomes
coletivos do guido de aprendizagem do aluno;

- Correcao oral e coletiva do preenchimento da tabela;
« Reconhecimento dos fendmenos de condensacio, solidificacido e precipitacio;

- Dialogo coletivo e orientado com os alunos a partir da identificacdo do estado fisico das
gotinhas de 4gua presas as nuvens (se fossem reais). Identificagdo oral dos diferentes estados
fisicos que a 4gua pode adquirir e enumeracao de situagdes do quotidiano e do conhecimento
dos alunos em que reconhecam a 4gua no estado liquido, no estado sélido e no estado gasoso;

- Leitura silenciosa e interpretacao do texto informativo “Lé e aprende” do manual escolar
de Estudo do Meio e realizacio dos exercicios;

- Correcdo oral e coletiva dos exercicios realizados anteriormente;

o Realizagdo de uma experiéncia onde se verifica o fen6meno de evaporacdo, condensacdo e
precipitacao;

- Realizacdo de uma experiéncia coletiva onde se verifica o fenémeno de evaporacao, o
fenébmeno de condensacio e o fendmeno de precipitacao;

- Levantamento de hipdteses pelos alunos sobre o que acontecera a agua quando
aquecida; o que acontecera ao vapor de agua aquando do contacto com o prato frio; e o que
acontecera as gotas de dgua que se formaram na base do prato;

- Registo da observacao no guido de aprendizagem do aluno;

- Leitura do texto informativo “Lé e aprende” do manual escolar de Estudo do meio e
realizagdo dos seus exercicios;

- Correcdo oral e coletiva dos exercicios do manual escolar de Estudo do Meio.

Dia: Quinta-feira 15 de novembro de 2012.
Tema integrador: Agua - A descoberta dos outros e das instituicdes.

Elemento integrador: Quatro nuvens (em cartolina) com varias gotas de agua penduradas
(em papel e com palavras escritas no seu interior) a decorar a sala.

Materiais/Recursos: Quatro nuvens (em cartolina) com varias gotas de agua penduradas
(em papel e com nomes proprios, nomes comuns e nomes coletivos escritos no interior de
cada uma); guido de aprendizagem do aluno de quinta-feira 15/11/12; manual escolar de
Matematica; PowerPoint com a capa do livro “A menina gotinha de agua”, de Papiniano
Carlos; manual escolar de Estudo do Meio;
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Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

o Introducdo do elemento integrador;
- Utilizacdo do elemento integrador para o lancamento de uma situacdo problematica;
» Realizacdo de exercicios no guido de aprendizagem do aluno;

- Distribuicdo do guido de aprendizagem do aluno. Resolucdo da situagdo problematica
inicial através da utilizacdo do algoritmo da divisdo (identificacdo do dividendo, do divisor, do
quociente e do resto da operacio);

- Correcao coletiva no quadro da situagao problematica inicial;
- Realizag¢do individual de exercicios do livro de fichas de matematica;
- Correcao coletiva oral dos exercicios realizados anteriormente;

- Realizac¢do individual de dois exercicios no guido de aprendizagem do aluno através do
calculo do algoritmo da divisdo e a sua operacdo inversa, a multiplicacio;

- Correcao coletiva no quadro dos exercicios realizados anteriormente;

- Realizacdo individual de trés situagdes problematicas no guido de aprendizagem do
aluno que compreendam a relacdo ente a divisdo e a multiplicacao;

- Correcio coletiva no quadro das trés situacdes problematicas anteriormente realizadas;

- Analise de uma pagina do manual escolar de Matematica e realizacdo individual dos
exercicios “Propostas de trabalho”;

- Correcdo coletiva oralmente ou no quadro (consoante a necessidade dos alunos) das trés
situacOes problematicas anteriormente realizadas;

« Reconto da primeira parte do texto “A Menina Gotinha de Agua”, de Papiniano Carlos lido
anteriormente;

- Antes da leitura: ativacdo do conhecimento prévio através da projecdo do PowerPoint
com a capa do livro “A Menina Gotinha de Agua”, de Papiniano Carlos;

- Depois da leitura: interpretacido do texto através da resposta as questdes do guido de
aprendizagem do aluno;

- Reconto oral, pelos alunos, do excerto da histéria lido anteriormente;
- Correcdo coletiva das atividades;

- Durante a leitura: leitura em voz alta pela aluna da P.S. responsavel pela execucao;
seguimento da mesma pelos alunos através do guido de aprendizagem do aluno. Audicdo da
ultima pagina do livro em formato audio;

- Leitura em voz alta pelos alunos;

- Depois da leitura: interpretacdo do texto através da resposta as questdes do guido de
aprendizagem do aluno. Confrontacdo entre os textos redigidos pelos alunos e o texto integral
de Papiniano Carlos;

« Exercicios de identificacdo de nomes proprios, nomes comuns e nomes coletivos;
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- Visualizacdo e leitura de um PowerPoint informativo sobre alguns nomes coletivos;

- Realizacdo de exercicios de aplicacdo de conhecimento no guido de aprendizagem do
aluno;

- Correcdo oral e coletiva dos exercicios do guido de aprendizagem do aluno
anteriormente realizados;

- Uma por aluno, leitura em voz alta das palavras escritas no interior das gotas de dgua
(elemento integrador) e colocacdo do nome na “nuvem nome proprio”, na “nuvem nome
comum” ou na “nuvem nome coletivo”, desenhadas no quadro e copiadas para o caderno.
Simultaneamente, correc¢ao coletiva em voz alta e cdpia para o caderno das palavras escritas
no quadro;

o Correcao de textos;

- Entrega aos alunos do texto produzido a partir da capa do livro “A Menina Gotinha de
Agua”, de Papiniano Carlos, respetivamente corrigidos pela aluna da prética supervisionada
responsavel pela execucdo. Correcao do texto pelos alunos através da escrita consecutiva (10
vezes) das palavras/frases incorretas e criacdo de uma nova frase onde as palavras estejam
empregues;

o Leitura de textos informativos e aplicacdo de conhecimentos sobre as mudancas de estado
fisico da agua, fendmenos de evaporacio, condensacao, solidificacdo e precipitacio:

- Visualizacdo de um PowerPoint informativo acompanhado de esquemas desenhados no
quadro com a ajuda dos alunos que representam as mudancas de estado fisico da agua;

- Analise do texto “Lé e aprende” do manual escolar de Estudo do Meio e resolucido de
exercicios;

- Correcio oral e coletiva dos exercicios do manual escolar de Estudo do Meio;
- Resolugdo de exercicios do livro de fichas de avaliagao de Estudo do Meio;

- Correcdo oral e coletiva dos exercicios anteriormente realizados.

Reflexao

Inicialmente, a planificacdo didatica individual (semana 6) foi programada com trés dias
de percursos de ensino e aprendizagem. No entanto, devido ao facto de estar agendada uma
greve geral dos funcionarios publicos para dia 14 de novembro de 2012, e ap6s um didlogo
com a Professora Cooperante, houve a necessidade de proceder a uma reformulagdo da
mesma. Assim, para além de um dos dias programados (quarta-feira) ndo poder ser colocado
em pratica, houve necessidade de alterar atividades (eliminar ou trocar a ordem inicial) pois,
mesmo que o guido de aula programado para quinta-feira “ficasse sem efeito” e o de quarta-
feira fosse aplicado na quinta-feira, acontecia que a articulagdo entre as atividades deixava de
fazer sentido, pois seria feita a abordagem didatica de contetidos para os quais ndo havia
tempo de serem plenamente sistematizados e avaliados.

A maior dificuldade sentida na construcao do guido de atividades consistiu na escolha das
atividades e selecdo da informacdo que os alunos deviam possuir adquirido no final da

37



Catia Isabel Goncalves Nunes

semana, pois nao sabemos quais os conhecimentos que estes possuem sobre cada contetido.
Acontece que assumimos muitas vezes que os alunos ainda ndo possuem muitos
conhecimentos sobre determinada matéria e s6 na realizacdo dos exercicios é que
percebemos se os conseguem realizar com grande facilidade e vice-versa.

Extraordinariamente (pois a falta de experiéncia e escasso conhecimento sobre as
capacidades e habitos de trabalho dos alunos dificulta a no¢do do tempo que requer em
média a realizacdo das atividades), nos dois dias de pratica conseguiu-se no geral executar os
planos de aula no tempo previsto, sendo que os alunos realizaram as atividades planeadas na
planificacdo didatica da semana.

Do mesmo modo, verificou-se também que no geral os contetidos programaticos de cada
area curricular foram cumpridos e apds a verificagdo da avaliacdo os resultados esperados
foram atingidos pela maioria dos alunos.

Devido ao facto de um dos contetidos da Lingua Portuguesa a trabalhar com os alunos ser
“imaginar uma historia e compara-la com o texto original” e a atividade desenvolvida ser
implicar a imaginacdo de uma histéria através da visualizagdo da capa do livro (sem titulo)
que iria ser trabalhada durante os dois dias de pratica, optamos por selecionar um elemento
integrador que nao influenciasse muito notoriamente a criatividade dos alunos na redagio do
texto. Assim, em vez de escolher a Menina Gotinha de Agua (personagem principal do livro)
ou o proprio livro em si, optou-se por decorar a sala com elementos relacionados com o tema
integrador do Estudo do Meio e do texto a trabalhar. Deste modo, antes da leitura do texto a
ligacdo entre as varias atividades era feita através da referéncia as varias nuvens e gotinhas
de 4gua e s6 posteriormente a Menina Gotinha de Agua (e as suas irmis). Pensamos que
através do elemento integrador se conseguiu uma boa integracdo didatica e os alunos
mostraram-se bastante satisfeitos com a decoracdo da sala (perguntando se a sala podia ficar
assim a semana toda).

Nao havia pratica na realizacdo de guides de aprendizagem e consideramos que foram
visiveis algumas dificuldades sentidas, como a incerteza na estrutura adequada que este
devia seguir e a colocacdo ou ndo de atividades que ndo fazem parte dos manuais escolares
dos alunos. Como estes também nunca tinham contactado com nenhum instrumento deste
género mostraram admiracdo e algumas ddvidas (por exemplo quanto a quantidade de folhas
que o constituiam) pensando que se tratava de uma ficha de avaliacdo que deveria ser
resolvida sequencialmente. Apds a explicacdo de que se tratava de um guia de aula que
continha as atividades que iriam desenvolver ao longo do dia, os alunos mostraram-se
bastante motivados e curiosos em relagdo ao guido.

A maior dificuldade na implementagdo dos guides de aprendizagem deveu-se ao facto de
haver uma grande heterogeneidade de ritmos de trabalho entre os alunos, sendo que a
necessidade de tempo para a realizacdo das atividades varia bastante e, os que terminavam
mais rapidamente a realizacdo da atividade estabelecida tinham grande tendéncia para
continuar a executar as atividades seguintes (mesmo que lhes fosse explicitamente explicado
que ndo o deveriam fazer). A grande variacdo de ritmo de trabalho dos alunos tem sido o
maior desafio/dificuldade com que nos temos deparado durante o estagio, pois requer a
atribuicdo constante de atividades aos alunos mais rapidos a executar as tarefas para que nio
se dispersem ou desmotivem. Neste sentido, a Professora Cooperante tem sido uma valiosa
ajuda pois ajuda-nos a orientarmos adequadamente esses alunos e os que possuem maiores
dificuldades de aprendizagem.
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Apesar de nesta semana se ter iniciado a pratica individual, contdmos permanentemente
com o auxilio da colega da pratica supervisionada Eliane e da Professora Cooperante, que
foram fundamentais no auxilio individualizado aos alunos com maiores dificuldades de
aprendizagem. Como nesta turma, para além da diferen¢a no ritmo de trabalho, se verifica

uma grande heterogeneidade a nivel de aprendizagem, o auxilio é essencial para que
consigamos em conjunto responder mais facilmente as dificuldades destes alunos.

No geral, durante os dois dias de pratica, os alunos mostraram-se bastante motivados e
empenhados na realizacdo de todas as atividades. Ainda assim, aquela em que revelaram
maior interesse foi a da ordenac¢do das palavras escritas nas gotinhas de 4gua na nuvem dos
nomes proprios, dos nomes comuns ou dos nomes coletivos (desenhadas com giz no quadro),
pois gostaram particularmente da aleatoriedade da selecdo da palavra e do suspense que
permanecia até ficarem a saber qual lhes calhava. Mostraram-se igualmente sempre muito
atentos na ordenacdo que os colegas faziam pois todos queriam verificar se esta era feita
corretamente (de modo a poderem intervir e ajudar). Com esta atividade também foi possivel
observar que os alunos ficaram a conseguir identificar com facilidade nomes préprios, nomes
comuns e nomes coletivos, sendo que todos colocaram a sua palavra no local correspondente
sem se enganarem.

Semana (8) individual - dia 27, 28 e 29 de novembro de 2012

Planificacdes didaticas/Guides de atividades de aula

Dia: Terca-feira 27 de novembro de 2012.
Tema integrador: Astros - A descoberta do ambiente natural.

Elemento integrador: Ambiente da sala que remete para o espac¢o, universo, astronautas e
lembra um planetario.

Materiais/Recursos: Manual escolar de Matematica; livro de fichas de Matematica;
dicionario; guido de aprendizagem do aprendiz de astronauta; compasso de giz e régua
gigantes; texto “O astrénomo do rei”, de José Jorge Letria; as quatro fases da Lua em cartolina;
tesoura e cola; copos de vidro; PowerPoint informativo sobre o planeta Terra; PowerPoint
informativo sobre a Lua e maqueta dos planetas Terra/Lua.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

o Introducdo do elemento integrador;

- Entrada na “sala dos aprendizes de astronauta” dos alunos apds responderem
corretamente a uma questdo da tabuada;

- Distribuicdo do guido de aprendizagem do aprendiz de astronauta e preenchimento do
cabecalho. Didlogo orientado com os alunos de modo a chegar aos alimentos que o astronauta
leva na sua viagem espacial;

« Resolucdo de situacdes problematicas;
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- Copia para o caderno e resolucdo individual de duas situagdes problematicas (projetadas
em PowerPoint) através da utiliza¢cdo do algoritmo da adicdo e da subtragao;

- Correcdo coletiva por quatro alunos no quadro das situagdes problematicas
anteriormente realizadas;

o Leitura e andlise de uma pagina do manual escolar de Matematica;

- Leitura e andlise da informacdo de uma pagina do manual escolar de Matematica e
identificacdo coletiva no quadro do circulo, da circunferéncia, do raio e do didmetro;

« Resolucio do exercicio;

- Resolucdo individual (da turma em simultaneo) do exercicio do manual escolar de
Matematica, através da visualizacdo em PowerPoint dos varios passos da atividade;

- Copia para o caderno e preenchimento correto dos espacos de varias frases, de modo a
estas obterem sentido;

- Correcdo coletiva oral das palavras que os alunos escreveram em cada espago;
« Exercicio de preenchimento;

- Observacdo, recorte e colagem no caderno da imagem. Copia para o caderno e
preenchimento da respetiva legenda, projetada em PowerPoint;

- Correcao coletiva oral do exercicio anteriormente realizado;

- Observacdo, recorte e colagem no caderno da imagem. Coépia para o caderno e
preenchimento da respetiva legenda, projetada em PowerPoint;

- Correcao coletiva oral do exercicio anteriormente realizado;
» Exercicio da pagina 81 do manual e exercicios do livro de fichas;

- Realizacdo individual do exercicio do manual escolar de Matematica;

- Correcio coletiva oral do exercicio anterior;

- Realizacdo de exercicios do livro de fichas de Matematica;

- Correcdo coletiva oral e no quadro dos exercicios do livro de fichas de Matematica;
o Leitura do texto “O astronomo do rei”, de José Jorge Letria;

- Leitura do texto “O astronomo do rei”, de José Jorge Letria;

- Antes da leitura: ativacdo do conhecimento prévio através da escrita no quadro do titulo
da histéria “O astronomo do rei”, de José Jorge Letria;

- Questionamento aos alunos sobre o significado da palavra “astronomo”. Langcamento de
hipodteses sobre o que os alunos acham que sera abordado no texto e escrita no quadro;

- Durante a leitura: leitura em voz alta pela aluna da P.S. responsavel pela execucio;
leitura em voz alta pelos alunos;

o Consulta do diciondrio;

- Consulta no dicionario do significado das palavras sublinhadas no texto e das que os
alunos desconhecam;

- Registo no caderno das palavras sublinhadas e do respetivo significado;
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- “Jogo” de rapidez a consultar o diciondrio: é dita uma palavra e simultaneamente todos
os alunos procuram o seu significado no dicionario. O primeiro a encontrar a palavra coloca a
mao no ar e lé o seu significado e todos o escrevem no caderno;

¢ Analise do texto;

- Depois da leitura: interpretacdo do texto e realizacdo de questdes. Confrontacao entre as
hipéteses langadas pelos alunos e o texto de José Jorge Letria;

¢ Organizacdo de familias de palavras;
- Leitura através do PowerPoint da definicdo de familia de palavras;

- Organizacao de varias familias de palavras através da extra¢do aleatéria de uma palavra
por aluno de uma caixa. Escrita no quadro junto da palavra primitiva correta;

- Escrita de quatro familias de palavras no caderno;

- Copia para o caderno e selecdo da palavra que nio pertence a familia de palavras onde
se encontra;

¢ Exploracdo da forma do planeta Terra;

- Lancamento da questdo: “Qual é a forma do planeta Terra?”, projetada em PowerPoint.
Resposta e explicagdo no caderno didrio;

- Leitura e analise de um PowerPoint informativo sobre a forma do planeta Terra,
acompanhado de um globo terrestre e um planisfério (da sala);

- Resposta individual e escrita a questdes do PowerPoint;
- Correcdo oral e coletiva dos exercicios realizados anteriormente;
¢ Exploracdo da Lua e as suas fases;
- Colocacdo no quadro de uma imagem da Lua. Identificacdo da imagem pelos alunos;
- Visualizacao e leitura de um PowerPoint informativo sobre a Lua;

- Exploracdo da maqueta dos planetas Terra/Lua e utilizacdo dos alunos para representar
as fases da Lua;

- Resposta a questodes sobre a Lua e as suas fases;
- Correcdo oral e coletiva dos exercicios realizados anteriormente;

- Ordenacao pelos alunos solicitados das quatro fases da Lua em cartolina, colocagio das
mesmas no quadro e legendagem;

Dia: Quarta-feira 28 de novembro de 2012.
Tema integrador: Astros - A descoberta do ambiente natural.

Elemento integrador: Ambiente da sala que remete para o espaco, universo, astronautas e
lembra um planetario.

Materiais/Recursos: Manual escolar de Matematica; livro de fichas de Matematica; guido de
aprendizagem do aprendiz de astronauta; compasso de giz e régua gigantes e quatro fases da
lua em cartolina.
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Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

¢ Leitura de um excerto da histéria “Quando o Homem beijou a Lua”;

- Antes da leitura: ativacdo do conhecimento prévio através do ambiente decorativo da
sala e do tema integrador. Registo das hipoteses levantadas pelos alunos acerca do conteido
da historia;

- Durante a leitura: leitura em voz alta pela aluna da P.S. responsavel pela execucio, do
excerto da historia “Quando o Homem beijou a Lua”; leitura em voz alta pelos alunos;

- Depois da leitura: interpretacdo do texto através da resposta a questdes no guido de
aprendizagem do aprendiz de astronauta;

¢ Recolha e organizacdo de informacao;

- Divisdo dos alunos em cinco grupos de 4 elementos e atribuicdo de um livro informativo
por cada grupo. Pesquisa de informacao referente a Lua e ao sistema solar;

- Elaboragdo de um pequeno texto a partir da informacao recolhida, de 10 linhas no
maximo;
- Apresentacdo do texto em voz alta para toda a turma;

o Exercicios envolvendo familias de palavras no guido de aprendizagem do aprendiz de
astronauta;

- Descoberta da palavra primitiva e preenchimento de palavras de varias familias de
palavras;

- Correcdo oral e coletiva do exercicio anterior;
- Completar familias de palavras a partir da palavra primitiva;
- Correcdo oral e coletiva do exercicio anterior;
¢ Lancamento de um desafio introduzindo o elemento integrador;
- Utilizacdo do elemento integrador para o lancamento de uma situacdo problematica;

- Observagdo, recorte e colagem no caderno da imagem. Copia para o caderno e
preenchimento da respetiva legenda, projetada em PowerPoint;

- Correcio coletiva oral do exercicio anterior;
- Realizacgdo de exercicios do manual escolar de matematica;
- Correcdo coletiva no quadro dos exercicios anteriores;

« Realizacio de exercicios;

- Desenho de quatro circunferéncias com o compasso através das medidas fornecidas.
Desenhar as quatro fases da Lua e fazer a respetiva legenda;

- Corregdo coletiva através da exposi¢cdo a turma dos desenhos e da legenda;
- Realizacdo de exercicios do livro de fichas de matematica;

- Correcdo coletiva no quadro dos exercicios realizados anteriormente;
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o Observag¢do de uma imagem através do PowerPoint;

- Observacdo da imagem, recorte e colagem no caderno. Cdpia para o caderno e realizacio
de exercicios projetados em PowerPoint;

- Correcao coletiva no quadro dos exercicios realizados anteriormente;

- Observacao, recorte e colagem da imagem no caderno. Cépia e identificacdo da legenda
no caderno;

- Correcao oral e coletiva do exercicio;
- Realizagao de circunferéncias a partir do valor do raio e do didmetro fornecidos;

- Correcao no quadro através da utilizagdo do compasso de giz.

Dia: Quinta-feira 29 de novembro de 2012.
Tema integrador: Astros - A descoberta do ambiente natural.

Elemento integrador: Ambiente da sala que remete para o espaco, universo, astronautas e
lembra um planetario.

Materiais/Recursos: Manual escolar de Matematica; guido de aprendizagem do aprendiz de
astronauta; compasso de giz e régua gigantes; PowerPoint informativo sobre o Sistema Solar;
maqueta do Sistema Solar; disco voador; video sobre o Sistema Solar e esquema do sistema
solar em papel para completar.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

« Langamento de um desafio no guido de aprendizagem do aprendiz de astronauta;
- Utilizacdo do elemento integrador para o lancamento de uma situacdo problematica;
o Exercicios do manual escolar de Matematica;
- Realizagdo de um exercicio do manual escolar de Matematica;
- Correcdo do exercicio;
e Exercicios envolvendo circunferéncias;
- Realizacdo de 9 circunferéncias respeitando as medidas fornecidas;
o Dramatizagao da histoéria “A cigarra e a formiga”;
- Dramatizagao pelos alunos da histéria “A cigarra e a formiga” (treino);

- Dramatizacdo da historia “A cigarra e a formiga” (as 10 horas e 20 minutos) aos colegas
do 32 ano da escola Boa Esperanca;

- Visualizacdo da dramatizacao preparada pelos colegas do 32 ano da escola Boa
Esperanca;

o Leitura da histoéria “Zacarias e o disco voador”, de José Jorge Letria;
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- Antes da leitura: ativacdo do conhecimento prévio através da visualizacdo de um disco
voador. Registo no quadro das hipéteses levantadas pelos alunos acerca do conteido da
historia;

- Durante a leitura: leitura em voz alta pela aluna da P.S. responsavel pela execu¢do da

histéria “Zacarias e o disco voador”. Leitura em voz alta pelos alunos. Confrontacdo entre as
hipéteses formuladas pelos alunos e o respetivo texto;

- Depois da leitura: interpretacdo do texto através da resposta a questoes;
¢ Elaboracdo de um texto narrativo;

- Elaboracdo de um texto narrativo, respeitando as carateristicas desse tipo de texto,
sobre se acham que existe ou ndo vida nos outros planetas;

- Identificacao no seu texto das carateristicas do texto narrativo. [lustracdo do seu texto;
- Leitura em voz alta de alguns textos;
« Lancamento do desafio “ qual a localizacido do planeta Terra no espaco?”;

- Ativacdo do conhecimento prévio através da resposta a questdo “qual a localizacdo do
planeta Terra no espaco?”;

- Visualizacdo de um video sobre o sistema solar;
« Maqueta do sistema solar;

- Apresentacgao e exploracao da maqueta sobre o sistema solar e leitura de um PowerPoint
informativo;

- Resposta a questdes sobre o sistema solar;
- Copia para o caderno e preenchimento de esquemas;

- Desenho dos planetas do sistema solar nas circunferéncias realizadas anteriormente e
legendagem das mesmas.

Reflexao

Nesta semana de pratica supervisionada optadmos por utilizar igualmente guides de
aprendizagem. No entanto, a sua estrutura foi diferente da utilizada na semana anterior.
Devido a grande importancia em os alunos se habituarem a fazer copias e desse modo serem
“obrigados” a visualizar como se escrevem exata e corretamente as palavras, aparecia nos
guides de aprendizagem apenas o que os alunos tinham de fazer, por exemplo: “copia para o
teu caderno e ajuda-me a resolver as situagdes problematicas que a tua professora vai
projetar em PowerPoint” e estes procediam a respetiva cépia e resolugio. Verificou-se que os
alunos ndo se mostraram muito motivados com este tipo de atividades, pois preferem
resolver as atividades diretamente no enunciado. O tempo de execucdo das atividades
também foi muito maior do que o previsto, pois os ritmos dos alunos sdo bastante
diferenciados. Assim, apesar de conseguir cumprir as atividades programadas para terca-
feira dia 27 de novembro, houve a necessidade de proceder a algumas alteracdes nas tarefas
dos restantes dias de pratica da semana de modo a que estas se tornassem mais motivantes
para os alunos mantendo, no entanto, o seu objetivo inicial.
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No geral, o plano de atividades programado na planificagdo didatica foi executado
conforme planeado, sendo que apenas nao foi possivel visionar o video relativo ao Sistema
Solar e redigir o texto narrativo sobre a possivel existéncia de vida noutros planetas do
Universo, pois, nesse dia, os alunos do 42 D dirigiram-se a sala do 32 ano para dramatizar a
historia “A Cigarra e a formiga” e assistir a dramatizacao da histéria “O macaco de rabo
cortado”, de Antdénio Torrado. Como ambas as turmas se mostraram muito animadas e
motivadas com as dramatizacoes, as atividades foram repetidas uma segunda vez.

Através da verificagdo da avaliacdo das atividades, verificamos que os resultados
esperados foram atingidos pela grande maioria dos alunos. Em todas as areas curriculares os
alunos demonstraram que adquiriram os conhecimentos ensinados ao longo da unidade.
Durante a semana foi dada especial atencdo aos contetidos de matemadtica e a sua
aprendizagem, procedendo constantemente a realizacdo de perguntas aleatérias sobre a
identificacdo do circulo, da circunferéncia, do didametro, do raio e qual a relagio entre ambos.

Uma atividade em que os alunos evidenciaram uma grande motivagao foi na utilizacao do
compasso, solicitando-se constantemente para resolver a correcao dos exercicios no quadro
com 0 compasso gigante e mostrando entusiasmo na realizacdo dos exercicios no proprio
caderno. Todos os alunos foram ao quadro realizar uma circunferéncia com o compasso
gigante para aperfeicoarem o modo de utilizacdo do instrumento.

O conteddo de Estudo do Meio abordado ao longo da semana “os astros” suscitou nos
alunos um grande interesse e curiosidade, de modo que partilhavam com a turma
constantemente informacées que sabiam e que tinham pesquisado sobre o tema.

A atividade de pesquisa conjunta sobre informacgoes referentes ao Sistema Solar revelou-
se surpreendente. Os alunos realizaram a atividade conforme lhes foi solicitado, colaborando
muito bem entre os respetivos grupos de trabalho, mostrando um grande interesse nos livros
e esmerando-se para conseguir um bom texto e uma boa apresentacdo a turma.
Apresentaram uma postura ordeira e de respeito por todos os colegas e mantiveram-se com
muita atencdo a todas as apresentacoes.

No geral, durante os trés dias de pratica, os alunos mostraram-se bastante motivados e
empenhados na realizagdo de todas as atividades. A decoracdo da sala foi um importante
fator no envolvimento dos alunos no tema integrador “os astros”. Gostariamos de ter tido a
oportunidade de proporcionar a turma uma visita a um planetario, no entanto ndo houve a
possibilidade de programar uma deslocacao.

Também nesta semana de pratica contdmos permanentemente com o auxilio da colega
Eliane e da Professora Cooperante, que foram fundamentais no apoio individualizado aos
alunos com maiores dificuldades de aprendizagem. Apesar de ser necessario conseguirmos
gerir sozinhas as atividades numa turma, é muito reconfortante poder contar com o apoio da
colega Eliane e da Professora.
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Semana (10) de grupo - dia 11,12 e 13 de dezembro de 2012

Planificacoes didaticas/Guiodes de atividades de aula

Dia: Terca-feira 11 de dezembro de 2012.
Tema integrador: Festividade do més - O Natal - A descoberta do ambiente natural.

Elemento integrador: Ambiente e decoracdo da sala (prendas, fitas e enfeites) que remete
para a época Natalicia.

Materiais/Recursos: Livro “Ninguém da prendas ao Pai Natal”, de Ana Saldanha; puzzles da
capa do livro; guido de aprendizagem do aluno e cd Escola Virtual.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

« Lancamento de uma situacdo problematica escrita no quadro;
- Resolugdo da mesma e corregdo coletiva;
¢ Resolucdo de exercicios no guido de aprendizagem;

- Leitura e andlise da informacdo referente a definicdo de retas paralelas e
perpendiculares;

- Correcao coletiva e individual dos exercicios resolvidos;
¢ Realizacdo dos exercicios do manual escolar de Matematica;
- Correcdo coletiva no quadro dos exercicios;
¢ Ditado de uma situagdo problematica e respetiva resolucio;
- Correcao no quadro;

o Leitura, andlise e interpretacdo da primeira parte do livro “Ninguém da prendas ao Pai
Natal”, de Ana Saldanha;

- Antes da leitura: antecipagdo da leitura através da montagem, dois a dois, do puzzle para
descoberta da capa; escrita no quadro das hipé6teses formuladas pelos alunos;

- Durante a leitura: leitura em voz alta por uma aluna de P.S. da primeira parte do livro;
leitura oral pelos alunos; analise do texto através de resposta individual a questdes no guido
dos alunos;

- Apo6s a leitura: corregdo coletiva das questdes realizadas anteriormente; comparagao
entre as hipoteses formuladas pelos alunos e o texto original;

o Realizacdo de exercicios no guido de aprendizagem envolvendo os constituintes
fundamentais da frase;

- Correcao coletiva e individual dos exercicios;
o Visualizacdo de um PowerPoint informativo sobre os planetas do Sistema Solar;

- Realizacdo de exercicios no caderno e respetiva corregio coletiva.
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Dia: Quarta-feira 12 de dezembro de 2012.
Tema integrador: Festividade do més - O Natal - A descoberta do ambiente natural.

Elemento integrador: Ambiente e decoracdo da sala (prendas, fitas e enfeites) que remete
para a época Natalicia.

Materiais/Recursos: Guido de aprendizagem do aluno; capa do livro “Ninguém da prendas
ao Pai Natal”, de Ana Saldanha projetada; PowerPoint informativo; manual escolar de
Matematica e origamis.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

o Reconto da primeira parte do livro pelos alunos através da projecao da capa do livro;
o Leitura e andlise da segunda parte do livro “Ninguém da prendas ao Pai Natal”;

- Antes da leitura: antecipa¢do da leitura através das imagens projetadas referentes a
segunda parte do texto; registo no quadro das hipéteses formuladas pelos alunos;

- Durante a leitura: leitura em voz alta por uma aluna de P.S.; leitura oral pelos alunos;
andlise do texto através de resposta individual a questdes no guido dos alunos;

- Apoés a leitura: correcido coletiva das questdes realizadas anteriormente; comparacgiao
entre as hip6teses formuladas pelos alunos e o texto original;

o Apbs escrita no quadro “Tradicées de Natal”, redagdo pelos alunos de um pequeno texto
acerca do Natal;

- Leitura em voz alta dos textos redigidos pelos alunos solicitados; exploracdo das
tradicdes mencionadas pelos alunos e outras nio referidas;

« Resolucdo de exercicios no guido envolvendo os elementos fundamentais da frase;
- Correcdo coletiva e individual dos exercicios;

o Lancamento de uma situacdo problematica no guido de aprendizagem;
- Correcdo individual da mesma;

o Visualizacdo de um PowerPoint informativo com varias imagens onde sio visiveis os eixos
de simetria;

- Resolucdo de exercicios envolvendo os eixos de simetria;
- Correcdo dos exercicios coletivamente;

e Exercicios do manual escolar de Matematica;
- Corregdo no quadro dos exercicios;

o Construcdo, passo a passo, de origamis alusivos a festividade do Natal através da
visualizacdo de um video.
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Dia: Quinta-feira 13 de dezembro de 2012.
Tema integrador: Festividade do més - O Natal - A descoberta do ambiente natural.

Elemento integrador: Ambiente e decoracdo da sala (prendas, fitas e enfeites) que remete
para a época Natalicia.

Materiais/Recurso: Livro de fichas de Matematica; ficha do E-Manual; cd Escola Virtual e
guido de aprendizagem do aluno.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

o Lancamento de situacdes problematicas ditadas oralmente para o caderno;
- Correcao coletiva no quadro;

¢ Resolucio de exercicios do caderno de fichas de Matematica;
- Correcdo coletiva oral ou no quadro;

o Realizacdo de uma ficha do E-Manual e respetiva correcao;

» Realizacdo de exercicios da Escola Virtual e respetiva correcao;

o Leitura, andlise e interpretacdo do texto “A vendedora de f6sforos”, de Hans Christian
Andersen;

- Antes da leitura: antecipacdo do conteido do texto através de palavras escritas no
quadro; registo das hip6teses formuladas pelos alunos;

- Durante a leitura: leitura em voz alta por uma aluna de P.S. da segunda parte do livro;
leitura oral pelos alunos; analise do texto através de resposta individual a questdes no guiio
dos alunos;

- Ap6s a leitura: correcdo coletiva das questdes realizadas anteriormente; comparagio
entre as hipdteses formuladas pelos alunos e o texto original;

¢ Solicitagdo aos alunos de escrita de frases no quadro com o objetivo de alargamento
acrescentando informacdes de tempo ou de lugar; resolucdo no caderno;

» Realizacdo de exercicios no guido de aprendizagem envolvendo os elementos fundamentais
da frase;

- Correcao individual dos exercicios;
o Leitura e andlise de paginas do manual escolar de Estudo do Meio;

- Resolugido de exercicios relacionados com os astros: preenchimento de espacos com os
nomes dos planetas numa representacdo do Sistema Solar;

- Correcdo coletiva no quadro do exercicio e individual.
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Reflexao

O tema integrador desta semana foi a festividade do Natal, o que nos agradou bastante
pois é motivante, tanto para nés como para os alunos, visto ser mais abrangente e ao mesmo
tempo mais ludico.

Relativamente aos guides de aprendizagem estes foram na mesma desenvolvidos com os
alunos pois, apesar de ser a semana que antecede as férias do Natal, a Professora Cooperante
tinha estabelecido connosco que iriam trabalhar os contetidos de igual forma, visto estarem
no 42 ano e terem exames. Desta forma, sistematizamos os conteddos de Estudo do Meio
assim como introduzimos novos conteudos.

Nesta fase, sentimo-nos mais confiantes em relacao a gestao do tempo das atividades, o
que fez com que algumas nao fossem realizadas (algumas atividades de ampliac¢do e reforgo)
pois achamos relevante incidir mais nas iniciais antes de passarmos as seguintes. O nosso
objetivo é assim levar os alunos a perceber e interiorizar da melhor maneira possivel os
conteddos.

Mais uma vez, a utilizacdo de material “gigante” no quadro (régua e esquadro) fez com
que todos os alunos tivessem oportunidade de ir ao quadro manusear e tracar retas paralelas
e perpendiculares, o que levou a uma aprendizagem mais consolidada e fez com que houvesse
um maior envolvimento por parte dos alunos. “Os materiais manipulaveis (estruturados e
nao estruturados) devem ser utilizados nas situagdes de aprendizagem em que o seu uso seja
facilitador da compreensao dos conceitos e das ideias matematicas” (Ministério da Educacio,
2007, p. 14).

As situacOes problematicas sido efetuadas diariamente e consideramos essencial devido ao
desenvolvimento do seu raciocinio matematico e a utilizacdo de diferentes estratégias
utilizadas. Nestas situagdes, para realizar a correcdo solicitamos sempre alunos que
apresentam resultados mais baixos a matematica para percebermos onde tém mais duvidas
pois, quando vao ao quadro, comunicam oralmente ao mesmo tempo que resolvem. Nestes
casos, os restantes alunos seguem atentamente a correcao realizada pelo colega e ajudam a
identificar os erros que surgem.

Segundo o Ministério da Educagao (2007):

a resolucdo de problemas é uma atividade privilegiada para os alunos consolidarem,
ampliarem e aprofundarem o seu conhecimento matematico. Neste processo, os alunos devem
compreender que um problema matematico, frequentemente, pode ser resolvido através de
diferentes estratégias e dar atencdo a andlise retrospetiva da sua resolucio e apreciacdo das
solugdes que obtém (p. 6).

7

Uma das estratégias a adotar futuramente é a construcdo de puzzles, pois os alunos
adoraram. O facto de implicar a descoberta do que vai ser trabalhado levou-os a uma maior
motiva¢do e mesmo a uma competi¢do saudavel entre eles e alguns até disseram “vamos ver
qual é o grupo que descobre primeiro”.

A atividade da construcdo de origamis foi sem duvida muito produtiva. Para além do
interesse mostrado pelos alunos, foi algo divertido de trabalhar. Esta atividade estava apenas
planeada para a Expressdo Plastica de quarta-feira. No entanto, como a sala estava decorada
com flocos de neve (em papel) e o contetido de Estudo do Meio ja tinha ficado bem trabalhado
na terca-feira, decidimos continuar com o tema. Foi dada a oportunidade de escolha aos
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alunos entre a realizacdo de estrelas, botas, Pai Natal ou flocos de neve. A grande maioria
votou, com o braco no ar, na construcao dos ultimos pois tal como vem referenciado em
Ministério da Educacdo (2004), devemos salvaguardar “sempre o respeito pela
expressividade plastica das criangas, essas atividades poderdo partir das solicitacoes e
interesses dos alunos ou de propostas do professor” (p. 95). Para ser mais facil aos alunos,
inicialmente mostramos trés exemplos de flocos de neve projetados, que eles realizaram
passo a passo, onde uma de nds acompanhava a realizagdo ao mesmo tempo que os alunos,
enquanto que a outra, juntamente com a Professora Fatima, apoiavam de forma mais
individualizada. Alguns alunos tinham receio de fazer mal as dobragens e por isso estavam
constantemente a perguntar se estava bem dobrado.

Em relacdo as tradicdes de Natal, estas estavam muito bem sabidas e todos souberam
identificar alguma (o madeiro, a ceia composta pelo bacalhau com batatas e couves ou peru,
os doces, a reunido da familia, as decoracoes, o pinheiro, as prendas, o presépio, a missa do
galo, o nascimento do menino Jesus). Foi muito interessante perceber que alguns alunos
consideram que ndo sao as prendas materiais o mais importante do Natal e referiram “o mais
importante ndo sdo as prendas mas sim estar com a familia” dando assim relevancia aos
valores como a paz e a solidariedade.

Na sexta-feira seguinte iria ser realizada uma pequena festa de Natal assim como o corta-
mato distrital. Com alguma pena nossa, ndo participamos no evento, pois na hora em que
terminamos o estagio, a Professora Cooperante ainda ndo tinha sido avisada pela sede do
agrupamento da hora e sequéncia dos acontecimentos nem do que sucederia no caso de estar
a chover nesse dia e nio se realizar o corta-mato. Em concordancia com a Professora Fatima e
visto ja termos sido convidadas para o teatro dos nossos alunos, que sera realizado em margco,
ficou decidido que nao irfamos estar presentes.

No final do dia de quinta-feira, sem que os alunos e a Professora Fatima desconfiassem e
como seria o ultimo dia antes das férias em que estariamos com eles, oferecemos um sininho
em chocolate a cada um o que os deixou muito felizes.

Semana (11) individual - dia 8,9 e 10 de janeiro de 2013

Planificacdes didaticas/Guides de atividades de aula

Dia: Terca-feira 8 de janeiro de 2013.
Tema integrador: Costa Portuguesa - A descoberta das inter-relacdes entre espagos.

Elemento integrador: Mapa de Portugal, o ambiente decorativo da sala referentes a praia, ao
mar, a costa maritima e o guido de aprendizagem do aluno (funciona como um guia das
atividades a realizar, sendo que cada aluno 1é o enunciado com a sua fotografia e explica o que
este pretende).

Materiais/Recursos: Mapa de Portugal; guido de aprendizagem do aluno; folhas de papel
quadriculado (1cm); marcador para quadro branco; esquadro gigante; dudio do texto “A
menina do Mar”; dudio de sons do mar em contacto com a praia; PowerPoint com imagens
alusivas ao texto; varios mapas de Portugal; manual escolar de Estudo do Meio; PowerPoint
informativo sobre as carateristicas da costa portuguesa.
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Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

o [dentificacao de um poligono através do mapa de Portugal;

- Introducao do tema integrador através da visualizacdo de um mapa de Portugal e da
questdo aos alunos: “qual o nome do poligono que se assemelha ao formato de Portugal
continental”;

- Contornar as fronteiras de Portugal de modo a obter um retangulo.
¢ Calculo de perimetros;

- Escrita no quadro da definicao de perimetro e respetiva formula de calculo em conjunto
com os alunos;

- Atribuicdo de um valor aos lados do retangulo feito com fita-cola e medicdo coletiva no
quadro do perimetro do mesmo;

o Atividades de calculo de perimetros no guido de aprendizagem do aluno;

- Distribuicdo do guido de aprendizagem do aluno e preenchimento coletivo da legenda do
primeiro exercicio;

- Correcdo coletiva no quadro acompanhada da projecdo do exercicio anterior no quadro
branco, se necessario;

- Realizacdo individual do desenho de poligonos em papel quadriculado de 1cm através
dos perimetros dados;

- Desenho no quadro branco, onde se projeta o papel quadriculado, de alguns poligonos
realizados pelos alunos;

- Medicdo individual dos lados de poligonos com o objetivo de obter o perimetro dos
mesmos (Guido de aprendizagem do aluno);

- Correcdo coletiva no quadro dos exercicios anteriores. Projecio dos mesmo no quadro
branco, se necessario;

- Calculo individual do perimetro de um poligono de modo a descobrir com qual das
linhas poligonais T1, T2 ou T3 este se pode construir (Guido de aprendizagem do aluno);

- Correcdo coletiva no quadro. Proje¢do do enunciado, se necessario;

- Identificagdo individual do poligono (A, B ou C) com maior perimetro (Guido de
aprendizagem do aluno);

- Correcao coletiva pelos alunos no quadro. Projecao do enunciado no quadro branco, se
necessario;

o Leitura de um excerto do livro “A Menina do Mar”, de Sophia de Mello Breyner Andersen no
guido de aprendizagem do aluno;

- Antes da leitura: ativacdo do conhecimento prévio através da decoracdo da sala e da
audicdo de sons das ondas do mar em contacto com a praia. Formulacdo de hipoteses pelos
alunos sobre o contetido da historia e registo das mesmas no quadro;
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- Durante a leitura: audicdo da historia (até aos 6 minutos e 43 segundos); seguimento
através do guido de aprendizagem do aluno; leitura individual e em voz alta pelos alunos;

- Selecdo pelos alunos de palavras cujo significado desconhecam e identificacdo do
significado das palavras sublinhadas no texto (consulta no diciondrio sempre que seja
necessario). Acompanhamento de um PowerPoint com imagens sobre o texto que
possibilitem uma maior compreensdo do mesmo e das palavras que desconhecem;

- Depois da leitura: interpretacdo do texto através da resposta individual a questdes no
guido de aprendizagem do aluno;

- Corregdo oral das perguntas de interpretacdo do texto e confrontacdo entre as hipdteses
dos alunos e o verdadeiro contetido do texto;

e Leitura dos titulos atribuidos ao texto;

- Leitura por todos os alunos do respetivo titulo que escolheram para o texto. Explicacdo
da prépria escolha;

o Variacdo em grau dos adjetivos qualificativos. Exercicios no guido de aprendizagem do
aluno;

- Leitura e andlise coletiva de informa¢do no guido de aprendizagem do aluno sobre a
variacdo em grau dos adjetivos;

- Identificacdo individual dos varios graus em que se encontra o adjetivo pesado (Guido de
aprendizagem do aluno);

- Correcdo coletiva oral ou no quadro, consoante a necessidade demonstrada pelos
alunos;

- Identificacdo individual em varias frases, dos adjetivos e o respetivo grau em que se
encontram (Guiao de aprendizagem do aluno);

- Correcao coletiva oral do exercicio realizado anteriormente;

- Modificacao do adjetivo dado consoante as indicagdes sugeridas, de modo a completar
corretamente frases;

- Correcio coletiva e oral do exercicio anteriormente realizado;
o [dentificacio de Portugal em varios mapas (existentes na escola);

- Identificacdo coletiva e individual pelos alunos da localizagdo de Portugal em varios
mapas;

« PowerPoint informativo sobre as carateristicas da costa portuguesa;
- Visualizacdo e analise de um PowerPoint informativo sobre a costa portuguesa;
- Resposta oral e coletiva a questdes projetadas no PowerPoint;

- Reconto oral do excerto da histéria “A Menina do Mar” e comparacgdo entre a praia da
histdria e as visualizadas nas fotografias do PowerPoint informativo;

- Realizagdo coletiva da ligacdo entre o vocabulario e a respetiva definicio (Guido de
aprendizagem do aluno);
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- Identificacdo de varias carateristicas da costa na imagem (Guido de aprendizagem do
aluno);

¢ Realizacdo de exercicios no manual escolar de Estudo do Meio;

- Realizacgdo individual ou coletiva, de paginas do manual escolar de Estudo do Meio.

Dia: Quarta-feira 9 de janeiro de 2013.
Tema integrador: Costa Portuguesa - A descoberta das inter-relagdes entre espagos.

Elemento integrador: Mapa do arquipélago dos Acores em puzzle, o ambiente decorativo da
sala referentes a praia, ao mar, a costa maritima e o guido de aprendizagem do aluno.

Materiais/Recursos: Guido de aprendizagem do aluno; folhas de papel quadriculado (1cm);
marcador para quadro branco; esquadro gigante; manual escolar de Lingua Portuguesa;
puzzle mapa do arquipélago dos Acores; cartolinas; lapis de cor e bicas de feltro.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

o Introducdo do elemento integrador: construcdo de um puzzle;

- Antes da leitura: introdu¢do do tema integrador e antecipacdo do contetdo do texto
através da construcdo em pares de um puzzle com o mapa do arquipélago dos Agores;

o Leitura do texto “A furna da Maria Encantada” do manual escolar de Lingua Portuguesa;

- Durante a leitura: leitura em voz alta pela aluna da P.S. responsavel pela acdo, do texto
“A furna da Maria Encantada” do manual escolar de Lingua Portuguesa. Leitura individual
oral pelos alunos;

- Depois da leitura: identificagdo pelos alunos do vocabulario que desconhecem e
respetivo significado/sinénimo. Atribuicdo pelos alunos de outro titulo ao texto. Escrita do
mesmo num papel para em conjunto os alunos votarem naquele que consideram mais
adequado ao texto. Realizacdo individual de exercicios do manual escolar de Lingua
Portuguesa;

o Identificacdo de adjetivos qualificativos e variacdo em grau no guido de aprendizagem do
aluno;

- Escrita de frases utilizando um adjetivo dado no grau estabelecido;

- Identificacdo de adjetivos qualificativos em diferentes frases e preenchimento de
espagos com o vocabulario correto;

- Leitura e analise de informacio relativa aos diferentes graus do adjetivo;

- Leitura e andlise de alguns adjetivos irregulares no grau superlativo absoluto sintético.
Copia para o caderno de todos os adjetivos;

- Preenchimento do adjetivo correto no respetivo local, consoante o grau pedido;

- Correcio coletiva e oral do exercicio anterior;
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- Identificacdo do adjetivo qualificativo e modificacdo do mesmo em diferentes graus
através da construcio de novas frases;

- Correcao coletiva oral do exercicio anteriormente realizado;
- Preenchimento de uma tabela com o vocabulario adequado;
- Escrita de frases com o adjetivo no grau pedido;
- Correcao oral e coletiva das frases escritas pelos alunos;
o Célculo do perimetro de poligonos no guido de aprendizagem do aluno;

- Desenho de um quadrado e um retangulo, ambos com 12 cm de perimetro, em papel
quadriculado de 1 cm;

- Correcdo do exercicio anterior através do desenho pelos alunos no quadro branco com a
projecdo do papel quadriculado;

- Calculo do perimetro de duas figuras desenhadas em papel quadriculado de 1cm;
- Correcdo coletiva no quadro do perimetro correspondente a cada figura;
- Calculo e descoberta do maior perimetro de trés poligonos;
- Resolugdo de um problema e respetiva corregao coletiva no quadro;
- Calculo do perimetro de duas figuras através da medicdo com régua;
« Construcdo de cartazes informativos;

- Construcdo em grupos de cartazes informativos sobre o grau dos adjetivos a estipular
em conjunto com os alunos;

Dia: Quinta-feira 10 de janeiro de 2013.
Tema integrador: Costa Portuguesa - A descoberta das inter-relacées entre espagos.

Elemento integrador: Cancido “bailinho da Madeira”, o ambiente decorativo da sala
referente a praia, ao mar, a costa maritima e o guido de aprendizagem do aluno.

Materiais/Recursos: Guido de aprendizagem do aluno; marcador para quadro branco;
esquadro gigante; manual escolar de Lingua Portuguesa; dicionario e musica “bailinho da
Madeira”.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

¢ Descoberta do valor dos lados de um retangulo através dos dados fornecidos;

- Utilizacdo do tema integrador para o lancamento de uma questdo sobre o calculo do
perimetro de um retangulo. Através do perimetro dado, e do valor de um lado, descobrir qual
a medida dos restantes lados;

- Correcao coletiva no quadro;

o Calculo de perimetro de poligonos no guido de aprendizagem do aluno;
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- Resolucdo individual de uma situacdo problematica relacionada com o calculo do
perimetro da sala de estar e da sala de jantar;

- Correcao coletiva no quadro;

- Calcular o perimetro de trés poligonos sabendo que todos tém os lados iguais e o valor
de um deles;

- Correcao coletiva no quadro dos dados obtidos;

- Descobrir qual dos poligonos corresponde a forma da varanda do André, através do
calculo do perimetro de todas as figuras;

- Através das imagens e dos dados fornecidos, calcular o valor dos lados de um quadrado
e o valor do comprimento de um retangulo;

- Correcao coletiva no quadro;
« Antecipacdo do conteddo do texto através da audicdo de uma musica;

- Antes da leitura: introdu¢do do tema integrador e antecipacdo do contetdo do texto
através da audi¢do de uma musica “O bailinho da Madeira”;

o Leitura do texto “Madeira, arquipélago luso”;

- Durante a leitura: leitura em voz alta pela aluna da P.S. responsavel pela acdo do texto
“Madeira, arquipélago luso” do manual escolar de Lingua Portuguesa. Leitura individual oral
pelos alunos;

- Depois da leitura: pesquisa do significado do vocabulario desconhecido aos alunos.
Atribuicdo pelos alunos de outro titulo ao texto. Realizagdo individual de exercicios do
manual escolar de Lingua Portuguesa;

« Identificacio de adjetivos e alteracdo consoante o grau no guido de aprendizagem do aluno;

- Realizacdo de exercicios no guido de aprendizagem referentes a identificacdo do adjetivo
e alteracdo do mesmo consoante o grau pretendido;

- Correcdo oral dos exercicios realizados anteriormente;

- Identificacdo do adjetivo presente numa frase e escrita do mesmo nos varios graus
referidos;

- Correcao oral e coletiva dos adjetivos escritos pelos alunos;
« Pagina do livro de fichas de Lingua Portuguesa;

- Realizagao de exercicios do livro de fichas de Lingua Portuguesa;

- Corregdo oral e coletiva dos exercicios do livro de fichas de Lingua Portuguesa;
¢ Jogo dos adjetivos;

- Jogo dos adjetivos: extracdo aleatéria de um adjetivo escrito em papel dentro de um saco
e de um grau de adjetivo escrito em papel dentro de outro saco. Criagdo de uma frase com os
dois elementos; resposta a perguntas extraidas aleatoriamente de outro saco; realizagao
coletiva e imediata;

o Arquipélago da Madeira e dos Acores;
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- Identificagdo em diversos mapas (existentes na escola) da localizagdo do arquipélago da
Madeira e dos Agores;

- Andlise de um PowerPoint informativo sobre o arquipélago da Madeira e dos Agores.
Resposta oral a questoes;

- Realizagdo de exercicios do manual escolar de Estudo do Meio.

Reflexao

Mais uma vez, como elemento integrador, optdmos por decorar a sala com elementos que
proporcionassem o envolvimento dos alunos no tema/contetidos a trabalhar durante a
unidade. Toda a turma se mostrou muito satisfeita e interessada nos elementos decorativos
espalhados pela sala, havendo mesmo uma aluna que trouxe de casa um buzio semelhante
aos que decoravam a sala para mostrar aos colegas. Consideramos muito importante tentar
sempre que possivel criar um ambiente fisico que permita aos alunos “misturarem-se” e
envolverem-se no tema de modo a criar uma ligacdo com as aprendizagens. Assim, a sala foi
decorada com conchas, buzios, barcos e navios em miniatura, pequenas rochas do mar,
estrelas-do-mar e faréis em miniatura.

Foi utilizada como estratégia de integracdo das atividades o guido de aprendizagem do
aluno. Esta semana e pela primeira vez, ndo foi possivel utilizar o manual escolar de
Matematica, pois este ndo continha exercicios referentes aos contetdos selecionados. Deste
modo, o guido de aprendizagem permitiu a juncdo de um conjunto de atividades de
Matematica, que mostrasse aos alunos o que estes necessitavam realizar. Inicialmente (como
ja foi referido anteriormente) havia algum receio na utilizagdo de guides de aprendizagem
pois temiamos ndo os sabermos realizar ou aplicar corretamente. Neste momento
consideramo-los uma mais-valia e um valioso recurso didatico tanto para noés enquanto
professores como para os alunos. La encontram-se, de forma ordenada, as atividades que tém
de realizar e como. Também esta turma sentiu alguma relutancia inicial em relacio aos guides
de aprendizagem, pois nunca antes tinham trabalho com este instrumento. Comparavam-nos
a uma ficha de avaliagdo que tinham de realizar obrigatoriamente, assustando-se um pouco
com o numero de folhas. Agora compreendem que o guido de aprendizagem é o instrumento
diario de tarefas a realizar e que nele vem incluido o texto a trabalhar durante esse dia (dai o
ntimero mais acrescido de folhas). E com alguma satisfagio que se verifica o interesse dos
alunos pelo guido de aprendizagem, sendo que a primeira coisa que fazem quando este lhes é
entregue é folhear cada folha para descobrir que tipo de exercicios iriam realizar nesse dia.

No geral, o plano de atividades programado na planificacdo didatica foi executado
conforme planeado. Apenas nio realizaram a atividade de Educagio Plastica que consistia na
criacdo de cartazes, pois foi substituida pela continuacdo da leitura pelos alunos do livro
“Uma questdo de azul escuro”, de Margarida Fonseca Santos e ndo tiveram tempo de jogar ao
jogo dos adjetivos: em que os alunos retiravam um papel com um adjetivo e outro papel com
o grau e tinham de modificar o adjetivo selecionado inserindo-o numa frase, por exemplo:
adjetivo - gordo; grau - comparativo de superioridade; frase - O Jodo é mais gordo do que o
André.
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Através da verificagdo da avaliagdo das atividades, constatou-se que os resultados
esperados foram atingidos pela grande maioria dos alunos. Em todas as areas curriculares os
alunos demonstraram que adquiriram os conhecimentos ensinados ao longo da unidade, em
especial no contetido de Lingua Portuguesa referente aos graus dos adjetivos. O contetido foi
introduzido pela primeira vez e foi com grande satisfacdo que se verificou que no final da
semana os alunos conseguiam identificar e aplicar os diferentes graus dos adjetivos com
bastante facilidade.

Uma atividade em que os alunos se mostraram muito interessados foi na visualizacao e
exploracdo do PowerPoint informativo sobre as carateristicas da Costa Portuguesa e do
arquipélago dos Agores e da Madeira, pois ja tinham visitado muitos dos locais das fotografias
(praias, etc.). Também se mostraram muito motivados na identificacdo da localizacdo de
Portugal, o arquipélago da Madeira e dos Acores em varios mapas, pedindo constantemente
para procederem a indicacdo nos mapas (apontar com o dedo em cima do local no mapa de
modo a que toda a turma conseguisse visualizar).

Nesta semana de pratica individual contdmos novamente com a preciosa ajuda e apoio da
colega Eliane e da Professora. A sua colaboracdo permite que os alunos tenham um
acompanhamento mais individualizado, assim como uma melhor aprendizagem dos
contetdos definidos para casa unidade.

Semana (13) individual - dia 22, 23 e 24 de janeiro de 2013

Planificacdes didaticas/Guides de atividades de aula

Dia: Terca-feira 22 de janeiro de 2013.

Tema integrador: Aglomerados populacionais - A descoberta das inter-relagdes entre
espacos.

Elemento integrador: Mapa de Portugal e o guido de aprendizagem do aluno (funciona como
um guia das atividades a realizar, sendo que cada aluno 1€ o enunciado com a sua fotografia e
explica o que este pretende).

Materiais/Recursos: Mapa de Portugal; livro “A tabuada do Alfa”; guido de aprendizagem do
aluno; marcador para quadro branco; esquadro gigante; livro “Rato do Campo e Rato da
Cidade”, de Alice Vieira em formato digital; manual escolar de Estudo do Meio; manual
escolar de Lingua Portuguesa e livro de fichas de Lingua Portuguesa.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

o Introducdo do tema integrador;

- Introdugdo do tema integrador através da visualizacido de um mapa de Portugal e da
questdo aos alunos: “em que cidade de Portugal nasceram?”. Registo dos dados no quadro;
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- Leitura e interpretacdo de paginas do livro “A tabuada do Alfa” referente a no¢des de
organizacdo e tratamento de dados. Escolha coletiva com os alunos da melhor forma de
organizar os dados e organiza¢do dos mesmos;

» Realizacdo de exercicios no guido de aprendizagem do aluno;

- Distribuicdo do guido de aprendizagem do aluno e leitura e interpretacdo dos dados de
um pictograma que mostra o ndimero de atletas que usaram o pavilhdo de um clube
desportivo durante uma semana;

- Leitura e interpretacdo individual dos dados de um grafico de barras que representa o
ndmero de turistas, em milhdes, que num ano visitaram os cinco paises mais turisticos do
mundo. Resposta a perguntas referentes ao mesmo;

- Correcdo coletiva oral acompanhada da projecdo do exercicio anterior no quadro
branco, se necessario;

- Leitura e interpreta¢do individual dos dados de um grafico de barras que representa o
numero de alunos de uma escola, distribuidos por ano de escolaridade e por género. Resposta
a perguntas referentes ao mesmo;

- Correcao coletiva oral acompanhada da projecdo do exercicio;

- Leitura e interpretacdo individual dos dados de um pictograma referentes a quantidade
de livros vendidos durante uma semana numa livraria. Resposta a perguntas referentes ao
mesmo;

- Correcao coletiva oral acompanhada da proje¢do do exercicio, se necessario;

- Leitura e interpretacdo individual dos dados de um pictograma que mostra os golos
marcados por cinco equipas num torneio de héquei em patins. Resposta a perguntas
referentes ao mesmo;

- Correcdo coletiva oral. Projecao do enunciado, se necessario;

- Leitura e interpretacdo individual dos dados de um grafico de barras que mostra a
quantidade de flores vendidas por uma florista durante uma semana. Resposta a perguntas
referentes ao mesmo;

- Corregdo coletiva e oral pelos alunos. Projecdo do enunciado no quadro branco, se
necessario;

- Leitura e interpretacado individual dos dados de uma tabela de frequéncias que mostra o
numero de almocos servidos numa escola durante uma semana e através deles completar um
grafico de barras. Resposta a perguntas referentes ao mesmo;

- Leitura e interpretacdo individual dos dados de uma tabela de frequéncias que mostra o
nimero de jornais vendidos numa escola. Resposta a perguntas referentes ao mesmo e
elaboracao de um grafico de barras com os dados fornecidos na tabela de frequéncias;

- Correcdo coletiva oral e no quadro branco através da projecdo do enunciado.
» Continuacao de um friso no guido de aprendizagem do aluno;
- Continuagdo de um friso e pintura livre do mesmo;

o Leitura do livro “Rato do Campo e Rato da Cidade”, de Alice Vieira no guido de
aprendizagem do aluno;
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- Antes da leitura: ativacdo do conhecimento prévio através da visualizacdo de uma
imagem da histdéria. Formulacdo de hip6teses pelos alunos sobre o contetido da historia e
registo das mesmas no quadro;

- Durante a leitura: audicdo da histéria acompanhada pela visualizacdo das imagens em
formato digital projetadas; leitura individual e em voz alta pelos alunos através do guido de
aprendizagem;

- Selecdo pelos alunos de palavras cujo significado desconhecam e identificacdo do
significado das palavras sublinhadas no texto. Consulta no dicionario e escrita no caderno
diario da palavra e respetivo significado;

- Depois da leitura: interpretacdo do texto através da resposta individual a questdes no
guido de aprendizagem do aluno;

- Correcdo oral das perguntas de interpreta¢do do texto e confrontacdo entre as hipoteses
dos alunos e o verdadeiro contetido do texto;

» Tempos verbais de verbos regulares: Presente do indicativo, Pretérito Perfeito do indicativo
e Futuro do indicativo;

- Leitura coletiva pelos alunos de uma pagina do manual escolar de Lingua Portuguesa;
- Realizacdo individual de exercicios do livro de fichas de Lingua Portuguesa;
¢ Pesquisa e apresentacdo oral;

- Em grupos: leitura, pesquisa e estudo de manuais escolares de Estudo do Meio (um por
grupo). Selecdo da informacdo importante das paginas estipuladas e elaboragdo de uma
apresentacdo para a turma. Elaboracdo de perguntas para colocacdo aos colegas apds a sua
apresentacdo (dos que apresentam para os que observam e vice-versa). Didlogo coletivo de
apreciagdo/critica sobre a apresentacdo de todos os alunos da turma, de modo a real¢ar
aspetos positivos e aspetos que necessitam de ser melhorados;

o Exercicios no manual escolar de Estudo do Meio;

- Leitura, estudo e realizacio dos exercicios do manual escolar de Estudo do Meio.
Correcdo coletiva de cada pagina no final da sua realizacao.

Dia: Quarta-feira 23 de janeiro de 2013.
Tema integrador: Aglomerados populacionais - A descoberta das inter-relagdes entre
espacos.

Elemento integrador: Flores azedas, excerto da historia “Lote 12, 22 frente”, de Alice Vieira e
o guido de aprendizagem do aluno (funciona como um guia das atividades a realizar, sendo
que cada aluno 1é o enunciado com a sua fotografia e explica o que este pretende).

Materiais/Recursos: Guido de aprendizagem do aluno; marcador para quadro branco;
esquadro gigante; flores Azedas e livro “Rimas perfeitas, imperfeitas e mais-que-perfeitas”, de
Alice Vieira.
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Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

¢ Manuseamento de flores Azedas;

- Antes da leitura: entrega a cada aluno de uma flor Azeda. Indica¢ao aos alunos que estas
vao ser referenciadas no texto. Antecipacdo do contetido da leitura e escrita no quadro das
hipéteses formuladas pelos alunos;

o Leitura de um excerto do livro “Lote 12, 22 frente”, de Alice Vieira no guido de
aprendizagem do aluno;

- Durante a leitura: leitura em voz alta pela aluna da P.S. responsavel pela acdo, de um
excerto do livro “Lote 12, 22 frente”, de Alice Vieira. Pesquisa no dicionario pelos alunos do
vocabuladrio que desconhecem e respetivo significado/sin6nimo. Leitura individual oral pelos
alunos;

- Depois da leitura: didlogo com os alunos sobre o tipo de edificio onde moram (prédio
com vizinhos, vivenda, etc.) e se a situacdo que ocorria no texto também lhes acontece.
Resposta no guido de aprendizagem a perguntas referentes a interpretagao do texto;

- Correcdo oral e coletiva das perguntas de interpretacao;
« Conjugacdo do verbo cantarolar no Futuro do Indicativo;

- Leitura silenciosa pelos alunos da conjugacdo do verbo cantarolar no futuro do
indicativo. Conjugacdo em voz alta e individual por todos os alunos com o objetivo de ndo se
enganarem na conjugacao do verbo;

« Conjugacio de verbos no caderno diario e corre¢io no quadro;

- Conjugacdo no caderno didrio dos verbos cantar, escrever e partir no presente do
indicativo, pretérito perfeito do indicativo e futuro do indicativo;

- Conjugacdo no quadro por trés alunos em simultaneo de cada verbo (cantar, escrever e
partir) nas respetivas formas verbais (presente do indicativo, pretérito perfeito do indicativo
e futuro do indicativo) e sublinhado das terminag¢des de cada conjugacio;

- Conjugacdo no caderno diario dos verbos sonhar, comer e dormir no presente do
indicativo, pretérito perfeito do indicativo e futuro do indicativo;

- Conjugacdo no quadro por trés alunos em simultidneo de cada verbo (sonhar, comer e
dormir) nas respetivas formas verbais (presente do indicativo, pretérito perfeito do
indicativo e futuro do indicativo) e sublinhado das terminagdes de cada conjugacao;

o Leitura, interpretacdo e construcdo de graficos de barras, tabelas de frequéncia e
pictogramas no guido de aprendizagem do aluno;

- Leitura, interpretacdo e resposta a questdes sobre um pictograma referente aos
numeros de alunos que estudam numa escola;

- Correcao coletiva e oral das questdes sobre os dados;

- Preenchimento de uma tabela de frequéncia referente ao nuimero de carros que
passaram em frente a casa do Luis durante 10 minutos e com os mesmos dados construcao de
um grafico;
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- Correcao coletiva no quadro branco através da projecdo do enunciado;

- Leitura, interpretacdo de dados e organizacdo dos mesmos numa tabela de frequéncias,
construcdo de um grafico de barras no guido de aprendizagem do aluno e resposta a questodes
de interpretacao;

- Corregdo coletiva no quadro branco através da projecdo do enunciado e resposta oral as
questdes de interpretacdo dos dados;

- Interpretacdo dos dados de uma tabela de frequéncia com eles e construcdo de um
grafico de barras;

- Correcao coletiva no quadro branco através da projecdo do enunciado;

- Interpretacdo dos dados de um grafico de barras com eles e preenchimento de uma
tabela de frequéncias e resposta a perguntas de interpretacao;

- Correcao coletiva oral das perguntas de interpretacao de dados;
« Continuagdo de um friso no guido de aprendizagem do aluno;

- Continuacdo de um friso e pintura do mesmo;
« Rimas do livro “Rimas perfeitas, imperfeitas e mais-que-perfeitas”;

- Escolha pelos alunos e leitura de rimas escrita nos tempos verbais presente, pretérito
perfeito e futuro do indicativo do livro “Rimas perfeitas, imperfeitas e mais que perfeitas”, de
Alice Vieira.

Dia: Quinta-feira 24 de janeiro de 2013.

Tema integrador: Aglomerados populacionais - A descoberta das inter-relagdes entre
espagos.

Elemento integrador: Mapa de Portugal e o guido de aprendizagem do aluno (funciona como
um guia das atividades a realizar, sendo que cada aluno 1é o enunciado com a sua fotografia e
explica o que este pretende).

Materiais/Recursos: Guido de aprendizagem do aluno; marcador para quadro branco;
esquadro gigante; manual escolar de Lingua Portuguesa e livro de fichas de Lingua
Portuguesa.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

« Construgido de um diagrama de Carroll e um diagrama de Venn através da informagio onde
os alunos moram (cidade, vila ou aldeia);

- Utilizacdo do tema integrador para o lancamento de uma questdo sobre o local onde os
alunos moram: aldeia, vila ou cidade. Com os dados fornecidos pelos alunos, agrupamento
dos mesmos através da construcdo coletiva no quadro de um diagrama de Carroll e um
diagrama de Venn;
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o Leitura, interpretagdo e construcao de diagramas de Carroll, diagramas de Venn, graficos de
barras e tabelas de frequéncias absolutas no guido de aprendizagem do aluno;

- Preenchimento de um diagrama de Carroll através dos dados fornecidos no enunciado e
colocagdo dos mesmos num diagrama de Venn. Resposta a perguntas de interpretacdo dos
dados;

- Correcao coletiva no quadro branco através da proje¢do do enunciado;
- Construcdo de um diagrama de Venn com os dados fornecidos no enunciado;

- Correcdo individualizada através da verificacdo da resolucdo de cada aluno no guido de
aprendizagem;

- Preenchimento de um diagrama de Carroll com os dados do enunciado e resposta a
perguntas de interpretacdo;

- Correcdo coletiva no quadro branco através da projecdo do enunciado e correcio oral
das perguntas de interpretacao;

- Preenchimento de um diagrama de Carroll com os dados do enunciado e resposta a
perguntas de interpretagdo;

- Corregdo coletiva no quadro branco através da projecao do enunciado e correcdo oral
das perguntas de interpretacao;

- Com os dados fornecidos no enunciado preenchimento de uma tabela de frequéncias
absolutas e construcdo de um grafico de barras;

- Construgdo coletiva de um grafico de barras com os dados fornecidos pelos alunos
referentes ao més do seu aniversario e resposta a perguntas de interpretacdo dos dados;

- Resposta a perguntas de interpretacdo sobre os dados fornecidos num pictograma.
Correcdo coletiva oral;

- Organizacdo dos dados fornecidos numa tabela de frequéncias absolutas e resposta a
perguntas de interpretagao;

- Leitura e interpretacdo dos dados fornecidos num pictograma e resposta a perguntas de
interpretacao;

e Preenchimento de um friso;
- Preenchimento de um friso e pintura do mesmo;
» Antecipacao do conteddo do texto através da audicdo de uma musica;

- Antes da leitura: antecipacido do conteudo a leitura através da visualizacdo do mapa
exposto na sala dividido por distritos. Escrita no quadro das hipéteses formuladas pelos
alunos sobre o conteudo do texto;

o Leitura de um texto sem titulo, de M. Subtil no guido de aprendizagem do aluno;

- Durante a leitura: leitura em voz alta pela aluna da P.S. responsavel pela acdo do texto do
guido de aprendizagem. Leitura individual oral pelos alunos;

- Depois da leitura: pesquisa do significado do vocabulario desconhecido aos alunos;
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- Atribuicdo pelos alunos de um titulo ao texto. Realizacdo individual das perguntas de
interpretacdo do texto no guido de aprendizagem do aluno;

o Tempos verbais de verbos irregulares: Presente do indicativo, Pretérito Perfeito do
indicativo e Futuro do indicativo;

- Leitura coletiva pelos alunos de uma pagina do manual escolar de Lingua Portuguesa;
- Realizagdo individual de exercicios do livro de fichas de Lingua Portuguesa;
» Conjugacdo de verbos no caderno diario e corre¢ao no quadro;

- Conjugacdo no caderno didrio dos verbos ser, estar, ir e ter no presente do indicativo,
pretérito perfeito do indicativo e futuro do indicativo;

- Conjugacao no quadro por trés alunos em simultaneo de cada verbo (ser, estar, ir e ter)
nas respetivas formas verbais (presente do indicativo, pretérito perfeito do indicativo e
futuro do indicativo) e sublinhado das termina¢des de cada conjugacao.

Reflexao

Iniciamos a ultima reflexdo de pratica individual por fazer um balan¢o muito positivo da
semana. A execucdo das atividades correu de forma muito proveitosa e harmoniosa. Através
da verificacdo da avaliacdo das atividades, constatamos que os resultados esperados foram
atingidos pela grande maioria dos alunos. No final da semana todos os alunos se mostraram
capazes de interpretar os dados de qualquer uma das formas de organizacdo de dados
trabalhadas durante a unidade. Em relacio aos tempos verbais, eram visiveis nos alunos
ainda algumas dificuldades relativamente a confusdo entre os tempo (por exemplo: trocar o
futuro com o pretérito perfeito do indicativo) mas principalmente na escrita ortografica das
proprias palavras. Foi dada principal atengdo e grande insisténcia na escrita das conjugacdes
no quadro para que fosse possivel identificar mais facilmente erros ortograficos e verificar
quais as principais duvidas dos alunos.

Também tentdmos dar mais importancia a leitura, sendo que todos os dias os alunos
leram e releram varias vezes os textos trabalhados de modo a incentivar e praticar a leitura
através de feedback.

No geral, foi cumprida a execucdo das atividades programadas na planificacdo didatica.
Sendo que apenas a atividade de Expressdo e Educagdo Dramatica nio foi realizada, pois,
quinta-feira dia 24 de janeiro comemorava-se o dia internacional do jornalista e do escritor e
nesse dia os alunos tiveram na escola a visita do jornalista José Julio Cruz do Jornal
Reconquista. Assim, quarta-feira dia 23 de janeiro, durante a hora da Expressdo e Educagao
Dramadtica os alunos analisaram a estrutura que deve seguir uma entrevista e em grupo
prepararam algumas perguntas para colocar no dia seguinte ao jornalista José Julio Cruz
aquando da sua visita a escola Boa Esperanca.

Como a visita do jornalista José Cruz ocorreu quinta-feira, por volta das 14h30, nesse dia
ndo foram planeadas atividades para a area de Estudo do Meio. Antes da visita os alunos
prepararam e treinaram as perguntas que cada grupo ia fazer ao jornalista.
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Devido ao tema integrador selecionado no plano de atividades foram sentidas algumas
dificuldades relativamente a escolha de um dnico elemento integrador. Desse modo, tanto os
guides de aprendizagem, como os textos serviram para facilitar na introdugao do tema.

Chegar ao final desta semana trouxe uma mistura de emogdes e sentimentos. Por um lado
o sentimento de dever cumprido e de término de uma etapa (individual) mas, por outro, o
receio de ndo ter conseguido corresponder ao grau de exigéncia que era pedido.

E fundamental e imprescindivel referir e agradecer o apoio da Professora Cooperante,
pois desde o primeiro dia que se mostrou disponivel a qualquer momento para nos ajudar,
esclarecer duvidas, informar, facultar todo o tipo de recursos e principalmente ajudar
criticamente.

Também foi inigualdvel o apoio da colega e amiga Eliane, que sempre se mostrou
compreensiva e facultou toda a sua ajuda, auxilio, conforto e confianca.

Semana (15) de grupo - dia 5, 6 e 7 de fevereiro de 2013

Planificacdes didaticas/Guides de atividades de aula

Dia: Terca-feira 5 de fevereiro de 2013.
Tema integrador: Carnaval - A descoberta do ambiente natural.

Elemento integrador: Ambiente da sala através elementos decorativos: serpentinas,
mascaras de Carnaval de Veneza.

Materiais/Recursos: Historia “O Senhor Milhdes”, de Luisa Ducla Soares; guido de
aprendizagem do aluno; bail com moedas de diferentes paises; envelopes; moeda em
cartolina e computador Magalhaes.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

» Apresentacdo do contetido “sistema monetario” através da descoberta do interior do bau;

- Dialogo orientado com os alunos acerca das conceg¢des que os alunos tém sobre o
dinheiro;

o Leitura e andlise de um pequeno texto sobre a origem do dinheiro;
- Exploracdo e manuseamento pelos alunos de moedas de diferentes paises e antigas;

« Realizacdo de exercicios no guido de aprendizagem sobre o sistema monetario: situagoes
problematicas e preenchimento de uma tabela;

- Correcao individual e coletiva no quadro;
¢ Realizacdo de uma tarefa de investigacdo;
e Leitura da historia “O Senhor Milhdes” de Luisa Ducla Soares;

- Antes da leitura: antecipacdo do contudo da leitura através de uma moeda em cartolina
colada no quadro;
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- Durante a leitura: leitura em voz alta pelas alunas de pratica; leitura pelos alunos e
interpretacdo do texto através da resposta a perguntas no guido de aprendizagem;

- Apds a leitura: correcdo coletiva e oral das perguntas do guido de aprendizagem;
o Leitura e andlise de informacdo referente a acentuacao grafica de palavras;

- Resolugdo de exercicios no guido de aprendizagem;

- Correcao individual e oral dos exercicios;
¢ Producio de uma carta e de um envelope;

- Antes da escrita: solicitacdo aos alunos de uma carta seguindo indica¢des estabelecendo
a agio, as personagens, o tempo, o espago e o titulo;

- Durante a escrita: producdo pelos alunos de uma carta com introdugdo,
desenvolvimento e conclusdo, onde organizam as informacdes e ideias;

- Ap6s a escrita: as producdes sdo levadas para casa e corrigidas pelas alunas de pratica;

o Seguindo um guido de pesquisa, recolha, em pequenos grupos, através do Magalhdes de
informacdes acerca dos diferentes modos de se festejar o Carnaval;

- Apresentacdo das pesquisas efetuadas pelos grupos de alunos.

Dia: Quarta-feira 6 de fevereiro de 2013.
Tema integrador: Carnaval - A descoberta do ambiente natural.

Elemento integrador: Ambiente da sala através elementos decorativos: serpentinas,
mascaras de Carnaval de Veneza.

Materiais/Recursos: Histéria “Uma fada no Carnaval”, de Luisa Ducla Soares; guido de
aprendizagem do aluno; tiras de ligaduras de gesso; moeda em cartolina; creme “gordo” e
pelicula aderente.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

o Visualizacao de uma imagem;

- Antes da leitura: antecipacdo do contetido do texto através da visualizagdo da imagem
projetada num PowerPoint;

o Leitura da historia “A Fada no Carnaval” de Luisa Ducla Soares;

- Durante a leitura: leitura em voz alta pelas alunas de pratica; leitura pelos alunos e
interpretagdo através de respostas no guido de aprendizagem;

- Ap6s a leitura: correcio coletiva e oral dos exercicios;

o Realizacdo de exercicios no guido de aprendizagem sobre identificacdo de palavras com
acento grave, agudo e circunflexo e pontuacgao;

- Correcao individual e coletiva no quadro;
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o Reescrita da carta corrigida pelas alunas de pratica;

- Explicacdo aos alunos da simbologia da avaliacao;
¢ Realizacdo de uma tarefa de investigacao;
» Realizacdo de exercicios no guido de aprendizagem;

- Correcao individual e coletiva no quadro;

» Construcdo de mascaras de Carnaval com tiras de gesso e 4gua quente.

Dia: Quinta-feira 7 de fevereiro de 2013.
Tema integrador: Carnaval - A descoberta do ambiente natural.

Elemento integrador: Ambiente da sala através elementos decorativos: serpentinas,
mascaras de Carnaval de Veneza.

Materiais/Recursos: Ficha formativa de Matematica; jogo “Quem quer ser milionario)”;
tarefas de investigacdo da aluna de pratica supervisionada Eliane Silva; bolo e sumo.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

« Ficha formativa de Matematica construida pelas alunas de pratica;
« Redacdo de um texto informativo;

- Antes da escrita: organizacdo das informagdes pesquisadas ao longo da semana no
Magalhdes sobre o Carnaval;

- Durante a escrita: redagdo de um texto informativo seguindo algumas indicacdes;

- Apos a escrita: leitura em voz alta pelos alunos de algumas producdes; estas sdo levadas
para casa e corrigidas;

¢ Jogo “Quem quer ser milionario?”;
- Explicac¢do aos alunos das regras do jogo; divisdo por grupos;
- Resposta, em grupos, as perguntas do jogo;

¢ Despedida dos alunos com um lanche.

Reflexao

O tema integrador desta semana foi a festividade “Carnaval” e como tal, decidimos
decorar a sala com elementos alusivos a data tais como mascaras de Veneza e serpentinas
espalhadas pela sala. Além disso como trabalhdmos o sistema monetario a Matematica,
também havia na sala elementos referentes ao contetdo tais como um bau com moedas de
varios paises, um cartaz informativo com todas as varias moedas euro de cada pais e a moeda
em cartolina “Senhor Milhdes” no quadro. Inicialmente, estes tinham como principal objetivo

66



Desenvolvimento do Pensamento Algébrico através de Tarefas de Investigacdo Matematica com Padrdes de Crescimento

antecipar algumas atividades (exemplo: leitura) no entanto, como os alunos gostaram tanto,
decidimos deixa-los expostos os restantes dias.

Conseguimos respeitar o que tinhamos planeado, dedicando mais tempo a certas
atividades que outras. Somente uma atividade nao foi realizada, pois consideramos que, como
era a ultima semana, era mais interessante eles escreverem-nos uma carta (dedicada as
professoras) de modo a descobrirmos a sua opinido pessoal acerca do nosso trabalho. Com o
passar das semanas, a gestdo do tempo e do espaco foi melhorando significativamente.

Como esta foi a nossa ultima semana de Pratica Supervisionada, decidimos em conjunto
com a professora, que apesar de trabalharmos conteidos novos (tal como ocorre
semanalmente), poderiamos também dedicar algum tempo de forma mais lddica. Como tal
optamos pelo jogo “Quem quer ser milionario” para que os alunos sistematizassem alguns
contetidos de forma ludica. Na nossa opinido, correu bastante bem: os alunos respeitaram
perfeitamente as regras e mostravam-se ansiosos aguardando a sua vez para jogar. Dois
destes alunos, devido a sua personalidade, revelaram que ndo tinham “bom perder” mas
consideramos importante este tipo de situacdo para os preparar para o futuro e mostrar-lhes
que o essencial é a sua participacgdo.

Uma das atividades que melhor correu foi a escrita de uma carta e de um envelope ao
Senhor Milhdes. Os alunos adoraram, pois tinham de ser eles a desenhar o selo, a morada do
Senhor Milhdes (Rua das Notas n? 500 4321-001 Centenas).

Logo no primeiro dia a tarde, em Estudo do Meio, mostramos-lhes mascaras de Carnaval
diretamente vindas de Veneza. Ficaram encantados pelo seu brilho e por as considerarem
“verdadeiras” por terem sido compradas em Itdlia. Tudo o que foge ao quotidiano dos alunos
€ motivante para eles e torna-se mais motivante para nés pois significa que consideram
interessantes as atividades planeadas, mostrando grande curiosidade em tudo.

Na quinta-feira, realizamos a ficha formativa de Matematica construida por nés. Foi uma
6tima maneira de percebermos onde os alunos tinham mais dificuldades e onde estavam
mais a vontade. Realizaram-na como alunos de 42 ano, seguindo todas as nossas indicacdes
iniciais, o que nos deixou bastante surpresas: em siléncio, sem fazer perguntas, lendo tudo
muito bem antes de comecarem a realizar e, quando terminavam, reliam tudo a procura de
possiveis erros.

Na sexta-feira, a convite da professora cooperante colaboramos na festa de Carnaval que
consistiu no desfile das quatro turmas da Boa Esperanca até ao agrupamento. Foi muitissimo
giro, adoramos participar e ver a criatividade de alguns dos nossos alunos.

E com imensa pena que escrevemos a nossa ultima reflexdo. Agradecemos o apoio,
gentileza, amizade e profissionalismo da professora que esteve sempre do nosso lado, dando-
nos sugestdes para podermos melhorar. Sem a professora, sem estes alunos, sem toda a
comunidade educativa, a nossa pratica nunca teria sido tdo proveitosa. Desde o inicio que
fomos acolhidas como professoras a desempenhar a sua pratica. Foi uma turma estimulante
pois devido aos diferentes ritmos de aprendizagem e execucdo das atividades fazia com que,
apesar de trabalhoso, nos motivassem.
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Reflexao Final da Pratica Supervisionada

Terminadas as Praticas Supervisionadas em Educacdo Pré-Escolar e 12 Ciclo do Ensino
Basico é importante refletir sobre a qualidade do ensino, enquanto professores-
investigadores, assim, tal como defende Alarcdo (2001), um ensino de qualidade obtém-se
através da capacidade dos professores em seguirem uma atitude investigativa em relacdo a
sua propria pratica educativa, fazendo-o de forma critica e sistemdtica com o objetivo de
melhorar, aperfeicoar e alterar gradualmente os aspetos negativos.

Na Educacao Pré-Escolar a Matematica era trabalhada diariamente, de forma articulada
com as restantes areas de contetido, sem que as criancas diferenciassem diretamente dos
conceitos matematicos, encarando-os com naturalidade.

No 12 Ciclo do Ensino Basico também se procedeu sempre a articulacdo da Matematica
com os restantes conteuidos curriculares, no entanto, ocorreu de forma mais evidenciada pois
no horario letivo estipulam-se horas especificas para a sua aprendizagem.

Tentou-se sempre seguir uma estratégia de ensino e aprendizagem exploratério (no
entanto, por vezes também direto), suscitando constantemente a participagcdo dos alunos
através de questodes e didlogos entre professor-alunos e, sempre que possivel, proporcionar
aos mesmos aulas dinamicas em que pudessem manusear e explorar materiais, pois era
visivel uma maior motivacdo em relacio as atividades.

Um fator muito importante que também se procurou sempre relacionar, consistia no
relacionamento das atividades matematicas com os elementos do dia-a-dia dos alunos, de
modo a criar um maior envolvimento entre ambos. Neste aspeto, os guides de aprendizagem
realizados pelo professor-investigador no 12 Ciclo do Ensino Basico assumiam um papel
muito importante, sendo que aquele que os alunos mais gostavam consistia em colocar
fotografias suas junto a cada atividade do guido de aprendizagem e esse aluno ja sabia que
seria ele a ler e explicar o que se pretendia sucintamente nessa atividade, em voz alta para os
colegas antes da sua resolugao.

Devido a grande variedade de contetidos programaticos escolhidos e selecionados pela
Professora Cooperante (a sua intencdo foi que apesar do curto periodo de tempo disponivel
para a pratica supervisionada, tivéssemos a oportunidade de explorar e desenvolver com os
alunos atividades muito variadas), foi possivel trabalhar com as diversas dreas da matematica
0 que constituiu para nés um grande, mas agradavel desafio.

Houve um enorme esforg¢o para diversificar os tipos de tarefas a propor aos alunos, dando
especial atencdo aos problemas, exercicios, investigacoes, atividades de exploracao e trabalho
em grupos. A diversificagdo das tarefas é muito importante porque cada tipo desempenha um
papel importante no alcance de objetivos curriculares (Ponte, 2005).

Todas as resolugdes eram corrigidas em voz alta entre toda a turma, sendo que as que
requeriam calculos ou explicagdes mais completas eram realizadas pelos alunos no quadro.
Caso estas fossem de resposta simples e direta, era solicitado a um ou mais alunos que
respondessem, sempre em voz alta. Do mesmo modo, as resolugdes expostas no quadro eram,
sempre que necessario, copiadas pelos restantes alunos para o caderno ou folha de trabalho.
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Capitulo Il - Revisao da literatura

Maximo-Esteves (2008) considera que:

para ajudar a descobrir algumas questdes relevantes, é util conhecer as narrativas de outros
investigadores. Tendo ja investigado as suas salas e as suas escolas, relatam o percurso
efetuado, referindo processos, barreiras, descobertas. Embora se reportem a contextos
diferentes, sdo um auxilio precioso (p. 85).

Assim, com o objetivo de enquadrar teoricamente esta investigacdo, considerou-se
pertinente procurar estudos publicados que abordassem a mesma tematica ou que fossem
semelhantes a fim de poder existir uma base servindo de comparagdo (presente ou ndo) com
este estudo.

Aratjo (2006) decidiu propor a criancas do nivel do pré-escolar (neste caso com 4 anos
de idade) tarefas de investigacdo. Dividiu o seu trabalho em duas fases: a primeira consistiu
em desafiar as criangas com tarefas de carater mais fechado para, numa segunda fase, propor
tarefas de carater mais aberto, de investigacdo, com padrdes repetitivos. As atividades
propostas estavam relacionadas com as rotinas das criancas. Deste modo, a Educadora
pretendia desenvolver no seu grupo autonomia, maior raciocinio, colabora¢do entre as
criancas e didlogos em grande grupo, tentativa de conjeturar e generalizar.

No final, a educadora concluiu que tarefas deste género sdo possiveis de realizar com
criangas do pré-escolar e que foi desafiada a curiosidade e o interesse das criancas. Refere
também que ao dividir o seu trabalho em duas fases, “permitiu atingir o objetivo de promover
processos de investigacdo” (p. 131). Uma outra conclusio retirada foi que umas criangas se
envolviam mais que outras mas, na evolucdo das atividades, mesmo as que necessitavam de
mais apoio conseguiram representacdes aceitaveis e acessiveis a todos. O raciocinio das
criangas teve tendéncia a aumentar com a proposta das tarefas. Como conclusao final, Aradjo
(2006) refere que as criancas desenvolveram competéncias em resolver problemas, acerca de
representacdes e registos, acerca da comunicagdo nas tarefas de investigacdo, acerca do
envolvimento e autonomia das criangas, acerca de proposta de conjeturas e reflexoes.

Por sua vez, Barbosa (2007) ambicionou, com a sua turma de 82 ano, perceber de que
forma os padrdes num contexto de tarefas de investigacdo podiam melhorar o
desenvolvimento do pensamento algébrico. Para que os seus alunos aprendessem
Matematica de forma significativa envolvendo-se na sua aprendizagem, decidiu propor
tarefas de investigacio para levar ao ensino da Algebra. Assim sendo, foram elaboradas nove
tarefas e duas aulas de exploracdo de contetdos. As tarefas foram realizadas em pequenos
grupos de modo a desenvolver igualmente a comunicagdo entre os alunos.

No final, Barbosa (2007) optou por interrogar dois alunos: a primeira aluna afirma gostar
de trabalhar em grupo pois assim consegue partilhar pontos de vista e trabalhar ao seu ritmo,
daf ter desenvolvido o gosto pelas tarefas de investigacdo. Inicialmente era uma aluna pouco
empenhada que ndo gostava de Matematica. Neste momento, é uma aluna que gosta desta
disciplina, brinca com ela e a sua comunicag¢do melhorou significativamente.

Ja o segundo aluno ndo gostava de trabalhar em grupo, pois existia sempre competicdo.
Apesar de considerado bom aluno, demonstrava fraco desempenho quando trabalhava em
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grupo. No final deste estudo, Barbosa (2007) afirma que o aluno “prefere o trabalho de grupo
pois admite que promove a capacidade dos alunos expressarem os seus raciocinios” (p. 73).

As conclusées do estudo foram que alteraram a imagem que tinham da Matematica,
passando-a a ver como algo “que se experimenta, investiga e discute” (p. 76). A realizagdo de
tarefas de investigacdo é necessaria pois é um desafio divertido que faz com que os alunos
desenvolvam habitos de pensamento. Terminando, Barbosa (2007) afirma que:

a exploragdo de padrdes num contexto de tarefas de investigagdo pode contribuir para o
entendimento da Algebra, permite o estabelecimento de conexdes matematicas, desenvolve a
comunicagdo matematica através do uso de uma linguagem (escrita e oral) ndo ambigua e
adequada a situagdo e melhora a imagem da Matematica (p. 82).

3.1. Pensamento Algébrico

Segundo Canavarro (2007), a algebra escolar tem sido associada “a manipulacdo dos
simbolos e a representacdo de regras operatorias” (p. 88). Tal como Borralho e Barbosa
(2009) consideram que pode ser definida como “um sistema matematico utilizado para
generalizar algumas opera¢des matematicas permitindo que letras ou simbolos substituam os
numeros” (p. 9).

Vale, Palhares, Cabrita e Borralho (2007) afirmam que a algebra esta fortemente ligada a
“manipulacdo simbdlica e a resolugdo de equagdes”. No entanto, a dlgebra é mais do que isso,
pois os alunos necessitam compreender “os conceitos algébricos, as estruturas e principios
que regem as manipulacdes simbdlicas e como estes simbolos podem ser utilizados para
traduzir ideias matematicas” (p. 1). E de real¢ar também a importancia que deve ser dada na
construcdo de tarefas que envolvem o pensamento algébrico para que estas consigam gerar
debates entre os alunos, envolvendo raciocinio e comunica¢io matematica.

Para Blanton e Kaput (2005), o pensamento algébrico é um processo em que os alunos
generalizam ideias matematicas a partir da observacdo de um conjunto de casos particulares
ou evidéncias, estabelecendo essas generalizacdes através de discurso argumentativo,
expressando-as de modo progressivamente mais formais e adequados de acordo com a sua
idade (Vale, 2012, Alvarenga e Vale, 2007, Canavarro, 2007).

Borralho e Barbosa (2009) defendem que o pensamento algébrico envolve a simboliza¢io
(representacdo e andlise de situacdes matematicas através da utilizagdo de simbolos
algébricos), ao estudo de estruturas (compreensao de relagdes e fungdes) e a modelacgdo, ou
seja, “implica conhecer, compreender e usar os instrumentos simbdlicos para representar o
problema matematicamente, aplicar procedimentos formais para obter um resultado e poder
interpretar e avaliar esse resultado” (p. 2). Do mesmo modo, Arcavi (2006) afirma que o
pensamento algébrico consiste em “usar os instrumentos simbolicos para representar o
problema de forma geral, aplicar procedimentos formais para obter um resultado, e poder
interpretar esse resultado” (Borralho e Barbosa, 2009, p. 3).

Igualmente, para o NCTM (2000), o pensamento algébrico diz respeito ao estudo das
estruturas (compreender padroes, relagdes e fungdes), a simbolizacdo (representar e analisar
situacdes matematicas e estruturas, usando simbolos algébricos), a modelacao (usar modelos
matematicos para representar e compreender relacées quantitativas) e ao estudo da variagdo
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(analisar mudancas em diversas situacdes) (Ponte, 2006, Ponte, Branco e Matos, 2009).

Para Ponte (2006), o pensamento algébrico compreende a capacidade de trabalhar com o
calculo algébrico, as fungoes, outras estruturas matematicas e utiliza-las para a interpretacio
e resolucio de problemas matematicos (ou de qualquer outro dominio). Ou seja, o
pensamento algébrico “da atengdo nao s6 aos objetos mas também as relacdes existentes
entre eles, representando e raciocinando sobre essas relacdes tanto quanto possivel de modo
geral e abstrato” (p. 7).

Mason (1996), citado por Pimentel e Vale (2009), considera que o pensamento algébrico
ocorreu no momento em que as pessoas se aperceberam que podiam operar sobre objetos
(nimeros, formas, expressées) do mesmo modo que podiam operar sobre essas operagoes.
“Assim, quando alguém for capaz de pensar como combinar operagdes aritméticas, ja
comecou a fazer algebra, porque esta a operar sobre operacdes de objetos” (p. 2).

De forma a ser possivel uma integracdo do pensamento algébrico nos alunos da mais
tenra idade, é necessario apostar em tarefas de carater mais exploratorio, onde eles tenham
de raciocinar e depois apresentar aos colegas o seu pensamento, onde os alunos sintam que
as tarefas que realizam sao desafiadoras.

Para que todos os alunos aprendam algebra, o NCTM (1991) considera ser necessario que
“entendam os conceitos algébricos, as estruturas e principios que regem as manipulagdes
simbolicas e como estes simbolos podem ser utilizados para traduzir ideias matematicas”,
percebam o significado dos simbolos e sejam capazes de interpretar o termo variavel
(compreender e construir relagdes entre as varidveis) (Borralho e Barbosa, 2009, p. 3).

Ainda segundo o NCTM (2000), atualmente, o ensino da algebra deve comecar desde a
educacdo pré-escolar e envolve: a compreensdao de padroes, relacoes e funcdes;
representacdo e andlise de situagdes; uso de modelos matemadticos para representar e
compreender as relagcdes quantitativas; e andlise das mudancas em varios contextos (Vale et
al,, 2007).

Para Vale et al. (2007), ao abordar-se o ensino da algebra desde o inicio da educacio pré-
escolar contribui-se para uma so6lida preparag¢io nos alunos quer para a sua vida adulta como
na preparacdo para o ensino secundario. Os mesmos autores defendem igualmente que:

experiéncias com padrdes fornecem as bases para a compreensdo do conceito de fungio;
experiéncias com numeros e as suas propriedades fornecem os fundamentos para mais tarde
trabalhar com simbolos e expressdes algébricas; a aprendizagem destas situa¢des permite aos
alunos comecar a formar as nog¢des elementares sobre modelagdo matematica; experiéncias
com atividades que envolvam padrdes promovem a capacidade de generalizagdo (p. 10).
Concordando plenamente com os autores salienta-se o facto de, ao longo do estagio,
juntamente com a professora cooperante, ter-se tentado sempre variar o tipo de tarefas
apresentadas aos alunos bem como os exercicios e situacdes problematicas; primeiro porque
ndo queriamos de forma alguma que os alunos se “cansassem” de algum tipo de tarefa e
desmotivassem e, igualmente, por tentar ndo cair na rotina de apresentar sempre o mesmo
tipo de atividade.

Canavarro (2007) afirma que o desenvolvimento do pensamento algébrico é mais
significativo em aulas cuja organizacdo proporciona aos alunos oportunidade de trabalhar
autonomamente nas tarefas propostas e que lhes permitem confrontar as suas producoes,
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retirando dai “aprendizagens coletivas e crescendo para o apurar de generalizacées amplas
coletivamente construidas” (p. 111).

Tendo em conta o curriculo, pretendia-se essencialmente que os alunos pensassem por si,
procurassem generalizar sempre que possivel, conseguissem uma visdo dos nimeros e
operacdes de forma algébrica (prestando atencdo as relacdes e ndo apenas aos valores
numéricos) e promovendo o estudo de padrdes e regularidades, com alunos mais novos.

3.2. Tarefas de Investigacao Matematica

Ponte (2005) distingue uma tarefa fechada como aquela em que “é claramente dito o que
é dado e o que é pedido” e uma tarefa aberta “é a que comporta um grau de indeterminacio
significativo no que é dado, do que é pedido, ou em ambos os casos” (pp. 7 e 8).

Assim, Ponte, Brocardo e Oliveira (2003) afirmam que uma tarefa de investigacao trata-se
de uma “situacdo mais aberta” pois a questdo “ndo esta bem definida no inicio, cabendo a
quem investiga um papel fundamental na sua defini¢do. E uma vez que os pontos de partida
podem nio ser exatamente os mesmos, 0s pontos de chegada podem ser também diferentes”
(Ponte, et al, 2003, p. 23). Esse tipo de questdo, “que nao estd completamente formulada,
pode ser interpretada e concretizada de diversas maneiras pelos alunos” (Ponte, et al., 2003,
p. 48). De facto, “é mesmo impossivel antever todas as explora¢des que podem surgir a partir
de uma tarefa matematica verdadeiramente aberta e estimulante” (Ponte, et al., 2003, p. 50).

Tendo por base o mesmo tipo de pensamento dos autores anteriores, Afonso & Gabriel
(2007) informam-nos que as atividades de investigacdo “pressupdem que os alunos sejam
confrontados com tarefas abertas, umas bastante elaboradas outras mais simples, cujos
enunciados ndo estdo totalmente formulados” (p. 23).

A apresentacdo de tarefas com carater mais aberto, mais exploratério, onde varios
caminhos podem ser tomados leva a que os alunos se entusiasmem mais com a matematica
em si, onde seja possivel discutirem as suas ideias com colegas e a prépria turma, onde se
apercebem que uma mesma tarefa pode por vezes apresentar mais que uma solucao.

Afonso, Conceigdo, Costa, Filipe & Serrasqueiro (2008) defendem que “ndo importa onde
os caminhos nos podem conduzir, procura-se o desconhecido através de exploracdes que nos
possam levar a uma conclusdo” (p. 49), ou seja, o importante é a tentativa, procurar um
caminho e explorar diferentes solugdes.

Muitas vezes o professor valoriza ndo tanto o processo mas sim o produto. No caso das
tarefas de investigacdo é completamente o oposto pois é valorizado, na maioria, os processos
encontrados e explorados pelos alunos, ndo incindindo tanto nos resultados mas sim na
forma como os alunos conseguiram chegar as suas conclusdes.

Segundo Ponte (2008), as tarefas de investigacdo matematicas “propdem a exploracao de
uma situacao onde alguns elementos estdo ja definidos, mas onde os alunos podem formular
as suas proprias questdes e seguir as suas estratégias de raciocinio” (p. 9). Exige do professor
trabalho acrescido pois tem de esperar dos seus alunos todo o tipo de respostas possiveis
bem como as suas estratégias.
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Ponte et al. (2003) afirmam que a realizagdo de uma investigacdo matematica envolve
quatro momentos principais: o primeiro momento “abrange o reconhecimento da situacdo, a
sua exploracdo preliminar e a formulacdo de questdes”; o segundo momento refere-se “ao
processo de formulacdo de conjeturas”; o terceiro “inclui a realizacdo de testes e o eventual
refinamento das conjeturas”; e o ultimo momento “diz respeito a argumentacdo, a
demonstracdo e avaliacdo do trabalho realizado” (p. 20). Esses momentos ocorrem

frequentemente em simultaneo e sdo apresentados no quadro seguinte:

Tabela 3 - Momentos na realizacao de uma investigacao (Ponte et al., 2003, p. 21)

e Reconhecer uma situacao problematica;
Exploracio e formulacio de questdes | o Explorar a situacdo problematica;

e Formular questdes.

e Organizar dados;

Conjeturas e Formular conjeturas (e fazer afirmagdes sobre
uma conjetura);

e Realizar testes;

Testes e reformulacido « Refinar uma conjetura.

o Justificar uma conjetura;

Justificacdo e avaliacdo e Avaliar o raciocinio ou o resultado do raciocinio.

Assim, ainda segundo Ponte et al. (2003), uma atividade de investigacdo matematica
desenvolve-se habitualmente em trés fases: “introducdo da tarefa, em que o professor faz a
proposta a turma, oralmente ou por escrito”, “realizacdo da investigacdo, individualmente,
aos pares, em pequenos grupos ou em toda a turma,” e “discussdo dos resultados, em que os
alunos relatam aos colegas o trabalho realizado” (p. 25). Os mesmos autores descrevem as
varias fases da realizacdo da atividade de investigacdo apresentadas no quadro anterior,
tendo em conta que antes de iniciar a atividade de investigagdo matematica, o professor tem
de garantir que todos os alunos “entendem o sentido da tarefa proposta e aquilo que deles se
espera no decurso da atividade” (Ponte et al., 2003, p. 26):

7

o Exploracdo da situacdo e formulagdo de questdes: é nesta fase que os alunos “se vao
embrenhando na situagdo, familiarizando-se com os dados e apropriando-se mais
plenamente do sentido da tarefa” (Ponte et al., 2003, p. 30);

o Formulacdo e teste das conjeturas: provém daqui a importincia de realizar um registo
escrito do trabalho de investigacdo pois, é apenas “quando se dispdem a registar as suas
conjeturas que os alunos se confrontam com a necessidade de explicitarem as suas ideias e
estabelecerem consensos e um entendimento comum quanto as suas realizacées” (Ponte et
al,, 2003, p. 33). Brunheira & Fonseca (1995), também defendem que:

pedir aos alunos que expliquem por escrito o seu raciocinio e as suas descobertas é um aspeto
que melhora a capacidade de comunicagdo oral e escrita. Por outro lado, este é também um
momento de reflexdo sobre aquilo que acabaram de explorar (p. 5);
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o Justificar as conjeturas: procurar uma “justificacao aceitavel, que se baseie num raciocinio
plausivel e nos conhecimentos que os alunos possuem” (Ponte et al., 2003, p. 38).

No final da investigacdo é fundamental que os alunos sistematizem e reflitam acerca do
trabalho que realizaram e que partilhem descritivamente as suas estratégias e todo o
processo que realizaram. Segundo Ponte et al. 2003, “o professor deve garantir que sejam
comunicados os resultados e os processos mais significativos da investigacdo realizada e
estimular os alunos a questionarem-se mutuamente” para que “desenvolvam a capacidade de
comunicar matematicamente e de refletir sobre o seu trabalho e o seu poder de
argumentacdo” (p. 41).

Para Ponte et al. (2003) o professor tem um papel determinante nas aulas de
investigacdo. A interacdo que tem de estabelecer com os alunos é diferente do que nos outros
tipos de aula. Deve dar-lhes autonomia de modo a serem eles os responsaveis e os autores do
trabalho e, ao mesmo tempo, “garantir que o trabalho dos alunos va fluindo e seja
significativo do ponto de vista da disciplina de Matematica” (p. 47). No decorrer da
investigacao o professor deve:

o desafiar os alunos: a fase inicial é muito importante para garantir que os alunos estejam
motivados para as atividades que vao realizar. Dar atencio a tarefa de modo a esta constituir
um desafio motivante para os alunos e criar neles um espirito interrogativo face as ideias
matematicas (Ponte et al,, 2003);

o avaliar o progresso dos alunos: é imprescindivel que o professor perceba se os alunos
perceberam realmente a tarefa e se esta constitui um desafio para eles. Deve recolher
informacdes sobre o desenrolar/progresso da investigacdo e decidir se atribui mais tempo
para a sua realizacdo ou se é possivel passar para a discussao final (Ponte et al., 2003);

e raciocinar matematicamente: o professor deve estimular e promover nos alunos o habito de
raciocinar matematicamente de modo a conseguirem expor, justificar e desenvolver a sua
argumentacdo/afirmacdes (Ponte et al.,, 2003);

e apoiar o trabalho dos alunos: o apoio que o professor deve dar aos seus alunos ao longo do
processo investigativo envolve “colocar questdes mais ou menos diretas, fornecer ou
recordar informacgdes relevantes, fazer sinteses e promover a reflexdo dos alunos” (Ponte et
al,, 2003, p. 52). Deve ter uma postura interrogativa e as questdes que coloca podem assumir
diversos objetivos como “a de clarificar ideias, quer para a sua propria compreensio, quer
para a de toda a turma” (Ponte et al., 2003, p. 52), para “ajudar os alunos a compreenderem
que o papel principal do professor é o de apoiar o seu trabalho e ndo simplesmente valida-lo”
(Ponte et al.,, 2003, p. 52) e “promover a reflexdo desses sobre o seu trabalho” (Ponte et al,,
2003, p. 53).

Para Brunheira & Fonseca (1995) as tarefas de investigacdo que se propdem “ndo devem
ter um elevado nivel de dificuldade para a maioria dos alunos, sob pena de se desencadear
um sentimento de frustracdo nos que apresentam maiores dificuldades” (p. 50), pois, Cunha,
Oliveira e Ponte (1995) citados por Afonso & Gabriel (2007), defendem que as atividades de
investigacdo permitem “diferentes graus de consecucdo a alunos com capacidades diferentes,
permitindo-lhes trabalhar no seu préprio ritmo” (p. 24).

E deveras importante valorizar todos os nossos alunos aquando apresenta¢do deste tipo
de tarefas. Se por um lado temos alunos muitos rapidos na resolucao, temos também alunos
mais demorados a interpretar o que lhes € solicitado bem como na sua resolucdo. Devemos
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dar o tempo suficiente aos alunos para que cada um possa ir ao seu préprio ritmo de
trabalho.

Afonso et al. (2008) defendem que as tarefas de investigacdo matematicas “desenvolvem
nos alunos a capacidade de raciocinar” pois remetem para a “exploracdo/procura, para a
descoberta, para a curiosidade/interrogacdo, para a tomada de decisdo, para o sentido
critico” e ddo aos alunos a oportunidade de “conjeturarem e terem total liberdade da
definicdo dos seus objetivos” (p. 49).

3.3. Padrées de Repeticdo e Crescimento

Para melhor compreendermos este subcapitulo, tentimos desde ja procurar algumas
defini¢des de “padrao”.

Frobisher, Frobisher, Orton & Orton (2007) afirmam que em matematica o termo padrio
é utilizado quando se pretende a procura de uma ordem ou estrutura desse modo, os termos
regularidade, repeticdo e simetria estdo fortemente associados (Vale, 2012).

Vale (2012) indica que fundamentalmente a ideia de padrdo envolve repeticdo e
mudanga, sendo possivel identificar um padrao “naquilo que vemos ou imaginamos que pode
acontecer” (p. 186).

Para Vale, Palhares, Cabrita e Borralho (2007) o termo padrdo surge quando é feita
referéncia “a uma disposicdo ou arranjo de nimeros, formas, cores ou sons onde se detetam
regularidades” (p. 1) onde se pode concluir, que ao conceito de padrdo se podem associar
termos como “regularidade(s), sequéncia, regra e ordem” (p. 3). Os mesmos autores
defendem igualmente que os padrdes, em Matematica, “estdo associados a descoberta, a
procura de relagdes para explicar aquilo com que nos vamos deparando” (p. 14).

Segundo Vale e Pimentel (2013), o significado de padrao esta claramente relacionado com
o de regularidade, “quando observamos um arranjo de qualquer natureza, temos um padrio
ou regularidade se for possivel detetar uma relacdo a que corresponde uma lei ou regra
claramente definida” (p. 108).

Por sua vez, Barros e Palhares (1997) entendem como padrdes “as disposi¢des que tém
subjacentes regras logicas de formacao de sequéncias” (p. 34).

Deste modo, Orton (1999), citado por Vale et. al (2007), refere que os investigadores nio
tém sido capazes de criar uma Unica defini¢do satisfatéria para o termo padrao, referindo que
a ideia de repeticao é importante, no entanto, em geometria abrange ideias relacionadas com
“o reconhecimento de formas, congruéncias e semelhancas” (p. 2).

Palhares e Mamede (2002) diferenciam padrdes dentro do campo geométrico (onde o
tipo de regularidade assenta na ideia de simetria) e dentro do campo numérico (sequéncia
numérica). Sendo que um padrio de simetria se define como “um objeto ou configuracdo” que
“é construido por partes equivalentes que podem ser trocadas sem alterar a aparéncia global”
(Frobisher et al., 2007); um padrdo numérico como uma “sequéncia na qual os elementos
matematicos sdo numeros” (Frobisher et al., 1999) e uma sequéncia como um “conjunto de
elementos matematicos ordenados de acordo com uma regra” (Frobisher et al, 1999,

referidos por Barbosa, 2009, p. 47).
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Um padrdo pode ser igualmente especificado segundo as carateristicas que apresenta
(Palhares e Mamede, 2002 e Vale et al., 2007):

e componente de repeticdo com alternancia inica (ABABAB);

o componente de progressdo aritmética (ABAABAAAB) em que o primeiro elemento é sempre
meramente repetido na alterndncia enquanto que ao segundo elemento é sempre
acrescentado uma pecga;

e componente de progressdo aritmética sem alterndncia (utilizado na 12 tarefa de
investigacdo do primeiro conjunto, p. 96) em que acontece de um elemento para o seguinte
em que se acrescentam mais elementos no seguinte em relagdo ao anterior no mesmo sitio;

o componente de simetria (ABABBABA) em que a sequéncia é a mesma da esquerda para a
direita e da direita para a esquerda;

e acrescentar uma segunda dimensido (ABABAB BABABA ABABAB BABABA) em que ha
alternancia em cada linha e uma alternancia entre linhas.

Outras carateristicas associadas ao padrdo relacionam-se com aspetos visuais (cor,
posicdo, forma, tamanho, representacdo pictérica/simbdlica), auditivos (som), fisicos
(movimentos), bidimensionalidade ou tridimensionalidade. Assim, verifica-se que existe uma
grande diversidade de tipos de padroes e possibilidades de concretizacdo em que podem ser
reproduzidos, estendidos/continuados ou criados.

Um padrdo pode ser estruturado segundo “atributos (propriedades que conduzem a
classificacdo) e qualidades (propriedades que conduzem a seriacdo” (Palhares e Mamede,
2002, p. 113), sendo possivel observar em simultineo varias propriedades (atributos e
qualidades) ao combinar por exemplo cor com forma: objetos iguais mas com cores
diferentes (entre muitas outras variedades).

Orton (1999) através de Vale et al. (2007) e Serra e Rodrigues (2014) salienta a
importancia do estudo dos padrdes:

» pode contribuir para a constru¢do de uma imagem mais positiva da Matematica;

» permite o estabelecimento de conexdes matematicas;

e atrai e motiva os alunos, pois apela fortemente ao seu sentido estético e criativo;

» permite a promocdo e desenvolvimento das capacidades e competéncias dos alunos;
« ajuda a desenvolver a capacidade de classificar e ordenar informacao;

» permite a compreensdo da ligacdo entre a Matematica e o mundo em que se vive.

0 NCTM (1993) também defende que o estudo dos padrdes ajuda as criancas a ver
relacdes, encontrar conexoes, estabelecer generalizacdes, fazer conjeturas, e sustentar um
tipo de pensamento matematico que as ajuda a resolver problemas e a pensar de forma
abstrata (Palhares e Mamede, 2002, p. 108).

Para Alvarenga e Vale (2007) a procura e ordem de padrdes deve ser “diversificada e
incentivada” logo desde os primeiros anos de escolaridade, pois “ajuda a desenvolver a
observacdo e a intuicdo dos alunos” que devem ser encorajados a observar padroes, a
representa-los de diferentes modos (tanto contextos geométricos como numeéricos), a
comunicar as suas ideias, “manifestando maior seguranca na formulagdo de conjeturas e no
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estabelecimento de generalizagdes” (p. 6).
Vale (2009) afirma que:

a profundidade e variedade das conexdes que os padrdes possibilitam com todos os topicos da
matematica conduz a consideracdo deste tema como transversal em toda a matematica
escolar, quer para preparar os alunos para aprendizagens posteriores quer no
desenvolvimento de capacidades de resolugao de problemas e comunicacgao (p. 2).

Para Palhares e Mamede (2002), no geral os padrdes devem ser abordados segundo uma
perspetiva de resolucdo de problemas, pois se a crianca for sempre somente confrontada com
padrdes simples (do tipo ABABAB) e o adulto lhe disser que apenas tem de repetir, esta na
presenca de um mero exercicio. Assim, o que se pretende é que seja ela prépria a descobrir
como continuar (“que implica descobrir como o padrao esta estruturado”). Para que se torne
um desafio/problema, é essencial que a crianca seja confrontada com diferentes padrdes (p.
122)

Em relacdo as tarefas com padroes, Stacey (1989) considera que estas podem envolver
dois tipos de generalizacdo. A generalizacdo préxima que se refere a descoberta do termo
seguinte (ou pedido) que pode ser descoberto através de contagem, desenho ou por recurso a
uma tabela, e que geralmente envolve uma abordagem recursiva. A generalizagdo distante
envolve a descoberta do padrdo e exige uma compreensdo da lei de formacdo/regra ou
expressdo geral que envolve a procura de relacdes funcionais de uma expressio matematica
(Vale, 2009 e Barbosa, Vale e Palhares, 2008).

Uma sequéncia apresenta um padrdo de repeticdo “quando hd um motivo identificavel
que se repete de forma ciclica indefinidamente”, ou seja, resume-se “a continuar o padrao e
identificar os elementos que se repetem” (Vale, Pimentel, Alvarenga e Fao, 2011, p. 14 e Vale,
2012, p. 186).

Os padrodes de repeticdo, muito utilizados na Educagdo Pré-Escolar e com criangas mais
pequenas, sdo por exemplo, a continua¢do da bandeira da Franga: azul, branco e vermelho;
azul, branco e vermelho (...).

Threlfall (1999) defende que se devem introduzir padrdes de repeticio no final da
Educacdo Pré-Escolar pois “funcionam como uma base familiar e concreta para explorar
outros conteudos” e que o trabalho com padrdes repetitivos “servira no futuro de suporte
para a aprendizagem na algebra ou para a introducdo de simbolos” (Palhares e Mamede,
2002, p. 109).

Vale (2012) defende que um padrio sera de crescimento “quando cada termo muda de
forma previsivel em relacdo ao anterior” (p. 186).

Vale, Pimentel, Alvarenga e Fao (2011) consideram que este tipo de padrdes proporciona
“exploracdbes matematicamente ricas e variadas” (p. 20) e que permite um elevado
desenvolvimento do pensamento algébrico, especialmente na transi¢do da aritmética para a
algebra. “A traducdo algébrica da generalizacdo de um padrio pode ser facilitada e mais bem
entendida pelos alunos se for efetuada através de tarefas em contextos figurativos” (p. 20).
Vao permitir aos alunos a compreensdo da relagdo existente entre a ordem das figuras e o
numero correspondente.

Os padrdes de crescimento também sdo muito utilizados na Educacdo Pré-Escolar
quando, a titulo de exemplo, se exploram os dias da semana ou do més: partindo da segunda-
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feira, amanha é mais um dia; depois sdo mais dois; e mais trés (..) ou mesmo quando
aprendem a contar: 1, 2, 3, 4 (...).

Para Vale, Pimentel, Alvarenga e Fao (2011), o estudo de sequéncias que envolvam
padrdes de repeticdo ou de crescimento tem o “objetivo de reconhecer, descobrir, continuar,
completar e generalizar padroes” (p. 5).

3.4, Os Padrodes e o Pensamento Algébrico

0 NCTM (2000) defende que “os padrdes constituem a base do pensamento algébrico e
que a sua exploracdo envolve os alunos na identificacdo de relacdes e no estabelecimento de
generaliza¢des, propondo como objetivo para todos os niveis de ensino o conhecimento de
padrdes, funcgdes e relagdes” (Barbosa, Vale e Palhares, 2008, p. 3).

Segundo Borralho e Barbosa (2009), os alunos ao realizarem tarefas que envolvam o
estudo de padrdes conseguem perceber a “verdadeira” no¢do de variavel que de modo geral é
apenas vista como um numero desconhecido. Procurar relacdes préximas (recursivas) e
distantes (envolvendo a generalizacdo, modelacdo) exige a mobilizagio do pensamento
algébrico ao mesmo tempo que o promove e desenvolve. Vale (2009) explica que quando os
alunos realizam tarefas onde podem ver uma disposicdo que envolve padrdes baseados
unicamente no modo como os algarismos dos niimeros sdo repetidos e reconhecem que
existe uma estrutura simples, é mais facil para eles perceberem o modo como os nimeros siao
formados e como podem continuar.

Vale, Pimentel, Alvarenga e Fao (2011) acreditam que para além de desenvolver nos
alunos competéncias que lhes permitam escrever uma férmula é primordial que consigam
compreender a origem e o significado dessa féormula/regra que obtiveram através da
generalizacdo e recurso a raciocinios sobre os nimeros e/ou figuras.

Esta fase é muito importante porque é muitas vezes a partir daqui que muitos
esteredtipos da matematica surgem como “ndo gosto de matematica porque nao a percebo”.
Os alunos tém de compreender primeiro como surgiu uma férmula para depois a conseguir
utilizar mas o que se verifica por vezes sdo alunos a utilizar determinada férmula sem
saberem qual a sua origem.

Para melhorar o desenvolvimento do pensamento algébrico nos alunos é fundamental
que se desenvolva o sentido do simbolo. Assim, para que tal ocorra é necessaria a utilizacdo
de praticas de ensino apropriadas “onde todo o trabalho seja desenvolvido através de tarefas
de natureza investigativa e exploratdria”, em que os alunos possuam a oportunidade de
explorar padrdes e relacdes numéricas, explicitar as suas ideias, discutir e refletir sobre as
mesmas (Borralho e Barbosa, 2009 p. 4).

0Os mesmos autores (2009) acreditam que os padrdes “podem ser um 6timo veiculo para
uma abordagem poderosa a Algebra, sobretudo nos primeiros anos, como suporte do
pensamento algébrico” (p. 8). Explicam igualmente que a exploracdo de padrdes permite o
desenvolvimento do pensamento algébrico (mais especificamente o sentido do simbolo) “ao
proporcionar que os alunos utilizem diferentes representagdes, identifiquem e generalizem
relacdes, analisem os seus significados e tomem consciéncia da importancia da verificacdo
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dos dados” (p. 10). Para Vale (2012), as tarefas com padrdes proporcionam aos estudantes
“oportunidades para observar e verbalizar as suas proprias generalizacdes e traduzi-las
numa linguagem mais formal de acordo com a idade” (p. 190). Desse modo, Mason (1996)
defende que caso os docentes ao longo da sua pratica ndo tenham o habito de propor aos seus
alunos tarefas que os permitam exprimir as suas proprias generalizacdes, “entdo ndo havera
lugar para o pensamento matematico, em particular, ndo ha pensamento algébrico” (Vale,
2012, p. 190).

A exploracao por parte dos alunos de tarefas de padrdes de crescimento em sequéncias
figurativas é fundamental, pois permite-lhes verificar a relacdo entre termos sucessivos que
lhes possibilita “traduzir” os padrdes visuais que identificaram em expressées numéricas e
assim chegar “a generalizacdo - o cerne do pensamento algébrico” (p. 197). De modo mais
sucinto, Frobisher et al. (2007) afirmam que os padrdes permitem “chegar a ideias
matematicas poderosas como a generalizacao e a dlgebra” (Vale, 2012, p. 187).

Para Vale et al. (2011), é fundamental apresentar aos alunos exploragdes em que seja
necessario explicarem o modo como veem determinada configuracdo, para que exprimam o
seu modo de ver através de uma expressdo matematica. “Se o mesmo raciocinio for aplicado
aos varios termos conhecidos de uma sequéncia, sera muito mais facil a generalizacdo para
termos desconhecidos, tanto préximos como distantes”. O proposito baseia-se em descobrir
“os padrdes presentes numa determinada sequéncia e para cada caso fazer generalizacoes”

(p- 14).

Vale, Palhares, Cabrita e Borralho (2007) explicam que se devem propor aos alunos
atividades exploratoérias com recurso a materiais manipulaveis diversificados que permitam
identificar, criar e continuar padrdes e lidar com as diferentes propriedades das relacoes, “em
particular as que envolvem conceitos de proporcionalidade, que sdo aspetos essenciais para o
desenvolvimento do pensamento algébrico” (p. 6). Os mesmos autores defendem que é a
ligacdo dos padrdes ao pensamento algébrico que “permite pensar no estudo da algebra
desde o pré-escolar” (p. 14).

3.5. Pensamento Algébrico, Tarefas de Investigacdo Matematica e
Padrées nas Orientacées Curriculares e Programas do 1.° CEB

Kaput (1999) recomenda que deve ser feita uma abordagem ao pensamento algébrico
desde o inicio da escolaridade pré-escolar, integrando-o com outros temas matematicos,
“incluindo diferentes vertentes, tendo por base as capacidades cognitivas e linguisticas dos
alunos, e encorajando uma aprendizagem ativa que valorize a construcao de significados e a
compreensdo”. Como argumento para defender a inclusdo do pensamento algébrico no
curriculo de Matematica desde os primeiros anos “pode evocar-se, ndo s6 o seu carater
preparatério para a Algebra dos anos posteriores”, como “o seu contributo para o
aprofundamento da compreensido da Matematica e do poder desta area do saber” (Canavarro,
2007, p. 92).

Através da andlise das Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (ME-DEB,
1997) é possivel identificar referéncias a padrdo e pensamento algébrico (raciocinio 16gico):
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o (implicitamente) no dominio da Expressdo Motora:

a diversificagcdo de formas de utilizar e de sentir o corpo - trepar, correr e outras formas de
locomocgdo, bem como deslizar, baloicar, rodopiar, saltar a pé juntos ou num sé pé, etc. -
podem dar lugar a situacdes de aprendizagem em que ha um controlo voluntario desse
movimento - iniciar, parar, seguir varios ritmos e varias direcdes (p. 58);
» nos dominios da Expressao Motora e Musical que se interligam ao referirem a construgao e
descoberta de padrdes ritmicos ou musicais;

¢ no dominio da Linguagem Oral que se interliga com a Expressdo Musical onde é possivel
descobrir relacdes e padrdes na exploracdo ludica da linguagem (por exemplo nas lenga
lengas, trava-linguas);

e no dominio da Matemadtica encontra-se referéncia a “seriar e ordenar” objetos e
explicitamente “encontrar e formar padroes” onde se menciona que:

o desenvolvimento do raciocinio légico supde ainda a oportunidade de encontrar e
estabelecer padrdes, ou seja, formar sequéncias que tém regras logicas subjacentes. Estes
padrdes podem ser repetitivos, como a sequéncia dos dias da semana, ou nio repetitivos,
como a sequéncia dos nimeros naturais. Apresentar padrdes para que as crian¢as descubram
a légica subjacente ou propor que imaginem padroes, sdo formas de desenvolver o raciocinio
neste dominio (p. 74);
O conteddo relativo a apropriacdo da nocdo de tempo relaciona-se com padrio (sucessio)
quando refere a explicitacdo de diversas sucessdes de acontecimentos que ocorrem ao longo
do dia, da semana, do més e do ano; o dominio da Matematica e da Expressdao Musical
interligam-se ao referirem explicitamente que “podem facilitar a tomada de consciéncia da
posicdo e orientacdo no espaco, a construcdo da nog¢ao de tempo e a descoberta de padrdes
ritmicos” (p. 75); o dominio da Matematica interliga-se com o dominio da Linguagem Oral
quando referem que “a linguagem é também um sistema simbolico organizado que tem a sua
logica. A descoberta de padrdes que lhe estio subjacentes é um meio de refletir sobre a
linguagem e também de desenvolver o raciocinio 16gico” (p. 78); o dominio da Matematica
interliga-se igualmente com o Conhecimento do Mundo “como forma de pensar sobre o
mundo e de organizar a experiéncia que implica procurar padrdes, raciocinar sobre dados,
resolver problemas e comunicar resultados” (p. 78).

O Curriculo Nacional do Ensino Béasico - Competéncias Essenciais (ME-DEB, 2001) refere
que ser matematicamente competente requer um conjunto de atitudes, de capacidades e de
conhecimentos relativos a matematica. Entre outras competéncias matematicas que todos os
alunos devem desenvolver ao longo do seu percurso na educacdo basica menciona “a
predisposicdo para raciocinar matematicamente, isto é, para explorar situacdes
problematicas, procurar regularidades, fazer e testar conjeturas, formular generalizacgdes,
pensar de maneira logica” (p. 57). Ponte et al. (2003) referem que este documento “sublinha
as atividades de investigacdo como uma das experiéncias de aprendizagem que devem ser
regularmente proporcionadas aos alunos” (p. 133).

Ao longo de todo o documento (ME-DRB, 2001) a matematica é considerada e defendida
como ciéncia dos padrdes pois:

a educagdo matematica tem o objetivo de ajudar a desocultar a matematica presente nas mais
variadas situacdes, promovendo a formagdo de cidaddos participativos, criticos e confiantes
nos modos como lidam com a matematica. Para isso, sera preciso destacar a especificidade da
matematica, nomeadamente como a ciéncia das regularidades e da linguagem dos niimeros,
das formas e das relagées (p. 58).
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Entre varias competéncias transversais que devem ser desenvolvidas nos alunos ao longo
de todos os ciclos do ensino basico salienta-se aqui em particular:

e no dominio dos Nuimeros e Calculos:

a predisposi¢do para procurar e explorar padrées numéricos em situa¢cdes matematicas e ndo
matematicas e o gosto por investigar relacdes numéricas, nomeadamente em problemas
envolvendo divisores e multiplos de nimeros ou implicando processos organizados de
contagem (p. 60);

¢ no dominio da Geometria “a predisposi¢cdo para procurar e explorar padrdes geométricos e

0 gosto por investigar propriedades e relacdes geométricas” (p. 62);
« no dominio da Algebra e Fungdes:

a predisposicdo para procurar padrdes e regularidades e para formular generalizacdes em
situagdes diversas, nomeadamente em contextos numéricos e geométricos; a aptidao para
analisar as relacbes numéricas de uma situacdo, explicita-las em linguagem corrente e
representa-las através de diferentes processos, incluindo o uso de simbolos; a aptiddo para
construir e interpretar tabelas de valores, graficos, regras verbais e outros processos que
traduzam relagdes entre variaveis, assim como para passar de umas formas de representacio
para outras, recorrendo ou ndo a instrumentos tecnoldgicos; a aptiddo para concretizar, em
casos particulares, relacdes entre varaveis e férmulas e para procurar solugdes de equagdes
simples; a sensibilidade para entender e usar as noc¢des de correspondéncia e de
transformacdo em situagdes concretas diversas (ME-DEB, 2001, p. 66).
Assim, constata-se que os padrdoes sio um tema transversal nos varios niveis de
escolaridade do ensino basico e que englobam diferentes contetidos, em particular o objetivo

de proporcionar uma base para a aprendizagem da algebra.

A andlise do Programa de Matematica do Ensino Basico (ME-DGIDC, 2007) consistiu
particularmente na tematica referente ao 12 Ciclo do Ensino Basico, pois é o nivel de ensino
que abrangeu esta investigacdo e a evitar um prolongamento excessivo deste tdpico. Este
documento (ME-DGIDC, 2007) foi analisado e utilizado pois era o que se encontrava em vigor
ao longo da implementacdo e realizagdo de todo o estudo.

Através da analise atenta do documento (ME-DGIDC, 2007) salienta-se que:

« nas Finalidades do ensino da Matematica refere-se que “a Matematica se constituiu como
dominio auténomo ao estudo dos numeros e operacdes, das formas geométricas, das
estruturas e regularidades, da variacdo, do acaso e da incerteza” e que nas aulas de
matematica se deve realcar “a resolucdo e formulacdo de problemas, a formulagado e teste de
conjeturas, a generalizacdo e a demonstracdo, e a elaboragdo e refinamento de modelos” (p.
2);

« nos Objetivos gerais do ensino da Matematica defende-se que os alunos devem conseguir
“reconhecer regularidades e compreender relacdoes” (p. 4) e ser capazes de raciocinar
matematicamente, ou seja, (entre outros pontos) ser capazes de “reconhecer e apresentar
generalizacbes matematicas e exemplos e contraexemplos de uma afirmagdo” (p. 5) e
conseguir autonomamente “explorar regularidades e formular e investigar conjeturas
matematicas” (p. 6);

+ nos Temas matematicos e Capacidades transversais refere-se as sequéncias como sendo
essenciais ao desenvolvimento das primeiras ideias algébricas dos alunos;

e no tema Numeros e Operacgdes refere-se aos termos padroes, regularidades, sequéncias,
regra, lei de formacao e sucessdo. Alguns exemplos de atividades baseiam-se na investigacdo
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de regularidades numéricas em sequéncias e tabelas de ndmeros e na elaboracdo de
sequéncias segundo uma lei de formacdo. Evidencia-se o objetivo de os alunos saberem
“procurar regularidades em sequéncias de nimeros finitas ou infinitas” e “observar padroes
de pontos e representa-los tanto geométrica como numericamente, fazendo conexdes entre a
geometria e a aritmética” (p. 14). Entre outros exemplos, nos 12/2¢ anos de escolaridade, o
topico das regularidades - sequéncias, tem como objetivo especifico “elaborar sequéncias de
numeros segundo uma dada lei de formacao e investigar regularidades em sequéncias e em
tabelas de nameros” (p. 17);

» no tema Geometria e Medida refere-se explicitamente aos termos padrao, sequéncias, frisos,
pavimentagdes e configuracdes. As indicagdes metodoldgicas referem que observar trabalhos
“de arte decorativa (azulejos, bordados e tapetes) pode entusiasmar os alunos a explorarem
aspetos relacionados com simetrias e pavimentacdes e a aperceberem-se da beleza visual que
a matematica pode proporcionar” (p. 21). Entre outros exemplos, nos 32/42 anos de
escolaridade, o tépico das Figuras no Plano e Sélidos Geométricos tem como o objetivo
especifico “construir pavimentos com poligonos”, sugerindo a “exploragdo de pavimentacdes
utilizando poligonos e descobrindo poligonos regulares que pavimentam o plano” (p. 23);

e no tema Organizacdo e Tratamento de Dados refere-se a regularidades ao afirmar que “a
realizacdo de varias experiéncias, incluindo o registo apropriado e a sua interpretacao,
permite aos alunos concluirem que, embora o resultado em cada realizagcdo da experiéncia
dependa do acaso, existe uma certa regularidade ao fim de muitas realizagdes da experiéncia”

(p. 27);

e no tema Capacidades Transversais valoriza-se a resolucdo de problemas (relacionados
principalmente com questdes do quotidiano e discussdo dos resultados com a turma), o
raciocinio matematico (onde o Professor deve colocar questdes aos alunos tais como
“Porqué?”, “Porque sera que isto aconteceu?”’, “O que acontece se..?”, encorajando-os a
comunicar matematicamente na participacdo da aula e estimulando-os a formularem e
testarem conjeturas) e a comunicacdo matematica (para que o professor se aperceba do
pensamento dos alunos “estes devem ser incentivados a exprimir, partilhar e debater ideias,
estratégias e raciocinios matematicos com os colegas e o Professor”) (p. 20).

Embora no 12 Ciclo do Ensino Basico nido haja um tema especifico para a Algebra
encontram-se ao longo do documento inimeras referéncias que sugerem as ideias algébricas
no 12 CEB. Esta aparece como tema individualizado no 22 Ciclo e é possivel verificar a sua
articulacdo entre os 12 e o 22 Ciclo de ensino quando o documento refere que:

os alunos no 12 ciclo desenvolvem o pensamento algébrico quando, por exemplo, investigam
sequéncias numéricas e padrdes geométricos. No 22 ciclo, ampliam e aprofundam esse
trabalho, explorando padrdes, determinando termos de uma sequéncia a partir da sua lei de
formacdo e uma lei de formacdo pelo estudo da relacdo entre os termos. Os alunos
desenvolvem igualmente a capacidade de identificar relagdes e de usar a linguagem simbolica
para as descrever, e comecam a expressar relagdes matemadticas através de igualdades e
desigualdades. No 12 ciclo, trabalha-se com as estruturas multiplicadas e com os nimeros
racionais, o que constitui uma base para o desenvolvimento da no¢do de proporcionalidade.
No 22 ciclo, este assunto é aprofundado e sistematizado através da exploracdo de multiplas
situagdes que envolvem os conceitos de proporcionalidade direta, razdo e propor¢io (ME-
DGIDC, 2007, p. 40).

Do mesmo modo, apesar de ndo haver um tema especifico para as tarefas de investigacao
matematica e os Padrdes, observam-se varios indicadores do seu trabalho noutros temas
matematicos destacados no programa.
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Segundo Vale, Pimentel, Alvarenga e Fao (2011), o tema dos padrodes “envolve e mobiliza
muitos conceitos e ideias de varias areas da matemadtica, suscitando conexdes entre eles,
podendo assim ser entendido como um tema transversal do curriculo” (p. 35).

E possivel comprovar que os padrdes no ensino basico sio “um tema transversal a varios
niveis de escolaridade e servem propoésitos imediatos de diferentes contetidos” (Barbosa,
Borralho, Cabrita, Fonseca, Pimentel e Vale, 2008, p. 11) e “em particular os propdsitos de
criacdo de uma base para a aprendizagem da algebra” (Vale, Palhares, Cabrita e Borralho,
2007, p. 14).
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Capitulo IV - Metodologia

0 grande objetivo geral deste estudo consiste em pretender desenvolver o pensamento
algébrico de alunos do 12 Ciclo do Ensino Basico através de tarefas de investigacdo
matematica envolvendo padrdes de crescimento. Assim, o problema que se pretendeu
estudar com esta investigacdo consistiu em perceber como é que alunos que apresentavam
tendéncia para resultados mais fracos a matematica e alunos que apresentavam tendéncia
para desenvolver melhores resultados em matematica, resolviam tarefas de investigacdo
matematica que visavam desenvolver o pensamento algébrico na componente dos padroes de
crescimento.

Os objetivos especificos que se pretendiam alcancar foram:

e Analisar o pensamento algébrico dos alunos (que apresentam bons resultados a
matematica e que apresentam resultados mais baixos) previamente a nossa intervencao;

e Analisar o pensamento algébrico dos alunos (que apresentam bons resultados a
matematica e que apresentam resultados mais baixos) apds a nossa intervencao;

e Avaliar as aprendizagens dos alunos na sequéncia das atividades propostas.

4.1. Op¢bes Metodologicas

O tipo de estudo deste projeto teve como base uma metodologia de investigacdo-acdo
incidente em seis casos (trés alunos que apresentaram tendéncia para resultados mais fracos
a matematica e trés que apresentaram tendéncia para melhores resultados em matematica).
Deste modo, pretendeu-se verificar o desenvolvimento do pensamento algébrico através da
aplicacdo de tarefas de investigacdo matematica nestes seis alunos.

Maximo-Esteves (2008) define a investigacdo-acdo como “um processo de investigacdo
conduzido pelas pessoas que estio diretamente envolvidas numa situacdo e que
desempenham, simultaneamente, o duplo papel de investigador e participantes” (p. 42). Tal
facto verificou-se no envolvimento enquanto alunas durante a Pratica Supervisionada em 12
Ciclo do Ensino Basico e professoras dos alunos ao mesmo tempo que lhes eram explicadas as
tarefas de investigacdo matematica.

Silva & Pinto (1990) apresentam-nos a ideia de Kurt Lewin onde afirmam que a
investigacdo-acdo se fundamenta numa agio realista que nos leva sempre a refletir de forma
autocritica objetiva e a avaliar os resultados obtidos. Uma investigacdo-ac¢ao é distinguida de
uma outra qualquer investigacdo pois esta desencadeia-se por alguém (neste caso, o
investigador) que necessita de informag¢des (como desenvolver o pensamento algébrico em
criangas do 12 CEB) sobre determinada situacao de modo a poder atuar sobre ela e conseguir
solucgoes.

Por sua vez, Dewey (1933) acredita que utilizar o processo de investigacdo-acdo como um
procedimento de “colocar questdes e tentar obter respostas para compreender e melhorar o
ensino e os ambientes de aprendizagem, o professor produz saber que vai utilizar para
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resolver os problemas com que se depara no dia-a-dia, criando a autonomia necessaria para
agir e tomar decisdes” (Sanches, 2005, p. 130).

O projeto seguiu como tipologia o paradigma qualitativo através da observacdo da
realidade dos sujeitos. Carmo e Ferreira (1998) afirmam que “os investigadores interessam-
se mais pelo processo de investigacdo do que unicamente pelos resultados ou produtos que
dela decorrem” (p. 180). Ainda segundo os mesmos autores, os dados obtidos provém
exclusivamente da observacdo concreta, nunca da suposicdo de possiveis e hipotéticas
hipéteses e a descricdo da investigacdo deve ser rigorosa e resultar diretamente dos dados
recolhidos respeitando ao maximo o seu registo ou transcrigao original.

Segundo Bogdan & Biklen (1994), a investigacdo qualitativa distingue-se por cinco
carateristicas, no entanto, nem todos os estudos considerados qualitativos as possuem:

¢ Os dados sdo recolhidos maioritariamente no seu ambiente natural, o investigador é ele
proprio um instrumento da recolha de dados assim como das notas de campo. “Os
investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam com o
contexto. Entendem que as a¢des podem ser melhor compreendidas quando sdo observadas
no seu ambiente natural de ocorréncia” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 48);

o Esta investigacdo carateriza-se por ser descritiva pois os dados recolhidos sdo notas de
campo e registos das tarefas dos alunos. O investigador procura respeitar ao maximo os
dados recolhidos no contexto, preocupando-se primeiramente em descrever e s6
secundariamente em analisar os dados;

o Esta investigacdo interessou-se mais pelo processo do que propriamente pelos resultados
obtidos, isto é, foi dada maior relevincia a forma como os alunos chegavam ao resultado
(estratégia ou caminho utilizado) do que verificar se o produto final estava ou nao correto;

¢ A andlise dos dados é feita de forma indutiva, “o investigador qualitativo planeia utilizar
parte do seu estudo para perceber quais sdo as questdes mais importantes. Nao presume que
se sabe o suficiente para reconhecer as questdes importantes antes de efetuar a investigacdo”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 50). O investigador ndo possui o objetivo de confirmar hipoteses

previamente construidas;

« Por dltimo, a investigacdo qualitativa revela uma preocupac¢do em relagdo ao modo como é
interpretado os significados, “os investigadores qualitativos em educacdo estdo
continuamente a questionar os sujeitos de investigacao, com o objetivo de perceber” (Bogdan
& Biklen, 1994, p. 51) o que os sujeitos experimentam, a forma como interpretam as suas

vivéncias e o modo como estruturam o meio em que vivem.

4.2. Sujeitos

Tuckman (2002) define que “a populacdo é o grupo em relagdo ao qual vai iniciar-se o
estudo. A amostra é constituida pelos elementos desse grupo, selecionados para participar no
estudo” (p. 187). Assim, a populacdo ou grupo-alvo desta investiga¢io é a turma do 42 ano de
escolaridade da Escola Basica do 12 Ciclo Boa Esperanga integrante do Agrupamento de
Escolas Cidade de Castelo Branco onde decorreu a Pratica Supervisionada no 12 Ciclo do
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Ensino Basico e a amostra por conveniéncia em estudo é constituida por seis alunos que a
integram.

Apesar de toda a turma do 49 ano ter realizado as tarefas e participado em todo o
processo, a investigacdo incidiu particularmente em seis alunos, de modo a obter uma
amostra mais reduzida a qual fosse possivel adequar ao tempo disponivel para a realizagdo
deste estudo, permitindo dedicar maior cuidado e aten¢do a cada um dos alunos e ao
tratamento e andlise dos dados.

A escolha dos participantes nao foi aleatéria. A amostra foi selecionada em conjunto com
a Professora Cooperante sob a supervisdo do Professor Doutor Paulo Afonso. A mesma
baseou-se nos registos de desempenho na disciplina de Matematica dos alunos do ano letivo
anterior 2011/2012 e da disciplina de Matematica do 12 periodo do ano letivo 2012/2013,
apresentados através dos seguintes graficos (8 e 9) das avaliacdes e tabela (4) das
classificacdes, que se mostraram consistentes durante os dois anos letivos (os alunos
considerados «bons» mantém média de classificacdo de 5 valores, enquanto que os alunos
considerados «menos bons» mantém classificacao de 3 valores).

| || | | |Oclassificagio
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Rafaela
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Marta

Grafico 8 - Avaliacdes na disciplina de Matematica do ano letivo 2011/2012
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Grafico 9 - Avaliacdes na disciplina de Matematica do 1.° periodo do ano letivo 2012/2013

Tabela 4 - Classificacdo dos alunos na ficha sumativa da disciplina de Matematica no 1.° periodo
do ano letivo 2012/2013

Nome Matematica - Ficha Sumativa
Marta Nio Satisfaz
Rafaela Nao Satisfaz
Sofia Satisfaz
Fernanda Satisfaz Plenamente
José Satisfaz Plenamente
Miguel Satisfaz Plenamente
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Tirar partido das avaliacdes da disciplina de Matematica do ano letivo anterior e do 1°
periodo do ano letivo 2012/2013 foi apenas uma de varias outras formas que poderiam ter
sido utilizadas para selecionar a amostra, ndo sabendo qual o desempenho dos alunos na
tematica que se propde analisar nesta investigacao.

Os seis alunos que participam no estudo representam dois grupos de trés elementos cada,
sendo que trés alunos apresentam tendéncia para obter resultados mais fracos na disciplina
de Matematica e os outros trés apresentam tendéncia para obter melhores resultados na
disciplina de Matematica. Ao longo do estudo, os dois grupos de participantes aparecem
referenciados como «alunos menos bons» ou simplesmente «menos bons» e «alunos bons»
ou simplesmente «bons». E importante referir que nio se trata de colocar um rétulo aos
alunos e defini-los apenas como bons ou maus mas apenas uma forma de fazer uma distincdo
entre os dois grupos que constituem a amostra.

Através da consulta do PCT, do PCE, da interacdo com os alunos ao longo de toda a Pratica
Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino Basico e do didlogo com a Professora Cooperante, foi
possivel obter informacdes acerca dos alunos que foram fundamentais tanto na
implementag¢do da Pratica Supervisionada como na realizacdo deste estudo. De modo a
garantir a privacidade e confidencialidade dos alunos, estes aparecem referidos de modo a
ndo ser possivel identifica-los, pois tal como afirma Tuckman (2002) “todos os participantes
numa investigacdo tém o direito de permanecer no anonimato” (p. 20) e o direito de exigir
que os seus dados de identificacdo pessoal ndo sejam mencionados em qualquer parte do
trabalho de investigacdo. Desse modo, foram atribuidos nomes ficticios aos alunos de modo a
nao ser possivel serem identificados:

o Marta: nasceu no ano 2003 em fevereiro, é portuguesa, vive com os pais e com os dois
irmdos gémeos, os pais vivem juntos. O pai tem entre 40 e 50 anos, como habilitacdes
académicas tem o 32 Ciclo, tem um restaurante por conta propria e estd efetivo. A mae tem
entre 40 e 50 anos, como habilitagdes académicas tem o 3¢ Ciclo, trabalha no restaurante
também por conta prépria e esta efetiva. Tém acesso a Internet. Costuma estudar no ATL e
em casa com a mae, mora a menos de 15 minutos da escola, ocupa os tempos livres a brincar
com os irmdos, a ler e a jogar no computador, a disciplina onde tem maiores dificuldades é a
Matematica e pretende ser veterinaria.

« Rafaela: nasceu no ano 2003 em junho, é portuguesa, tem um irmao, os pais vivem juntos. O
pai tem entre 30 e 40 anos, como habilitagbes académicas tem o 12 Ciclo e esta
desempregado. A mae tem menos de 30 anos, como habilita¢cbes académicas tem o 32 Ciclo e
€ doméstica. Tém acesso a Internet. Costuma estudar na cozinha com a mae, mora a menos de
15 minutos da escola, ocupa os tempos livres com a televisdo, o computador e a leitura, a
disciplina onde tem maiores dificuldades é a Matematica e pretende ser professora.

« Sofia: nasceu no ano 2003 em marco, é portuguesa, vive com 0s pais, tem um irmao, os pais
vivem juntos. O pai tem entre 30 e 40 anos, como habilitacdes académicas tem o 22 Ciclo, é
mecanico e esta efetivo. A mae tem entre 30 e 40 anos, como habilitagdes académicas tem o
secundadrio, é operadora logistica e esta efetiva. Tém acesso a Internet. Costuma estudar na
sala com a mde, mora a menos de 15 minutos da escola, ocupa os tempos livres com a
televisdo, o computador e musica, a disciplina onde tem maiores dificuldades é a Matematica
e pretende ser enfermeira.
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o Fernanda: nasceu no ano 2003 em dezembro, é portuguesa, tem um irmao, os pais vivem
juntos. O pai tem entre 30 e 40 anos, como habilitacdes académicas tem a licenciatura, é
enfermeiro e esta efetivo. A mae tem entre 30 e 40 anos, como habilitacdes académicas tem o
secundario, é costureira e esta desempregada. Tém acesso a Internet. Costuma estudar na
sala sozinha, mora a menos de 15 minutos da escola, ocupa os tempos livres com a leitura e o
computador, nao tem dificuldades em nenhuma disciplina e pretende ser médica.

e José: nasceu no ano 2003 em junho, é portugués, tem quatro irmaos, os pais vivem juntos,
no entanto, mora com uma irma (encarregada de educacdo, tem menos de 30 anos, como
habilitacdes académicas tem o 32 Ciclo, é empregada de balcdo contratada) em Castelo
Branco. O pai tem entre 40 e 50 anos, como habilitagdes académicas tem o 12 Ciclo, é
agricultor e esta efetivo. A mae tem entre 40 e 50 anos, como habilitagdes académicas tem o
12 Ciclo, é agricultora e esta efetiva. Tém acesso a Internet. Costuma estudar na sala com os
irmaos, mora a menos de 15 minutos da escola, ocupa os tempos livres com o desporto,
musica e leitura, ndo tem dificuldades em nenhuma disciplina e pretende ser futebolista.

o Miguel: nasceu no ano 2003 em fevereiro, é portugués, tem um irmao, os pais vivem juntos.
0 pai tem entre 40 e 50 anos, como habilitacdes académicas tem a licenciatura, é professor e
esta efetivo. A mae tem entre 40 e 50 anos, como habilitacdes académicas tem a licenciatura,
é professora e esta efetiva. Tém acesso a Internet. Costuma estudar no escritério com os pais,
mora a menos de 15 minutos da escola, ocupa os tempos livres com o desporto, o computador
e a televisdo, ndo tem dificuldades em nenhuma disciplina e pretende ser médico.

4.3. Recolha e Analise de Dados

4.3.1. Observacao

Carmo e Ferreira (1998) afirmam que “a criacdo de uma atitude de observacdo consciente
passa por um treino da atenc¢do de forma a poder aprofundar a capacidade de selecionar
informacao pertinente” (p. 94).

Por sua vez, para Maximo-Esteves (2008) “a observacdo permite o conhecimento direto
dos fendmenos tal como eles acontecem num determinado contexto” de modo a
“compreender os contextos, as pessoas que nele se movimentam e as suas interagdes” (p. 87).

Ao longo deste estudo existiu sempre observagao participante. Aquando da realizacao das
tarefas, o investigador interagiu com os seus alunos de modo a que todos os pormenores
fossem compreendidos. Bogdan & Taylor (1975) definiram observacdo participante “como
uma investigacao caraterizada por interacdes sociais intensas, entre investigador e sujeitos,
no meio destes, sendo um procedimento durante o qual os dados sdo recolhidos de forma
sistematizada” (Correia, 2008, p. 31).

Por vezes, a observacdo permite-nos ver mais que uma tarefa resolvida, pois através da
observacdo (e consequente notas de campo) podemos verificar quais as razdes que levaram o
aluno ao resultado e respetivo processo de realizacdo (por exemplo, verificar se um aluno que
entregou uma tarefa cuja resposta estava mais incompleta foi por querer ser o primeiro a
entregar, porque ndo compreendia o enunciado ou por qualquer outra razao).
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Para Ponte et al. (2003) “a observacao dos alunos enquanto trabalham é um processo de
avaliacdo fundamental para dar informacdes ao professor. A observacido é um bom meio de
conhecer o modo como os alunos reagem as tarefas de investigacdo, o modo como
interpretam a estratégia de trabalho que desenvolvem, os seus raciocinios, bem como os
conhecimentos matematicos que usam e nas competéncias de calculo que evidenciam” (p.
125). A partir da observacao o professor pode recolher muita informacao, sobre as atitudes
dos alunos, como se mobilizam aquando da realizacdo das tarefas, identificar os que
apresentam mais dificuldades ou precisa de atencdo mais individualizada, pode proporcionar
muita informagdo que cabe ao professor saber selecionar e anotar apenas o que é realmente
importante.

by

Durante o desenvolvimento do projeto, o recurso a observa¢do foi continuamente
utilizado, pois através dela foi possivel verificar a reacdo dos alunos perante as tarefas de
investigacdo matemadtica propostas, assim como outros fatores que de algum modo
influenciaram o processo e a andlise os dados obtidos na sala de aula.

4.3.2. Notas de campo

Carmo e Ferreira (1998) explicam que feita a observacdo, torna-se indispensavel o seu
rapido registo sob pena de se perder elementos valiosos, assim é imprescindivel que o
observador realize notas de campo onde anota tudo “de modo a auxiliar a sua memdria
quando vier a registar mais detalhadamente os resultados da sua observacdo” (p. 104).

Para Tuckman (2002), as notas de campo “relatam ndo apenas o que aconteceu mas,
muitas vezes, o porqué e também os motivos” (p. 528).

A recolha de dados para a elaboragdo do estudo foi fundamental para se perceber qual o
desempenho dos alunos relativamente a resolucdo das tarefas de investigacdo matematica.
Esta foi feita através de notas de campo escritas e detalhadas acerca dos factos observados, os
resultados obtidos e qualquer outra informacao ttil ao desenvolvimento do projeto e através
do preenchimento das folhas de tarefas onde os alunos explicaram o método que utilizaram
para a realizacao das mesmas.

As notas de campo revelam-se essenciais pois relatam tudo o que o investigador “ouve, vé,
experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo
qualitativo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 150). Considera-se assim que as notas de campo sdo
um beneficio adicional ao trabalho escrito, podendo complementar ideias e relembrar factos
relevantes que de outro modo podiam ser esquecidos.

4.4, Tratamento de Dados

A recolha de dados foi realizada em sala de aula através da observagio direta dos alunos
aquando da realizacdo das tarefas de investigacdo matematicas e do registo de notas de
campo escritas.
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O tratamento dos dados obtidos durante a investigacdo consistiu na andlise e
discrimina¢do dos resultados a que os alunos chegaram e a sua respetiva justificacdo nas
folhas de tarefa e na analise das notas de campo minuciosamente recolhidas ao longo de todo
0 processo.

Esta investigacdo possui um carater essencialmente qualitativo, no entanto, tem
igualmente uma parte quantitativa: andlise dos registos de desempenho na disciplina de
Matematica dos alunos do ano letivo anterior 2011/2012 e da disciplina de Matematica do 12
periodo do ano letivo 2012/2013.

Os dados registados nas folhas de tarefa produzidos pelos alunos foram analisados
seguindo os parametros definidos na Escala Holistica Focada apresentada no livro “How to
evaluate progress in problem solving”, de Charles, Lester & O’Daffer (1987). Os autores
apresentam algumas estratégias e elementos de avaliagio na resolucdo de tarefas
matematicas, ndo sendo avaliado apenas o resultado final mas sim todo o processo que
envolve a resolucdo de tarefas matematicas. Tuckman (2002), aponta as escalas de avaliagcdo
como mecanismos usados pelo observador para sintetizar os raciocinios, referentes a
atividade observada ou comportamento. A avaliagdo permite ao professor perceber se os
alunos estdo a progredir de acordo com as suas expetativas.

Consoante as resolucdes com as estratégias e dados apresentados pelos alunos nas suas
folhas individuais de tarefa foi-lhes atribuida uma pontuacao de 0 a 4 pontos de acordo com
as categorias apresentadas na Escala Holistica Focada (traduzida para Portugués por Afonso
(1995, p. 202)) retirada de Charles, Lester & O’Daffer (1987, p. 35):

« 0 pontos: As folhas de registo tém as seguintes carateristicas:
- Estdo em branco;

- A informagdo do problema foi simplesmente recopiada e nada foi feito com essa
informacao, mostrando nao haver compreensao do problema;

- Existe uma resposta incorreta sem nenhum trabalho evidente.
« 1 ponto: As folhas de registo tém as seguintes carateristicas:

- Ha um comego para chegar a solucdo através do copiar da informacio, que demonstra
alguma compreensdo do problema, mas essa aproximag¢do ndo conduz a solu¢do do problema;

- Uma estratégia incorreta foi comecada mas depois desistiu e ndo ha evidéncias de que se
tenha mudado para outra estratégia;

- Tentou-se alcancar uma submeta mas nao se conseguiu.
o 2 pontos: As folhas de registo tém as seguintes carateristicas:

- 0 aluno usou uma estratégia interrompida e encontrou uma resposta incorreta, contudo,
o trabalho mostrou alguma compreensdo do problema;

- Uma estratégia apropriada foi utilizada mas (1) ndo foi desenvolvida o suficiente para
encontrar a solugio, (2) foi implementada incorretamente e, assim, conduziu a uma auséncia
de resposta ou respostas incorretas;

- 0 aluno conseguiu encontrar uma submeta mas nada conseguiu para além disso;
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- A resposta correta foi mostrada mas (1) o trabalho ndo esta compreensivel; (2) nenhum
trabalho é mostrado.

« 3 pontos: As folhas de registo tém as seguintes carateristicas:

- O aluno implementou uma estratégia que o podia ter levado a solugdo correta, contudo,
compreendeu mal uma parte do problema ou ignorou uma condicao;

- Estratégias de solugao apropriadas foram aplicadas mas (1) a resposta é incorreta sem
razdo aparente; (2) a parte numérica correta da resposta foi dada e a resposta nao; (3)
nenhuma resposta foi dada;

- A resposta correta foi dada e ha alguma evidéncia que houve uma selecdo de estratégias
apropriadas. Contudo, a sua implementacao ndo esta bem clara.

¢ 4 pontos: As folhas de registo tém as seguintes carateristicas:

- 0 aluno cometeu um erro na transposicdo de uma estratégia apropriada. Contudo, esse
erro ndo reflete incompreensiao do problema ou de como devia implementar a estratégia,
parece sim, um erro de copia de calculos;

- Estratégias apropriadas foram selecionadas e implementadas. A resposta correta foi
dada em termos da informac¢ao de problema.

0 processo de tratamento dos dados é muito importante e requer elevada concentracio,
pois é o ponto de partida das conclusdes desta investigacdo e onde se verifica se houve ou nao
resposta aos objetivos iniciais e perceber de que modo, aplicando tarefas de investigacdo
matematicas com padrdes de crescimento, se consegue desenvolver o pensamento algébrico
com criancas do 12 Ciclo do Ensino Basico.

Sempre que o professor assumia o papel de modelo de resolvedor no quadro, os alunos
eram solicitados a intervir e a explicarem oralmente as suas resolucdes, estratégias e
resposta. E importante desenvolver a capacidade comunicativa dos alunos, pois sé6 quando
estes se expressam e expdem o seu raciocinio é que se consegue verificar se eles percebem
realmente o que escreveram/produziram na folha de tarefa, pois é fundamental ter em conta
que a maneira como o aluno apresenta a sua resolu¢io pode ser influenciada por dificuldades
de expressao escrita e ndo de raciocinio ou compreensao.

4.4.1. Etica na Investigacdo-acdo

A realizacdo desta investigacdo agiu sempre no sentido de respeito por todos os seus
participantes tal como defende Maximo-Esteves (2008), que afirma que aquando da
elaboracao de uma investigacdo “a primeira atitude a tomar, no ponto de vista ético, é dar a
conhecer a finalidade e os objetivos da investigacdo-acdo aos participantes. Depois garantir
que nada sera trazido a publico sem o consentimento dos participantes, isto é, garantir a
confidencialidade dos dados. E, ainda, assegurar o direito a privacidade, protegendo o

anonimato dos intervenientes através do recurso a denominagdes ficticias” (p. 107).

De modo a precaver um maior rigor e fiabilidade nas conclusdes da investigacao,
procedeu-se ao cruzamento dos dados recolhidos com os instrumentos de recolha e analise
de dados.
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4.5. Procedimentos

Foram apresentadas a todos os alunos da turma nove tarefas de investigacdo (trés
conjuntos com trés tarefas) que tinham como principio a descoberta de padrdes ou
regularidades para a sua resolucdo e para as quais estes tinham de tentar chegar
individualmente a uma solucao.

Para participar na investigacdo foram selecionadas em conjunto com a Professora
Cooperante e o Professor Doutor Paulo Afonso seis alunos, sendo que trés apresentavam
tendéncia para obter melhores resultados e os outros trés apresentavam tendéncia para
obter resultados mais fracos na disciplina de Matematica.

As tarefas foram apresentadas em conjunto a todos os alunos da turma com o objetivo de
ndo exercer uma discriminacdo visivel sobre os mesmos e de modo a tentar evitar que estes
(tanto as que participaram no estudo como as que nao participaram) se apercebessem dessa
discriminagdo, que podia influenciar a obtengao dos resultados. Desse modo, todos os alunos
realizaram as tarefas de investigacdo matematica, mas apenas as dos alunos que integram o
estudo foram analisadas em profundidade.

Anteriormente a realizacdo das primeiras tarefas de investigacdo matemadtica de cada
conjunto nao foi ensinada/abordada nenhuma regra ou padrdo que permitisse a resolugao
das tarefas, pois ambicionava-se observar a existéncia/desenvolvimento do “pensamento
algébrico” nos alunos e mobilizar os seus conhecimentos prévios. No entanto, sempre que se
verificou necessario procedeu-se a um apoio individual aos alunos para os orientar sem dar
demasiada ajuda. O que se pretendeu foi perceber quais as estratégias utilizadas pelos alunos
para a descoberta de um padrao ou regularidade que lhes possibilitasse resolver as tarefas de
investigacdo propostas, sem a aprendizagem/aplicacdo prévia de uma regra.

Inicialmente os alunos nao sabiam que poderia existir uma regra que se aplicava a
determinadas variaveis, pretendendo-se perceber se estes se apercebiam sozinhos dessa
realidade.

Sempre que os alunos foram capazes de explicar o modo como conseguiram chegar ao
resultado final, foi fundamental que o fizessem de maneira a que o investigador percebesse o
mecanismo de raciocinio e estratégia utilizada.

A realizacio foi efetuada nas respetivas folhas de tarefa para desse modo recolher o maior
nimero de dados possivel e se poder proceder ao seu posterior tratamento e andlise. Para
uma melhor andlise e leitura dos dados recolhidos, recorreu-se a implementagdo da Escala
Holistica Focada de Charles, Lester & O’Daffer (1987).

0 processo de implementa¢do das tarefas de investigacdo matematicas desenvolvidas
com os alunos dividiu-se em trés partes fundamentais repetidas em cada conjunto de tarefas:

o 12 parte: os alunos resolveram a primeira tarefa de investigacdo matematica sem que tenha
sido trabalhada com eles alguma regra ou padrdo que possibilitasse a sua resolucio;
realizaram-na na respetiva folha de tarefa explicando, tanto quanto conseguissem, o seu
raciocinio de execucio;

o 22 parte: Intervencao do docente para verificar ao pormenor as resolucées e explicacdes
dos alunos; em conjunto na sala de aula foi analisado o contetido das resolu¢cdes de modo a
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fomentar a discussdo em grande grupo para que os alunos tivessem oportunidade de
apresentar as suas estratégias, tirar duvidas, conhecer as estratégias dos colegas e
aprendizagem por parte destes de uma regra ou padrdo relativa a tarefa de investigacdo
matematica;

¢ 32 parte: Os alunos realizaram novas tarefas de investigacdo matematica (relacionadas com
as anteriores) onde foi possivel verificar se estes identificaram o padrdo/regularidade e qual
a estratégia utilizada na realizacdo. Deste modo, tentou-se verificar se as tarefas de
investigacdo matematica contribuiram para o desenvolvimento do pensamento algébrico dos
alunos.

A andlise das tarefas permitiu perceber se os alunos conseguiram individualmente
interpretar o enunciado e perceber o que lhes era pedido, explicar o procedimento que
utilizaram, se colocaram todos os calculos que efetuaram e, por fim, se conseguiram justificar
corretamente todo esse processo.

A implementacdo das tarefas de investigacdo matematica foi aplicada e realizada pelos
alunos no interior da respetiva sala de aula durante o horario letivo dos mesmos e da nossa
pratica pedagogica. Foi-lhes explicado que iriam realizar varias tarefas de investigacdo
matematica que seriam analisadas, pois queriamos perceber se eles eram capazes de as
resolver corretamente (o que era pretendido e quais os objetivos que se pretendiam
alcancar). A interpretacdo do enunciado foi feita individualmente pelos alunos, sendo apenas
fornecida alguma ajuda aos que demonstrassem mais dificuldade, mas sempre no sentido de
seguir a sua linha de raciocinio para que conseguissem descobrir sozinhos. Aquando da
conclusido da tarefa e quando decidiam que o deviam fazer, os alunos colocavam o braco no ar
para poderem entregar a sua folha de tarefa.

Enquanto os alunos realizavam as tarefas de investigagdo o professor-investigador
procedia a monitorizacdo (Canavarro, 2011) pela sala de aula de modo a observar se os
alunos trabalhavam na tarefa e ir percebendo quais as estratégias que utilizavam durante o
trabalho auténomo.

Depois de recolhidas as folhas de resolucdo, resolvidas pelos alunos, foram sempre
analisadas cuidadosamente as tarefas de investigacdo (pelo investigador, em casa) para
posteriormente serem discutidas com todos os alunos da turma. Eram selecionados
(Canavarro, 2011) os alunos cujas resolugdes eram importantes para partilhar e explicar no
quadro aos colegas aqueles que tinham encontrado estratégias diferentes de resolugio
(preferencialmente solicitando os alunos participantes do estudo) para que todos
conhecessem e percebessem que para a resolucdo destas tarefas de investigacdo existia mais
do que uma estratégia que podiam utilizar para chegar ao mesmo resultado/de resolver a
mesma tarefa.

A sequencia¢do (Canavarro, 2011) das resolucdes consistiu em que caso algum aluno
utilizasse a estratégia de resolucdo previamente escolhida pelo investigador, seria solicitado
a ser o primeiro a explicar no quadro para o grande grupo a forma como procedeu e s6 depois
outros alunos explicariam a sua estratégia de resolucdo diferente. Por outro lado, se nenhum
dos alunos utilizasse a estratégia previamente selecionada pelo investigador, este assumia o
papel de modelo e explicaria em primeiro lugar para o grande grupo e s6 em seguida os
alunos eram solicitados a explicar a estratégia que tinham utilizado. O propésito destas
exposicoes era levar os alunos a estabelecer conexdes (Canavarro, 2011), ou seja, analisarem,
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compararem e confrontarem as diferentes resolu¢des apresentadas de modo a identificar as
suas semelhancas ou distingdes, as suas potencialidades e mais-valias para sua utilizacdo nas
tarefas seguintes.

Deste modo, o que se pretendeu foi fundamentalmente seguir as orientagées do NCTM
(2000) que defende que devem ser dadas oportunidades aos alunos de “partilhar e clarificar
ideias, desenvolver argumentos convincentes, desenvolver uma linguagem para exprimir
ideias matematicas e aprender a partir de outras perspetivas” (Vale, 2012, p. 185). Peressin e
Knuth (2000) identificam como procedimentos que os professores devem adotar em sala de
aula: "colocar tarefas matematicamente ricas; promover a discussdo dos alunos sobre as
tarefas e as suas (re)solucgdes; e refletir sobre as tarefas e as discussdes de modo a maximizar
a atividade matematica e a consequente compreensao dos alunos” (Vale, 2012, p. 185).

Por sua vez, Felgueiras (2012) defende que é fundamental que se “crie um ambiente
dindmico na sala de aula e que os alunos se habituem a que as suas respostas sejam sempre
fundamentadas e que ndo sejam representadas sem justificagdo, mesmo que incorretas” (p.
13). Nas suas folhas individuais de tarefa pretendeu-se que os alunos registassem os passos
que seguiram ao longo do trabalho que realizaram com as tarefas de investigacao propostas e
que os explicassem através de uma descricdo detalhada e de forma clara e organizada. Nao
apenas referirem as conclusdes a que chegaram mas todo o processo que utilizaram para
chegar a essa conclusao.

Todas as tarefas de investigagdo matematica apresentadas aos alunos envolvem a
descoberta de um padrao de crescimento para a sua correta realizacdo. Foram aceites todas
as estratégias utilizadas pelos alunos sem que lhes fosse imposta uma unica forma de chegar
ao resultado. Assim, para chegarem a descoberta do termo pretendido era permitido que
fizessem contagens, apresentassem desenhos, tabelas, esquemas ou qualquer outro recurso
que considerassem adequado para justificar as conclusdes obtidas. Para uma realizagdo
adequada das tarefas de investigacdo matematicas desejava-se que os alunos procurassem
um padrao, o descrevessem na respetiva folha de tarefa e conseguissem registar argumentos
validos para a sua resposta, desafiando-os a serem criativos e persistentes nas suas
estratégias/resolucoes. Pretendeu-se que os alunos ao analisarem varias solucdes, métodos e
respostas conseguissem ter sucesso na compreensdo de conceitos matemdticos como
analisar, reconhecer, representar e generalizar padrdes e utilizar diferentes estratégias de
abordagem ou aplicarem corretamente as que tinham aprendido anteriormente.

A elaboragido das tarefas de investigacdo apresentadas aos alunos teve como base o
principio do NCTM (2000) que define uma boa tarefa como sendo “aquela que serve para
introduzir ideias matematicas fundamentais e permite diferentes abordagens constituindo
um desafio intelectual para os estudantes” (Vale, 2012, p. 193). O conteido tematico das
tarefas de investigacdo remete, de certo modo para a pratica de acdes exageradas ou mesmo
impossiveis, como por exemplo “no 92 dia a Mariana come 81 quadradinhos de chocolate” ou
“no 92 dia o Julio da 81 voltas”. Esta producao é considerada como uma limitagdo e uma falha
cientifica que deveria ter sido corrigida ou mesmo alterada, no entanto, aquando da producio
das tarefas, tentou-se que estas fossem bastante apelativas, motivadoras, e que
proporcionassem prazer na sua realizacdo a todos os alunos da turma. Assim, envolveram-se
0os proéprios alunos da turma no enunciado das mesmas, quer colocando-os como
protagonistas das acdes, como referindo desportos que praticavam. O resultado foi muito
positivo pois os alunos demonstraram grande entusiasmo face ao enunciado, sendo que
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principalmente aqueles que viam o seu nome no enunciado mostravam-se bastante
empenhados em resolver corretamente as tarefas. Como afirma Vale (2009), “o objetivo de
que os alunos aprendam matematica sé pode ser alcancado a partir de uma proposta
curricular onde sejam definidas tarefas que sirvam de suporte a aprendizagens significativas
e para as quais se sintam motivados” (p. 3).

Da primeira tarefa de investigacdo de cada conjunto para a segunda e terceira estabelecia-
se uma relaciao que pretendia ser do mais simples para um pouco mais complexo. Do mesmo
modo, do primeiro conjunto de tarefas para o segundo e o terceiro também se pretendeu
criar uma relacao de dificuldade crescente sendo que o primeiro conjunto é formado por trés
tarefas numéricas com conexdo geométrica ou figurativa, o segundo conjunto é formado por
tarefas figurativas com conexdo geométrica e o terceiro conjunto é formado por trés tarefas
exclusivamente numéricas. Segundo Frobisher et al. (2007) as tarefas com padrdes
figurativos permitem que os alunos desenvolvam o processo mental de passar de um “objeto
fisico visivel, ou de uma representacdo visual, para uma representacdo mental” (Vale e
Pimentel, 2013, p. 108). Pois, tal como Vale (2012) defende, a utilizagdo de tarefas com
padrdes figurativos “incentiva as conexdes entre os numeros, a algebra e a geometria,
suscitando diferentes representacdes” e que as contagens visuais podem “ajudar os alunos a
ver um padrao e a descrever a expressao numérica que traduza esse modo de ver, de forma a
tornar possivel a generalizacao a termos distantes” (p. 199).

A aplicacdo de trés tarefas de investigacdo por cada conjunto (fazendo um total de nove)
teve como propoésito obter um maior nimero de dados, de modo a garantir uma extensa
analise que garantisse informagdes mais fidedignas que pudessem justificar as conclusoes.
Tal como afirmam Ponte e Serrazina (2009), é especialmente importante que as tarefas
“sejam inter-relacionadas entre si, apresentadas em sequéncias coerentes (cadeias de
tarefas) de modo a proporcionar um percurso de trabalho favoravel a aprendizagem dos
alunos” (p. 3).
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4.6. Tarefas de Investigacao Propostas aos Alunos

O conteido matematico das nove tarefas de investigacdo foi sugerido pelo Professor
Orientador Paulo Afonso e o enunciado/contetido tematico foi elaborado pela professora-
investigadora responsavel por este estudo.

1.2 Tarefa

A Mariana gosta muito de chocolate.

No 12 dia comeu 1 quadradinho de chocolate, no 22 dia comeu 4 quadradinhos de
chocolate, no 32 dia comeu 9 quadradinhos de chocolate e no 42 dia comeu 16 quadradinhos
de chocolate.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda a Mariana a descobrir quantos quadradinhos de
chocolate vai comer no 92 dia.

2.2 Tarefa

A galinha da Leonor gosta muito do milho que a dona lhe da todos os dias.

No 12 dia comeu 1 grdo de milho, no 22 dia comeu 3 graos de milho, no 32 dia comeu 5
grdos de milho e no 42 dia comeu 7 graos de milho.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda a Leonor a descobrir quantos graos de milho a sua
galinha vai comer no 92 dia.
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3.2 Tarefa

A pata da Luciana gosta muito dos mirtilos que a dona lhe d4 todos os dias.

No 12 dia comeu 2 mirtilos, no 22 dia comeu 6 mirtilos, no 32 dia comeu 12 mirtilos e no
42 dia comeu 20 mirtilos.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda a Luciana a descobrir quantos mirtilos a sua pata
vai comer no 92 dia.

4.2 Tarefa

As meninas da turma do 42 D gostam muito de saltar a corda mas os meninos traquinas,
sempre que tém oportunidade, fazem-lhe cortes.

Quando fazem 1 corte obtém 3 pedacos de corda, quando fazem 2 cortes obtém 5 pedacos
de corda e quando fazem 3 cortes obtém 7 pedacos de corda.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda os meninos da turma do 42 D a descobrir quantos
pedacos de corda vao obter quando fizerem 9 cortes.
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5.2 Tarefa

0 marinheiro Francisco todos os dias prende o seu barco com uma corda mas o seu
vizinho Diogo sempre que tem oportunidade, faz-lhe cortes.

Quando faz 1 corte obtém 4 pedacos de corda, quando faz 2 cortes obtém 7 pedacos de
corda e quando faz 3 cortes obtém 10 pedacgos de corda.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda o marinheiro Francisco a descobrir quantos
pedacos de corda vai obter quando o seu vizinho Diogo fizer 9 cortes.

SPRCR

6.2 Tarefa

0 Fabio gosta muito de massa mas para fazer o seu prato preferido a sua mae corta-a em
pedacos.

Quando faz 1 corte obtém 5 pedagos de massa, quando faz 2 cortes obtém 9 pedacos de
massa e quando faz 3 cortes obtém 13 pedacos de massa.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda o Fabio a descobrir quantos pedagos de massa vai

obter a sua mae quando fizer 9 cortes.
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7.2 Tarefa

0 Daniel é um craque de futebol e sempre que joga marca golos.

No 19 jogo da época marcou 5 golos, no 22 jogo da época marcou 10 golos, no 3¢ jogo da
época marcou 15 golos e no 42 jogo da época marcou 20 golos.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda o Daniel a descobrir quantos golos vai marcar no 92
jogo da época.

8.2 Tarefa

A Maria é uma craque no ténis e marca muitos pontos.

No 192 jogo marcou 3 pontos, no 22 jogo marcou 7 pontos, no 32 jogo marcou 11 pontos, no
42 jogo marcou 15 pontos e no 52 jogo marcou 19 pontos.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda a Maria a descobrir quantos pontos vai marcar no
92 jogo.

9.2 Tarefa

0 Judlio é um bom atleta na modalidade de corta-mato.

No 12 dia deu 1 volta, no 22 dia deu 4 voltas, no 32 dia deu 9 voltas, no 42 dia deu 16 voltas
e no 52 dia deu 25 voltas.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda o Julio a descobrir quantas voltas vai dar no 92 dia.

1 4 9 16 25

No anexo 2 apresentam-se as folhas de tarefa exatamente como foram propostas aos
alunos da turma do 4. ¢ ano.
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Capitulo V - Analise e Tratamento dos Dados

As tarefas de investigagdo matematica foram entregues a todos os alunos da turma e
realizadas individualmente por estes na sala de aula. No geral, os alunos ocuparam um tempo
de aproximadamente 25/30 minutos para a sua realizacdo. Foi combinado com eles que
quando terminassem viravam a folha de tarefa com o enunciado e resolu¢do ao contrario (de
modo a ficarem virados para baixo e ndo fosse possivel o colega do lado ver) e colocavam o
dedo no ar para se proceder a sua recolha. Caso se verificasse que um aluno necessitava de
mais (5/10) minutos para conseguir concluir a sua estratégia ou justificacdo (era necessario
verificar se tinha iniciado uma estratégia) era-lhe permitido esse tempo (este procedimento
aplicava-se a todos os alunos da turma nao havendo qualquer distingdo entre os participantes
e ndo participantes no estudo).

Os alunos que terminavam antes do tempo realizavam outra tarefa proposta pela
Professora Cooperante, de modo a ndo ficarem sem atividade pois, como afirmam Fonseca &
Brunheira (1995), os alunos necessitam de tempo para compreender e analisar a tarefa, no
entanto uma atividade demasiado longa podera conduzir a desmotivagdo. Como os alunos da
turma possuem ritmos muito diferentes, atribuir atividades aos mais rapidos diminui o risco
de dispersao e perca de controlo da aula.

Apds recolhidas todas as resolugdes, estas eram levadas para casa e analisadas pelo
investigador de modo a perceber-se quais os alunos que conseguiram entender o que era
pretendido, quais as suas estratégias utilizadas e resultados obtidos. No dia seguinte eram
entregues as folhas de tarefa aos respetivos alunos para que explicassem a turma as suas
estratégias e para que tivessem contacto com todos os “caminhos” encontrados na turma
para chegar ao mesmo resultado. Aqui, o professor também assumia o papel de modelo de
resolvedor e apresentava aos alunos outra estratégia diferente das que tinham utilizado. Este
processo repetiu-se com todas as nove tarefas de investigagdo matematica.

Foram analisadas e avaliadas cuidadosamente todas as folhas de tarefa que continham as
resolucdes individuais dos alunos através do recurso a Escala Holistica Focada onde se
atribuiram entre os 0 a 4 pontos. Verificaram-se cuidadosamente as estratégias utilizadas e se
os alunos conseguiram desenvolver as diferentes capacidades relacionadas com a resolugio
de tarefas envolvendo a exploracdo de padroes: detetar e descrever um padrao; prolongar um
padrdo até ao termo seguinte ou até termos proximos e calcular o valor de termos especificos
de um padrdo através da aplicacdo de uma lei geral ou regra (Alvarenga e Vale, 2007, Vale,
2009, Matos, Silvestre, Branco e Ponte, 2008). Do mesmo modo, foi igualmente importante
observar a capacidade comunicativa e expressiva dos alunos, pois como salienta Goldin
(2002) “o poder matematico consiste ndo s6 em ser capaz de detetar, construir, inventar,
compreender, ou manipular padrdes, mas também em comunicar, verbalmente ou por
escrito, esses padrdoes para os outros, representando-os das mais variadas formas”
(Alvarenga e Vale, 2007, p. 5).

As avaliacoes atribuidas foram representadas na tabela seguinte onde se especificam os
resultados individuais dos alunos em cada tarefa, a média final do seu desempenho em todas
as tarefas e a média dos dois conjuntos (alunos considerados «menos bons» e alunos
considerados «bons»).
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Tabela 5 - Analise das tarefas dos alunos segundo a Escala Holistica Focada

Tarefas 12 conjunto 22 conjunto 32 conjunto Média
Alunos 12 22 32 42 52 62 72 82 92 Final
Marta 1 4 1 3 3 4 4 4 1 2,7
Rafaela 4 3 3 3 4 0 4 4 4 3,2
Sofia 4 1 1 3 4 4 4 4 2 3
Média dos alunos
«menos bons» 3 2,7 | 1,6 3 3,3 | 2,6 4 4 2,3 2,9
Média das médias 2,4 3 3,4
Fernanda 4 4 3 4 4 4 4 3 4 3,7
José 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Miguel 3 4 4 4 4 3 4 2 4 3,5
Média dos alunos
«bons» 3,6 4 3,6 4 4 3,6 4 3 4 3,7
Média das médias 3,7 3,9 3,7

Através da analise da tabela referente aos dados dos alunos considerados «menos bons»
verifica-se que a Marta obteve como média final das nove tarefas 2,7 pontos, a Rafaela 3,2
pontos e a Sofia 3 pontos. A média final dos alunos considerados «menos bons» foi de 2,9
pontos, verificando-se um grande esforco e empenho na realizacdo das tarefas. Visto que o
maximo de pontos que se podiam atribuir eram 4, conclui-se que com uma média de 2,9
pontos os alunos considerados «menos bons» obtiveram resultados bastante positivos e
satisfatdrios.

Com a andlise da tabela também é possivel verificar que a tarefa onde os alunos «menos
bons» manifestaram maiores dificuldades foi na 32 do primeiro conjunto. Observa-se
igualmente que no total dos trés conjuntos, o primeiro foi aquele em que os alunos
demonstraram maiores dificuldades, obtendo médias mais baixas. Este facto pode justificar-
se devido a crescente dificuldade, referida anteriormente, que cresce de tarefa para tarefa.
Por ser o primeiro conjunto trabalhado com os alunos, também é possivel verificar que este
tipo de tarefas investigativas nao fazia parte da sua rotina habitual.

Ao analisar a tabela referente aos dados dos alunos considerados «bons» observa-se que a
Fernanda obteve média final das nove tarefas 3,7 pontos, o José 4 pontos e o Miguel 3,5
pontos. Com média final dos alunos considerados «bons» de 3,7 pontos, foi um resultado
extremamente positivo, pois esteve bastante perto da média maxima que se podia atribuir (4
pontos). A tarefa onde estes apresentaram mais dificuldade foi na 82 em que obtiveram média
final de 3 pontos. Através da observagio participante, aquando da realizacdo das tarefas, este
resultado deve-se principalmente a falta de atencdo e pressa em terminar o mais
rapidamente possivel.

Relativamente ao primeiro conjunto de tarefas conclui-se que apesar de alguns alunos
mostrarem progressdao da 12 para a 22 tarefa (exemplo: a Marta de 1 para 4 pontos),
existiram também alguns que regrediram (exemplo: a Sofia de 4 para 1 ponto) assim como da
22 para a 32 tarefa (exemplo: a Marta de 4 para 1 ponto). Este facto pode ter inimeras
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justificacdes (como por exemplo falta de atencdo dos alunos aquando do didlogo/exposicao
coletiva), no entanto, como ja foi referido anteriormente, a medida que os alunos realizavam
as tarefas, aumentava um pouco o grau de dificuldade.

No segundo conjunto de tarefas verificou-se uma diferenca em relacdo ao primeiro
conjunto pois, todos os alunos, a excecao de um (a Rafaela de 4 para 0 pontos) numa Unica
tarefa, obtiveram entre 3 e 4 pontos (por exemplo o José). Conclui-se, portanto, que os alunos,
na sua grande maioria, ndo manifestaram grandes dificuldades na resolu¢io das tarefas.

Observando o terceiro conjunto da tabela verifica-se de imediato que os alunos
considerados «menos bons» demonstraram algumas dificuldades (por exemplo a Marta que
passou de 4 para 1 ponto). Da 72 para a 82 tarefa observa-se igualmente que a excecdo de dois
alunos considerados «bons» (Fernanda e Miguel que regrediram de 4 para 3 pontos e de 4
para 2 pontos), que todos os restantes obtiveram pontuacdo maxima.

Relacionando os resultados obtidos nas trés tarefas de cada conjunto (média da média) é
possivel constatar que os alunos considerados «bons» obtiveram sempre melhores
resultados que os alunos considerados «menos bons». O primeiro conjunto de tarefas foi
onde os alunos considerados «menos bons» apresentaram maiores dificuldades, progredindo
sempre de conjunto para conjunto. Ja os alunos considerados «bons» obtiveram os mesmos
resultados no primeiro e terceiro conjunto, sendo que o segundo conjunto foi aquele onde
apresentaram menores dificuldades.

5.1. Anadlise da 1.2 tarefa

Alunos considerados «menos bons»

Marta: Obteve classificacdo de 1 ponto. Apesar do esfor¢co em utilizar uma estratégia para
encontrar um padrio limitou-se a contar os quadradinhos das figuras. Conseguiu detetar um
padrdo, no entanto, ndo foi capaz de o descrever ou continuar. Foi notério algum esfor¢o por
parte da aluna mas acabou por desistir.

[]

Rafaela: Obteve classificacdo de 4 pontos. Para chegar a solugdo optou por desenhar todas as
tabletes de modo a conseguir chegar ao nimero de quadradinhos que a Mariana conseguiu
comer no 92 dia. Nao terminou a sua representacdo dos 82 e 92 dias pois percebeu que
multiplicando o nimero do dia pelo mesmo numero de quadradinhos obtinha os
quadradinhos que a Mariana tinha comido. Conseguiu detetar, descrever e prolongar o
padrio pelos termos seguintes até ao pretendido, aplicou uma regra/lei geral e explicou de
forma completa e perfeitamente percetivel a sua estratégia.
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Sofia: Obteve classificacdo de 4 pontos. Utilizou uma das estratégias pretendidas. Encontrou
um padrdo. Percebeu que multiplicando o nimero do dia pelo mesmo numero de
quadradinhos obtinha o nimero de quadradinhos que a Mariana tinha comido nesse dia.
Conseguiu detetar, descrever, continuar o padrdo pelos termos seguintes até chegar ao
pretendido e explicou de forma clara e completa a sua estratégia de resolucdo.

quadradinhos de chocolate vai comer no 9° dia.

4

Ndo te esquecas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o

raciocinio que seguiste para ajudar a Mariana.

= = 5 v & 1 5 \ b

Apos verificarmos a analise da 12 tarefa do primeiro conjunto, relativamente aos alunos
«menos bons», podemos concluir que apenas um dos alunos mostrou dificuldades tendo
obtido pontuacdo 1 e os outros pontuacdo maxima.

Alunos considerados «bons»

Fernanda: Obteve classificacdo de 4 pontos. Optou por utilizar a adi¢do, percebendo que
adicionando a quantidade de chocolate comida em cada dia lhe bastava acrescentar os
numeros impares de forma sucessiva (+3, +5, +7,...). Conseguiu detetar, descrever, prolongar
o0 padréo até ao termo pedido e explicou o seu raciocinio de forma completa e clara.
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Ndo te esquecas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o
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raciocinio que seguiste para ajudar a Mariana,
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José: Obteve classificacdo de 4 pontos. Percebeu perfeitamente o que era pretendido e passou
de imediato da multiplicacao 4 (dia) x 4 (quadradinhos) para o 9 (dia) x 9 (quadradinhos).
Para completar ainda mais a sua resposta e para se perceber que tinha mesmo
compreendido, quis realizar a representacdo dos quadradinhos de chocolate que a Mariana
iria comer no 92 dia (informacdo comunicada pelo aluno). Conseguiu detetar, descrever,
continuar o padrdo pelos termos seguintes até ao pretendido, usou igualmente uma
expressao/regra geral que lhe permitiu encontrar rapidamente qualquer termo e explicou de
forma extremamente clara e completa o seu raciocinio.

[

Ndo te esquecas de mostrar todos os célculos que utilizaste e o
raciocinio que seguiste para ajudar a Mariana.

1 1 1 1 f 4

Miguel: Obteve classificacdo de 3 pontos. Realizou um esquema em que colocou o nimero de
quadradinhos que eram comidos em cada dia. Chegou ao resultado mas a explicagdo estava
errada. Apesar de estar subentendido que optou pela multiplicacdo do namero do dia pelo
mesmo nimero de quadradinhos, isso ndo foi evidenciado. Conseguiu detetar o padrao, no
entanto descreveu-o de forma errada, continuando-o pelos termos seguintes até ao
pretendido, obtendo um resultado final correto. Explicou de forma bastante percetivel o seu
raciocinio.
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Relativamente aos alunos considerados «bons», verifica-se que na 12 tarefa do primeiro
conjunto ndo houve grande dificuldade na resolugido da tarefa pois um dos alunos obteve
pontuacao 3 e os outros dois, pontuagao 4.

Estratégia utilizada pelo professor como modelo de resolvedor no momento de
reflexao na sala de aula com todos os alunos:

Para a discussdo e exposicdo das varias estratégias seguidas pelos alunos procedeu-se a
projecio do enunciado da tarefa, de modo a facilitar a explicacao.

Pediu-se a um aluno participante do estudo que comecgasse por ler e interpretar o
enunciado da tarefa. Em seguida perguntou-se aos alunos se conseguiam encontrar alguma
relacdo entre as 4 representagdes. Alguns dos alunos encontraram respondendo que “no 1°
dia s6 hda um quadrado, no 22 ha dois quadrados na vertical e no 32 dia ha trés
quadradinhos,...” e outro aluno disse “como as figuras sdo quadrados tém de ter o mesmo
nuimero de quadrados tanto na vertical como na horizontal”. Finalmente um dos alunos do
estudo considerado «bons» chegou a relacdo que se pretendia mostrar que é a existéncia de
uma relacdo entre o nimero do dia e o nimero de quadradinhos que a Mariana come, ou seja,
se no 12 dia ela comeu um quadradinho e no 22 dia comeu 4 quadradinhos e assim
sucessivamente, significa que para descobrir quantos quadradinhos a Mariana comeu no 92
dia bastava multiplicar por 9 e obtinha-se o resultado de 81 quadradinhos.

Nesta tarefa, todos os alunos foram capazes de detetar o padrdo de crescimento e todos,
com excecdo da Marta que ndo conseguiu, e do Miguel que o fez de forma errada, o
conseguiram descrever e continuar pelos termos seguintes até ao pretendido.

A estratégia de resolucido mais utilizada tanto pelos alunos considerados «menos bons»
como pelos considerados «bons» foi a generalizacdo préxima, ou seja, representar o termo
pedido através de um desenho e contando diretamente os seus elementos, usando como
estratégia a contagem, sendo que apenas a Rafaela e o Miguel utilizaram a generalizacdo
distante, ou seja, a aplicacdo de lei geral que permite obter um termo qualquer (Stacey, 1989
referido por Barbosa, Vale e Palhares, 2008).
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5.2. Andlise da 2.2 tarefa

Alunos considerados «menos bons»

Marta: Obteve classificacdo de 4 pontos. Percebeu que adicionando sempre dois graos ao
numero de graos comido pela galinha nos diferentes dias obtinha o total de graos de milho,
tal como foi evidenciado na sua resposta. Conseguiu detetar, descrever e prolongar o padrao
pelos termos seguintes até chegar ao que lhe era pedido e expressou o seu raciocinio de
forma clara e correta.

Rafaela: Obteve classificacio de 3 pontos. Nao lhe foi atribuida a classificacdo de 4 pontos
apesar do seu resultado estar correto pois ndo explica como chega ao nimero de graos de
milho que a galinha come em cada dia. Conseguiu detetar, descrever e prolongar o padrao
pelos termos seguintes até ao pretendido. A sua resposta ndo estava bem clara.
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Sofia: Obteve classificagcdo de 1 ponto. Nao percebeu o enunciado. O que fez foi lembrar-se da
resolucdo que tinha efetuado na tarefa anterior e transpd-la para esta tarefa. Ndo houve
tentativa de perceber se as tarefas eram diferentes, assumindo logo que eram iguais.
Conseguiu detetar o padrdo e continuou-o pelos termos seguintes até ao pretendido, ndo
sendo capaz de o explicar.
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Apds analisada a 22 tarefa do primeiro conjunto, concluimos que os alunos considerados
«menos bons» ndo alteraram muito a sua pontuacdo pois voltou a existir uma pontuacao de 1
e duas de 3 e 4 pontos.

Alunos considerados «bons»

Fernanda: Obteve classificagio de 4 pontos. Chegou mentalmente ao resultado e,
inicialmente, colocou apenas a sua resposta. De seguida, foi-lhe pedido que colocasse a sua
estratégia. Tal como o aluno anterior, somou sempre mais dois graos ao termo anterior.
Conseguiu detetar, descrever, prolongar o padrao pelos termos seguintes até ao pretendido e
explicou o seu raciocinio de forma percetivel, podendo no entanto ser ainda mais completa.

José: Obteve classificagdo de 4 pontos. Utilizou uma estratégia correta, implementando um
esquema em que na linha de baixo colocava o numero de grdos correspondente ao dia e na
linha de cima o numero de graos correspondente ao dia, menos um (exemplo: se na linha de
cima estivessem 8 grdos na linha de baixo teriam de estar 9 grdos). Conseguiu detetar,
descrever e prolongar o padrido pelos termos seguintes até ao pretendido, usou uma regra
através das figuras e explicou de forma clara a sua estratégia.
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Miguel: Obteve classificacdo de 4 pontos. Ao responder, o aluno evidenciou a sua estratégia
onde explica que de dia para dia somam-se sempre mais dois graos ao termo anterior.
Conseguiu detetar, descrever e continuar o padrao pelos termos seguintes até ao pretendido.

Verificando agora a pontuagdo dos alunos considerados «bons», na 22 tarefa do primeiro
conjunto, todos obtiveram pontuacdo maxima, tendo existido uma pequena melhoria num
dos alunos que na primeira tarefa tinha apresentado pontuagado 3 e agora passou a ter 4.

Estratégia utilizada pelo professor como modelo de resolvedor no momento de
reflexdo na sala de aula com todos os alunos:

Novamente, para a discussdo e exposicdo das varias estratégias seguidas pelos alunos
procedeu-se a projecdo do enunciado da tarefa, de modo a facilitar a explicacgio.

Pediu-se a um aluno participante do estudo que comegasse por ler e interpretar o
enunciado da tarefa. Comecgou-se por perguntar aos alunos se conseguiam encontrar alguma
relacdo entre as 4 representacdes. A relacdo que os alunos conseguiram encontrar foi que
sempre que se passava do termo anterior para o seguinte os graos da linha de baixo somavam
sempre mais um (no 12 dia havia um gréao, no 22 dia havia dois graos, ...). Porém, apenas um
aluno (deste estudo) chegou a mesma conclusdo dos graos da linha de cima: os graos da linha
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de cima eram sempre os mesmos da linha de baixo menos um, de modo que caso fosse pedido
o ndmero de graos de milho no 1002 dia, seria 100 (linha de baixo) + 99 (linha de cima) para
obter o total dos graos

Apos corrigida a segunda tarefa de investigacdo é possivel verificar que a Marta (de 1 para
4 pontos) e o Miguel melhoraram a sua avaliacdo em relacdo ao seu desempenho. A Rafaela
(de 4 para 3 pontos) e a Sofia (de 4 para 1 ponto) apresentaram um desempenho mais fraco e
consequente diminui¢io de pontos. A Fernanda e o José mantiveram os seus (4) pontos.

Todos os alunos foram capazes de identificar o padrao, no entanto, apenas a Sofia ndo o
conseguiu explicar. Nesta tarefa nenhum aluno utilizou a estratégia de generalizacdo distante,
sendo que todos utilizaram uma estratégia de contagem.

5.3. Analise da 3.2 tarefa

Alunos considerados «menos bons»

Marta: Obteve classificacdo de 1 ponto. Assumiu que se tratava de um padrio de repeticio e
utilizou uma estratégia interrompida. Visto que do 12 para o 22 dia a pata comia mais 4
mirtilos, do 22 para o 32 dia a pata comia mais 6 mirtilos e do 3¢ para o 42 dia a pata comia
mais 8 mirtilos (a aluna enganou-se na contagem somando mais 11), a partir do 52 dia voltou
a somar mais 4, mais 6 e mais 11 ao termo anterior. Detetou, descreveu e continuou o padrao
errado pelos termos seguintes até ao pretendido. Apesar de ter seguido uma estratégia
errada, explicou-a de forma completa e compreensivel.
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Nao te esquecas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o
raciocinio que seguiste para ajudar a Luciana.
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Rafaela: Obteve classificacdo de 3 pontos. Poderia ter chegado a solugdo correta pois até ao
79 dia realizou corretamente as contagens através de esquemas. Percebeu a relagao existente
entre os diferentes termos pois, por exemplo, no 72 dia o seu desenho tinha 7 mirtilos na
horizontal e 8 mirtilos na vertical, no entanto enganou-se na contagem dos 82 e 92 dias.
Conseguiu detetar, descrever e prolongar o padrdo pelos termos seguintes sem chegar
corretamente ao pretendido.
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Sofia: Obteve classificacdo de 1 ponto. Tal como a Vitdria utilizou um padrao de repeticdo
mas enganou-se logo na contagem inicial de quantos mirtilos a pata comia a mais em cada
dia. A partir do 52 dia voltou a somar ao termo anterior mais 4, mais 8 e mais 12 mirtilos de
forma errada. Assumiu um padrdo errado, descrevendo-o e continuando-o pelos termos
seguintes até ao pretendido. Apesar de errado, explicou de forma clara o seu raciocinio.
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Ndo te esquecas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o

raciocinio que seguiste para ajudar a Luciana.

Ap0s verificarmos as pontuagdes dos alunos considerados «menos bons» na 32 tarefa do
primeiro conjunto, conclui-se que as pontuacdes baixaram no geral (apesar da média se ter
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mantido da 22 para a 32 tarefa) tendo obtido pontuacdes de 1, 1 e 3 pontos. Apesar de ser a 32
tarefa deste primeiro conjunto e ja ter existido intervencdo do professor como modelo de
resolvedor, da 12 tarefa para a 22 e consequentemente para a 32, o grau de dificuldade
aumentava.

Alunos considerados «bons»

Fernanda: Obteve classificacdo de 3 pontos. Apesar de ter chegado ao resultado correto a sua
resolucao estd confusa, pois da a entender que soma sempre ao termo anterior os nlimeros
pares sucessivamente, no entanto, engana-se logo do 42 para o 52 dia onde afirma que a pata
comeu 40 mirtilos em vez dos corretos 30. Conseguiu detetar, descrever e continuar o padrao
pelos termos seguintes até ao pretendido.

José: Obteve classificacio de 4 pontos. O aluno adotou a estratégia que se pretendia
exemplificar aquando da resolugdo em grande grupo. Percebeu perfeitamente que, as contas
seriam: 12 dia x 2 mirtilos = 2 mirtilos; 22 dia x 3 mirtilos = 6 mirtilos (...) chegando assim ao
92 dia, utilizando igualmente um esquema, onde 92 dia x 10 mirtilos = 90 mirtilos. Conseguiu
detetar, descrever, continuar o padrio pelos termos seguintes até ao pretendido, aplicou uma
regra/lei geral que lhe permitiu descobrir qualquer termo.
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Ndo te esquecas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o

raciocinio que seguiste para ajudar a Luciana.
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Miguel: Obteve classificacdo de 4 pontos. Apesar de a sua explicacdo ser um pouco confusa,
através do seu esquema, é possivel perceber que o aluno somou sempre ao termo anterior os
numeros pares de forma sucessiva (exemplo: do 32 para o 42 dia somou mais 8 mirtilos, logo
12 + 8 = 20). Conseguiu detetar, descrever e continuar o padrdo até ao termo pretendido.

Analisando agora a 32 tarefa do primeiro conjunto, apenas um dos alunos nio obteve
pontuacdo maxima tendo obtido 3. A média final voltou a ser a mesma da obtida na 12 tarefa,
ou seja, 3,6. Estes alunos considerados «bons» obtiveram nesta tarefa 3, 4 e 4 pontos
demonstrando ter percebido perfeitamente o que era pretendido.

Estratégia utilizada pelo professor como modelo de resolvedor no momento de
reflexao na sala de aula com todos os alunos:

Novamente, para a discussdo e exposicdo das varias estratégias seguidas pelos alunos
procedeu-se a projecdo do enunciado da tarefa, de modo a facilitar a explicacio.

Pediu-se a um aluno participante do estudo que comecasse por ler e interpretar o
enunciado da tarefa. Iniciou-se por perguntar aos alunos se conseguiam encontrar alguma
relacdo entre as 4 representacoes. A relacdo que os alunos conseguiram encontrar foi que se
no 12 dia ha 1 mirtilo “em cima”, no 22 dia ha 2 mirtilos “em cima” e no 32 dia ha 3 mirtilos
“em cima”, no 92 dia havera 9 mirtilos “em cima”. O nimero de mirtilos existentes na vertical
também aumentava 1 em cada dia, no entanto, causou alguma confusdo em certos alunos pois
nao comeg¢ava no nimero 1 mas sim no nimero 2.

Mais uma vez, apenas um aluno (do estudo) conseguiu perceber que se pretendéssemos
saber quantos mirtilos a pata iria comer no 1002 dia bastaria multiplicar o 100° dia x (100 -
1) =9900.

Apés a andlise das folhas de tarefa referentes as trés tarefas do primeiro conjunto
verifica-se que a Marta (de 4 para 1 ponto) e a Fernanda (de 4 para 3) pioraram o seu
desempenho. A Sofia (1 ponto) manteve a mesma pontuagdo baixa da tarefa anterior (22
tarefa) enquanto que a Rafaela (3 pontos), o José e o Miguel mantiveram os seus (4) pontos.

As classificacdes obtidas nesta terceira tarefa foram iguais as da 1° tarefa ndo se
verificando uma melhoria mesmo com a exploragdo oral em grande grupo das varias
possiveis estratégias de realizacao.
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Nesta tarefa, todos os alunos foram capazes de detetar, descrever e prolongar o padrido
pelos termos préximos até obterem o pretendido, a excecdo da Sofia que detetou e descreveu
um padrdo errado. Apenas o José utilizou a estratégia de generalizacdo distante e descobriu
uma expressao que lhe permitia descobrir qualquer termo. Deste modo, verifica-se que
nestas trés tarefas, e apds o professor assumir o papel de modelo resolvedor duas vezes,
apenas o José (e a Rafaela, logo na primeira tarefa) conseguiu descobrir a lei de formacao que
lhes permitisse generalizar e obter o resultado de qualquer termo da sequéncia.

Calculando a média das médias dos alunos, verifica-se que os considerados «bons»
obtiveram melhores resultados (obtiveram 3,7) em comparagdo com os considerados «menos
bons» (obtiveram 2,4).

5.4. Anadlise da 4.2 tarefa

Alunos considerados «menos bons»

Marta: Obteve classificagdo de 3 pontos. Enganou-se na contagem dos cortes e assumiu que
quando realizou 9 cortes obteria 21 pedacos de corda em vez dos corretos 19 pedacgos. O
raciocinio estd certo tal como a resposta, apesar de um pouco confusa. Conseguiu detetar,
descrever e continuar um padrao pelos termos seguintes até ao pretendido, apesar de obter
um resultado errado. Explicou de forma completa e clara a sua resolucio.

Rafaela: Obteve classificacdo de 3 pontos. Conseguiu chegar a resposta correta apesar da
implementacdo nao estar bem explicada. Esta subentendido que a medida que fazia mais um
corte obtinha sempre mais 2 pedagos de corda. Conseguiu detetar, descrever e prolongar o
padrio pelos termos seguintes até ao pretendido.
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Sofia: Obteve classificacdo de 3 pontos. Realizou varios esquemas fazendo os cortes certos.
No entanto, por distracdo assumiu o esquema dos 8 cortes como se esse fosse o dos 9 cortes.
0 raciocinio estava correto apesar de a resposta ser fraca. Conseguiu detetar, descrever e
continuar o padrao pelos termos seguintes, saltando um até ao pretendido.

I

Observando de imediato as pontuac¢des conclui-se que os alunos considerados «menos
bons» obtiveram todos a mesma pontuacdo 3 nesta 12 tarefa do segundo conjunto o que
consideramos ser muito bom pois nunca tinham tido contacto com este tipo de tarefa.

Alunos considerados «bons»

Fernanda: Obteve classificacdo de 4 pontos. A sua estratégia foi a seguinte: colocar o nimero
de cortes até 9 e por baixo associar os numeros impares de forma sucessiva chegando assim
ao resultado pretendido. Conseguiu detetar, descrever, prolongar o padrao pelos termos
seguintes até ao pretendido e explicou de forma compreensivel a sua estratégia de resolugao.
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Ndo te esquegcas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o
raciocinio que seguiste para ajudar os meninos da turma do 4°D.

José: Obteve classificagdo de 4 pontos. Através do seu esquema constatamos que percebeu
perfeitamente o que era pedido realizando um esquema com 9 cortes e, portanto, 19 pedacos
de corda. Conseguiu detetar, descrever e continuar o padrao diretamente ao termo pedido.

Miguel: Obteve classificagdo de 4 pontos. Estad subentendido através do seu esquema que
associava o numero de cortes aos nimeros impares de forma sucessiva. Conseguiu detetar,
descrever, prolongar o padrao pelos termos seguintes até ao pretendido e através do seu
esquema é possivel visualizar de forma clara o seu raciocinio.

Ndo te esquecas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o

raciocinio que seguiste para ajudar os meninos da turma do 4°D.
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Os alunos considerados «bons» obtiveram todos pontuagdo madaxima, conseguindo
interpretar o que era pedido e demonstrando o seu raciocinio.

Estratégia utilizada pelo professor como modelo de resolvedor no momento de
reflexao na sala de aula com todos os alunos:

Para a discussdo e exposicdo das varias estratégias seguidas pelos alunos procedeu-se a
representacdo da tarefa no quadro, de modo a facilitar a explicacao.

Pediu-se a um aluno participante do estudo que comegasse por ler e interpretar o
enunciado da tarefa. Comecou-se por perguntar aos alunos se conseguiam encontrar alguma
relacdo entre as 3 representacdes. A relacdo que os alunos conseguiram encontrar foi que
sempre que se passava do termo anterior para o seguinte aumentava um corte.

Nenhum dos alunos da turma chegou a férmula pretendida, foi esquematizado no quadro
o numero de cortes com os respetivos pedacos de corda obtidos. De seguida, foi perguntado
aos alunos quantos pedacos de corda obtinham a mais do que no anterior, fazendo com que
houvesse sempre uma interacio entre todos. Apds perceberem que surgiam sempre mais 2
cortes, chegou-se a conclusdo que multiplicando o nimero de cortes por 2 e adicionando 1,
obteriamos o nimero total de pedagos de corda (exemplo: 9 cortes x 2 + 1 = 19 pedacos de
corda).

Nesta tarefa, todos os alunos conseguiram identificar, descrever e prolongar o padrio de
crescimento, utilizando como estratégia de resolucdo a generalizagdo proxima, sendo que
nenhum foi capaz de encontrar uma regra/lei geral que lhe permitisse generalizar e obter
qualquer termo da sequéncia.

5.5. Anadlise da 5.2 tarefa

Alunos considerados «menos bons»

Marta: Obteve classificagdo de 3 pontos. Apesar do seu raciocinio estar correto, ou seja,
somou sempre mais 3 pedacos de corda ao termo anterior, enganou-se na contagem do 62
para o 72 cortes onde passou de 19 para 21 em vez dos corretos 22 pedacos o que a levou a
errar o resultado final, apesar de a sua explicacdo estar correta, completa e bem percetivel.
Conseguiu encontrar, descrever e prolongar o padrao pelos termos seguintes até ao pedido.
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Rafaela: Obteve classificacdo de 4 pontos. Na sua resposta percebe-se que apds a realizacdo
de mais um corte surgem sempre mais 3 pedacos de corda. Nao estd evidenciado no seu
esquema no entanto refere-o na resposta. Conseguiu detetar, descrever e continuar o padrao
pelos termos seguintes até chegar ao pretendido.
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Sofia: Obteve classificacdo de 4 pontos. Apesar de na sua resposta nio estar explicito que a
cada corte somava mais 3 pedacos de corda, subentende-se pelos resultados obtidos na sua
explicacdo. Conseguiu detetar, descrever e continuar o padrao pelos termos seguintes até
chegar ao pretendido.

Podemos verificar que da 12 tarefa para esta 22 tarefa do segundo conjunto houve uma
melhoria em dois dos alunos considerados «menos bons» que tinham obtido pontuacao 3 e
passaram a ter 4. Aqui foi notéria a exemplificacdo do professor aquando foi apresentar a
resolucao da 12 tarefa.

Alunos considerados «bons»

Fernanda: Obteve classificagdo de 4 pontos. Apesar de ndo estar explicito que apds cada
corte se obtém sempre mais 3 pedacos de corda, subentende-se. A sua resposta esta correta,
no entanto, poderia ter explicado de forma mais completa o seu raciocinio. Conseguiu detetar,
descrever e continuar o padrdo pelos termos seguintes até obter o que lhe era solicitado.
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José: Obteve classificagdo de 4 pontos. Realizou novamente um esquema semelhante ao do
enunciado. Chegou a resposta correta através de uma representacdo. Conseguiu detetar,
descrever e continuar o padrao diretamente ao termo pedido.

Miguel: Obteve classificagdo de 4 pontos. Realizou um esquema onde esta subentendido que,
a medida que ia realizando mais um corte, obtinha sempre mais 3 pedagos de corda que no
termo anterior. Conseguiu detetar, descrever e continuar o padrao pelos termos seguintes até
ao pretendido, no entanto, poderia ter explicado de forma mais completa o seu raciocinio.

)

1

Nesta 22 tarefa do segundo conjunto, os alunos considerados «bons» obtiveram todos
pontuacdao maxima mantendo por isso a mesma média da apresentada na tarefa anterior.

118



Desenvolvimento do Pensamento Algébrico através de Tarefas de Investigacdo Matematica com Padrdes de Crescimento

Estratégia utilizada pelo professor como modelo de resolvedor no momento de
reflexao na sala de aula com todos os alunos:

Para a discussao e exposicdo das varias estratégias seguidas pelos alunos procedeu-se a
representacdo da tarefa no quadro, de modo a facilitar a explicacao.

Pediu-se a um aluno participante do estudo que comegasse por ler e interpretar o
enunciado da tarefa. Comegou-se por perguntar aos alunos se conseguiam encontrar alguma
relacdo entre as 3 representacdes. Desta vez, os alunos encontraram mais do que uma
relacdo: sempre que se passava do termo anterior para o seguinte aumentava um corte; apds
arealizacao de cada corte obtinham-se sempre mais 3 pedacos de corda.

Nenhum dos alunos da turma chegou a férmula pretendida, foi esquematizado no quadro
o numero de cortes com 0s respetivos pedacos de corda obtidos. De seguida, foi perguntado
aos alunos quantos pedacos de corda obtinham a mais do que no anterior, fazendo com que
houvesse sempre uma interacdo entre todos. Apds perceberem que surgiam sempre mais 3
cortes, chegou-se a conclusdo que multiplicando o nimero de cortes por 3 e adicionando 1,
obteriamos o nimero total de pedagos de corda (exemplo: 9 cortes x 3 + 1 = 28 pedacos de
corda).

As avalia¢bes atribuidas nesta tarefa sdo bastante positivas, pois apenas a Marta (de 3
para 3 pontos) ndo obteve a classificagdo mais alta, mantendo os seus pontos. Todos os
outros alunos obtiveram 4 pontos, sendo que a Fernanda, o José e o Miguel mantiveram os
mesmos em relacdo a tarefa anterior e a Rafaela e a Sofia (de 3 para 4 pontos) melhoraram o
seu desempenho.

Nesta tarefa também todos os alunos do estudo foram capazes de identificar, descrever e
continuar o padrao de crescimento pelos termos seguintes, sendo que o José, apesar de ndo
ter explicitado nenhuma lei de formacdo, através da representacdo figurativa calculou
diretamente o 92 termo (pedido).

5.6. Analise da 6.2 tarefa

Alunos considerados «menos bons»

Marta: Obteve classificacdo de 4 pontos. Através do esquema que realizou verifica-se que
percebeu que sempre que se fazia mais um corte obtinham-se mais 4 pedacos de massa. A sua
explicacdo esta correta apesar de um pouco confusa. Conseguiu detetar, descrever, continuar
0 padrdo pelos termos seguintes até ao pretendido e apresentou de forma clara o seu
raciocinio.
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Rafaela: Obteve classificacdo de 0 pontos. Entregou a sua tarefa em branco, mostrando nido
compreensdo da tarefa e pouca concentracdo durante as exemplificagdes anteriores. Nao
conseguiu detetar o padrao.

4=

Sofia: Obteve classificacio de 4 pontos. Através do esquema que realizou verifica-se que
percebeu que sempre que se fazia mais um corte obtinham-se mais 4 pedacos de massa.
Conseguiu detetar, descrever e continuar o padrdo pelos termos seguintes até ao pretendido.

le-2F A"

Relativamente a 32 tarefa do segundo conjunto, dois dos alunos considerados «menos
bons» obtiveram pontuacdo maxima e um outro apresentou pontuacdo 0. Visto que este
aluno tinha obtido pontuacdo de 3 e 4 nas tarefas anteriores deste mesmo conjunto, esta
pontuacdo podera ter ocorrido por fatores externos como problemas familiares da aluna ou
apenas uma grande falta de concentragao.

Alunos considerados «bons»

Fernanda: Obteve classificacdo de 4 pontos. Conseguiu detetar, descrever e continuar o
padrdo até ao termo pretendido. Através das suas contas, percebe-se perfeitamente que
chegou a expressdo algébrica que lhe permite generalizar: se quando faz 1 corte obtém 5
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pedacos de massa e quando faz 2 cortes obtém 9 pedacos de massa, multiplicando 1 corte por
4 + 1 obtém os 5 pedacos de massa, percebeu que multiplicando 9 cortes por 4 + 1 iria obter
os 37 pedacos de massa.

José: Obteve classificacdo de 4 pontos. Tal como o colega anterior, percebeu imediatamente
que, para obter o nimero de pedacos de massa realizando 9 cortes, lhe bastaria multiplicar o
ndmero de cortes por 4 + 1, obtendo assim os 37 pedagos de massa. Conseguiu detetar,
descrever e continuar o padrao diretamente até ao termo que lhe era solicitado, usando uma
regra/lei geral.

Miguel: Obteve classificagcdo de 3 pontos. Apesar de apresentar uma estratégia correta e ter
percebido que apds cada corte se obtinham mais 4 pedacos de massa, enganou-se na
contagem do 62 para o 72 corte pois 25 + 4 = 29 e ndo 28. Conseguiu detetar, descrever e
prolongar o padrdo pelos termos seguintes até ao pretendido.

Os alunos considerados «bons» mantiveram a sua pontuagdo maxima menos um que
apresentou pontuacdo 3. Visto ter demonstrado perceber a tarefa e ter utilizado uma
estratégia correta, esta pontuacdo pode ter surgido “por querer ser o primeiro a entregar”.
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Estratégia utilizada pelo professor como modelo de resolvedor no momento de
reflexao na sala de aula com todos os alunos:

Para a discussdo e exposicdo das varias estratégias seguidas pelos alunos procedeu-se a
representacdo da tarefa no quadro, de modo a facilitar a explicacao.

Pediu-se a um aluno participante do estudo que comegasse por ler e interpretar o
enunciado da tarefa. Comegou-se por perguntar aos alunos se conseguiam encontrar alguma
relacdo entre as 3 representacdes onde apenas surgiu a seguinte: cada representacdo tinha
mais um corte que a anterior. Uma outra relacdo que os alunos nao conseguiram descobrir foi
que sempre que se fazia mais um corte, obtinham-se os nimeros impares de pedacos de
massa, comecando no 5 e saltando 1 pelo meio, ou seja, de 5 pedagos de massa passamos para
9 e de seguida para 13.

Dois alunos do estudo conseguiram chegar a férmula pretendida. Questionou-se o grande
grupo sobre quantos pedacos de massa se iriam obter com 4 cortes. Apés uma breve
interacdo chegou-se a conclusdo que multiplicando o nimero do corte por 4 e adicionando 1,
obteriamos o nimero total de pedacos de massa (exemplo: 9 cortes x 4 + 1 = 37 pedagos de
massa).

Os pontos atribuidos as resolucdes desta tarefa baixaram ligeiramente em relacdo a
anterior (22) sendo que a Rafaela baixou drasticamente o seu desempenho (de 4 para 0) e o
Miguel ligeiramente (de 4 para 3), a Sofia, a Fernanda e o José mantiveram os seus (4 pontos)
e a Marta aumentou positivamente (de 3 para 4 pontos).

Das trés tarefas de investigacdo deste segundo conjunto, esta foi aquela em que os alunos
apresentaram maiores dificuldades e desempenhos mais fracos, devendo-se provavelmente a
uma maior dificuldade que apresentava o enunciado e a uma falta de aten¢do/compreensio
aquando da realizacdo das tarefas em grande grupo.

No entanto, as avaliacdes dos alunos neste conjunto de tarefas apresentaram-se
ligeiramente melhores que no anterior revelando uma pequena melhoria.

Com excecdo da Rafaela, todos os alunos conseguiram identificar, descrever e continuar o
padrdo de crescimento pelos termos seguintes até obter aquele que lhes era pedido. A
Fernanda e o José utilizaram como estratégia a generalizacido distante e aplicaram uma lei
geral que permitiu obter logo o 92 termo, tal como a Marta, que apesar nao o ter explicitado,
foi possivel perceber pela sua resolucao que tinha compreendido essa generalizacao.
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5.7. Andlise da 7.2 tarefa

Alunos considerados «menos bons»

Marta: Obteve classificagdo de 4 pontos. Através da sua explicacdo a aluna chegou ao
resultado certo e mostrou ter entendido que multiplicando o nimero do dia por 5 obteria o
numero de golos total. A sua resposta estd completa. Conseguiu detetar, descrever, prolongar
0o padriao pelos termos seguintes até obter o que lhe era solicitado e aplicou uma
regra/expressao que lhe permitia descobrir qualquer termo.
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Rafaela: Obteve classificacdo de 4 pontos. A sua resposta esta clara, explicando que bastou ir
“a tabuada do 5” para obter o niimero de golos total da época pretendida. Conseguiu detetar,
descrever e prolongar o padrao pelos termos seguintes até ao que lhe era pedido.
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Sofia: Obteve classificacdo de 4 pontos. Percebeu a sequéncia e descobriu o nimero de golos
total da 92 época adicionando sempre mais 5 ao termo anterior. Conseguiu detetar, descrever
e prolongar o padrdo pelos termos seguintes até obter o que lhe era solicitado. A sua
explicacdo é bastante compreensivel.

</
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Analisando as pontuagdes da 12 tarefa do terceiro conjunto, os alunos considerados
«menos bons» obtiveram todos pontua¢cdo maxima mostrando ter entendido o que era
solicitado bem como resolver e responder.

Alunos considerados «bons»

Fernanda: Obteve classificacdo de 4 pontos. Nao precisou de fazer esquemas percebendo de
imediato que para descobrir os golos lhe bastava multiplicar o nimero do dia por 5. A sua
explicacdo esta clara exemplificando mesmo que da 12 para a 22 época passou de 5 para 10
golos. Conseguiu detetar, descrever, prolongar o padrio até ao termo que lhe era solicitado e
utilizou uma expressao que lhe permitia obter qualquer termo.

José: Obteve classificacdo de 4 pontos. Ndo necessitou de realizar esquemas, percebendo de
imediatamente que multiplicando o ndmero do dia por 5 iria obter o niimero de golos total.
Com isto mostrou um raciocinio rapido. Conseguiu detetar, descrever, prolongar o padrao até
ao termo que lhe era solicitado e utilizou uma regra que lhe permitia obter qualquer termo.

Miguel: Obteve classificacdo de 4 pontos. Através da sua explicacio esta evidenciado que a
sequéncia é de 5 em 5. No entanto, optou por colocar todo o processo desde a 12 a 92 época.
Conseguiu detetar, descrever, prolongar o padrido pelos termos seguintes até chegar ao que
lhe era solicitado.
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Tal como os alunos anteriores, os alunos considerados «bons» obtiveram igualmente
pontuacdo maxima na 12 tarefa deste terceiro conjunto.

Estratégia utilizada pelo professor como modelo de resolvedor no momento de
reflexdo na sala de aula com todos os alunos:

Para a discussao e exposicdo das varias estratégias seguidas pelos alunos procedeu-se a
representacdo da tarefa no quadro, de modo a facilitar a explicacio.

Apesar de todos terem acertado, pediu-se a um aluno participante do estudo que
comecasse por ler e interpretar o enunciado da tarefa e procedeu-se a explicacdo que se
pretendia: multiplicar o nimero da 12 época por 5 obteriamos sempre o nimero de golos
total numa determinada época (92 época x 5 = 45 golos).

A pontuacdo atribuida aos alunos em relacio ao seu desempenho face a tarefa de
investigacdo foi o melhor de todas as (7) tarefas realizadas até aqui pois todos os alunos
obtiveram pontuacdo maxima. Tal fator deve-se provavelmente a facilidade do enunciado da
tarefa.

E possivel observar nesta tarefa que todos os alunos conseguiram detetar, descrever e
continuar o padrio de crescimento pelos termos seguintes até obter o 92. E de destacar que
trés alunos recorreram a generalizacdo distante como estratégia de resolucdo, sendo eles a
Rafaela, a Fernanda e o José.

5.8. Analise da 8.2 tarefa

Alunos considerados «menos bons»

Marta: Obteve classificacdo de 4 pontos. Explicou através de um esquema que jogo apos jogo,
se somava sempre mais 4 pontos ao anterior. A sua resposta estd correta e percetivel.
Conseguiu detetar, descrever e prolongar o padrao pelos termos seguintes até obter o que lhe
era solicitado.
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Rafaela: Obteve classificacdo de 4 pontos. Chegou ao resultado percebendo que apdés cada
jogo tinha de somar mais 4 pontos aos pontos do jogo anterior, chegando assim ao nimero
total de pontos do 92 jogo. A sua explicacdo estd clara. Conseguiu detetar, descrever e
prolongar o padrao pelos termos seguintes até obter o que lhe era solicitado.

i
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Sofia: Obteve classificacdo de 4 pontos. Chegou ao resultado certo e explicou corretamente
mas apenas através de um esquema, ndo colocando a sua estratégia na resposta. Conseguiu
detetar, descrever e prolongar o padrdo pelos termos seguintes até obter o que lhe era
solicitado.

Ndo te esquegas de mostrar todos os cdlculos que utilizaste e o

raciocinio que seguiste para ajudar a Maria.

Mais uma vez, na 22 tarefa do terceiro conjunto, os alunos considerados «menos bons»
voltaram apresentar resultados muito positivos tendo obtido pontuagcdo maxima, apesar do
grau de dificuldade ter subido um pouco o que é muito positivo.

Alunos considerados «bons»

Fernanda: Obteve classificagdo de 3 pontos. Implementou uma estratégia que a podia ter
levado ao resultado correto percebendo que teria de somar sempre mais 4 pontos aos pontos
do jogo anterior. No entanto, do 72 para o 8?2 jogo enganou-se na contagem dos pontos
somando apenas 3 e obtendo assim um resultado errado. Conseguiu detetar, descrever,
prolongar o padrdo pelos termos seguintes até obter o que lhe era pedido.
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José: Obteve classificacdo de 4 pontos. Resolveu correta e exatamente aplicando a estratégia
trabalhada anteriormente no quadro, aquando da resolucdo da tarefa anterior. Verificou-se
que a sua resposta estava bastante completa e mostrou atencdo e empenho face as
explicagdes. Conseguiu detetar, descrever, prolongar o padrdo até ao termo que lhe era
solicitado e utilizou uma expressdo que lhe permitia obter qualquer termo.

Ndo te esquegas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o

raciocinio que seguiste para ajudar a Maria.

Miguel: Obteve classificacdo de 2 pontos. Interpretou o enunciado mas, para além de ndo ter
utilizado uma estratégia adequada, também nido chegou ao resultado correto. Apesar de na
sua resposta ndo ser percetivel que jogo apds jogo se somam sempre mais 4 pontos, na
operacdo que realizou concluimos que ao multiplicar 4 por 9, esta subentendido que 0 9 era o
92 termo e 0 4 eram os 4 pontos que se marcavam a mais em cada jogo. Conseguiu detetar,
descrever, prolongar o padrio até ao termo que lhe era solicitado, apesar da sua explicacio
ndo estar muito clara e explicita.
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Ao contrario dos alunos anteriores, dois dos alunos considerados «bons» baixaram as
suas pontuacdes de 4 para 3 e de 4 para 2. Este é um exemplo de que ndo se pode generalizar
quando se fala em conjuntos de alunos considerados «bons» e «menos bons» pois a média
dos considerados «bons» neste caso foi pior que a dos alunos considerados «menos bons».

Estratégia utilizada pelo professor como modelo de resolvedor no momento de
reflexao na sala de aula com todos os alunos:

Para a discussdo e exposicdo das varias estratégias seguidas pelos alunos procedeu-se a
representacdo da tarefa no quadro, de modo a facilitar a explicacao.

Apenas um dos alunos do estudo realizou a tarefa utilizando a estratégia trabalhada no
final da realizacdo da primeira tarefa deste conjunto (72 tarefa).

Pediu-se a um aluno participante do estudo que comecgasse por ler e interpretar o
enunciado da tarefa e comegou-se por perguntar aos alunos qual a relagdo existente entre os
diferentes termos desta sequéncia. Rapidamente se percebeu que jogo apds jogo se somavam
sempre mais quatro pontos. Seguidamente, em conjunto, chegou-se a conclusdo que para se
descobrir o total de pontos num determinado jogo, teriamos de multiplicar o nimero do jogo
por 4 e retirando 1 (por exemplo: 92 jogo x 4 - 1 = 35 pontos).

Nesta tarefa os alunos apresentaram resultados bastante surpreendentes, sendo que a
Fernanda (de 4 para 3 pontos) e o Miguel (de 4 para 2 pontos), considerados «bons» alunos,
baixaram os seus pontos apresentando um desempenho mais fraco, o José manteve os seus
(4) pontos, enquanto que a Marta, a Rafaela e a Sofia consideradas alunos «menos bons»
mantiveram os seus (4) pontos.

Esta foi a primeira tarefa de todas as realizadas até aqui (8) em que o conjunto dos alunos
considerados «menos bons» obteve uma média melhor que a dos alunos considerados
«bons». Este facto foi muito positivo (ndo pelos piores resultados dos alunos «bons») porque
demonstrou emprenho, persisténcia e atencdo por parte dos alunos considerados «menos
bons».

Através da andlise das resolugdes dos alunos, observa-se que todos conseguiram detetar,
descrever e continuar o padrdo de crescimento pelos termos seguintes da sequéncia até
alcancar o que lhes era pedido. Constata-se que a estratégia de contagem mais utilizada pelos
alunos continua a ser o recurso a generaliza¢do proxima, sendo que apenas dois alunos, a
Rafaela e o José utilizaram a generalizacdo proxima e descobriram diretamente o 92 termo.
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5.9. Andlise da 9.2 tarefa

Alunos considerados «menos bons»

Marta: Obteve classificagdo de 1 ponto. Utilizou uma estratégia que nao lhe permitia obter
um resultado correto. Limitou-se a copiar a informa¢do do enunciado enganando-se,
inclusive, na primeira contagem, ndo conseguindo detetar o padrao.

Rafaela: Obteve classificacdo de 4 pontos. Percebeu que para obter o nimero de voltas dadas
num dia, lhe bastava multiplicar o nimero do dia por ele mesmo (por exemplo: se quisermos
saber quantas voltas deu no 92 dia, multiplicamos 9 x 9 = 81 voltas). Conseguiu detetar,
descrever, prolongar o padrdo pelos termos seguintes até obter o que lhe era solicitado e
perceber que poderia aplicar uma regra que lhe permitia descobrir qualquer termo.
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Sofia: Obteve classificacdo de 2 pontos. Assumiu que se tratava de um padrao de repeticdo
onde descobriu a diferenga entre os 5 primeiros termos (+ 3, + 5, + 7, + 9), no entanto, em vez
de tentar descobrir a diferenca entre os 62 e 52 termos, voltou a utilizar o mesmo padrao (+ 3,
+ 5, + 7, + 9). Conseguiu detetar, descrever e prolongar um padrdo incorreto pelos termos
seguintes até obter o que lhe era solicitado.
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Analisando agora a ultima tarefa do terceiro conjunto que apresentava um grau de
dificuldade um pouco superior as 12 e 22 tarefas, dois dos alunos considerados «menos bons»
baixaram a sua pontuacao de 4 para 2 e de 4 para 1.

Alunos considerados «bons»

Fernanda: Obteve classificagdo de 4 pontos. Através da operacdo que realizou verifica-se
perfeitamente que a aluna percebeu que para descobrir quantas voltas iria dar no 92 dia,
bastava multiplicar o nimero do dia por ele proprio: 92 dia x 9 = 81 voltas. Conseguiu detetar,
descrever, prolongar o padrdo até ao termo que lhe era solicitado e utilizou uma expressao
que lhe permitiu obter o mesmo.

José: Obteve classificacdo de 4 pontos. Através da operacdo que realizou verifica-se
perfeitamente que o aluno percebeu que para descobrir quantas voltas iria dar no 92 dia,
bastava multiplicar o nimero do dia por ele proprio: 92 dia x 9 = 81 voltas. Conseguiu detetar,
descrever, prolongar o padrdo até ao termo que lhe era solicitado e utilizou uma expressao
que lhe permitia obter qualquer termo.

Miguel: Obteve classificagdo de 4 pontos. Por deducdo entende-se que o aluno utilizou a
mesma estratégia que os seus dois colegas anteriores, no entanto, apenas esquematizou o
numero do dia bem como o numero de voltas, ndo indicando qualquer operacdo. Conseguiu
detetar, descrever, prolongar o padrao pelos termos seguintes até obter o termo que lhe era
solicitado.
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Por ultimo, os alunos considerados «bons» nesta 32 tarefa do terceiro conjunto obtiveram
todos pontuacdo maxima. O facto de o professor ter assumido o papel de resolvedor na 22
tarefa incidindo mais na exploracdo das resolu¢des dos alunos do estudo, pode ter levado a
que estes estivessem mais concentrados e atentos a explicacio.

Estratégia utilizada pelo professor como modelo de resolvedor no momento de
reflexao na sala de aula com todos os alunos:

Para a discussdo e exposicdo das varias estratégias seguidas pelos alunos procedeu-se a
representacdo da tarefa no quadro, de modo a facilitar a explicacio.

A tUnica relagdo que os alunos conseguiram identificar observando o enunciado no
quadro, foi que dia apds dia, se somava ao termo anterior os nimeros impares de forma
sucessiva. Alguns alunos do estudo afirmaram que bastava olhar para o enunciado para se
perceber que 25 voltas a dividir pelo 52 dia era 5, 16 voltas a dividir pelo 42 dia era 4 e assim
sucessivamente até que chegamos a férmula pretendida: para se descobrir quantas voltas o
atleta da em determinado dia, multiplica-se o nimero do dia por ele mesmo (por exemplo: 92
dia x 9 = 81 voltas).

Nesta tarefa, os pontos atribuidos variam mais em relacdo aos da tarefa anterior (82). A
Marta (de 4 para 1) e a Sofia (de 4 para 2) baixam significativamente os seus pontos
demonstrando maiores dificuldades no seu desempenho. A Rafaela e o José mantém os seus
(4) pontos e a Fernanda de (3 para 4) e o Miguel de (2 para 4) aumentam positivamente os
seus resultados.

Do terceiro conjunto de tarefas esta foi aquela em que os alunos apresentaram piores
resultados e avaliagdes mais baixas. Tal facto deve-se provavelmente a dificuldade da tarefa.
No entanto, ao longo da realizacdo das trés tarefas deste conjunto os alunos nao evidenciaram
ter beneficiado da exploracdo em conjunto das varias estratégias que se podem utilizar para
realizar este tipo de tarefas.

Novamente nesta tarefa, todos os alunos conseguiram identificar, descrever e prolongar o
padrao de crescimento, sendo que apenas a Sofia se enganou e obteve um padrdo errado. Tal
como na 72 tarefa de investigacdo (primeira do terceiro conjunto), trés alunos utilizaram a
generalizacdo distante como estratégia de resolucdo, a Rafaela, a Fernanda e o José, enquanto
que os outros trés, a Marta, a Sofia e o Miguel continuaram a recorrer a generaliza¢do
préoxima. Tanto a Rafaela que pertence ao grupo dos alunos considerados «menos bonsy,
como o José, aluno considerado «bom» conseguiram utilizar corretamente nas trés tarefas de
investigacdo deste terceiro conjunto como estratégia a generalizacdo distante.
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Capitulo VI - Conclusdes, Limitacdes e Recomendacdes

Apds terem sido analisadas todas as tarefas de investigacdo matematicas pode-se concluir
que, em relacdo aos alunos considerados «menos bons», estes apresentaram sempre muita
vontade em conseguir realizar corretamente as tarefas e foi notério o esforco e dedicacao
empregues ao longo de todo o estudo. Durante cada exposicdo das resolucdes das tarefas na
sala de aula, estes alunos mostraram-se pouco comunicativos e participativos. Apesar do
incentivo para comunicarem mais, ndo houve sucesso. Relativamente a resolucdo, ndo
apresentaram respostas muito completas, limitando-se a respostas mais subjetivas,
demonstrando no entanto esforco para tentar justificar corretamente os seus resultados
quando estes se apresentavam acertados.

Os alunos considerados «bons» apresentaram avaliacdes bastante positivas. Também se
mostraram empenhados e interessados nas tarefas que lhes foram apresentadas. Durante
cada exposicdo das resolucdes das tarefas na sala de aula, estes alunos, ao contrario dos
anteriores, apresentaram sempre uma postura muito comunicativa e participativa.
Ofereciam-se frequentemente para apresentar as suas estratégias de resolu¢do aos colegas.
Relativamente a resolucao, estes alunos também ndo mostraram grande preocupacido em ter
respostas completas, dando maior importancia em mostrarem ser os primeiros a acabar/
entregar, comprovando Rocha (2002) quando afirma que “a sua grande preocupacdo é
alcancarem resultados corretos, ndo atribuindo importancia ao processo de chegar até eles”
(Afonso & Gabriel, 2007, p. 29).

Através da analise de todas as produgdes individuais dos alunos em relacdo as tarefas de
investigacdo envolvendo a descoberta de um padrdo de crescimento, verificou-se que as
estratégias mais utilizadas por eles consistiam em contagem do numero que
aumentavam/diminuiam de um termo para o proximo e adicionar esse mesmo nimero ao
termo anterior para calcular os termos seguintes; utilizar os niimeros naturais, nimeros
impares/pares para calcular o niimero de elementos de determinado termo a partir daquele
que ja conheciam e reconhecer que era necessario proceder a uma multiplicagdo ou adic3o.

Em relacao aos resultados obtidos nos trés conjuntos de tarefas verifica-se que os alunos
considerados «menos bons» apresentaram sempre piores resultados, sendo a Marta aquela
que possuiu a média final mais baixa e a Rafaela a que possuiu a mais alta. Em relacdo aos
alunos considerados «bons», o José foi o que possuiu a média final mais alta e o Miguel o que
possuiu a mais baixa.

Em relacdo aos alunos considerados «menos bons»: a Marta demonstrou-se sempre muito
empenhada e interessada na resolucdo das tarefas de investigacdo, persistindo na obtengio
de melhores resultados. Dos trés conjuntos de tarefas, apresentou piores valores no primeiro
(tarefas numéricas com conexao geométrica ou figurativa) e melhores resultados no terceiro
conjunto (tarefas exclusivamente numéricas). Tanto no primeiro como no segundo conjunto
apresentou uma melhoria de desempenho da primeira para a segunda tarefa o que mostra
que tentou relacionar as estratégias apresentadas em grande grupo nas atividades seguintes
(o que nem sempre foi conseguido com sucesso); a Rafaela apresentou-se igualmente sempre
muito motivada e empenhada em obter melhores resultados, persistindo numa resolugao
completa e compreensivel. Dos trés conjuntos de tarefas, apresentou piores valores no
segundo (tarefas figurativas com conexdo numérica) e melhores resultados no terceiro
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conjunto (tarefas exclusivamente numéricas). Tanto no primeiro como no segundo conjunto
manteve resultados ligeiramente inconstantes, ora melhores ora piores, sendo que no
terceiro conjunto obteve classificagio maxima em todas as tarefas; a Sofia também se
demonstrou sempre muito empenhada e interessada na resolucio das tarefas de
investigacdo, persistindo na obtencdo de melhores resultados. Dos trés conjuntos de tarefas,
apresentou piores valores no primeiro (tarefas numéricas com conexdo geométrica ou
figurativa) e melhores resultados no segundo conjunto (tarefas figurativas com conexao
numérica). Em todos os trés conjuntos de tarefas apresentou sempre melhoria de resultados
das primeiras para as segundas e terceiras tarefas, o que mostra que conseguiu relacionar as
estratégias apresentadas em grande grupo nas atividades seguintes.

Em relacdo aos alunos considerados «bons»: a Fernanda demonstrou algum empenho e
interesse na resolucdo das tarefas de investigacdo, sendo por vezes necessario insistir com
ela para que completasse a sua resposta ou a explicasse de forma mais completa. Dos trés
conjuntos de tarefas, apresentou valores iguais no primeiro (tarefas numéricas com conexado
geométrica ou figurativa) e no terceiro conjunto (tarefas exclusivamente numéricas). No
segundo conjunto obteve sempre pontuacdo maxima. Nas tarefas de investigacdo manteve
quase sempre os mesmos resultados/valores; o José demonstrou-se sempre muito
empenhado e interessado na resolucdo das tarefas de investigacdo e atento aquando da
discussdao em grande grupo. Obteve valor maximo de pontos em todas as nove tarefas; o
Miguel demonstrou algum empenho e interesse na resolucdo das tarefas de investigacao,
sendo igualmente necessario por vezes insistir com ele para que completasse a sua resposta
ou a explicasse de forma mais completa. Dos trés conjuntos de tarefas, apresentou valores
iguais no primeiro (tarefas numéricas com conexdo geométrica ou figurativa) e no segundo
conjunto (tarefas figurativas com conexdo numérica) e piores resultados no terceiro conjunto
(tarefas exclusivamente numéricas). Apesar de mostrar que conseguia utilizar como
estratégia de resolucdo a generaliza¢io distante, optou sempre por nao o fazer, recorrendo a
generalizagdo préxima.

Deste modo, é possivel concluir que os alunos considerados «menos bons», ou seja que
apresentavam tendéncia para resultados mais fracos a matematica, de forma geral efetuaram
boas resolugdes, dando principal preferéncia ao recurso da generalizacdo préxima como
estratégia. Igualmente é possivel verificar que os alunos considerados «bons», ou seja, que
apresentavam tendéncia para desenvolver melhores resultados em matematica, de modo
geral também apresentaram boas resolugdes, oscilando um pouco mais, entre as duas
estratégias: generalizacdo proxima e generalizacdo distante. Vale, Palhares, Cabrita e
Borralho (2007) refletindo sobre varios estudos (e.g. APU, s/d) referem que:

encontrar termos numa sequéncia torna-se progressivamente mais dificil, para os alunos, a
medida que se encontram mais distantes dos termos que lhe sao apresentados; muitos alunos
tém mais dificuldade em explicar um padrdo do que continua-lo; e geralmente ha mais alunos
a explicar as regras, detetadas nas sequéncias, oralmente do que por escrito.

Previamente a nossa intervencdo enquanto professor como modelo de resolvedor (mais
precisamente nas primeiras tarefas dos conjuntos), observa-se que os alunos ja mostravam
possuir algumas carateristicas do pensamento algébrico (utilizaram generalizacdes distantes
na primeira tarefa do primeiro e terceiro conjunto), sendo que nos alunos considerados
«bons» era claramente mais visivel que nos alunos considerados «menos bons». Apesar de no
primeiro conjunto ndo ser muito evidente, no segundo conjunto ocorreu uma ligeira melhoria
no desempenho dos alunos «menos bons» da primeira para a segunda tarefa.
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Apds a nossa intervencdo enquanto professor como modelo resolvedor também foi
possivel verificar uma ligeira melhoria no desenvolvimento do pensamento algébrico tanto
nos alunos considerados «menos bons» como nos «bons», pois, por exemplo, conseguiram
recorrer com maior regularidade a estratégia de generalizacdo distante, fazendo
generalizacdes e estabelecendo relacoes entre o contetido matematicos das varias tarefas. Tal
como, Borralho e Barbosa (2009) pressupde-se que:

a procura de padrdes e regularidades permite formular generalizagdes em situagdes diversas,
particularmente em contextos numéricos e geométricos, o que contribuird para o
desenvolvimento do pensamento algébrico do aluno (..) na medida em que se interliga com
atividades de exploracdo e de investigacao (p. 2).
Assim, é possivel concluir que as tarefas aplicadas na realizacdo deste estudo, para além
de permitirem ao aluno identificar, construir e compreender padrdes, deram-lhes a
oportunidade de comunicar esses padrdes aos outros colegas da turma e constituindo
oportunidades de utilizar e constituir relacdes entre diferentes conceitos matematicos, pois,
segundo Ponte (2005) as aprendizagens dos alunos resultam da atividade que realizam e da
reflexdo que fazem sobre ela e “promovem o envolvimento dos alunos, pois requerem a sua
participacdo ativa desde a primeira fase do processo - a formulagdo de questdes a resolver”

(p. 7).

E extremamente importante ter em conta que todos os alunos possuem diferentes
capacidades e interesses e ndo reagem todos de igual modo ao mesmo tipo de tarefas e que a
ideia de que os alunos ndo podem realizar uma tarefa se ndo tiverem sido ensinados
diretamente a resolvé-la nio é de todo verdade. “E mais vezes eficaz, em termos de
aprendizagem, que eles descubram um método préprio para resolver uma questdo do que
esperar que eles aprendam o método do professor e sejam capazes de reconhecer, perante
uma dada situacdo, como o explicar” (Ponte, 2005, p. 9).

Apds apresentado o estudo desenvolvido é fundamental referir algumas limitacdes que
surgiram aquando da sua realizagao.

Assim, salienta-se o reduzido conhecimento em relagio as metodologias e tematicas
matematicas aqui abordadas. Apesar do enorme esforco pela procura de bibliografia e
referéncias de qualidade, existe a consciéncia de que ainda ficou tanto por ler, tanto por
consultar, tanto por analisar e tanto por aprender. Todas as tematicas desenvolvidas neste
estudo sdo extremamente importantes e as quais atualmente é dada maior relevancia, na qual
se verifica uma crescente pesquisa e investigacdo de qualidade. Deste modo, salienta-se o
reduzido periodo de tempo que ndo permitiu um tratamento mais aprofundado das tematicas
em analise e dos resultados recolhidos e obtidos.

0 tempo disponivel para a implementacdo das tarefas, nomeadamente a discussdo e
partilha das estratégias utilizadas deveria ter sido maior de modo a proporcionar aos alunos
uma partilha mais rica e aprofundada. Também o tempo e capacidade para a andlise dos
resultados obtidos através das resolu¢des dos alunos deveria proporcionar uma maior
profundidade dos mesmos.

A inexperiéncia em relacdo a elaboracdo das tarefas de investigacdo que, por um lado
consistiram um desafio mas, por outro resultaram de enunciados (apesar de motivante para
os alunos) irreais que fogem do contexto real para o despropositado. Poder-se-iam ter
utilizado neste estudo tarefas de investigacdo matemadtica elaboradas com qualidade e
validadas por varios especialistas.
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Apesar das inumeras limitacdes desta investigacdo, considera-se que todas as
contribuicoes cientificas sdo importantes. Deste modo, recomenda-se que continuem a ser
estudadas e desenvolvidas tarefas de teor investigativo com os alunos, com mais frequéncia e
em todos os ciclos de ensino. Que proporcionem aos alunos atividades que possibilitem o
desenvolvimento do pensamento algébrico e a exploragdo de varios tipos de padroes, logo
com inicio na educacgdo pré-escolar.

Recomenda-se igualmente que as investigacdes futuras permitam disponibilizar mais
tempo para aprofundamento metodolégico e literdrio, para a implementacdo das
tarefas/atividades, para a recolha e principalmente analise dos dados obtidos.
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ANEXO 1

Planificacdo didatica/guiao de atividades
implementada na Pratica Supervisionada em
Educacéo Pré-Escolar.
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Planificacdo Diaria Terca-feira 29 de maio de 2012 Tema: Horticolas

Areas e dominios Contetidos Atividades Materiais
Area de formacio | e Capacidade Preenchimento dos ¢ Quadro das
pessoal e social individual de ir quadros: presencas;
assumindo e Chefe do dia; e Calendario do
responsabilidades; ¢ Presencas; mes;
e Socializacao; « Saquinha das e Diada
e Iniciativa propria. surpresas; semana/tempo.
e Tempo e dia da
semana.

e Brincadeira livre nos
cantinhos da sala.

Area de expressio
e comunicacao:

e Linguagem oral e
abordagem a
escrita

e Meio Fisico

e Compreensao de
mensagens orais;

e Fomentar o dialogo
e 0 interesse em
comunicar;

e Vegetais do seu
meio préximo.

¢ Didlogo entre as
horticolas e as criangas;
o Exploracao das
horticolas:

- nome;

- cor;

- interior;

- forma;

- parecengas;

- visualizacdo de
imagens de plantacdes e
identificacdo da parte
comestivel;

¢ Batateiro com
batatas;

¢ Cenoura;

¢ Alho Francés;
e Favas;

¢ Ervilhas;

e Pepino;

e Tomate;

¢ Fantocheiro;

Area de expressio
e comunicag¢ao:

¢ Expressao
plastica

¢ Expressao
motora

e Matemética

e Controle da
motricidade fina;

¢ Desenvolvimento
da imaginacao e das
possibilidades de
expressao;

¢ Desenho;

« Exploracdo e
descoberta de
diferentes materiais.
e Motricidade global;
e Controle da
postura;

e Exploracdo das
diferentes formas de
deslocamento;

e Desenvolvimento
do conceito de
nimero quantitativo.

e Desenho/registo das
horticolas;

e Papel impressao;
« Lapis de cor;
e Bicas de feltro.

e Formar conjuntos;

e Contorno do niimero 7
com diferentes
locomogdes.

¢ Desenhar o nimero 7;
e Desenhar um conjunto
de 7 elementos comuns.
¢ Carimbagem com o
dedo;

e Arcos;

¢ Pinocos;

e Giz

e Pau;

« Tintas guache;
e Tesoura;

e Lapis de cor;

e Bicas de feltro;

e Desenho livre com
suco das horticolas;

¢ Couve repolho;

e Papel impressao;
¢ Pincéis;

e Trituradora;

Area de formacio
pessoal e pessoal

e Socializacao;
e Iniciativa prépria.

e Brincadeira livre nos
cantinhos da sala ou no
patio.

Area de expressio
e comunicagao:

¢ Expressao
motora

« Higiene pessoal.

« Rotinas de higiene.
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Estratégia:

As criangas brincam livremente nos cantinhos da sala 4 (exceto no cantinho da “casa das
bonecas” pois requer algum tempo a arrumar os aderecos). Enquanto as criancas brincam, é
montado o fantocheiro. E pedido as criangas que se retinam na manta e do fantocheiro surge
uma horticola que comeca a falar com as criancas sobre as suas amigas horticolas que
visitaram a sala no dia anterior, como se chamam, se ja as conheciam, se ainda se lembram
delas (..). Esta vai chamando as novas horticolas que vieram visitar a sala e estas vao
aparecendo e estabelecendo um didlogo com as criangas. Uma horticola pede as criancas que
se desloquem novamente a sua horta para confirmar se ndo ha nenhuma horticola da sua
espécie 14 plantada.

As criangas sentam-se nas mesas de trabalho e em conjunto exploram todas as horticolas
como no dia anterior. As criancas tentam responder a perguntas sobre o nome destas, a sua
cor, como sera o seu interior, onde as costumam comer e como, parecencas entre elas e
visualizam imagens de plantacdes de horticola onde tentam identificar qual a parte
comestivel de cada uma. O chefe do dia distribui uma folha branca por cada crian¢a assim
como os lapis de cor e as bicas de feltro. Em conjunto connosco as crianc¢as dividem a folha
em 6 partes iguais e marcam com canetas as suas divisdes. Sdo atribuidos nimeros as
horticolas e as criancas enumeram cada quadrado da sua folha com nimeros de 1 a 6. Uma
horticola fica por enumerar, e um quadrado do verso da folha também. Em semelhanca com a
particularidade verificada no dia anterior, pretende-se que as criancas cheguem a conclusao
que sdo 7 horticolas, tal como no dia anterior.

E pedido as criancas que formem conjuntos de 7 cenouras, 7 batatas, 7 ervilhas, 7 favas, 7
cascas de ervilha, 7 cascas de favas (...). Como ainda ndo sabem escrever o nimero 7, o chefe
do dia forma o comboio e dirigem-se para o ginasio, para a sala 6 ou para o refeitério. Sdo
solicitadas trés criangas para se deitarem no chio da maneira dirigida por nés. Pretende-se
que as trés criancas fagcam a forma do niimero 7. Em grupos de trés elementos, todas as
criancas se deitam no chdo para formar o nimero 7. Este é desenhado no chio e as criancas
contornam-no a vez. Sdo colocados no chio arcos a formar o nimero 7 e as criancas tém de
passar por eles a saltar com os dois pés, andar com um pé em cada um ou como quiserem
pela ordem correta.

As criangas dirigem-se ao patio, mais propriamente a caixa de areia onde desenham com o
braco o ndmero 7, com um pau. Dirigem-se a sala onde cada crianca contorna o numero 7
com o dedo e em seguida escreve o numero no quadro. Todas as criangas escrevem no quadro
o numero 7. Sentam-se na mesa de trabalho e o chefe do dia distribui uma folha com o
ndmero 7 que estas vao contornar e recortar para colar numa folha A3. Distribui outra folha
com outro nimero 7 que vdo novamente contornar e recortar para colar na mesma folha A3.
As criangas desenham um conjunto de sete elementos de horticolas da mesma qualidade a
sua escolha. A medida que terminam as criancas podem escolher entre fazer carimbagem
com o seu dedo ou com um pedacgo de batata ou trogo de brécolos para contornar o ultimo
nimero 7 colado na folha A3. E perguntado as criangas com qual horticola podiamos pintar
desta vez. Todas as crian¢as ajudam a cortar bocadinhos para triturar. Quatro ou mais
criangas de cada vez fazem um desenho livre com o suco de couve repolho e as restantes
criancas brincam livremente nos cantinhos. Vao trocando até todas realizarem a atividade.

O chefe do dia chama novamente as criangas para formar o comboio e fazem a higiene
para se prepararem para almogar.
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Folhas de tarefas apresentadas aos alunos
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Nome:

Data:

12 Tarefa de Investigacio Matematica

A Mariana gosta muito de chocolate.

No 12 dia comeu 1 quadradinho de chocolate, no 22 dia comeu 4 quadradinhos de
chocolate, no 32 dia comeu 9 quadradinhos de chocolate e no 42 dia comeu 16

quadradinhos de chocolate.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda a Mariana a descobrir quantos quadradinhos de

chocolate vai comer no 92 dia.

Nao te esquecas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o raciocinio que

seguiste para ajudar a Mariana.
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Nome:

Data:

22 Tarefa de Investigacdo Matematica

A galinha da Leonor gosta muito do milho que a dona lhe da todos os dias.

No 12 dia comeu 1 grao de milho, no 22 dia comeu 3 graos de milho, no 32 dia

comeu 5 graos de milho e no 42 dia comeu 7 graos de milho.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda a Leonor a descobrir quantos graos de milho a

sua galinha vai comer no 99 dia.

Nao te esquecas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o raciocinio que

seguiste para ajudar a Leonor.
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Nome:
Data:
o~
g y 32 Tarefa de Investigacao Matematica \

A pata da Luciana gosta muito dos mirtilos que a dona lhe da todos os dias.

No 12 dia comeu 2 mirtilos, no 22 dia comeu 6 mirtilos, no 32 dia comeu 12

mirtilos e no 42 dia comeu 20 mirtilos.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda a Luciana a descobrir quantos mirtilos a sua

pata vai comer no 92 dia.

Nido te esquecas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o raciocinio que
seguiste para ajudar a Luciana.
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Nome:

Data:

42 Tarefa de Investigacio Matematica

As meninas da turma do 4° D gostam muito de saltar a corda mas os meninos

traquinas, sempre que tém oportunidade, fazem-lhe cortes.

Quando fazem 1 corte obtém 3 pedacos de corda, quando fazem 2 cortes obtém 5

pedacos de corda e quando fazem 3 cortes obtém 7 pedacos de corda.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda os meninos da turma do 42 D a descobrir

quantos pedacos de corda vao obter quando fizerem 9 cortes.

Nao te esquecas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o raciocinio que

seguiste para ajudar os meninos da turma do 42 D.
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Nome:

Data:

52 Tarefa de Investigacdo Matematica

0 marinheiro Francisco todos os dias prende o seu barco com uma corda mas o seu

vizinho Diogo sempre que tem oportunidade, faz-lhe cortes.

Quando faz 1 corte obtém 4 pedacos de corda, quando faz 2 cortes obtém 7

pedacos de corda e quando faz 3 cortes obtém 10 pedacos de corda.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda o marinheiro Francisco a descobrir quantos

pedacos de corda vai obter quando o seu vizinho Diogo fizer 9 cortes.

Nao te esquecas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o raciocinio que

seguiste para ajudar o Francisco.
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Nome:

Data:

62 Tarefa de Investigacao Matematica

a's

0 Fabio gosta muito de massa e para fazer o seu prato preferido a sua mae corta-a em

pedacos.

Quando faz 1 corte obtém 5 pedacos de massa, quando faz 2 cortes obtém 9

pedacos de massa e quando faz 3 cortes obtém 13 pedacos de massa.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda o Fabio a descobrir quantos pedagos de massa

vai obter a sua mae quando fizer 9 cortes.

Nido te esquecas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o raciocinio que
seguiste para ajudar o Fabio.
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Nome:

Data:
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i 72 Tarefa de Investigacao Matematica ‘ . '
®

0 Daniel é um craque de futebol e sempre que joga marca golos.

No 12 jogo da época marcou 5 golos, no 22 jogo da época marcou 10 golos, no 32

jogo da época marcou 15 golos e no 42 jogo da época marcou 20 golos.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda o Daniel a descobrir quantos golos vai marcar

no 92 jogo da época.

Nao te esquecas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o raciocinio que

seguiste para ajudar o Daniel.
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Nome:

Data:

T

-
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ﬁ 82 Tarefa de Investigacao Matematica

A Maria é uma craque no ténis e marca muitos pontos.

No 12 jogo marcou 3 pontos, no 22 jogo marcou 7 pontos, no 32 jogo marcou 11

pontos, no 42 jogo marcou 15 pontos e no 52 jogo marcou 19 pontos.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda a Maria a descobrir quantos pontos vai marcar

no 92jogo.

Nao te esquecas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o raciocinio que

seguiste para ajudar a Maria.
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Nome:

Data:

i

¥y

_-

ﬁ 92 Tarefa de Investigacdo Matematica

0 Julio é um bom atleta na modalidade de corta-mato.

No 12 dia deu 1 volta, no 22 dia deu 4 voltas, no 32 dia deu 9 voltas, no 42 dia deu

16 voltas e no 52 dia deu 25 voltas.

Repara na seguinte sequéncia e ajuda o Julio a descobrir quantas voltas vai dar no 92

dia.

Nao te esquecas de mostrar todos os calculos que utilizaste e o raciocinio que
seguiste para ajudar o Julio.
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