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Resumo

A elaboracao deste relatério tem como finalidade a conclusao do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico. O objetivo principal deste é
dar a conhecer o itinerario feito ao longo de 4 meses de Pratica Supervisionada, na
Escola Basica de Sao Tiago.

Ao longo desta Pratica houve varias etapas: as aulas de observacao, onde
observamos o trabalho desenvolvido pela professora cooperante; as aulas de trabalho
efetivo com criancas de 6/7 anos do 2° Ano de Escolaridade, onde trabalhamos
diretamente com os alunos e onde desenvolvemos diversas atividades; a investigacao,
onde foi desenvolvido atividades para o estudo e analise do perfil de resolvedores de
tarefas matematicas que implicam padrées de crescimento. Este estudo pretende
responder a algumas questdes, tais como: “quais as dificuldades que os alunos,
considerados menos bons, médios e bons, manifestam em tarefas que implicam padroes
de crescimento?”; “quais as dificuldades na resolucao de tarefas envolvendo padrées de
crescimento? Com a intencao de se identificar um possivel perfil de resolvedor: os
menos bons, os médios e os bons.

Em relacdo as opcoes metodoldgicas, este trabalho foi baseado no estudo de
caso, sendo essencialmente descritivo. A recolha de dados baseou-se nas varias tarefas
matematicas que os alunos resolveram e que, posteriormente, foram analisadas pelo
investigador.

Esta turma demonstrou que existem diferencas no perfil de resolvedor, sendo
este variavel em conjunto com as notas pelas quais os alunos estao rotulados. Ou seja,
os alunos muito bons na disciplina de Matematica tém um perfil de resolvedor muito
positivo, enquanto que os alunos considerados menos bons apresentam um perfil de
resolvedor com um desempenho negativo. Em relacao aos alunos considerados médios,
apresentam alguma dificuldade. No seu desempenho é notavel uma instabilidade, sendo
os seus resultados em algumas tarefas positivo e noutras negativas. Porém, durante este
estudo, houve uma melhoria em relacao a estes alunos. Estes resultados foram
recolhidos e analisados em funcao das trés fichas de trabalho que foram entregues a

cada aluno.
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Abstract

The aim of this study is the conclusion of the master’s degree in nursery school
and primary school education. The main goal is to show the itinerary on the four months
of supervised practice in Escola Basica de Sao Tiago.

There were several stages along this period: observed classes, where we
watched the work of the cooperator teacher; the effective working classes with six or
seven-year-old children on the 2nd degree, where we worked directly with students and
developed different activities; research, where activities were made to the study and
analysis of the solvers of mathematics tasks profile which include growth standards.
This study wants to answer some questions such as: what are the difficulties that
students have, the good ones as well as the middle and the less good, in tasks that
show growth standards? What are the difficulties in the resolution of tasks that comprise
growth standards? With the intention of identifying a possible solver profile: the less,
the middle and the good ones.

In what concerns the methodological options, this study was based on a case
study, being mainly descriptive. Tha data gathering was mainly on mathematics tasks
solved by the students and then analysed by the researcher.

This class showed that there are differences in the solver profile which varies
according to marks achieved by the students. This means that the very good students on
Maths have a very positive solver profile while the less good ones have a solver profile
with a negative performance. The students who are seen as middle ones have some kind
of difficulty. In their performance there is some instability, so the results in some tasks
are positive and in others it is negative. However, during this study there was a positive
evolution of these students.

These results were collected and analysed according to the three worksheets

given to each student.

iv



indice geral

INEFOAUCAO....ccuiireeircitreteeteneessessesssssssasssssessssssssssssasssssssssnssssssssssnssssssssssssssnsssssons 1
Capitulo | - Contextualizacao da Pratica Supervisionada...........ceeueuerererevsrnnees . 6
1. Enquadramento Fisico e Social do lOCal.......ceverreereerrnreereneseseseeesssereesenn v .7
1.1.Localizacao e caracterizacao do meio envolvente a Escola. 7
1.2.Caraterizacan da ESCOla......cceveerererenreresenrenennesenneesnesesesnesessenesseesassenes . 8
1.3.Caraterizacan da SAla......cccceeeeeuererrererenesenreseseeseseeesassesesseessssessssesesnees » .11
1.4.Caraterizacan da tUMMA......ccceeeveeueneenssenseesesnssesseessssssssnssesssssssssssssees .13
2. Caraterizacao do ensino no 1.° Ciclo do Ensino BasiCO........ccceeeeveererenenns . 16
2.1.Novo Programa de Matematica do Ensino BasiCo........cccecereerrrerrunen . 24
Capitulo Il - Desenvolvimento da Pratica Supervisionada........cceeeereererererenene o« . 34
LR € s 3= V7 Tt Lo PPN 35
1.1. 1° semana de observacao - 2 e 3 de novembro de 2011........... 35
1.2. 2° semana de observacao - 8 a 10 de novembro de 2011......... 37
2. AsS SEMANAS A€ GrUPO....uueeetttettetieeeiieiiiiiieeeeeeeeeeeeeesessennnnnnnnees 40
2.1. 1°semana de grupo - 15 a 17 de novembro de 2011.............. 40
2.2. 2° semana de grupo - 13 a 15 de dezembro de 2011.............. 42
3. Apratica individual .....eeeeiniiniiiii e 43
3.1. 1°semana individual - 22 a 24 de novembro de 2011............. 43
3.2. 2°semana individual - 6 e 7 de dezembro de 2011................ 45
3.3. 3°semana individual - 11 a 13 de janeiro de 2012................. 46
3.4. 4° semana individual - 25 a 27 de janeiro de 2012................. 48
3.5. 5°semana individual - 8 a 10 de fevereiro de 2012................ 50
Capitulo 1 - A TNVESEIGACAD. .. tuvetert it e ei et et ee e e ieeeeieeieanenaenns 54
1.Enquadramento tEOrCO. ....uuvieeieie it e e eei e eeeeeeeneeeanneannn 54
1.1. A Algebra e 0 pensamento algébrico..........ccveuvuininininnnninnnen. 54



1.2. Os padroes em MatematiCa.......ccvveeviiiriiiiiiineneiniennennnns 59

1.3.0s padroes de CresCimento.....c.vveeeeieeerreiieeeeeeeneeeeeannns 62

1.4. Os padroes no novo Programa de Matematica.................... 64

2. Problema e questoes de investigacan.....ooeuvveiiiinnieriiiinenneennnnes 68
3. Fundamentacao e descricao de procedimentos metodoldgicos ...... 69
3.1. Local de implementagan.......ccoevveiiiiiiiniiiiiiieeereiinneennnnn. 76
3.2, Participantes. .coe e e e e 76

4. Recolha de dados........cooeivuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinieae 76
5. Analise de dados e discussao de resultados........c.ccceveevennenennenn. 77
5.1. Tratamento de dados........cooevveiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinenns 77
5.1.1. Andlise de conteldo.......c.vuevviviiiinininiiinnieneenenn. 77

5.2. Analise de dados. ......ccoeiuiieieiiiiiiiiei e 79
5.2.1. Analise as notas do 1° e 2° periodos..........cccvvervennenn. 80

5.2.2. Andlise do nivel dos desenhos (primeira ficha de
£rabalho)..ccoiiiiiiiii e e 81

5.2.3. Analise do nivel das figuras (segunda ficha de trabalho

com a utilizacao do material Blocos LOZIiCOS).......ceueunennn.. 95

5.2.4. Analise do nivel dos nUmeros (terceira ficha de

trabalho). .o e 109

5.3. PrinCiPios EtICOS. .uvvvninireieeteieteteieeeieeeereererneneanans 122

Capitulo IV - Consideraces finais.......vueveiiriiiiiiiiiiiieieeieieeeenenns, 123
2101 o T ] - U - VO N 128
Y =0 1N 130

Vi



indice de figuras

Figura 1 - Vista satélite sobre a escola, assinalada com um circulo
4= = o TP

Figura 2 - Bar com uma cozinha anexada.........cceeveiieiiiiiiiiiiinnnnnnns

Figura 3 - Sala onde ha material audiovisual e também serve de apoio

a pratica pedagodgica com alguns materiais didaticos.......................
Figura 4 - Espaco, no qual, funciona como reprografia.....................
T V= R T € 3 F- 1 (o
Figura 6 - Dois gabinetes de ap0i0......covviieiiiiiiiiiiiieeeiiieeeeannns
Figura 7 - Dois gabinetes de ap0io.....c.cccvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeennn.
Figura 8 - BiblioteCa....veeiiiiii i ieiiiii i eeeeeeeereenaeeeaans
Figura 9 - BiblioteCa....veeeeiiieiiiiiii i eeeeeeereenaeeeaans
Figura 10 - Planta da sala 6ST - 2° ANO......cieiiiiiiiiiineeeeiiineeennnnnns
Figura 11 - Género dos alunos da turma........cceeveeereeinnenneenneennennn.
Figura 12 - NUmero de irmaos que cada aluno tem.............ceceveneenn..
Figura 13 - Idade das maes dos alunos da turma.........ccccevevveennnne...
Figura 14 - Idades dos pais dos alunos.......covviiiiiiiieeeeiiiiiiennnnnnns
Figura 15 - Aluno a observar o que esta dentro do presente..............
Figura 16 - Cartao de Viagem......veiiiiiieiiiiiiieeeeaiiieeeeeenineeeaaannns
Figura 17 - Cartao de Viagem.....c.veiiiiiieiiiiiiieeeeaiiieeeeeanineeeaaannes
Figura 18 - reproducao de uma pintura de Manuel Cargaleiro.............
Figura 19 - AUtOCArrO PimMpPas.....cceeeeeeeeerrieeeriiinnnneeeeeeeeeesseaannnns
Figura 20 - Alunos a manipularem os Blocos LOgiCOS.......ccceveevvennnn...
Figura 21 - Alunos a manipularem os Blocos LOgiCOS.......cccevvenvennnnn..
Figura 22 - Exemplo de uma sequéncia de repeticdo.......................
Figura 23 - Exemplo de uma sequéncia crescente........ccocevveenvennnnns

Figura 24 - Exemplo de uma reta numérica, demonstrando uma

SEQUENCIA CrESCENEE. . utntinteneterieteeeteieeteieeteeeseaeanenaaneasenenaannn

Vii



indice de tabelas

Tabela 1 - Profissdes dos pais dos alunos da turma.........cceevvvivveeennnnnnnn..

Tabela 2 - Habilitacoes literarias dos pais dos alunos da turma.................

Tabela 3 - Topicos e objetivos especificos do tema Nimeros e operacoes

FEfEreNtes A0 1.0 € 2.0 AN0OS tivritiiiteiittriieereeeeseeesneeennsesensesnssesenseenns

Tabela 4 - Topicos e objetivos especificos do tema Geometria e

Medida/Geometria referentes ao 1.%2 € 2.2 AN0S...cvveerrierrrrerrrerrneeennnenns

Tabela 5 - Topicos e objetivos especificos do tema Geometria e

Medida/Medida referentes a0 1.2 € 2.2 AN0S....vuuvetirrniiirerrniieerernseeeeenns

Tabela 6 - Topicos e objetivos especificos do tema Organizacao e

tratamento de dados referentes ao 1.9 € 2.2 @N0S...cvvivriiiiiereiieeernnnneenes

Tabela 7 - Topicos e objetivos especificos do tema Capacidades

L= 1= 7= 1 N
Tabela 8 - Notas de cada alunono 1.° € 2.° periodos........ccevveeveennnennnnnn.

Tabela 9 - Analise dos dados recolhidos na primeira tarefa da primeira ficha

de trabalho com 0s alunos MUItO BONS....vvvriiiiiiiiiiiiiii i criiieeeennnns

Tabela 10 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da primeira

ficha de trabalho com 0s alunos MUito bONS.....cuveiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiieeennnns

Tabela 11 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da primeira

ficha de trabalho com 0s alunos MUito bONS.......evviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieenes

Tabela 12 - Analise dos dados recolhidos na primeira tarefa da primeira

ficha de trabalho com 0s aluN0s MEIOS. ....uueeieirriiiiiiiiiiiiiieeeeereeannns

Tabela 13 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da primeira

ficha de trabalho com 0Ss aluN0s MEIOS. ....uueeieirriiiiiiiiiiiiiieeeeeereeannns

Tabela 14 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da primeira

ficha de trabalho com 0s aluNos MEdIOS. ....uveeeeiiriiiiiiiiiiiiiieeeereeannns

viii

29

31

32

32

33

81

82

84

86

89

90

92



Tabela 15 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da primeira

ficha de trabalho com 0s alunos MEeN0S bONS...c.vveviiiieiiiiiiriieeeierenneeennns

Tabela 16 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da primeira

ficha de trabalho com 0s alunos MENOS bONS.....cvvuiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeennnns

Tabela 17 - Andlise dos dados recolhidos na terceira tarefa da primeira

ficha de trabalho com 0s alunos MENOS bONS.....cvvuviiiiiiiiiiiiiiiiiienniiianes

Tabela 18 - Analise dos dados recolhidos na primeira tarefa da segunda

ficha de trabalho com 0s alunos MUito bONS......vvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieennnnns

Tabela 19 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da segunda ficha

de trabalho com 0s alunos MUItO BONS....ovvvriiiiiiiiiiiiiiiiiiii e ciiiieennns
Tabela 20 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da segunda ficha
de trabalho com 0s alunos MUIt0 DONS....vvuiiiiiiiiiiii ittt iiiiiiiernnneenns

Tabela 21 - Analise dos dados recolhidos na primeira tarefa da segunda

ficha de trabalho com 0s aluNos MEdIOS.....uveeiiirrrriiiiiiiiiiiieeeeererannn.

Tabela 22 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da segunda ficha

de trabalho com 05 alunNos MEIOS. ....uutiiiiiieiiiie e ieeeeaaaaaas

Tabela 23 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da segunda ficha

de trabalho com 05 alunos MEIOS. .. ..vviiriiiiiiiiiiiiiiieteeeeeeeieiiinnaenes

Tabela 24 - Analise dos dados recolhidos na primeira tarefa da segunda

ficha de trabalho com 0s alunos MEeN0S BONS.....vveiiiiiiiiiiiiiieiineneeennns

Tabela 25 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da segunda ficha

de trabalho com 0s alunos MENOS BONS....vvirrriiiiitiiiiiiiiiiieierireeeennnnes

Tabela 26 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da segunda ficha

de trabalho com 0s alunos MENOS DONS....vuuiitiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieeenenenns

Tabela 27 - Analise dos dados recolhidos na primeira tarefa da terceira

ficha de trabalho com 0s alunos MUIto bONS......evviiiiiiiiiiiiiiiiiieieiiiiaenes

Tabela 28 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da terceira ficha

de trabalho com 0s alunos MUIt0 DONS....vvuiiiiiiiiiiii ittt iiiiiiieeeineenn.

Tabela 29 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da terceira ficha

ix

94

94

95

97

99

101

103

105

106

108

108

108

112

113

115



de trabalho com 0s alunos MUIt0 DONS....vvuiriiiiiiii ittt iiieeiieianeeens

Tabela 30 - Analise dos dados recolhidos na primeira tarefa da terceira

ficha de trabalho com 05 aluNos MEIOS. ....uveeiiirriiiiiiiiiiiiiiieeeeerieannn.

Tabela 31 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da terceira ficha

de trabalho com 05 alunos MEIOS. ....vvvitiiiiiiiiiiiiiiiiie et eetieiiiirnnnannns

Tabela 32 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da terceira ficha

de trabalho com 05 aluNos MEIOS. ....vvitiiiiiiiiiiii ettt eiieeeaaaaas

Tabela 33 - Andlise dos dados recolhidos na primeira tarefa da terceira

ficha de trabalho com 0s alunos MENOS bONS....cvvvuiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeennnnns

Tabela 34 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da terceira ficha

de trabalho com 0s alunos MENOS BONS...cvuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieeeneeenns

Tabela 35 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da terceira ficha

de trabalho com 0s alunos MENOS BONS....cvviriiiiitiiiiiieiiiiieieriiieeennnne,

117

119

120

122

122

122



indice de Anexos

Anexo | - Planificacao de 20 de outubro de 2011.....ccvviiiiiiiiiiiiiiinniineennnn. 134
Anexo Il - Planificacao de 15 a 17 de novembrode 2011.......coeviiiiiiinnnnnnnes 137
Anexo lll - Planificacao de 13 a 15 de dezembrode 2011......ecevvviiiiiinnnnnnnnn. 150
Anexo |V - Planificacao de 22 a 24 de nove3mbrode 2011.....cccvvvviinnnnnnnnn. 162
Anexo V - Planificacado de 6 e 7 de dezembro de 2011.......ccovvviiiiiiinnnnnnnn.. 174
Anexo VI - Planificacao de 11 a 13 de janeiro de 2012........ccevvveiiiiniinnnnnnnn. 182
Anexo VII - Planificacao de 25 a 27 de janeiro de 2012.....ccevviiiiiiniinnannnnns 194
Anexo VIII - Planificacao de 8 a 10 de fevereiro de 2012......cccevvviiiiinnennnnn. 208

Xi






Relatoério de Estagio

Introducao

“A infancia é o tempo de maior criatividade na vida de um ser humano”. (Piaget, s.d)

Na minha infancia, etapa onde cada um constroi a sua personalidade, os meus
pais ja me ouviam dizer: “Quando for grande quero ser educadora de infancia!”. Essa
mesma paixao de infancia prevaleceu ao longo dos anos e cresceu de uma maneira
incontornavel. Para além desta minha paixao, nasceu outra com a mesma importancia,
ser professora do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Sempre fui uma pessoa de ideias fixas, e quando entrei no curso de Educacao
Basica senti-me orgulhosa de mim mesma. Era o comeco da realizacdo de um sonho
muito antigo. Ao longo da vida ha etapas muito dificeis de ultrapassar que requerem
empenho e muita dedicacao. Durante esta formacao inicial houve algumas etapas
dificeis, mas que ultrapassei e continuei o meu propoésito. Quando terminou a formacao
inicial segui para o Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico. Aqui, € onde realmente passamos por varias “provas de fogo”. Aqui, € onde
pomos a prova esta nossa paixao pela educacdao. Com a realizacdo dos estagios em
Educacdo Pré-Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Basico, coloquei em pratica todos os
aspetos trabalhados na teoria e tive o primeiro contacto com a realidade que se vive
nos jardins-de-infancia e nas escolas. Ambas as experiéncias foram de um
enriquecimento total, tando a nivel profissional como a nivel pessoal. Num abrir e
fechar de olhos, vi 0 meu sonho de crianca praticamente realizado.

Este relatorio surge no ambito da unidade curricular de Pratica Supervisionada
no 1° Ciclo do Ensino Basico, no 2° ano, do 2° Ciclo de formacao de profissionais em
educacao. Este 2° Ciclo de formacao desenvolve-se na Escola Superior de Educacao de
Castelo Branco. Esta unidade curricular tem como grande objetivo a iniciacdo a pratica
com competéncia pedagogica no 1° Ciclo do Ensino Basico. A oportunidade de termos
esse contacto com a realidade do funcionamento de uma escola foi e € um momento
imprescindivel para uma boa formacao de futuros professores. Durante este tempo de
estagio vamos desenvolvendo e promovendo situacbes de acdo, de pesquisa e,

principalmente, de reflexdes sobre o trabalho desenvolvido por nos.

“E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também da producado do saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua
construcao” (Freire, 1996, p.12).



Joana Filipa Gongalves da Cruz

Durante o desenvolvimento da pratica supervisionada, eu e o meu par
pedagogico tivemos a oportunidade de conhecer pessoas espetaculares e criancas muito
especiais. Esta pratica ocorreu na Escola Sao Tiago, pertencente ao Agrupamento de
Escolas Afonso Paiva, na turma 6ST, do 2° ano do Ensino Basico.

O estagio é uma das etapas importantes da nossa formacao como futuros
profissionais de educacdo. E nesta etapa que experimentamos estratégias, métodos de
ensino e onde temos de ter a capacidade de pesquisar e refletir. A reflexao é muito
importante nesta etapa, pois refletir sobre o seu desempenho deve ser uma das
principais capacidades de um professor. E nesta etapa que podemos errar, contudo
devemos refletir sobre esses erros e nao cometé-los novamente. Como dizem os “meus
meninos” do 2° ano: “E com os erros que aprendemos”. E nesta etapa que temos a
oportunidade de vivenciar o contexto escolar, observamos e aprendemos e
aperfeicoamos as nossas competéncias.

Segundo Freire (1996), “a pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (p.
17). Assim, ao longo do 2° Ciclo de formacao, as unidades curriculares lecionadas
também contribuem para uma melhor formacao de professores/educadores. As unidades
curriculares de metodologias de investigacao educacional | e Il, por exemplo, sao
disciplinas fundamentais para esta formacao, pois desenvolvem a nossa capacidade de
pesquisar, investigar e refletir. Ou seja, todas as capacidades que fazem parte de um
professor-investigador. Na formacao de professores/educadores é importante que os
alunos, futuros professores/educadores, construam um perfil de professor-investigador,
em prol de uma escola reflexiva. No que diz respeito as didaticas, também sao unidades
curriculares imprescindiveis para uma boa formacdao de futuros profissionais de
educacdao. Nessas unidades curriculares, noés, futuros professores/educadores,
aprendemos e ampliamos 0s nossos conhecimentos sobre a profissao que vamos exercer
futuramente. Refiro-me concretamente, aos métodos de ensino-aprendizagem,
estratégias, técnicas, entre outros aspetos. Como referem Pimenta & Lima (2004),
“Num curso de formacao de professores, todas as disciplinas, as de fundamentos e as
didaticas, devem contribuir para sua finalidade, que é formar professores a partir da
analise, da critica e da proposicao de novas maneiras de fazer educacao” (p. 44).

Antigamente, nas escolas tradicionais, o professor era detentor de todo o
conhecimento, sendo os alunos seres passivos. O professor ensinava e o aluno aprendia
os conteldos pré-estabelecidos. Hoje em dia, o processo ensino-aprendizagem é
bastante diferente, o professor apenas € um orientador no processo da aprendizagem.
Assim, os alunos tém um papel importantissimo na sua aprendizagem, sendo um ser
ativo. Ao longo da pratica supervisiona, com a observacdo, pesquisa e reflexao,

praticamos este modo de executar o processo ensino-aprendizagem.

2
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Segundo Roldao (2000), citada por Alarcao (2001), defende que “pensar
curricularmente significa tdo so assumir conscientemente uma postura reflexiva e
analitica face ao que constitui a sua pratica quotidiana, concebendo-a como campo de
saber proprio a desenvolver e aprofundar e nao como normativo que apenas se executa
sem agir sobre ele” (p. 5).

Este relatorio, para além de descrever o trabalho desenvolvido ao longo da
pratica supervisionada, também contém uma componente de investigacdo. Esta
componente de investigacao foi inserida na pratica, sendo aplicada com a mesma turma
que nos acompanhou durante o periodo de estagio.

E do senso comum que a matematica é uma das disciplinas com maior insucesso
nas escolas. Segundo Ponte (1994), “o insucesso nesta disciplina é uma realidade
incontornavel” (p. 1). Este insucesso pode-se provar com os maus resultados dos testes
realizados pelos alunos, mas também pela sua dificuldade na resolucao de problemas e
no seu raciocinio matematico. Um dos exemplos que demonstra que a Matematica
continua a ser uma area complicada para os alunos sao os resultados das provas de
afericdo do 4.° ano do Ensino Basico. Este ano, como o préprio MEC reconhece, os
resultados baixaram, principalmente a Matematica, na qual a média desceu 14% (de
68,3% do ano passado, para 53,9% este ano). Contudo, existe um dado indiscutivel, em
2011 houve 19% de alunos que tirou negativa na prova (nota D e E), mas este ano essa
percentagem subiu para os 43%. Com a analise destes dados, verificou-se que quase
metade dos alunos tirou negativa.

Assim, o interesse pela matematica vai diminuindo e o insucesso entre os alunos
vai crescendo e tem tendéncia a agravar-se (Ponte, 1994).

O insucesso escolar ndo s6 € um fator educacional mas também um fator social,
com multiplas causas, todas interrelacionadas. Normalmente, os sujeitos que estao
diretamente relacionados com o processo de ensino-aprendizagem tém uma visao e uma
explicacdao para este fenomeno. A titulo de exemplo, os professores interpretam este
insucesso como uma ma preparacao proveniente dos anos anteriores (Ponte, 1994).

Ja no que diz respeito aos alunos, estes defendem que a matematica € uma

disciplina muito dificil de compreender.

“Para os alunos, a principal razdo do insucesso na disciplina de Matematica resulta
desta ser extremamente dificil de compreender. No seu entender, os professores
nao a explicam muito bem nem a tornam interessante. Nao percebem para que
serve nem porque sdo obrigados a estuda-la. Alguns alunos interiorizam mesmo
desde cedo uma auto-imagem de incapacidade em relacdo a disciplina.” (Ponte,
1994, p. 2).

Em 2007, deu-se a reformulacéo do Programa de Matematica, onde a Algebra e o

pensamento algébrico ocuparam um lugar de destaque. Estes passaram a ter muita
3
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importancia nos primeiros anos de escolaridade. Uma das grandes alteracoes foi a
introducao da Algebra como um dos temas programaticos nos 2° e 3° ciclos. A Algebra
também foi valorizada ao nivel do 1° ciclo, onde esta ja tem lugar com a iniciacdo ao
pensamento algébrico (Ponte, et al, 2007).

Segundo Canavarro (2009), o pensamento algébrico deve ser desenvolvido logo
nos primeiros anos de ensino, como foi referido anteriormente. No programa de
matematica de 1990 a Algebra s6 aparece no 3° ciclo. No entanto, os alunos do 1° ciclo
e do 2° ciclo devem desenvolver o pensamento algébrico para uma melhor preparacao.

No que diz respeito ao conceito de pensamento algébrico, segundo Blanton e
Kaput (2005), citados por Canavarro (2009), este é caracterizado como o “processo pelo
qual os alunos generalizam ideias matematicas a partir de um conjunto de casos
particulares, estabelecem essas generalizacoes através de discurso argumentativo, e
expressam-nas de formas progressivamente mais formais e adequadas a sua idade” (p.
6).

O pensamento algébrico subdivide-se em duas vertentes, a aritmética
generalizada e o pensamento funcional. As funcdes na algebra implicam a concecao de
letras como variaveis e nao como incégnitas, como acontece na aritmética. Assim, no
pensamento funcional surge uma descricao de regularidades através de simbolos ou uma
modificacdo da forma das expressoes que traduzem regularidades. O inicio desta
vertente (pensamento funcional) é feita com a generalizacdo de padroes,
estabelecendo, assim, conexdes entre padroes geométricos e numéricos para descrever
relacdes funcionais (Canavarro, 2009).

O pensamento algébrico pode ser desenvolvido logo nos primeiros ciclos da
escolaridade basica, através de regularidades, sequéncias e padrées. No que diz
respeito aos padroes, estes subdividem-se em dois grandes grupos: padroes de repeticao
e padroes de crescimento (Branco, Matos & Ponte, 2009).

Os padroes de crescimento sao constituidos por termos diferentes. Ou seja, cada
termo depende do termo anterior e da sua posicao na sequéncia, a ordem do termo.
Estas sequéncias podem ser constituidas por nimeros ou objetos que tenham uma
configuracao pictorica (Branco, Matos & Ponte, 2009).

A Algebra é valorizada na reformulacdo do programa na parte dos temas
matematicos e transversais. Em comparacao com o antigo programa, esta nao se
agrupava aos restantes temas matematicos. Durante o 1° ciclo, as primeiras ideias
algébricas que se devem trabalhadas e exploradas sao as sequéncias (Ponte, et al,
2007).

“A alteracao mais significativa em relacao ao programa anterior é o estabelecimento
de um percurso de aprendizagem prévio no 1.° e 2.° ciclos que possibilite um maior
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sucesso na aprendizagem posterior, com a consideracdo da Algebra como forma de
pensamento matematico, desde os primeiros anos.” (Ponte, et al, 2007, p. 7).

Uma vez que a matematica € vista como uma disciplina de insucesso e com a
reformulacao do Programa de Matematica, onde inclui no 1° Ciclo o inicio ao estudo da
Algebra, consideramos importante investigar o desenvolvimento do Pensamento
Algébrico neste ciclo (1°). Esta investigacao foi realizada com criancas de 6/7 anos, que
frequentam o 2° ano do 1° Ciclo.

O problema que optamos por investigar é o seguinte: perceber como é que
alunos menos bons, médios e bons resolvem tarefas que implicam padrées de
crescimento. Iremos ter acesso ao processo escolar de cada aluno do periodo interior e
analisar a sua classificacao na disciplina de Matematica desse mesmo periodo para
poder classificar os alunos de acordo com as tipologias: menos bons, médios e bons em
Matematica.

O nosso problema de investigacdo estara associado aos seguintes objetivos de
investigacao:

> Detetar eventuais dificuldades que os alunos, considerados menos bons,
médios e bons, manifestam em tarefas que implicam padroes de
crescimento;

» Observar os resultados de resolucao de tarefas envolvendo padrées de
crescimento com a intencao de se identificar um possivel perfil de

resolvedor: os menos bons, os médios e os muito bons.

Este relatorio subdivide-se em quatro grandes capitulos. O primeiro capitulo
refere-se a uma contextualizacdo da Pratica Supervisionada. O segundo capitulo
corresponde ao desenvolvimento e concretizacao da Pratica Supervisionada. O terceiro
capitulo apresenta o estudo de investigacao realizado durante o periodo de estagio. O
quarto, e ultimo, capitulo contem as consideracoes finais da parte investigativa e uma

conclusao reflexiva sobre a Pratica Supervisionada.
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Capitulo | - Contextualizacao da Pratica Supervisionada

A Pratica Supervisionada é um periodo em que os alunos, futuros profissionais de
educacao, ficam ansiosos por experimentar e vivenciar a realidade de uma escola. Esta
Pratica Supervisionada, para além de ser necessaria e “obrigatéria” para a formacao de
um professor, também é muito importante para este ter contacto com a realidade
escolar.

Para Pimenta e Lima (2004), a Pratica Supervisionada € considerada como “uma
oportunidade da profissao docente e da construcao da identidade profissional” (p. 99).

Ao longo deste periodo de estagio, os alunos de Pratica Supervisionada adquirem
um conjunto de experiéncias, nao so6 pedagogicas mas, também, pessoais. Esse conjunto
permite que o aluno vivencie em situacao real a profissao de docente, onde utiliza
diversas metodologias de ensino e varios instrumentos. Com esta experiéncia, o aluno
de Pratica Supervisionada tem a oportunidade de observar o trabalho do professor
cooperante, de implementar o seu proprio trabalho e tem o dever de refletir sobre o
seu trabalho.

Ao longo da Pratica Supervisionada, nds, futuros professores, atravessamos
diversas etapas fundamentais e necessarias a nossa formacao. Uma das caracteristicas
dos seres humanos é adaptar-se facilmente a novas situacoes e meios. Contudo, antes
de se expor, tem de observar, estudar, pesquisar e refletir sobre tudo o que o rodeia.
Também nos, quando chegamos a escola onde iriamos realizar a nossa Pratica, tivemos
de observar, registar, pesquisar e refletir sobre o que nos rodeava. Principalmente o
que se relacionava com o triangulo sala/grupo/professora cooperante.

Depois desse estudo sobre a nova realidade que nos rodeava, iniciamos uma nova
etapa que, sem dlvida, era a que nos deixava mais ansiosos e receosos: a iniciacao a
Pratica Supervisionada.

Foi com o inicio da Pratica Supervisionada que eu e o meu par pedagogico
entramos pela primeira vez na sala 65T, do 2°ano de escolaridade, da Escola Sao Tiago,

do Agrupamento Afonso Paiva.
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1. Enquadramento Fisico e Social do local

1.1. Localizacdo e caracterizacdo do meio envolvente a Escola.

A escola EB1 Sao Tiago encontra-se localizada na Rua Antonio Sérgio, n° 12, na
cidade, concelho e distrito de Castelo Branco. Antes de ser designada por Escola EB1
Sao Tiago, teve outros nomes, tais como Escola do Celeiro (o primeiro home da escola)
e, posteriormente, por Escola N°6 de Castelo Branco.

Relativamente a zona onde a escola se situa, esta situa-se numa zona,
maioritariamente, residencial onde a populacao tem, predominantemente, uma
condicdo socioecondmica média e média-baixa. E importante salientar que na zona
envolvente a escola existe um bairro social, no qual habitam familias de varias etnias,
principalmente etnia cigana.

Esta escola, Escola EB1 Sao Tiago, pertence ao agrupamento de escolas Afonso
de Paiva. Este agrupamento tem mais algumas instituices a seu cargo, tais como: a
propria Escola Afonso Paiva; Jardim de Infancia Quinta das Violetas; Jardim de Infancia
das Sarzedas; Jardim de Infancia do Salgueiro do Campo; Escola Basica da Mina; Escola
Basica das Sarzedas.

No que diz respeito ao meio envolvente a Escola EB1 Sao Tiago, este Contempla
varias habitacdes, como foi referido anteriormente, e instituicoes de apoio humano e
social. A titulo de exemplo, podemos elencar o Hospital Amato Lusitano e o Centro de
Saude; o Instituto Portugués da Juventude; os Bombeiros Voluntarios; a GNR (Guarda
Nacional Republicana); a APPACDM (Associacao Portuguesa de Pais e Amigos dos Cidadao
Deficiente Mental).

Para além destes servicos de apoio humano e social, também existem habitacoes
para o comércio. Em redor da Escola EB1 Sao Tiago existem minimercados, dois cafés e

uma lavandaria.

:

Figura 1 - Vista satélite sobre a escola, assinalada com um circulo amarelo. (Google)



Joana Filipa Gongalves da Cruz

1.2. Caraterizacao da Escola

A Escola EB1 Sao Tiago situa-se num edificio com rés-do-chao e 1° andar.
Relativamente a sua arquitetura, tem uma aparéncia bastante agradavel com cores
(cor-de-rosa) muito atrativas, tornando-a Unica e agradavel.

No que diz respeito ao espaco exterior, a escola nao tem qualquer espaco
coberto, limitando, assim, as brincadeiras no intervalo das aulas quando esta a chover.
Quando isto acontece, os alunos tém de permanecer no interior da escola. Aqui, existe
um pequeno e retangular hall de entrada, que se prolonga a um outro mais amplo, onde
as criancas permanecem quando o tempo nao permite a saida dos alunos para o
exterior.

No hall mais amplo é onde da acesso as nove salas de aula, entre as quais, uma
funciona como sala Teacch. Como o proprio nome indica, esta sala nao funciona da
mesma maneira que as outras, tendo como finalidade exercer um ensino estruturado.
Isto é, os alunos com autismo e com dificuldades de comunicacao tém a necessidade de
ter um ensino estruturado, ou seja, utilizam uma rotina de trabalho que se repete todos
os dias. Estas criancas necessitam deste tipo de ensino, pois s6 tém a capacidade de
trabalhar e aprender num estilo Unico de aprendizagem.

Este mesmo hall da, também, acesso a:

» um bar com uma cozinha anexada e uma dispensa, onde se encontram

diversos produtos alimentares;

Figura 2 - Bar com uma cozinha anexada
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» uma sala para auxiliares de acao educativa;
» dois espacos de arrecadacao de materiais diversos;
> dois espacos que servem para guardar material didatico, audiovisual e de

apoio a pratica pedagogica;

Figura 3 - Sala onde ha material audiovisual e também serve de apoio a pratica pedagogica com alguns
materiais didaticos

» uma sala destinada aos professores;

> um gabinete destinado a coordenacao da escola;

» dois quartos de banho destinados aos adultos e dois quartos de banho
destinados as criancas;

» um espaco que funciona como reprografia;

Figura 4 - Espaco, no qual, funciona como reprografia.
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» um Ginasio, onde se realizam as aulas de educacdao fisica e de

psicomotricidade;

Figura 5 - Ginasio

» um espaco destinado aos materiais de limpeza.
Em relacao ao 1.° andar, existem:
> dois gabinetes de apoio aos alunos, que também servem de complemento

educativo e de atendimento aos pais/encarregados de educacao.

Figura 6 e 7 - Dois gabinetes de apoio

10
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> uma biblioteca que da acesso a outros dois espacos, nos quais, ha materiais

que sao utilizados para atividades extracurriculares.

Figura 8 e 9 - Biblioteca

Um dos espacos, muito importantes, que todas as escolas deviam de oferecer aos
seus alunos é o refeitorio. A Escola EB1 Sao Tiago € uma, de entre muitas escolas, que
nao oferece esse espaco. Assim, os alunos para almocar tém de se dirigir, em filas
organizadas e com acompanhamento por varias auxiliares de acao educativa, ao
agrupamento de escolas Afonso de Paiva. Este percurso, mais ou menos curto, €
realizado a pé e, como foi dito anteriormente, os alunos sao acompanhados por varias

auxiliares de acao educativa.

1.3. Caraterizacao da sala

A sala de aula da turma 6ST - 2.° Ano é um espaco bastante amplo, com paredes
pintadas de uma cor clara e neutra (branco). Relativamente a disposicao das mesas dos
alunos, estas estao estrategicamente colocadas segundo um critério da professora
cooperante. Um dos principais objetivos desta colacao € a aposta no trabalho
cooperativo.

No entanto, esta disposicao pode ser alterada cada vez que uma atividade o
requeira. Com a sala disposta deste modo, permite que todos os alunos tenham uma boa
visualizacao do quadro, estimulando, assim, a participacao e facilitando a vigilancia.

No que diz respeito ao material, esta sala dispoe de diversos armarios com varios

materiais para a utilizacao dos alunos. Também ha alguns armarios que estao destinados
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ao material da professora. Para além destes armarios, existe também, uma bancada
onde ha material de laboratorio para o ensino experimental das ciéncias.

Num dos cantos da sala existe um “cantinho” chamado “canto do pensador”.
Este canto é composto por duas mesas e existem varios livros e jogos para uso dos
alunos. Na parede do fundo da sala existem dois placares de cortica para os diversos
trabalhos serem expostos.

De seguida, sera apresentada a planta desta sala:

4 4
3 4
4
4
4
4
4
3
4
4 4
1
14 15 15

Figura 10 - Planta da sala 6ST - 2° Ano

Legenda:

Porta da sala de aula turma 6ST - 2° Ano;

Armario com diversos materiais dos alunos;

Quadro;

Mesas dos alunos;

Mesas da professora;

Armario onde a professora organiza os documentos e trabalhos;
Armario de organizacao da professora;

Mesa onde as estagiarias observam o funcionamento das aulas;

CX)\IO\(IJ'I-FWN—\
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9- Janela;

10- Mesa;

11- Cavalete;

12- Janela mais pequena;

13- Placares de cortica para exposicao de trabalhos;
14- Armario com portas e com um lava-loica;

15- “Canto do pensador”.

1.4. Caraterizacao da turma

A turma 6ST - 2.° Ano é composta por 23 alunos, com idades compreendidas
entre os 6 e os 7 anos. Relativamente ao género, este grupo é um grupo heterogéneo,
como mostra o grafico seguinte:

Género

Figura 11- Género dos alunos da turma

No que diz respeito ao agregado familiar, a maior parte dos alunos, tem irmaos.
No entanto, também ha alguns alunos que sao filhos Unicos. De seguida, iremos

apresentar um grafico com os dados recolhidos, relativamente a este aspeto:

N.° de Irmaos

20

15
10
5 I mN.° de
o | N — Wl Irmaos
0 Irmaos 1 Irmao 2 Irmaos 3 ou

mais
irmaos

Figura 12 - Nimero de irmaos que cada aluno tem
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As idades dos progenitores variam entre os 25 e os 50 anos. Para um estudo mais

detalhado iremos apresentar dois graficos com as idades dos pais e das maes dos alunos.

Idade das maes

m20a24 m25a29 30a 34
m35a 39 m40 a 45 H mais de 46

0% 0%

35%

Figuro 13 - Idades das maes dos alunos da turma

Idade dos pais

m20a24 m25a29 m30a34
m35a39 m 40 a 45 M mais de 46

0% 4%

Figura 14 - Idades dos pais dos alunos
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As profissdes dos progenitores dos alunos da turma sao diversas, como mostra a
Tabela 1.

Profissoes

Técnicos Superiores

on

Quadros intermédios

Técnico-profissionais

gl O N =
o U1l = O

IndUstria e Servicos Gerais

*Sem profissao / desempregados / aposentados / falecidos (1) - 7 (pais) e 4 (maes)
*Industria e Servicos Gerais: por exemplo: Assistente Consultorio; Auxiliar de Geriatria; Armador de ferro;
Caixeiro; Empregada de balcao; Montagem de Pneus; Operadora de Caixa; Operador(a) Fabril; Operadora

Call Center; Pedreiro; Soldador.

Tabela 1 - Profissdes dos pais dos alunos da turma

No que diz respeito as habilitacoes literarias dos pais dos alunos da turma, estas
situam-se, maioritariamente, ao nivel do Ensino Secundario, como é representado na
Tabela 2.

1.°Ciclo | 2.°Ciclo | 3.°Ciclo | Ensino | pacharelato | Licenciatura | Mestrado/

Oou menos Secundario Doutoramento
Pai | Mae | Pai | Mae | Pai | Mae | Pai | Mae | Pai | Mae Pai Mae Pai Mae
4 2 1 0 4 4 7 9 2 1 2 5 0 1

Tabela 2 - Habilitacoes literarias dos pais dos alunos da turma

E um grupo com ritmos de trabalho muito diferentes, sendo, também visivel,
diferentes maturidades e motivacdo para aprender. Ha um grupo de cinco alunos que
evidencia muitas dificuldades ao nivel da aprendizagem e de ritmo de trabalho. Assim,
esses alunos tém muita dificuldade na aquisicao e na aplicacdo de conhecimentos,
provocadas pela falta de atencao. Este grupo € acompanhado por uma professora de
apoio que realiza um apoio socio educativo para definicao de estratégias.

Relativamente ao comportamento, estas criancas tém alguma dificuldade em
cumprir certas regras, tais como, respeitar a sua vez para falar e ouvir os colegas. A

maior parte dos alunos é agitada, pois nao consegue estar muito tempo sossegada e
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distrai-se muito facilmente. No entanto, sdo criancas muito afetivas e recetiveis a novas
atividades. E uma turma bastante ativa e motivada. Alguns alunos apresentam poucas
dificuldades na realizacao de tarefas, mas outros tém algumas dificuldades, solicitando,
muitas vezes, ajuda a professora.

Também ¢é importante referir que este grupo tem criancas que necessitam de um
apoio especial. No grupo, ha um aluno com necessidades educativas especiais (NEE) e
outros cinco estao em fase de avaliacao.

Em termos de aprendizagem, os alunos da turma estao em constante avaliacao,
sendo esta, diaria, semanal, quinzenal, mensal e trimestral. Em relacdo ao trabalho, a
turma tem contacto com diversos métodos, como por exemplo: trabalho individual,
trabalho de grupo e cooperacao, trabalho de investigacao, utilizacao dos manuais e
cadernos de atividades, utilizacao de materiais elaborados pela professora, utilizacao
das Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TIC), entre outros.

E importante salientar que no meio do 2° periodo uma aluna foi transferida para
outra escola. Assim a turma passou a ser constituida por 22 alunos, sendo 11 do sexo

masculino e 11 do sexo feminino.

2. Carateriza¢ao do ensino no 1.° Ciclo do Ensino Basico

“0 sistema educativo € o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a
educacao, que se exprime pela garantia de uma permanente accao formativa
orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso
social e a democratizacdo da sociedade” (M.E., 1986, Decreto-Lei n.°46/86, p.
3067).

O ensino portugués, de acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei
n.°46/86 de 14 de outubro, subdivide-se em trés etapas, sendo estas etapas gratuitas e
obrigatorias. A primeira etapa diz respeito ao 1.° Ciclo, englobando quatro anos e é s6
um professor que leciona, tornando a aprendizagem mais globalizante. O 2.° Ciclo é a
segunda etapa no ensino e abranja dois anos, onde € organizado por areas
pluridisciplinares e onde selecionam varios professores. A Ultima etapa do ensino
obrigatorio € o 3.° Ciclo, que abarca trés anos. Este esta organizado por disciplinas,
estando, cada uma, a cargo de um docente. Como ja foi referido, este relatorio final
remete para o 1.° Ciclo.

Segundo Ruivo e Carrega (2011), citados por Nunes (2011), com a instauracao da
12 RepuUblica, o problema da iliteracia em Portugal tornou-se prioritario. Assim,
executa-se a “reforma do ensino primario, instituindo-se em 1916 a obrigatoriedade dos
trés primeiros anos do ensino primario elementar” (Nunes, 2011, p. 14). Trés anos mais
tarde, houve outra reforma em que o ensino obrigatorio passa a ser de cinco anos,

sendo, posteriormente, reduzido para quatro. Mas, no ano 1936 esse quarto ano é
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suprimido. Contudo, no ano 1956, a escolaridade obrigatdria voltou a ser de quatro ano,
mas, apenas para o sexo masculino. Para o sexo feminino, a escolaridade so foi alargada
em 1960. A partir deste ano até aos dias de hoje, o conceito de 1.° Ciclo nunca mais foi

alterado, mantendo-se os quatro ano desta etapa da educacao (Nunes, 2011).

“A Lei de Bases do Sistema Educativo, ja referida, assinala que ao Ensino Basico
cumpre assegurar uma formacao geral comum a todos os portugueses, defenindo-o
com a etapa da escolaridade concretizadora do principio democratico que informa
todo o Sistema Educativo, favorecendo o aprofundamento da democratizacao social
numa perspectiva de desenvolvimento e progresso” (Nunes, 2011, p. 15).

Como foi referido anteriormente, o ensino basico portugués esta estruturado em
trés ciclos, mas existe outra etapa da educacao muito importante, a Educacao Pré-
Escolar. Esta etapa é uma etapa complementar da acao educativa da familia. Um dos
objetivos principais desta fase € o desenvolvimento de capacidades e potencialidades.
Também é o inicio da formacao das criancas, incutindo algumas regras e habitos. (M.E.,
1986, Decreto-Lei n.°46/86)

Em relacdo ao ensino gratuito e obrigatério, 1.°, 2.° e 3.°ciclos, no artigo 7°, ha

varios objetivos.

“Sao objectivos do ensino basico:

a) Assegurar uma formacao geral comum a todos os portugueses que lhes garante a
descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade de
raciocinio, memadria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade
estética, promovendo a realizacdo individual em harmonia com os valores da
solidariedade social;

b) Assegurar que nesta formacao sejam equilibradamente inter-relacionados o saber e
o saber fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura do quotidiano;

c) Proporcionar o desenvolvimento fisico e motor, valorizar as actividades manuais e
promover a educacao artistica, de modo a sensibilizar para as diversas formas de
expressao estética, detectando e estimulando aptidoes nesses dominios;

d) Proporcionar a aprendizagem de uma primeira lingua estrangeira e a iniciacdao de
uma segunda;

e) Proporcionar a aquisicao dos conhecimentos basilares que permitam o
prosseguimento de estudos ou a insercao do aluno em esquemas de formacao
profissional, bem como facilitar a aquisicio e o desenvolvimento de métodos e
instrumentos de trabalho pessoal e em grupo, valorizando a dimensao humana do
trabalho;

f) Fomentar a consciéncia nacional aberta a realidade concreta numa perspectiva de
humanismo universalista, de solidariedade e de cooperacao internacional;

g) Desenvolver o conhecimento e o apreco pelos valores caracteristicos da identidade,
lingua, histdria e cultura portuguesas;

h) Proporcionar aos alunos experiéncias que favorecam a sua maturidade civica e socio-
afectiva, criando neles atitudes e habitos positivos de relacao e cooperacédo, quer
mo plano dos seus vinculos de familia, quer no da intervencao consciente e
responsavel na realidade circundante;

i) Proporcionar a aquisicdo de atitudes auténomas, visando a formacao de cidadaos
civicamente responsaveis e democraticamente intervenientes na vida comunitaria;

j) Assegurar as criancas com necessidades educativas especificas, devidas,
designadamente, a deficiéncias fisicas e mentais, condicbes adequadas ao seu
desenvolvimento das suas capacidades;
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) Fomentar o gosto por uma constante actualizacao de conhecimentos;

m) Participar no processo de informacao e orientacao educacionais em colaboracao com
as familias;

n) Proporcionar, em liberdade de consciéncia, a aquisicio de nocbes de educacao
civica e moral;

0) Criar condicoes de promocao do sucesso escolar e educativo a todos os alunos.”
(M.E., 1986, Decreto-Lei n.°46/86, p. 3069)

Na opinidao de Rodrigues (1991), citado por Nunes (2011), o Ensino Basico é a
etapa mais decisiva do sistema de educacao e formacao. E o pilar da sociedade, cujo
objetivo € ser uma sociedade esclarecida, dinamica e capaz de encarar desafios. Para
isto, a sociedade precisa de um Sistema Educativo que dé importancia a um Ensino
Basico muito bem estruturado.

Segundo Leite (2000), também citada por Nunes (2011), o Sistema Educativo
deve incorporar e mobilizar saberes e recursos, fazendo, assim, “da escola uma
instituicao de vivéncias e aprendizagens das culturas e da democracia, gerando sucesso

educativo para todas as criancas e jovens” (Nunes, 2011, p. 16).

“O Decreto-Lei n.°6/2001, de 18 de Janeiro, rectificado pela Declaracao de
Rectificacao n.°4-A/2011, de 28 de Fevereiro, aprovou a organizacao curricular do
ensino basico, estabelecendo os principios orientadores e da gestao curricular desse
nivel de ensino, bem como da avaliacdo das aprendizagens e do processo de
desenvolvimento do curriculo nacional” (M.E., 2002, Decreto-Lei n.°209/2002, p.
6807).

Com a entrada em vigor deste Decreto-Lei e com a Declaracao de Retificacao
n.°4-A/2001, houve a necessidade de introduzir algumas alteracdes ao documento
Organizacao Curricular e Programas - 1.° Ciclo do Ensino Basico. Esta alteracao,
também, foi feita por causa da publicacdo do documento Curriculo Nacional do Ensino
Basico - Competéncias Essenciais (Nunes, 2011).

Como foi referido anteriormente, no 1.° Ciclo do Ensino Basico s6 ha um
professor responsavel por todas as areas curriculares disciplinares. Durante o nosso
estagio, eu e o meu par pedagogico éramos responsaveis por todas essas areas. A Unica
area que nao abordei com os alunos foi a Expressao fisico motora.

Os documentos, que serviram de suporte, para a realizacao da pratica foram os
programas proposto para o 1.° Ciclo. Segundo a Organizacao Curricular e Programas do
Ensino Basico — 1° Ciclo (2004), o ensino basico tem trés grandes objetivos gerais. O
primeiro diz respeito a capacidade que o aluno deve ter para criar condicoes a que
levam o desenvolvimento global da sua personalidade. Para assim, descobrir
progressivamente os seus interesses, as suas aptidoes e capacidades para a sua
formacao pessoal, tanto ao nivel individual como social. Relativamente ao segundo
objetivo, os alunos tém de proporcionar uma aquisicdio e dominio de saberes,

instrumentos, capacidades, atitudes e valores. O terceiro, e ultimo objetivo, pretende
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que os alunos desenvolvam valores, atitudes e praticas para a sua formacao de cidadao.

Os alunos tém o dever de se formarem cidadaos ativos na sociedade.

Para além destes trés objetivos, os programas para o 1.° Ciclo propde cinco

modos de aprendizagem, para que os alunos tenham diversas experiéncias:

Aprendizagens ativas: Supdem que os alunos tenham contacto com diversas
situacoes de trabalho escolar. Como por exemplo, a atividade fisica,
manipulacao de objetos e meios didaticos. O grande objetivo deste tipo de
aprendizagem € criar e apresentar novas concecoes alternativas, onde a
inteligéncia é canalizada para projetos do quotidiano dos alunos e das
atividades exploratorias que lhes sdao proporcionadas constantemente.
Aprendizagens significativas: relacionam-se com as vivéncias realmente
realizadas pelos alunos, tanto fora da escola como no seu interior, que
decorrem na sua historia pessoal ou aquelas que a ela se ligam. Sao de igual
modo significativos os saberes que correspondem as necessidades reais de
cada aluno.

Aprendizagens diversificadas: este tipo de aprendizagem aponta para a
vantagem, reconhecida, do uso de recursos diversos que levam a uma
pluralidade de enfoques dos conteldos abordados. A diversificacao de
materiais, de técnicas e de processos de desenvolvimento de um conteudo sao
condicoes para que as modalidades do trabalho, as formas de comunicacao e a
troca dos conhecimentos adquiridos variem.

Aprendizagens integradas: sucedem das realidades vividas ou imaginadas que
tém sentido para a cultura de cada crianca. As varias experiéncias e os
diversos saberes ja adquiridos integram (no conhecimento) as novas
descobertas. Com os progressos conseguidos, nas convergéncias com as
diferentes areas do saber, os alunos vao ter a capacidade de ter uma visao
mais flexivel do pensamento. Isto resulta da diversidade de culturas e de
pontos de vista.

Aprendizagens socializadoras: o objetivo destas aprendizagens € garantir a
formacao moral e critica na adaptacao dos saberes e no desenvolver das
concecoes cientificas. Com esta forma de trabalho escolar ha trocas culturais,
partilha de informacao e de criacao de habitos de entreajuda nas atividades
educativas. Assim, os métodos e técnicas usadas neste processo de
aprendizagem levam a reproduzir formas de autonomia e de solidariedade

que, hoje em dia, a educacao democratica exige.

Com o recurso a estas aprendizagens, de forma organizada e integrada, os alunos

tém todos os requisitos para alcancar o sucesso escolar.
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Segundo a Organizacao Curricular e Programas do Ensino Basico — 1° Ciclo
(2004), existem componentes em relacao aos dominios disciplinares, onde cada dominio
disciplinar integra os sequentes componentes: principios orientadores “que propdem e
apontam para perspectivas estratégias de desenvolvimento das praticas educativas nos
diversos dominios disciplinares que integram o curriculo” (p. 27); objetivos gerais do
dominio disciplinar e interdisciplinar, onde sao enunciadas as competéncias globais que
cada aluno tem de alcancar até ao término do 1.° Ciclo; blocos de aprendizagem que diz
respeito ao conjunto de atividades de aprendizagem nomeados “por um conceito, por
um tema articulador ou pela designacao de uma etapa de desenvolvimento da
actividade curricular” (p. 27). Cada um destes blocos € constituido por quatro etapas,
correspondentes aos quatro anos que formam o 1.° Ciclo.

Para além da Organizacao Curricular e Programas do Ensino Basico (2004), existe
outro documento importante, Curriculo Nacional do Ensino Basico Competéncias
Essenciais. O termo competéncia nao corresponde ao treino para produzir respostas ou
realizar tarefas previamente estabelecidas. Corresponde ao processo de ativar recursos,
ou seja, conhecimentos, capacidades, estratégias em varias situacoes, principalmente
em situacoes problematicas. Assim, o termo competéncia esta interligado com o

desenvolvimento de algum grau de autonomia em relacao a utilizacao do saber.

“0O termo “competéncia” pode assumir diferentes significados, pelo que importa
deixar claro em que sentido é usado no persente documento. Adopta-se aqui uma
nocdo ampla de competéncia, que integra conhecimentos, capacidades e atitudes e
que pode ser entendida como saber em accao ou em uso. Deste modo, nao se trata
de adicionar a um conjunto de conhecimentos um certo nimero de capacidades e
atitudes, mas sim de promover o desenvolvimento integrado de capacidades e
atitudes que viabilizam a utilizacao dos conhecimentos em situacdes diversas, mais
familiares ou menos familiares ao aluno” (M.E., 2001, p. 9).

Em relacdo ao termo “essenciais”, segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico
Competéncias Essenciais (2001), esta ligado a denegacdao de definir os objetivos
minimos. Nao tem como objetivo os alunos cumprirem a escolaridade obrigatoria com a

promocao de um ensino cada vez mais pobre.

“A propria designacao de competéncias essenciais procura salientar os saberes que
se consideram fundamentais, para todos os cidadaos, na nossa sociedade actual,
tanto a nivel geral como nas diversas areas do curriculo. Em particular, em cada
uma das disciplinas, trata-se de identificar os saberes que permitem aos alunos
desenvolver uma compreensao da natureza e dos processos dessa disciplina, assim
como uma atitude positiva face a actividade intelectual e ao trabalho pratico que
lhe sdo inerentes. Isto pode conseguir-se a varios niveis e de modos muito
diferenciados, mas dificilmente sera alcancado se os alunos ndo viverem os tipos de
experiéncias educativas que se consideram, hoje, fundamentais nas diversas areas
do curriculo. Por essa razdao, o presente documento nao se limita a definir
competéncias, explica também os tipos de experiéncias que a escola deve
proporcionar a todas as criancas e jovens” (M.E., 2001, p. 10).
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No documento referido anteriormente sao incluidas as Competéncias Gerais a
desenvolver ao longo do ensino basico, assim como as Competéncias Especificas
correspondentes a cada area disciplinar. Entende-se por Competéncias Gerais, aquelas
que correspondem a um perfil que cada aluno deve possuir na saida do ensino basico.
Estas competéncias funcionam como um ponto de partida para todas as formulacoes
subsequentes. Este método prevalece nos trés ciclos como um todo e em cada um. No
que diz respeito as Competéncias Gerais, todos os alunos devem, a saida da educacao

basica, ser capazes de:

> “Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnologicos para compreender a
realidade e para abordar situacdées e problemas do quotidiano;

> Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural, cientifico e
tecnologico para se expressar;

> Usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e para
estruturar pensamento proprio;

» Adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas a

objectivos visados;

Pesquisar, selecionar e organizar informacao para a transformar em conhecimento

mobilizavel;

Adoptar estratégias adequadas a resolucao de problemas e a tomada de decisoes;

Realizar actividades de forma auténoma, responsavel e criativa;

Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns;

Relacionar harmoniosamente o corpo com o espaco, numa perspectiva pessoal e

interpessoal promotora da saude e da qualidade de vida” (p. 15).

A\

YV V VYV

Com o desenvolvimento destas competéncias o trabalho desenvolvido tem como
base o trabalho convergente entre todas as areas curriculares. Para cada Competéncia
Geral, existe modos de operacionalizacao transversal, operacionalizacao especifica e
um conjunto de acdes para a pratica docente (M.E., 2001).

Como foi referido anteriormente, em cada area disciplinar ha Competéncias
Especificas que o aluno tem o dever de atingir. Estas competéncias sao refletidas nas
diversas areas disciplinares, assegurando, assim, uma continuidade ao longo do
processo.

Depois desta breve consideracdo, é importante uma abordagem as varias areas
curriculares que concerne o 2.° ano do Ensino Basico e que foram trabalhadas durante a
Pratica Supervisionada.

A Expressao e Educacao Musical, para além de ser trabalhada com um docente
formado nesta area, também deve ser trabalhada pela docente titular. Segundo a
Organizacao Curricular e Programas do Ensino Basico — 1° Ciclo (2004), esta area tem a
pratica do canto como base, no 1.° ciclo. As atividades que envolvam o ato de cantar

sdo extremamente ricas, onde se vive momentos de bem-estar, pois a voz é o primeiro
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instrumento que as criancas exploram. Como forma de organizacao, a Expressao e
Educacado Musical esta divida em dois blocos:

1. Jogos de exploracao: voz; corpo; instrumentos.

2. Experimentacao, desenvolvimento e criacao musical: desenvolvimento
auditivo; expressao e criacao musical; representacao do som.

Para uma boa formacdao de futuros cidadaos, é importante que os alunos na
escola tenham o contacto com dramatica. A Expressao e Educacdo Dramatica € uma
area curricular que deve ser trabalhada dentro de sala de aula. As atividades de
exploracao, tanto do corpo como da voz, do espaco de objetos, sao momentos de
riqueza, onde as criancas, espontaneamente, fazem nos seus jogos. O docente deve
proporcionar a exploracao de situacoes imaginarias, a partir de varios temas sugeridos
por ele proprio ou pelos alunos. Estas atividades dao a oportunidade da crianca viver
diferentes papéis com o objetivo de se reconhecer melhor e entender melhor o outro.
Em relacao a sua organizacao, esta area esta subdividida em dois grandes blocos:

1. Jogos de exploracao: corpo; voz; espaco; objetos.

2. Jogos dramaticos: linguagem nao verbal; linguagem verbal; linguagem verbal

e gestual.

Outra das areas trabalhadas no 1° Ciclo do Ensino Basico é a Expressao e
Educacdo Plastica. E uma area de extrema importancia para a formacdo dos alunos e
também umas das preferidas destes. A manipulacao e experimentacdao de materiais,
“com as formas e com as cores permite que, a partir de descobertas sensoriais, as
criancas desenvolvam formas pessoais de expressar o seu mundo interior e de
representar a realidade” (M.E.,2004, p. 89). Também é importante a exploracao livre
dos meios de expressao grafica e plastica. Esta exploracao nao so6 contribui para o
despertar da imaginacao e a criatividade, como se desenvolve a destreza manual do
aluno. Esta area esta dividida em trés blocos:

1. Descoberta e organizacao progressiva de volumes: moldagem e escultura;

construcoes.

2. Descoberta e organizacao progressiva de superficies: desenho; desenho de
expressao livre; atividades graficas sugeridas; pintura; pintura de expressao
livre; atividades de pintura sugerida.

3. Exploracao de técnicas diversas de expressao: recorte; colagem; dobragem;
impressao; tecelagem e costura; fotografia, transparéncias e meios
audiovisuais; cartazes.

O Estudo do Meio, segundo a Organizacao Curricular e Programas do Ensino

Basico — 1° Ciclo (2004), é outra das grandes areas que sao trabalhadas no 1.° ciclo. Ao
longo da vida, os alunos tém um conjunto de experiéncias e conhecimentos que sao

fruto de um acumulamento com o contacto com o meio que os rodeia. A escola deve

22



Relatoério de Estagio

valorizar, reforcar, ampliar e iniciar uma sistematizacao dessas mesmas experiéncias,
com fim de permitir a realizacao de aprendizagens, posteriores, mais complexas. Esta
grande area esta organizada em cinco blocos (2.° ano) com uma ldgica estruturante, no
entanto, o docente pode recriar o programa tendo em consideracao a realidade
contextual da turma. Os cinco blocos sao os seguintes:
1. A descoberta de si mesmo:
a) O passado mais longinquo da crianca;
b) As suas perspetivas para um futuro mais longinquo;
c) O seu corpo;
d) A saude do seu corpo;
e) A seguranca do seu corpo.
2. A descoberta dos outros e das instituicoes:
a) O passado proximo familiar;
b) A vida em sociedade;
C) Modos de vida e funcdes de alguns membros da comunidade;
d) Instituicdes e servicos existentes na comunidade.
3. A descoberta do ambiente natural:
a) Os seres vivos no seu ambiente;
b) Os aspetos fisicos do meio local;
c) Conhecer aspetos fisicos e seres vivos de outras regioes ou paises.
4. A descoberta das inter-relacdes entre espacos:
a) Os seus itinerarios;
b) Os meios de comunicacao.
5. A descoberta dos materiais e objetos:
a) Realizar experiéncias com alguns materiais e objetos de uso corrente;
b) Realizar experiéncias com ar;
Cc) Manusear objetos em situacoes concretas.
Por ultimo, a Lingua Portuguesa € outra das areas integradas no 1° ciclo. Esta é
semiestruturada em dois (2.° ano) blocos distintos, mas sendo trabalhados de forma
integrada. Os objetivos para o ensino do Portugués sao determinados através dos

principios estabelecidos na Lei de Bases do Sistema Educativo e no projeto curricular.

“Reconhece-se a Lingua Materna como o elemento mediador que permite a nossa
identificacdo, a comunicacdo com os outros e a descoberta e compreensao do
mundo que nos rodeia. Tem-se, como seguro, que a restricdio da competéncia
linguistica impede a realizacdo integral da pessoa, isola da comunicacado, limita o
acesso ao conhecimento, a criacdo e a fruicdo da cultura e reduz ou inibe a
participacdao na praxis social. Entende-se que o dominio da Lingua Materna, como
factor de transmissao e apropriacao dos diversos conteldos disciplinares, condiciona
0 sucesso escolar” (M.E., 2004, p. 135).
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Os dois (2.° ano) blocos estao assim estruturados, tendo como principais
objetivos os enunciados:

1. Comunicacao oral:

a) Comunicar oralmente, com progressiva autonomia e clareza;

b) Desenvolver a capacidade de retencao da informacao oral;

c) Criar o gosto pela recolha de producdes do patrimoénio oral.
2. Comunicacao escrita:

a) Desenvolver o gosto pela escrita e pela leitura;

b) Desenvolver as competéncias de escrita a de leitura;

c) Utilizar técnicas de recolha e de organizacao da informacao.

Depois de um breve apresentacao das diversas areas e como cada uma esta
organizada, é de salientar que a acao do professor € fundamental para o processo de
ensino-aprendizagem. Para além de ser importante para este processo, o professor
também € importante na gestao e na organizacdo dos conteldos a abordar. O grande
desafio do ensino de hoje é proporcionar aos alunos atividades que gerem situacdes,
onde os alunos tém de problematizar, investigar, formular hipoteses, pesquisar,
recolher e tratar a informacao, analisar os dados e encontrar solucoes adequadas ou nao
as respostas do problema.

No que diz respeito a area curricular de matematica, nao abordamos aqui a
forma como esta estruturado, porque como a investigacao incide nesta area iremos
explorar com maior profundidade o Novo Programa de Matematica do Ensino Basico.
Este introduz varias vertentes, que no antigo programa nao estavam clarificadas e
operacionalizadas. A reformulacao deste tem como principal objetivo a inovacao no

ensino em matematica.

2.1. Novo Programa de Matematica do Ensino Basico

Com a necessidade de um reajustamento do Programa de Matematica para o
ensino basico (1990 para o 1.° ciclo), o novo Programa de Matematica foi publicado em
2007. Isto porque, em 2001, a publicacao do Curriculo Nacional do Ensino Basico
introduziu algumas modificacdes importantes. Essas mudancas deram-se ao nivel de
finalidades e objetivo de aprendizagem, dando valor a nocdao de competéncia
matematica. Também a forma como os temas matematicos eram abordados e a
necessidade de melhor a articulacao entre os programas dos trés ciclos, foram algumas
das razdes que justificam a revisao (Ponte, et al, 2007).

Este documento refere que o processo de ensino-aprendizagem se desenvolve

segundo quatro eixos fundamentais, nimeros e operacoes, pensamento algébrico,
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pensamento geométrico e trabalho com dados. Em relacao as capacidades transversais,
este destaca trés grandes capacidades: a resolucao de problemas, o raciocinio
matematico e a comunicacao matematica (Ponte, et al, 2007).

E do senso comum a importancia que a matematica tem no quotidiano. Segundo
Nunes (2001), o processo de “contar e medir ja nao respondem, so6 por si, as
necessidades impostas por uma sociedade que se desenvolveu a sombra desta ciéncia
que lida com objectos e relacdes abstractas” (p. 20). A mesma autora refere que a
escola deve ter uma formacao que possibilite aos alunos a compreensao w a utilizacao
da matematica, ndao so durante o percurso escolar como, também, na sua vida
profissional, pessoal e social.

Em relacdo as finalidades, o Programa de Matematica apresenta duas finalidades
fundamentais que sao comuns ao ensino basico todo. A primeira finalidade é “promover
a aquisicao de informacao, conhecimento e experiéncia em Matematica e o
desenvolvimento da capacidade da sua integracao e mobilizacao em contextos
diversificados” (p. 3). A segunda pretende “desenvolver atitudes positivas face a
Matematica e a capacidade de apreciar esta ciéncia” (Ponte, et al, 2004, p. 3).

No Programa de Matematica também sao enunciados os objetivos gerais aos quais
os alunos tém de ter a capacidade de alcancar. Estes sao:

1. Os alunos tém o dever de conhecer os factos e os diversos procedimentos

basicos da Matematica.

2. Os alunos tém o dever desenvolver uma compreensao da Matematica.

3. Os alunos tém o dever de serem capazes de lidar com ideias matematicas em

varias representacoes.

4. Os alunos tém o dever de serem capazes de comunicar as ideias e interpretar

as ideias dos colegas, organizando e clarificando o seu pensamento algébrico.
5. Os alunos tém o dever de serem capazes de raciocinar matematicamente
utilizando os conceitos, representacoes e procedimentos matematicos.
Os alunos tém o dever de serem capazes de resolver problemas.

7. Os alunos tém o dever de serem capazes de estabelecer conexbes entre
varios conceitos e relacdes matematicas. Mas, também, entre estes e
situacoes nao matematicas.

8. Os alunos tém o dever de serem capazes de fazer matematica de forma

autonoma.

9. Os alunos tém o dever de serem capazes de apreciar a matematica.

Estes nove objetivos tém uma ligacdo profunda entre si, ndo ocupando uma
hierarquia entre eles. Como referem Ponte, et al (2007), “se o conhecimento de factos

basicos é uma condicdo para a compreensao da Matematica, também é verdade que a
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compreensao da Matematica contribui para um mais solido conhecimento dos factos
basicos” (p. 6). A capacidade e o desenvolvimento da comunicacdo auxiliam o
conhecimento de factos basicos e a sua compreensao. Para além disto, também
favorece a capacidade de desenvolver o raciocinio a capacidade de resolucao de
problemas. Contudo estas capacidades também ajudam a desenvolver a capacidade de
comunicacao pelos alunos.

Relativamente aos Temas Matematicos, é muito importante frisar que a Algebra,
embora nao estava como conteudo programatico do 1° ciclo, esta diretamente
relacionada com o pensamento algébrico. Os alunos podem desenvolver esse
pensamento com trabalho de sequéncias numéricas, padroes e regularidades. Na
introducao de cada tema matematico, em cada ciclo, é referida a articulacao com o
programa do ciclo anterior (Ponte, at al, 2007).

As Capacidades Transversais sao consideradas muito importantes para toda a
aprendizagem matematica. Neste programa elas estao organizadas em trés capacidades
fundamentais.

1. Resolucao de problemas: o aluno deve ter a capacidade de resolver e de
formular problemas, de analisar diversas estratégias e efeitos de alteracoes
no enunciado de um problema.

2. Raciocinio matematico: o aluno deve ter a capacidade de envolver a
construcao de cadeias argumentativas, desde a argumentacao basica a mais
complexa.

3. Comunicacdao matematica: o aluno deve ter a capacidade de envolver as
vertentes oral e escrita, incluindo o dominio progressivo da linguagem
simbolica. O aluno, também, deve ser capaz de exprimir as suas ideias, como
interpretar e compreender as ideias que lhe sao expostas. Participando,
assim, de forma construtiva em debates sobre ideias, processos e resultados

matematicos.

“Para além destas capacidades, sobre as quais directa ou indirectamente se tém
debrucado numerosas experiéncias curriculares em Portugal, este programa valoriza
também outras capacidades como as de representacdo e de estabelecimento de
conexdes dentro e fora da Matematica, contempladas quer no trabalho com as
capacidades transversais apresentadas neste ponto, quer no trabalho com os
diversos temas matematicos” (Ponte, et al., 2007).

As orientacbes metodologicas gerais, também fazem parte do Programa de
Matematica. Para que o processo de ensino-aprendizagem seja realizado com sucesso, o
professor deve propor aos seus alunos diferentes tipos de tarefas e devem, também, dar
uma indicacdo clara das suas expectativas em relacdo ao trabalho. Mas nao é so a

diversidade de tarefas que levam ao sucesso do ensino-aprendizagem, os momentos de
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confronto de resultados, discussao de estratégias, institucionalizacao de conceitos e
representacoes matematicas também contribuem. Segundo Ponte, et al (2007), “ouvir e
praticar sao actividades importantes na aprendizagem da Matematica mas, ao seu lado,
o fazer, o argumentar e o discutir surgem com importancia crescente nessa
aprendizagem” (p. 8). Para além destas duas orientacdes metodoldgicas, o programa
aborda mais algumas.

1. Envolver contextos matematicos e nao matematicos, mas, também, incluir
outras areas do saber e situacoes do quotidiano dos alunos.

2. Desenvolver a capacidade de resolucao de problemas e promover o raciocinio
e a comunicacdo matematica. Estas capacidades levam a construcdao de
objetivos de aprendizagem centrais neste programa e constituem
importantes orientacoes metodoldgicas para estruturar as tarefas a realizar
em aula.

3. Ocasionar situacdes frequentes em que os alunos tenham a possibilidade de
resolver problemas, analisar e refletir sobre as suas resolucées e as dos
colegas.

4. Prestar atencao aos raciocinios dos alunos, valorizando-os, tentando procurar
que eles explicitem com clareza, que analisem e reajam aos raciocinios dos
colegas.

5. Incentivar o debate oral na sala de aula de maneira a que os alunos
confrontem as suas estratégias e as estratégias dos colegas, na resolucao de
problemas, identificando varios raciocinios realizados.

6. Desenvolver e promover a escrita de textos, onde os alunos tenham a
oportunidade de clarificar e realizar as suas estratégias e argumentos de uma
forma mais profunda. Assim, desenvolve a sensibilidade para a importancia
do rigor na utilizacao da linguagem matematica.

7. Realcar o papel das representacoes, das exploracoes de conexodes, da
utilizacao de recurso e da valorizacao do calculo mental.

A aprendizagem da matematica requer que os alunos trabalhem de diversas
formas na sala de aula. O trabalho individual € muito importante, tanto na sala de aula
como fora dela. O aluno tem de ter a capacidade de ler, interpretar e resolver tarefas
de matematica individualmente. Contudo, o trabalho em grupo torna-se muito
produtivo na resolucao de um problema ou na elaboracdo de uma investigacao
matematica. O trabalho coletivo, em matematica, torna-se um dos mais importantes,
pois proporciona momentos de partilha e debate. Torna-se importante para a
sistematizacao e institucionalizacao de conhecimentos de ideias matematicas. O papel

do professor também é muito marcante nestes momentos, pois este deve criar
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condicoes para uma participacao de todos os alunos neste tipo de trabalho (Ponte, et
al, 2007).

Como em todas as areas curriculares, na matematica a avaliacao € um momento
fundamental da gestao curricular. Este processo fornece ao professor muitas
informacOes importantes e substantivas sobre a aprendizagem de cada aluno. Assim,
ajuda-o na gestao do ensino-aprendizagem, tendo de assumir um continuo de caracter

formativo e regulador. Segundo Ponte, et al (2007), a avaliacao deve:

» “ser congruente com o programa, incidindo de modo equilibrado em todos os
objectivos curriculares, em particular nos objectivos de cada ciclo ou etapa (no caso
do 1.° ciclo) e nos objectivos gerais e finalidades do ensino da Matematica no ensino
basico. Também os objectivos gerais do Curriculo Nacional devem ser considerados
no processo de avaliacao;

» constituir uma parte integrante do processo de ensino e aprendizagem. Assim, a
avaliacdo é um processo continuo, dinamico e em muitos casos informal. Isto
significa que, para além dos momentos e tarefas de avaliacdo formal, a realizacdo
das tarefas do dia-a-dia também permite ao professor recolher informacao para
avaliar o desempenho dos alunos e ajustar a sua pratica de ensino;

> usar uma diversidade de formas e instrumentos de avaliacao. Na medida em que
sao diversos os objectivos curriculares a avaliar e os modos como os alunos podem
evidenciar os seus conhecimentos, capacidades e atitudes, também devem ser
diversas as formas e os instrumentos de avaliacao;

> ter predominantemente um proposito formativo, identificando o que os alunos
nao sabem tendo em vista melhorar a sua aprendizagem, mas valorizando também
aquilo que sabem e sao capazes de fazer;

» decorrer num clima de confianca em que os erros e as dificuldades dos alunos sao
encarados por todos de forma natural como pontos de partida para novas
aprendizagens;

> ser transparente para os alunos e para as suas familias, baseando-se no
estabelecimento de objectivos claros de aprendizagem. Assim, a forma como o
professor aprecia o trabalho dos alunos tem de ser clara para todos, nomeadamente
as informacgodes que usa para tomar decisées” (p. 12).

Depois de enumerados os principais momentos da avaliacao, o professor tem a
informacao dos processos de cada aluno e, assim, ajuda-o a determinar as atividades a
realizar com a turma e individualmente. No que diz respeito a avaliacao sumativa, esta
destina-se a julgar as aprendizagens dos alunos, tendo lugar no fim de um periodo letivo
ou no final do ano. Este julgamento pode traduzir-se numa classificacao qualitativa ou
numérica. Contudo, avaliar é uma acao muito diferente de classificar (Ponte, et al,
2007).

Depois de uma pequena abordagem aos pontos do programa, debrucamo-nos
sobre o que acontece no 1.° Ciclo. No novo Programa de Matematica, o 1.° Ciclo esta
organizado em duas etapas: 1.° e 2.° anos; 3.° e 4.° anos.

Segundo Nunes (2011), o professor deve ter em conta alguns aspetos na sua

planificacao, sendo estes os seguintes:
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1. “Os objectivos gerais definidos para este nivel de escolaridade e aquilo que
foram as aprendizagens dos alunos no ano (ou conhecimentos) anterior.

2. Arelacao com as outras disciplinas ou areas disciplinares.

3. O desenvolvimento da autonomia e do sentido de responsabilidade e de
cooperacao.

4, Varios momentos de trabalho e a utilizacao de diferentes tipos de tarefas.

5. Momentos de reflexao, discussdo e analise critica envolvendo os alunos, pois
estes aprendem, nao so6 a partir das actividades que realizam, mas sobretudo da
reflexao que efectuam sobre essas actividades” (p. 23).

De seguida iremos apresentar os topicos e os objetivos especificos dos quatro
grandes temas (NUmeros e operacoes; Geometrias e Medida; Organizacao e tratamento
de dados; Capacidades transversais) referentes ao 1° Ciclo, especificamente o 1° e 2°
anos de escolaridade.

NUmeros e operacdes (1.° e 2.° anos):

Topicos Objectivos especificos

Numeros naturais

e Nocao de nimero natural e (lassificar e ordenar de acordo com um
e Relacdes numéricas dado critério.
e Sistema de numeracao decimal e Realizar contagens progressivas e
i regressivas, representando os nimeros
envolvidos.

e Compreender varias utilizacdes do
numero e identificar nimeros em
contextos do quotidiano.

e Realizar estimativas de uma dada

quantidade de objectos.

Compor e decompor nimeros.

Comparar e ordenar niUmeros.

Utilizar a simbologia <, > e =.

Identificar e dar exemplos de diferentes

representacoes para o mesmo nimero.

¢ Identificar e dar exemplos de niUmeros
pares e impares.

e Representar nimeros na recta numérica.

e Ler e representar nimeros, pelo menos
até 1000.

e Compreender o valor posicional de um
algarismo no sistema de numeracao

decimal.
e Resolver problemas envolvendo relacées
numeéricas.
Operagdes com numeros naturais
e Adicao o Compreender a adicao nos sentidos
e Subtracao combinar e acrescentar.
e Multiplicacao o Compreender a subtracao nos sentidos
e Divisio retirar, comparar e completar.

e Compreender a multiplicacao nos
sentidos aditivo e combinatorio.

e Usar os sinais +, -, X, : na representacao
horizontal do calculo.
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e Compreender e memorizar factos basicos
da adicao e relaciona-los com os da
subtraccao.

o Estimar somas, diferencas e produtos.

e Adicionar, subtrair e multiplicar
utilizando a representacao horizontal e
recorrendo a estratégias de calculo
mental e escrito.

e Compreender, construir e memorizar as
tabuadas da multiplicacao.

e Resolver problemas envolvendo adicoes,
subtraccoes, multiplicacoes e divisoes.

e Utilizar estratégias de calculo mental e
escrito para as quatro operacdes usando
as suas propriedades.

o Compreender e realizar algoritmos para
as operacoes de adicao e subtraccao.

e Compreender a divisao nos sentidos de
medida, partilha e razao.

o Compreender, na divisao inteira, o
significado do quociente e do resto.

e Compreender, construir e memorizar as
tabuadas da multiplicacao.

e Resolver problemas tirando partido da
relacao entre a multiplicacao e a divisao.

o Compreender e realizar algoritmos para
as operacoes multiplicacao e divisao
(apenas com divisdes até dois digitos).

e Compreender os efeitos das operacoes
sobre os nimeros.

e Realizar estimativas e avaliar a
razoabilidade de um dado resultado em
situacdes de calculo.

e Compreender e usar a regra para calcular
o produto e o quociente de um nimero
por 10, 100 e 1000.

e Resolver problemas que envolvam as
operacoes em contextos diversos.

Regularidades

e Investigar regularidades numéricas.

e Resolver problemas que envolvam o
raciocinio proporcional.

e Elaborar sequéncias de nimeros segundo
uma dada lei de formacdo e investigar
regularidades em sequéncias e em
tabelas de nimeros.

e Sequéncias

Numeros racionais ndo negativos

e Identificar a metade, a terca parte, a
quarta parte, a décima parte e outras
partes da unidade e representa-las na
forma de fraccao.

e Compreender e wusar os operadores:
dobro, triplo, quadruplo e quintuplo e
relaciona-los, respectivamente, coma
metade, a terca parte, a quarta parte e
a quinta parte.

e Fraccoes

Tabela 3 - Topicos e objetivos especificos do tema Nimeros e operacoes referentes ao 1.° e 2.°
anos (Ponte, et al, p. 15)
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Geometria e Medida (1.° e 2.° anos):

Geometria:

Toépicos

Objectivos especificos

Orientacao espacial

Posicao e localizacao
Pontos de referéncia e itinerarios

Plantas

Situar-se no espaco em relacao aos

outros e aos objectos, e ralacinar
objectos segundo a sua posicdao no
espaco.

Seleccionar e utilizar pontos de

referéncia, e descrever a localizacdo
relativa de pessoas ou objectos no

espaco, utilizando vocabulario
apropriado.
Realizar, representar e comparar

diferentes itinerarios ligando os mesmos
pontos (inicial e final) e utilizando
pontos de referéncia.

Ler e desenhar plantas simples.

Figuras no plano e sélidos geométricos

Propriedades e classificacao

Interior, exterior e fronteira
Composicao e decomposicao de figuras
Linhas rectas e curvas

Reflexao

Comparar, transformar e descrever
objectos, fazendo classificacbes e
justificando os critérios utilizados.
Comparar e descrever solidos
geométricos identificando semelhancas e
diferencas.

Identificar poligonos e circulos
solidos geométricos e representa-los.
Reconhecer propriedades de figuras no
plano e fazer classificacoes.

Distinguir entre interior, exterior e
fronteira de um dominio limitado por
uma linha poligonal fechada.

Realizar composicoes e decomposicoes
de figuras geométricas.
Identificar superficies
planas, em objectos
modelos geométricos.
Identificar linhas rectas e curvas a partir
da observacao de objectos e de figuras
geomeétricas e representa-las.

Identificar no plano figuras simétricas em
relacdo a um eixo.

Desenhar no plano figuras simétricas

nos

€ nao
e em

planas
comuns

relativas a um eixo horizontal ou
vertical.
Resolver problemas envolvendo a

visualizacao e a compreensao de relacoes
espaciais.

Tabela 4 - Topicos e objetivos especificos do tema Geometria e Medida/Geometria referentes ao 1.° e 2.°

anos (Ponte, et al, p. 22)
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Medida:

Toépicos

Objectivos especificos

Dinheiro
e Moedas, notas e contagem
e Comparacao e ordenacao de valores

e Estimacao

e Conhecer e relacionar as moedas e notas
do euro e realizar contagens de dinheiro.

e Representar valores monetarios.

e Realizar estimativas.

e Resolver problemas envolvendo dinheiro.

Comprimento, massa, capacidade e
area

e Medida e unidade de medida

¢ Comparacao e ordenacao

e Medicao

e Perimetro

e Estimacao

o Compreender as nocées de comprimento,
massa, capacidade e area.

e Compreender o que é uma unidade de
medida e o que é medir.

e Comparar e ordenar comprimentos,
massas, capacidades e areas.

e Realizar medicoes utilizando unidades de
medida nao convencionais e
compreender a necessidade de subdividir
uma unidade em subunidades.

¢ Realizar medic¢ées utilizando unidades de
medida  convencionais (centimetro,
metro, quilograma e litro).

e Determinar o perimetro de figuras.

e Estimar comprimentos, massas,
capacidades e areas.
e Resolver problemas envolvendo
grandezas e medidas.
Tempo
o Estabelecer relacoes que envolvam

e Sequéncias de acontecimentos

e Unidades de tempo e medida do tempo

nocoes temporais e reconhecer o
caracter ciclico de certos fenomenos e
actividades.

e Relacionar entre si hora, dia, semana,
més e ano.

e |dentificar a hora,
quarto-de-hora.

e Resolver problemas envolvendo situagoes
temporarias.

a meia-hora e o

Tabela 5 - Topicos e objetivos especificos do tema Geometria e Medida/Medida referentes ao 1.° e 2.° anos

(Ponte, et al, p. 24)

Organizacao e tratamento de dados (1.° e 2.° anos):

Topicos

Objectivos especificos

Representacdo e interpretacao de
dados
e Leitura e interpretacao de informacao

apresentada em tabelas e graficos

¢ C(lassificacao de dados utilizando

e Ler, explorar e interpretar informacao
(apresentada em listas, tabelas de
frequéncias, graficos de pontos e
pictogramas) respondendo a questdes e
formulando novas questoes.

e Classificar dados utilizando diagramas de
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diagramas de Venn e de Carrol
e Tabelas de frequéncias absolutas, graficos

de pontos e pictogramas

Venn e de Carrol.
e Formular questées e recolher dados
registando-os através de esquemas de

contagem grafica (tally charts) e de
graficos de pontos.

e Organizar os dados em tabelas de
frequéncias absolutas e representa-los

através de pictogramas.

Tabela 6 - Topicos e objetivos especificos do tema Organizacao e tratamento de dados referentes ao 1.° e

2.° anos (Ponte, et al, p. 26)

Capacidades transversais:

Toépicos

Objectivos especificos

Resolucao de problemas
e Compreensao do problema
e Concepcao, aplicacao e justificacao de

estratégias

o |dentificar o objectivo e a informacao
relevante para a resolucao de problemas.

e Conceber e por em pratica estratégias de
resolucao de problemas, verificando a
adequacao dos resultados obtidos e dos
processos utilizados.

Raciocinio matematico
e Justificacao

e Formulacao e teste de conjecturas

o Explicar ideias e processo e justificar
resultados matematicos.

e Formular e testar conjecturas relativas a
situacoes matematicas simples.

Comunicacao matematica

Interpretacao

Representacao

Expressao

e Discussao

¢ Interpretar informacoes e ideias
matematicas representadas de diversas
formas.

¢ Representar informacao e ideias
matematicas de diversas formas.

e Expressar ideias e processos matematicos,
oralmente e por escrito, utilizando
linguagem e vocabulario proprios.

e Discutir resultados, processos e ideias
matematicos.

Tabela 7 - Topicos e objetivos especificos do tema Capacidades transversais (Ponte, et al, p. 29)
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Capitulo Il - Desenvolvimento da Pratica Supervisionada

Como refere Cruz (2011), “a pratica supervisionada é toda a actividade de
vivéncia pratica que compdem os conteldos especificos da unidade curricular Didactica
de Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico que correlaciona teoria e pratica” (p. 8).

Como ja foi referido, este relatorio diz respeito a Pratica Supervisionada
realizada na turma 6ST-2.° ano da Escola Basica Sao Tiago, do Agrupamento de Escolas
Afonso Paiva, em situacao de par pedagogico.

Sendo uma experiéncia nova, houve algum nervosismo e ansiedade no inicio
desta etapa. Apds os cumprimentos formais, a aproximacao da sala e dos alunos foi,
sem dlavida, momentos de grande emocao.

A minha Pratica Supervisionada, tal como a dos meus colegas de turma, iria-se
iniciar com uma atividade de apresentacao, onde o objetivo principal era conhecer a
turma e esta conhecer-me a mim e ao meu par pedagdgico. Depois desta atividade,
tivemos a oportunidade de observar, durante duas semanas, o trabalho desenvolvido
pela professora cooperante com a turma. Posteriormente a essas semanas seguiu-se
uma semana de intervencao em grupo, onde eu e o meu par pedagdgico trabalhamos em
conjunto com a turma. Até ao Natal, surgiram duas semanas alternadas de intervencao
individual e a semana antes das férias do Natal realizou-se em grupo. Com o inicio do
novo ano civil, seguiu-se mais trés semanas individuais, terminando, assim, a minha
pratica como aluna/estagiaria. O horario semanal estabelecido para esta pratica foi
tercas, quartas e quintas-feiras.

Antes das semanas de observacdo, eu e o meu par pedagogico elaboramos uma
atividade de apresentacao em que objetivo era criar um laco afetivo e criar uma
proximidade com os alunos. Os alunos reagiram muito bem a atividade realizada e
colaboraram connosco (anexo ).

Em relacdo a organizacdo da Pratica Supervisionada, esta esta organizada em
Unidades Didaticas em que englobam a realizacdao de atividades regulares com a
respetiva planificacao, execucao e reflexao. As atividades realizadas durante o estagio
foram integradas em unidades tematicas elaboradas semanalmente e submetidas, quase
sempre, aos temas de Estudo do Meio.

A elaboracao de cada unidade tem de ser feita tendo em consideracao o
contexto sociocultural e familiar, os diferentes ritmos e niveis de trabalho e

aprendizagem diferentes de cada aluno.

“As estratégias metodologicas e organizacionais regem-se por principios
metodoldgicos, que requerem: espirito construtivista; aprendizagem significativa e
aprendizagem cooperativa; estar atento ao nivel de desenvolvimento e formacao da
crianca; garantir a aprendizagem significativa; tomar a aprendizagem significativa
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para si; a mudanca de padroes de conhecimento prévio; actividade fisica e mental
por parte dos alunos a alcancar: motivacao, a integracao, a individualidade e a
socializacdo; globalizando o ensino e a aprendizagem dos contetdos” (Cruz, 2011, p.
12).

No que diz respeito aos materiais e recursos, estes tém de ser selecionados
cuidadosamente, estando esta selecao relaciona com “os objectivos propostos; de
acordo com as suas habilidades; versatilidade; acessibilidade; funcionalidade;
ludicidade e estimacao de todos os sentidos” (Cruz, 2011, p. 12).

Na elaboracdo de cada planificacao € descrito a sequéncia das atividades e a
forma como elas se interligam. Contudo, esse guido é um conjunto de procedimentos
que nem sempre podem ser realizados com o total rigor, devido as circunstancias que
podem surgir, como por exemplo o interesse das criancas. Mais uma vez, cabe ao
professor estar atento e orientar as atividades que considera interessantes e que
captam a atencao dos alunos.

No término de cada sessao, todos os intervenientes se reuniam para discutir os
pontos fracos e os pontos fortes da acao. Depois de cada semana de acao era realizada
uma reflexao pela aluna responsavel por essa semana. Nessa reflexao era elaborado um
resumo das atividades elaboradas, principalmente as que tiveram mais impacto na

turma, o desempenho da atuacao da aluna e os sentimentos despertados nessa acao.

1. Observacao

1.1. 1° semana de observacéao - 2 e 3 de novembro de 2011

No dia 2 de novembro, a manha comecou com uma conversa sobre o
comportamento dos alunos, pois estes nao estavam a cumprir as regras da entrada para
a sala de aula. Posteriormente, e para os acalmar, a professora Cecilia realizou um jogo
de relaxamento, como habitualmente o faz, pois a turma é muito agitada.

Neste dia, observamos como funciona a atividade do ginasio da escrita, que a
professora Cecilia realiza varias vezes com os alunos. Esta atividade comecou com trés
palavras ditas pelos alunos, que a professora escreveu no quadro. A partir das palavras,
a professora criou uma pequena historia. Posteriormente leu-a com varias entoacoes,
para que os alunos percebessem a importancia da entoacao na leitura de um texto. Este
tipo de atividades é importante, pois quando lemos um texto, e como a professora
Cecilia referiu € preciso viver as personagens.

De seguida, realizaram a leitura de um texto do manual. Pudemos observar o

modo como a professora realiza a leitura dentro da sala de aula. Primeiro, a professora
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lé o texto em voz alta, depois os alunos leem silenciosamente e por ultimo, vai pedindo
aos alunos, alternadamente, que leiam o texto.

Enquanto os alunos leem silenciosamente o texto, a professora da atividades aos
alunos que se encontram ao nivel da educacao pré-escolar e 1° ano de escolaridade,
apoiando-os no que necessitem. Quando os alunos leem alternadamente, a professora
utiliza a seguinte estratégia: os alunos que estdao a ouvir os colegas a ler, devem estar
com muita atencao e ouvir se existem palavras mais dificeis, para que se ajudem uns
aos outros na leitura dessas palavras.

Alguns alunos tém muita dificuldade na leitura e necessitam de muita ajuda por
parte da professora, que se desloca junto deles para auxilia-los.

Relativamente ao comportamento, alguns estiveram mais calmos que outros, que
depende, muitas vezes, do tipo de atividade. No momento de leitura os alunos
estiveram bastante calmos e atentos, no entanto, alguns distraiam-se e conversavam
com os colegas do lado.

De seguida, realizaram uma ficha sobre o texto que leram. Nestes momentos, a
professora lé todas as perguntas e explica o que os alunos tém de fazer. Neste tipo de
atividade a professora diz aos alunos para irem ao texto, procurar, sublinhar e depois
escreverem as respostas sem erros. Um dos alunos com comportamento instavel entrou
dentro da sala de aula e destabilizou os seus colegas com o0 seu mau comportamento.

Na parte da tarde, dirigimo-nos a escola Afonso Paiva para a realizacdo de uma
atividade na biblioteca sobre o halloween. Os alunos assistiram ao conto e dramatizacao
da historia “O estranho mundo de Jack” por uma professora da biblioteca. Os alunos
estiveram bem comportados, apesar de um dos alunos ter sido expulso pelo seu mau
comportamento.

No dia 3 de novembro, percebemos um pouco como é organizado o trabalho das
criancas.

Como nos encontramos no principio do més de novembro, pintaram um desenho
que servira de separador do més, pois todos os meses as fichas realizadas no més
passado sao colocadas no dossié. Durante esta atividade a professora colocou musica e
pediu aos alunos para estarem em siléncio para se ouvir a musica. Posteriormente, a
professora distribuiu uma ficha de avaliacdo do més de outubro. Antes de comecarem a
resolver a ficha, a professora e leu em voz alta o que era pedido. Os alunos iam, ao
mesmo tempo, seguindo a leitura com o dedo. Enquanto a turma estava a realizar o que
foi proposto, a professora distribuiu um trabalho especifico e adaptado aos alunos ao
nivel da educacao pré-escolar e 1° ano de escolaridade. Como estes alunos precisam de

mais acompanhamento, a professora permaneceu junto destes para os auxiliar.
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Nesse dia, esteve presente uma professora de apoio, acompanhando um dos
alunos com mais dificuldades. A professora auxiliou-o a realizar as tarefas que a
professora cooperante tinha distribuido.

Quando os alunos estavam mais agitados, a professora cooperante utilizou a
flauta para os acalmar. Esta estratégia é a mais utilizada pela professora.

Quando os alunos estavam mais calmos e retomaram o trabalho que estavam a
realizar, a professora cooperante foi passando pelos lugares de cada aluno para ir
observando o desenvolvimento do trabalho.

Durante o periodo da tarde, os alunos continuaram a resolucdo da ficha de
avaliacao do més de outubro. Com o trabalho desenvolvido neste dia, apercebemo-nos
que a turma tem ritmos de trabalho muito diferentes, ou seja, ha alunos que terminam
o trabalho muito mais cedo do que outros.

E importante referir que as reflexdes de observacdo e as de grupo foram

elaboradas em conjunto com o meu par pedagdgico.

1.2. 2° semana de observacéao - 8 a 10 de novembro de 2011

Nesta semana, tivemos oportunidade de conversar com a professora de apoio dos
alunos com especiais dificuldades, ou seja, aqueles que se encontram a um nivel
inferior relativamente ao ano de escolaridade em que se encontram. Esta professora
realiza um apoio socio educativo para definicao de estratégias.

A professora falou-nos dos trés alunos que acompanha neste momento, a
Mariana, a Daniela e a Laura. Descreveu-nos a Mariana como sendo muito imatura para
a idade que tem, apresentando um nivel de aprendizagens e de comportamentos de
uma crianca de 5 anos de idade; parece nao ouvir o que lhe é dito e pedido; revela falta
de educacdo; esta a realizar um trabalho de iniciacdao do 1° ano, ainda realizando
tarefas de grafismos e sessoes de educacdo pré-escolar. A Daniela também esta a
realizar um trabalho ao nivel do 1° ano de escolaridade, mas apresentando-se mais
adiantada, pois ja sabe ler algumas palavras. Relativamente a Laura, esta apresenta-se
ao nivel da educacao pré-escolar, nao contendo quaisquer regras basicas e uma aluna
muito invejosa. Para complementar estas informacdes, ainda tivemos acesso aos
relatorios destes alunos elaborados pela professora Cecilia.

A conversa com a professora de apoio e a leitura destes relatorios foi muito
importante, pois a professora de apoio e a professora cooperante acompanham e

apoiam os alunos, podendo assim dar-nos a sua descricao e permitir-nos saber mais
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sobre eles. Deste modo, iremos adequar o tipo de atividades para trabalharmos com
estes alunos.

Apesar de ja termos algumas nocoes das dificuldades ao nivel das aprendizagens
e dos comportamentos desses alunos, depois desta conversa e da leitura dos relatorios
decidimos prestar mais atencao a estes alunos. Essa decisao tinha como objetivo
observar algumas das situacées, das quais ainda nao tinhamos nocao. Com esta
observacao, conseguimos observar alguns desses comportamentos e dificuldades.

Tivemos também oportunidade de visitar a biblioteca, a sala TEACCH e dois
espacos de arrecadacao de materiais diversos, onde se guardam materiais didaticos e
audiovisuais e de apoio a pratica pedagogica.

Relativamente a sala TEACCH (Treatment and Education of Autistic and Related
Communication Handicapped Children - Tratamento e Educacao de Criancas Autistas e
com Perturbacdées da Comunicacao), esta tem como finalidade exercer um ensino
estruturado que inclui a utilizacdo de uma rotina de trabalho, destinada as criancas com
autismo e dificuldades de comunicacado. Este tipo de criancas s6 tem a capacidade de
trabalhar num estilo Unico de aprendizagem.

Esta sala possui componentes de ensino estruturado, pois contém: uma area de
trabalho individual e auténomo, para isso existe um gabinete de trabalho; o aluno tem
um plano de trabalho que indica as atividades a realizar e a sua sequéncia; um local
para brincar, isto é, aprender a brincar; uma zona de trabalho de grupo, para a
promocao da interacao social; uma zona para exploracao de objetos, imagens, etc.;
uma area de transicao, isto €, um local onde se encontram os horarios individuais dos
alunos, que contém cartées que indicam a que zona o aluno se deve dirigir. Estes
aspetos foram os que pudemos observar na sala, durante o curto espaco de tempo que
permanecemos e que nos foi explicado por uma professora. Embora, tenhamos
conhecimento que dentro desta sala existe um trabalho mais amplo e desenvolvido.

Relativamente a biblioteca, nesta existe uma grande variedade de livros, que
podemos utilizar para a nossa pratica e que podem ser requisitados por alunos e por
professores. Mas também € um lugar onde poderemos levar os alunos para a realizacao
de algumas atividades, pois também existe um quadro interativo e um espaco com
alguns computadores a disposicao.

Visitamos ainda as duas salas de arrecadacao de materiais diversos, onde se
guardam materiais didaticos e audiovisuais. Num dos espacos existem materiais como
tintas, cartolinas, pincéis, cola, plasticina, etc.; noutro espaco existe material
cuisenaire, blocos logicos, carimbos, material multibasico, retroprojetor, tangram, etc.
E necessario sabermos os materiais que temos disponiveis, para a sua possivel utilizacao
na nossa pratica. Consideramos os materiais importantes para envolver e estimular os

alunos na aprendizagem.
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Esta semana pudemos observar os horarios das professoras de apoio aos alunos
com mais dificuldades. Deste modo, sabemos quando é que os alunos tém apoio e
quando estarao ou nao presentes na sala de aula, para assim podermos organizar e
planificar o nosso trabalho em concordancia com esses horarios.

Dentro das atividades realizadas nesta semana pela professora cooperante,
selecionamos duas das atividades que despertaram a nossa atencao.

Uma das atividades que nos despertou mais interesse foi a leitura de textos por
parte da professora, pois cativa os alunos com a sua maneira expressiva de ler.
Consideramos que a leitura é fundamental e “o exemplo do professor enquanto leitor é
crucial para o desenvolvimento do interesse pela leitura: para se ser bom “treinador” é
fundamental gostar do que se ensina e o gosto pela leitura e pela literatura também se
processa por “contaminacao” (Bastos, Duarte, Silva e Veloso, 2011, p. 14).

Outra das atividades foi a ida a biblioteca, onde ouvimos, lemos e falamos sobre
a lenda de Sao Martinho. Na nossa opinidao € importante o trabalho e o contacto entre a
comunidade escolar, pois também favorece a aprendizagem e onde se podem adquirir
diversos conhecimentos. Deste modo, “o trabalho de sala de aula ganhara com uma
articulacao com a biblioteca escolar, nomeadamente em atividades” (Bastos, Duarte,
Silva e Veloso, 2011, p. 36).

A nosso ver, consideramos bastante favoravel para os alunos que durante as
quintas-feiras das 9.30h as 10.15h os alunos se desloquem a biblioteca para
requisitarem livros. Assim, os alunos sao motivados, pois podem escolher um livro do
seu interesse, e sdo conduzidos a desenvolver a competéncia da leitura. E na biblioteca
escolar que “se encontra uma variedade de recursos que devem ser utilizados em
contexto de leitura, quer em atividades orientadas quer em leitura livre e recreativa”
(Bastos, Duarte, Silva e Veloso, 2011, p. 36).

A professora cooperante todos os dias utiliza estratégias de retorno a calma,
devido a turma ser um pouco agitada, é necessario para se efetuar um bom trabalho
com os alunos. Deste modo, os alunos ficam mais calmos e tém um melhor ambiente de
aprendizagem.

Nesta semana, comecamos a interagir mais com os alunos dentro da sala de aula,
dando mais apoio aos alunos com mais dificuldades. Com este apoio, observamos que
alguns alunos tém muita dificuldade na leitura. Estes necessitam de bastante apoio em
tarefas que implicam a leitura.

As nossas expectativas em relacdo a turma mantém-se, embora haja uma
preocupacao relativamente a um dos alunos, pois € um aluno agressivo e com um

comportamento instavel.
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2. As semanas de grupo

2.1. 1° semana de grupo - 15 a 17 de novembro de 2011

Depois da primeira semana de pratica, pudemos refletir e realizar uma
perspetiva sobre a mesma.

Do conjunto de atividades propostas no nosso guiao (anexo Il) e realizadas com a
turma, consideramos duas delas, que na nossa opinido, tiveram um maior impacto nos
alunos. Uma delas foi a atividade experimental sobre as cores primarias, onde os alunos
tinham de realizar uma atividade experimental. Esta consistia na mistura de cores
primarias e no seu resultado. Antes da realizacao da atividade experimental, os alunos
tinham uma tabela onde elaboravam a sua previsao. Seguidamente realizaram a
experiéncia, utilizando tintas, para observarem a mistura das cores primarias. Depois da
observacao dos resultados, os alunos compararam as suas previsoes, feitas inicialmente,
com os resultados que obtiveram na experiéncia. Segundo a Organizacdao Curricular e
Programas do Ensino Basico — 1° Ciclo (2004) ”Para atingir o dominio dos conceitos nao
€ necessario que todos os alunos tenham de percorrer os mesmos caminhos. No entanto,
pretende-se que todos se vao tornando observadores activos com capacidade para
descobrir, investigar, experimentar e aprender. Com o Estudo do Meio os alunos irao
aprofundar o seu conhecimento da Natureza e da Sociedade, cabendo aos professores
proporcionar-lhes os instrumentos e as técnicas necessarias para que eles possam
construir o seu proprio saber de forma sistematizada.” (p. 102)

O domin6 dos orgaos dos sentidos foi outra das atividades que provocou um
grande impacto na sala de aula. Nesta atividade, os alunos estavam organizados em
pares e foi entregue a cada par um dominé. Este domino tinha como grande objetivo a
divisao silabica de algumas palavras referentes ao tema, ou seja, visao, audicao,
paladar, olfato e tato. Numa das partes das pecas do domind estavam escritas uma
destas palavras e na outra parte estavam varios quadrados em branco que
correspondiam a divisao silabica de outra palavra de outra peca. Os alunos tinham de
procurar essa palavra e coloca-la junto desses quadros. A tarefa estava concluida,
quando os alunos conseguissem construir o domino, seguindo as regras deste. Na nossa
opiniao, esta atividade tornou-se bastante atraente para os alunos, tanto que estes nem
deram pelo tempo passar e pelo toque da campainha. Quando isto acontece é bastante
gratificante para nos, pois sentimo-nos bastante felizes e orgulhosas do nosso trabalho.
Deste modo, Luis Barbeiro defende que “enquanto via para chegar a aprendizagem, o
jogo proporciona o prazer, as actividades do jogo sao orientadas segundos os objectivos
que se pretende atingir na aprendizagem. Quase sem dar por isso tomando o remédio

com o sabor doce do mel, a crianca encontrar-se-ia a aprender.” (p. 23)
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Assim, utilizamos este jogo de modo a colocar em relevo a divisao silabica das
palavras, constituindo assim o jogo do domin6 um instrumento de aprendizagem.

Como foi referido anteriormente, este jogo foi realizado em grupos de dois
elementos, trabalhando assim em cooperacao. Os alunos que terminaram primeiro a
atividade ajudaram os outros com mais dificuldades na sua resolucao. Como refere
Deutch, citado por Sprinthall e Srprinthall (1993), “quanto mais cooperativas forem as
tarefas em grupo mais positivo sera o ambiente geral de sala de aula. Pede que, quando
possivel, as notas sejam atribuidas aos esforcos de grupo, isto €, esforcos em que a
meta individual s6 pode ser alcancada quando todos os individuos do grupo alcancem as
metas.” (p. 516) e defende que “as abordagens cooperativas a aprendizagem conduzem
a niveis mais altos de motivacao intrinseca, especialmente entre as criancas menos
capazes.” (p. 516)

Depois de uma breve mas significativa reflexao com a professora cooperante,
pudemos identificar e refletir nos pontos fortes e nos pontos menos fortes que
ocorreram durante a semana. Relativamente aos pontos fortes, a integracao e a
transversalidade entre as areas estiveram presentes durante toda a semana. Como
refere a Organizacao Curricular e Programas do Ensino Basico — 1° Ciclo (2004), as areas
integradas entre si “implicam que o desenvolvimento da educacao escolar, ao longo das
idades abrangidas, constitua uma oportunidade para que os alunos realizem
experiéncias de aprendizagem activas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras que garantam, efectivamente, o direito ao sucesso escolar de cada
aluno.” (p. 22)

Outro dos pontos fortes foram as estratégias utilizadas para o retorno a calma e
para controlar o comportamento dos alunos. Relativamente as estratégias para motivar
os alunos ao seu bom comportamento, adotamos a estratégia das bolinhas vermelhas e
verdes. Esta estratégia era utilizada pela professora cooperante, que todos os dias
colocava as respetivas bolas numa tabela no final da aula. A nossa estratégia consistiu
em levar as bolas verdes e vermelhas, para que pudéssemos colocar nas mesas de todos
os alunos, conforme o seu comportamento. Assim, os alunos tinham a nocao de como
estava o seu comportamento e cada vez que tinham bola vermelha, portavam-se muito
melhor para poderem obter a bola verde novamente. O facto do contacto mais préximo
com as bolas fez com que, os alunos, tivessem em atencao o seu comportamento, pois
todos queriam chegar ao final do dia com bola verde. No que diz respeito as estratégias
de retorno a calma, informamos os alunos que o bau dos érgaos do sentido so se abria
com a palavra siléncio. Esta estratégia tornou-se bastante eficaz, pois os alunos como
estavam curiosos para ver o que estava dentro do bau aceitaram-na bastante bem.

Contudo, no segundo dia de pratica e por sugestdao da professora cooperante, houve
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uma alteracdo relativamente a esta estratégia. Em vez de pronunciarem a palavra
siléncio, apenas realizdvamos o gesto com o dedo indicador junto aos labios.
Consideramos que foi uma alteracao positiva, embora a estratégia resultasse bem das
duas formas. Como o siléncio € um conceito abstrato e que significa ndo falar, tem mais
sentido os alunos realizarem apenas o gesto.

Os materiais utilizados por nos, tanto como elemento integrador como os outros,
foram bastantes importantes para a motivacao das criancas. Como a professora
cooperante evidenciou na reflexdo que teve connosco os materiais impulsionaram a
atencao e interiorizacao das aprendizagens dos alunos.

Um dos pontos menos fortes da semana foi as fichas de trabalho que realizamos,
pois eram bastante semelhantes, causando alguma desmotivacao e ruido dentro da sala
de aula em alguns momentos. Este aspeto, referido também pela professora
cooperante, é um dos aspetos que pretendemos melhorar. Iremos recorrer a materiais
diversificados ao nivel da avaliacao e consolidacao das aprendizagens.

Todas as atividades que foram propostas e realizadas tiveram em atencao o
perfil dos alunos. Essa atencao em planificar de acordo com o perfil dos alunos sé foi
possivel devido as duas semanas de observacao, onde tivemos oportunidade de realizar
um estudo sobre os varios perfis dos alunos.

Na nossa opinidao e na opinidao na professora cooperante, temos uma relacao
bastante positiva e optimizadora com todos os alunos da turma. Estes sentem que
estamos presentes na sala de aula para trabalhar com eles e que somos professoras.

Esta semana foi fundamental para ampliar o nosso conhecimento e viver a
realidade do 1°ciclo. Mesmo sendo a primeira semana de pratica, a professora

cooperante considerou que revelamos uma postura assertiva.

2.2. 2° semana de grupo - 13 a 15 de dezembro de 2011

Esta semana correu bastante bem, pois os alunos corresponderam as atividades
propostas com grande motivacao e empenho. Nos, como futuras professoras, sentimo-
nos muito emocionadas pelo carinho e motivacao que os alunos demonstraram perante o
nosso trabalho. (anexo Ill)

E importante referir uma das estratégias de retorno a calma que foi utilizada e
que funcionou muito bem. A estratégia foi a utilizacdo de uma varinha magica e de
palavras magicas, tais como, “Perlim pim pim quero todos em sinlim”. Com a utilizacao
desta estratégia, percebemos que os alunos ainda gostam muito dos momentos magicos,
apesar destes ja terem 7 anos de idade.

Uma das atividades que causou maior impacto nos alunos foi o teatro de

fantoches que, nods, alunas dramatizamos. Este pequeno teatro foi elaborado com trés
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fantoches, a “Natalina”, o “Respeitolas” e o “Pai Natal”. Posteriormente ao teatro, os
alunos tiveram contacto com os fantoches e ficaram muito intusiasmados. Com esta
atividade, deu para perceber que os alunos reagem muito bem a este tipo de atividade.
No momento, o que sentimos foi magico, pois ficAamos muito emocionadas com o sorriso
e alegria de cada aluno. Segundo Galvao (1996), “As criancas parecem receber bem
melhor e armazenar com mais facilidade as imagens, quando sao apresentadas através
de algo que as encante emocionalmente como € o caso do Teatrp de Bonecos.” (p. 4)

O objetivo princial desta semana era transmitir aos alunos que o Natal nao é s6
uma época de presentes, mas sim uma época onde devemos promover o respeito, a
amizade e a uniao. Esta mensagem foi muito bem assimilada e uma das principais razoes
foi o0 modo como o elemento integrador estava apresentado. Este era uma arvore de
natal que continha um coracao no seu interior e dentro desse um determinado nimero.
Esse nUmero correspondia a um presente que continha as atividades que iriam ser

desenvolvidas com os alunos.

Figura 15- Aluno a observar o que esta dentro do presente

Depois de uma breve reflexao com a professora cooperante, um dos pontos
fortes desta semana foi a nossa postura perante a turma, profissional e ética. E de
salientar que na sexta-feira desta semana tivemos a oportunidade de ir com os alunos a
festa de Natal.

3. A pratica individual

3.1. 1° semana individual - 22 a 24 de novembro de 2011
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Esta foi a primeira semana em que trabalhei sozinha com a turma. Numa
perspetiva global, penso que decorreu muito bem. Senti-me um pouco nervosa e
ansiosa, mas gracas a relacdo que tenho com a turma, esses sentimentos
desapareceram. (anexo V)

Uma das atividades que causou um grande impacto entre os alunos foi o jogo de
tabuleiro. Este jogo tinha como objetivo que os alunos consolidassem os varios
conteldos trabalhados, tanto a nivel do estudo do meio como ao nivel da lingua
portuguesa e da matematica. Durante a realizacdo deste jogo, a turma estava
organizada em 4 grupos de 5, embora dois destes grupos eram constituidos por mais
elementos, pois os alunos com niveis mais baixos foram inseridos nesta atividade.
Deuth, citado por Sprinthall e Sprinthall (1993) defende que “as abordagens
cooperativas a aprendizagem conduzem a niveis mais altos de motivacao intrinseca,
especialmente entre as criancas menos capazes.” (p. 516).

Praticou-se, assim, um trabalho bastante cooperativo entre os alunos, método
que a professora cooperante ja utilizava e que eu também penso que é um dos melhores
métodos. Como refere Deutch, citado por Sprinthall e Sprinthall (1993), “quanto mais
cooperativas forem as tarefas em grupo mais positivo sera o ambiente geral de sala de
aula” (p. 516).

Com o jogo, como instrumento de aprendizagem, também se desenvolve o
espirito de competicao amigavel. Segundo Froebel (s.d.) “o jogo é o espelho da vida e o
suporte da aprendizagem” e este foi um dos primeiro a utiliza-lo na educacao.

Na minha opinido a aprendizagem através do jogo é muito importante para os
alunos, pois considero que € uma das maneiras mais ativas de aprendizagens e mais
eficazes.

Outra das atividades que entusiasmou bastante os alunos foi a cancao
“Coceguinhas”. Esta atividade tinha como objetivo a consolidacdao de conteudos, neste
caso de uma boa escovagem dos dentes. De uma forma lidica e recorrendo também ao
jogo simbolico, as criancas divertiram-se ao mesmo tempo que estavam a aprender.
Realizamos uma coreografia para a cancao com o auxilio de uma escova de dentes, o
que proporcionou bastante entusiasmo na turma. Segundo a Organizacao Curricular e
Programas do Ensino Basico — 1° Ciclo (2004) “As actividades de exploracao do corpo,
da voz, do espaco, de objectos, sao momentos de enriquecimento das experiéncias que
as criancas, espontaneamente fazem nos seus jogos.” (p. 77).

Depois de uma reflexao em conjunto com a professora cooperante e com a minha
colega de estagio, um dos pontos fortes da semana foi a alteracao dos guides, apos uma
reflexao diaria demonstrando uma vontade de querer melhorar. Outro dos pontos fortes
foi a exploracao do Power Point, sobre a denticao, que apresentei e explorei com a

turma.
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Relativamente aos pontos menos fortes, a quantidade de etapas por dia foi o
mais notorio.

Um dos aspetos refletidos com a professora cooperante e que tenho de melhorar
€ o equilibrio entre as diferentes areas curriculares. Tendo em conta que foi a minha
primeira semana de estagio, considero que esta correu bem e foi uma experiéncia

bastante positiva.

3.2. 2° semana individual - 6 e 7 de dezembro de 2011

Depois de uma visao global da semana penso que esta correu muito bem pois os
alunos gostaram imenso do elemento integrador, o que os motivou para as restantes
atividades. (anexo V)

Uma das estratégias usadas para a entrada na sala de aula e para o retorno a
calma foi a distribuicdo de um cartdao de viagem para poderem viajar do autocarro
“Pimpas”. Os alunos ficaram muito empolgados e motivados para as atividades que se
seguiram. Sempre que a turma ficava agitada tinha de renovar a sua viagem no
autocarro “Pimpas”. Este tipo de estratégias funcionam muito bem com a turma, tendo
em conta o seu perfil. Segundo a Organizacao Curricular e Programas do Ensino Basico —
1° Ciclo (2004), o professor tem de valorizar a “diversidade de metodologias e
estratégias de ensino e atividades de aprendizagem” (artigo 3.° do Decreto-Lei n.°
6/2001, p. 16).

Figuras 16 e 17- Cartao de viagem

Como instrumento de exploracao de um texto, utilizei um questionario onde os
alunos tinham de colocar o que pensavam sobre uma afirmacao sobre o texto, antes de
esta ser lida. Posteriormente a leitura, os alunos iam confirmar a sua resposta,
colocando se a resposta estava correta ou errada. Foi explicado aos alunos que nao

podiam apagar as suas previsoes. Este tipo de atividades é bastante importante para o

45



Joana Filipa Gongalves da Cruz

aluno comecar a autocorrigir-se e nao ter vergonha de ter errado. Como dizem alguns
alunos da turma “é com os erros que se aprende”. Depois de uma breve reflexao com a
professora cooperante, a utilizacao deste questionario é uma tarefa bastante rica, pois
a abordagem positiva do erro é essencial para os alunos. Ha que existir uma estimulacao
para que os alunos sejam capazes de entender a sua autocorrecao, compreendendo o
erro e supera-lo.

Em relacdao aos guides de aula, os guides sao estruturados com base numa
pequena reflexao diaria com a professora cooperante e com a minha colega de estagio.

Um dos pontos menos fortes e que deve ser melhorado é que devo circular mais
pela sala e s6 devo estar o tempo necessario na zona frontal. Numa perspetiva geral,
considero que a minha segunda semana de estagio correu bastante bem e sinto que,

cada vez mais, ha uma excelente relacao entre o grupo de estagio e os alunos.

Figura 18- Autocarro Pimpas

3.3. 3° semana individual - 11 a 13 de janeiro de 2012

Depois de mais uma semana de pratica, pude refletir e realizar uma perspetiva
sobre a mesma. (anexo VI)

Esta semana, nao correu tao bem como as outras semanas de pratica. Elaborei os
guides e pensei que iria correr bem, mas houve algumas dificuldades na pratica. Porém,
com alguns erros cometidos durante esta semana, aprendi, refleti e isso fez com que a
semana acabasse muito melhor.

Um desses erros ocorreu, no dia 11 de janeiro, numa atividade de dramatizacao

em grupos. Cada grupo era formado por 4/5 elementos. Cheguei a conclusao que grupos
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com um numero elevado de elementos nao funcionam, pois os alunos ficam muito
agitados e eu nao consegui controla-los. Ao fim desta manha, fiquei um pouco
desanimada e com pouca confianca em mim mesma.

Durante a tarde, com a sugestao da professora cooperante, fiz alteracées no
guiao previamente elaborado. Os alunos escreveram um contrato que ja tinham escrito
no inicio do ano letivo. Com este contrato todos os alunos comprometeram-se a
trabalhar em siléncio e realizar todas as atividades propostas, dando o seu melhor em
cada uma. Posteriormente realizou-se uma atividade sobre os sinais de pontuacao da
(nome da gramatica), onde foi visivel a melhoria no comportamento dos alunos. Esta
atividade nao estava planificada no guiao, pois a atividade que estava planificada tinha
um texto que ndo era adequado para ser trabalhado. Contudo, esse texto tinha, apenas,
como funcao ser lido por mim e nao trabalhado com os alunos. Mas mesmo assim devia
ter em atencao o idioma do texto e a sua apresentacao.

Em relacao ao segundo dia desta semana, 12 de janeiro, decorreu um pouco
melhor que o dia anterior. Neste dia, é essencial debrucar-me nos desafios
matematicos, pois os alunos tiveram grandes dificuldades nestes. O conteldo que
estava a ser abordado era a multiplicacao e a confusao que houve foi em consequéncia
do novo Programa de Matematica. Neste documento é referenciado que houve algumas
modificacoes e uma reformulacao do antigo programa. Como por exemplo a escrita e a
aprendizagem das tabuadas sao diferentes das tabuadas do programa antigo, na tabuada
do 2 em vez de ser 2 x 3 é 3 x 2. Esta alteracao criou uma certa confusao, o que tornou
a atividade um pouco extensa. Como refere Programa de Matematica do Ensino Basico
(2007), “O presente documento constitui um reajustamento do Programa de Matematica
para o ensino basico, datado no inicio dos anos noventa (1990 para o 1.°ciclo e 1991
para o 2.° e 3.° ciclos), desde ha muito que necessitava de ser revisto.” (p. 1) Esta

reformulacao foi uma

“necessidade de uma intervencao urgente, que corrigisse os principais problemas
existentes, determinou que em vez de um programa radicalmente novo se
procedesse a um reajustamento, tomando como ponto de partida o anterior.
Assumindo que constituiu, na época em que foi elaborado, um passo em frente na
actualizacao das orientacdes para o ensino de Matematica em Portugal, procura-se
agora aperfeicoa-lo.” (Programa de Matematica do Ensino Basico, 2007, p. 1).

Apesar de ter sido extensa, nao fiquei ansiosa, pois a matematica € muito

importante ser bem trabalhada. Postic (1984) diz que

“ensino-lhe matematica desde a 22 classe da instrucao primaria porque quero fazer
com que ele chegue, através de operacoes logicas, a um comportamento operatorio
estruturado e penso que esta aprendizagem continua o fara percorrer as fases do
pensamento e lhe abrird os modos mais elevados do pensamento formal. Estando o
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nosso mundo moderno dominado pela técnica, permitir-lhe-ei assim que fique
armado para enfrentar os problemas ldgicos suscitados pela automatizacao, pela
programacao, etc. Procuro que ele atinja um certo tipo de comportamento
operatorio e defino este gracas as achegas da psicologia genética e apoio-me em
comportamentos que existem nele actualmente para construir um curriculum de
aprendizagem. E assim que pode raciocinar quem programa o ensino da
matematica.” (p. 10)

No Ultimo dia de estagio, 13 de janeiro, tinha planificado uma visita de estudo
aos Bombeiros Voluntarios de Castelo Branco, sendo o tema integrador relacionado com
os servicos comunitarios. Contudo, essa visita nao chegou a realizar-se, pois, no dia 12
de janeiro, nao consegui concluir o que estava planificado e nao reforcei a
sistematizacao nem avaliei os conteludos abordados nessa semana. Com a habitual
reflexao diaria com a professora cooperante, tomei a decisao de desmarcar a visita de
estudo e “dedicar” o dia 13 de janeiro para o reforco da sistematizacao e realizar a
avaliacao.

Considero que foi a melhor decisao, pois € muito importante que a aquisicao dos
novos conteldos abordados fique bem sistematizada e avaliada. Neste dia, estava
bastante segura do que estava a fazer e o dia correu bastante bem. Com esta melhoria,
tornei a ter seguranca em mim e retomar o gosto pela profissao que escolhi para o meu
futuro.

Depois de uma reflexao com a professora cooperante, os pontos fortes foram a
boa estrutura dos guides elaborados, a capacidade de reflexao e alteracao correta das
atividades. O elemento integrador e o tempo excessivo dedicado a um so aluno
constituiram os pontos menos fortes desta semana. O segundo ponto menos forte

provocou alguma desmotivacao e ruido, nos dias 11 e 12 de janeiro.

3.4. 4° semana individual - 25 a 27 de janeiro de 2012

Com o decorrer de mais uma semana de pratica, ampliei o meu conhecimento,
refleti e elaborei uma perspetiva sobre a semana. (anexo Vll)

Considero que foi uma semana positiva, apesar de estar um pouco retraida
devido a minha dltima semana nao ter corrido muito bem. Contudo, o medo
desapareceu e “ganhei” outra vez a confianca em mim. Como elemento integrador,
levei uma reproducao de uma pintura de Manuel Cargaleiro para abordar os meios de
comunicacao sociais. Em relacao ao pintor, os alunos identificaram logo pois na semana
anterior tinham ido a uma atividade na biblioteca sobre Manuel Cargaleiro.

Penso que foi interessante abordar a pintura como um dos meios de comunicacao

social, pois nem todos os alunos viam a pintura como meio para comunicar.
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Figura 19- reproducao de uma pintura de Manuel Cargaleiro

Uma das atividades pedidas era a elaboracao de um pequeno texto, onde os
alunos tinham de explorar a pintura que observaram. Concluida essa atividade, houve
alguns textos muito interessantes. Foi muito engracado e interessante ouvir o que cada
um pensa de uma pintura.

A partir do elemento integrador, a reproducao de uma pintura de Manuel
Cargaleiro, trabalhei outros meios de comunicacao, como a televisao, a radio e o jornal.
No que diz respeito a televisdao, uma das atividades que foi desenvolvida com os alunos
foi a “gravacao” de um programa de televisao, “Quem sou eu”. O principal objetivo
desta atividade era os alunos identificarem as principais diferencas entre a radio e a
televisao (na televisao vemos imagens em movimento estao acompanhadas de som,
enquanto na radio sé ouvimos som, sendo as noticias mais curtas). Esta atividade causou
algum divertimento por parte dos alunos, pois para a realizarem tinham de colocar uma
“televisao” feita de cartao na cabeca. Como refere a Organizacao Curricular e
Programas do Ensino Basico — 1° Ciclo (2004), “as criancas utilizam naturalmente a
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linguagem dramatica nos seus jogos espontaneos. As actividades expressivas irao
permitir que desenvolvam, de forma pessoal, as suas possibilidades expressivas

utilizando o corpo, a voz e o espaco e os objectos.” (p. 78).

No dia 26 de janeiro, uma das tarefas que despertou maior interesse nos alunos
foi a ficha de trabalho de matematica, pois era uma ficha diferente das fichas de
trabalho mais habituais. Esta era composta por duas folhas, uma folha tinha conjuntos
de imagens de triciclos e a outra folha tinha uma tabela para preencher. Na folha dos
conjuntos dos triciclos, os alunos tinham de recorta-los e cola-los no sitio
correspondente na tabela. Na folha da tabela, os alunos, para além de colarem os
conjuntos de triciclos no sitio correspondente, também tinham de completar a tabela.
Foi uma atividade um pouco morosa pois envolvia uma parte de expressao plastica,
contudo como foi uma atividade que despertou bastante interesse, os alunos
conseguiram manter o mesmo nivel de atencao ao longo da tarefa.

No ultimo dia desta semana, pensei que seria interessante sensibilizar os alunos
para a existéncia de outros meios de comunicacao que sao utilizados e adaptados por
pessoas diferentes: surdos-mudos e pessoas invisuais. Como eu e a minha colega de
estagio temos alguns conhecimentos sobre linguagem, demonstramos como se fazem as
letras do alfabeto em linguagem gestual. Entreguei uma ficha de trabalho em que tinha
a imagem de como se fazia cada letra do alfabeto em linguagem gestual e outra imagem
de como se fazia cada letra em braille. Depois de algum tempo, cada aluno foi
demonstrar como se fazia o seu nome utilizando as letras do alfabeto da linguagem
gestual. Os alunos adoraram esta atividade pois gostaram muito dos gestos que
realizavamos com as maos. Posteriormente projetei pequenos filmes em que
demonstravam algumas expressées utilizando a linguagem gestual, como por exemplo:
bom-dia, obrigado, desculpa, boa noite, etc. De seguida, abordei o braille, outra forma
de comunicacao utilizada pelas pessoas invisuais. A atividade que se seguia era cada
aluno escrever na folha pautada o seu nome utilizando o cédigo do braille, contudo nao
houve tempo para a sua realizacao. No entanto, disse aos alunos para fazerem o
exercicio em casa.

Em sintese, penso que esta semana foi positiva. Depois de uma breve reflexao
com a professora cooperante, os pontos fortes da semana foram os guides bem
estruturados, a interdisciplinaridade e a integracao psicopedagogica. A necessidade de
um maior aprofundamento no dominio cientifico/disciplinar na ligacao teoria-pratica foi

um dos pontos menos fortes.
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3.5. 5° semana individual - 8 a 10 de fevereiro de 2012

Depois de uma visao global da ultima semana de pratica, considero que esta foi
bastante positiva. No decorrer deste periodo de estagio senti emocbes que me
marcaram e que irei sempre recordar: a alegria, a tristeza, o medo, a angUstia, o
desanimo e por fim a emocao de ter acabado mais uma etapa da minha formacao.
Deixando, esta etapa, muita saudade pelos lacos que criei com os “meus meninos” e
com a professora cooperante. (anexo VIII)

Uma das atividades que despertou maior interesse nos alunos foi o video do
“Verdocas e os transportes”. De acordo com o perfil da turma, normalmente os videos e
musicas sao as tarefas que motivam mais os alunos para o processo de aprendizagem.

O video do “Verdocas e os transportes” fala, principalmente, dos meios de
transporte terrestres que ha na cidade onde vive o “Verdocas”. O video aborda, de uma
maneira divertida, os transportes publicos e privados. Como o “Verdocas” prefere os
transportes publicos, o video também sensibiliza para a protecao do ambiente, havendo
menos poluicao na cidade se os transportes publicos forem os mais utilizados. Depois de
uma pequena exploracao do video afixei uma cartolina divida em duas colunas. Uma
coluna pertencia aos transportes publicos e outra aos transportes privados. O objetivo
da atividade era classificar, como transportes publicos ou privados, varias imagens de
transportes. Foi impressionante como os alunos adquiriram facilmente estes conceitos
através da visualizacao do filme, pois todos eles conseguiram classificar os transportes
sem dificuldade.

No dia 9 de fevereiro, quarta-feira, a atividade que despertou maior interesse
por parte dos alunos foi a elaboracao de um origami de um barco. Como um dos
conteldos a ser trabalhados era o texto de instrucdes/indicacoes, dei uma folha com o
texto a cada aluno com as indicacdes de como fazer um origami de um barco. Os alunos
ficaram bastante entusiasmados com a atividade, embora tenha havido alguma
dificuldade. Segundo a Organizacao Curricular e Programas do Ensino Basico — 1° Ciclo
(2004), “durante o 1.° ciclo as criancas deverao, ainda, desenvolver as suas capacidades
expressivas através da utilizacao de diferentes materiais e técnicas, alargando o campo
de experiéncias e o dominio de outras linguagens expressivas.” (p. 95), como por
exemplo “fazer dobragens” (p. 95).

No ultimo dia de pratica, 10 de fevereiro, os alunos quando entraram na sala e
viram o fantocheiro ficaram bastante entusiasmados e motivados. Esta reacao devesse a
magia que os fantoches tém na turma. Contudo, quando comecei o teatro de sombras
chinesas, os alunos ficaram admirados pois nao era um teatro de fantoches mas sim um

teatro de sombras chinesas, o qual, muitos deles, nunca tinham tido contacto. Utilizei o
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fantocheiro para conseguir segurar o lencol branco. No fim do teatro, organizei a turma
em grupos de trés elementos (nUmero de sombras chinesas) e cada grupo realizou um
teatro de sombras chinesas em que reproduzissem o que tinham compreendido do
teatro elaborado por mim. Os alunos gostaram imenso de manipular as sombras
chinesas. Segundo a Organizacao Curricular e Programas do Ensino Basico — 1° Ciclo
(2004), “a utilizacao simultanea da dimensao verbal e gestual ganha, aqui, o seu pleno
significado. Em interaccao, as criancas irao desenvolvendo pequenas improvisacoes
explorando, globalmente, as suas possibilidades expressivas e utilizando-as para
comunicar.” (p. 84), como por exemplo “utilizar diversos tipos de sombras
(chinesas,...)” (p. 85).

Nesta semana também implementei o estudo que ira fazer parte do meu
relatorio final, sendo sobre padrdes de crescimento. Os alunos resolveram varias tarefas
de matematica que envolviam padroes de crescimento. Na quarta-feira, na sequéncia
deste estudo os alunos tiveram oportunidade de trabalhar com o material Blocos
Logicos, com o objetivo de resolverem tarefas de padroes de crescimento. Antes de
resolverem as tarefas, considerei que seria importante dar um tempo para que os alunos
explorassem o material livremente. Com esta experiéncia, os alunos fizeram
construcdes muito interessantes e adoraram manipular o material, pedindo mais tempo
livre para o fazerem. Segundo a Organizacao Curricular e Programas do Ensino Basico —
1° Ciclo (2004),

“pa aprendizagem da matematica, como em qualquer outra area, as criancas sao
enormemente dependentes do ambiente e dos materiais a sua disposicdo. Neles, a
crianca devera encontrar resposta a sua necessidade de exploracdo, experimentacao
e manipulacdo. Sendo os objectos da Matematica entes abstractos, € importante
que os conceitos e relacdes a construir possam ter um suporte fisico.” (p. 168),

como por exemplo o “material estrutura ou construido com objectivos especificos

(blocos logicos, abacos, geoplano...);” (p. 169).
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Figura 20- Alunos a manipularem os Blocos Logicos

Figura 21- Alunos a manipularem os Blocos Logicos

Com o fim da minha Ultima semana de estagio, senti uma mistura de emocoes
que me deixou um pouco triste por ter acabado. Como ja foi referido, esta etapa é uma

etapa muito importante na nossa formacao onde se criam lacos de amizade. Contudo,
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ha fases desta etapa em que estamos mais sensiveis e pensamos que nao Somos capazes

mas “ganhamos” forcas e conseguimos alcancar os nossos objetivos.
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Capitulo Il - A investigacao

O ato de investigar é indispensavel na formacao de educadores/professores.
Estes devem aperfeicoa-lo ao longo da sua vida profissional. Como foi dito
anteriormente, os futuros docentes devem ter um perfil de professor-investigador,
investigando as respostas a algumas questdes que possam surgir ao longo das suas
praticas pedagodgicas. Com a formacao de professores-investigadores, a escola ira torna-
se uma escola reflexiva. Como referem Serrazina & Oliveira (2002), “Deste modo, o
professor ao ser um investigador dos processos de ensino/aprendizagem que acontecem
na sua turma, gera conhecimento profissional” (p. 285).

Por vezes, ha alguns desconfortos que despertam a necessidade de pesquisar
para dar respostas a essas inquietacoes. Para investigar € necessario que o investigador
se sinta motivado para questionar para melhorar a sua pratica e escolher o melhor
método para alcancar as respostas correspondentes ao problema inicial. Assim, o
investigador escolhe um paradigma adequado a investigacao. Para Kuhn (1962), citado
por Anacleto (2008), um “Paradigma é uma cadeia de postulados, de valores
conhecidos, de teorias comuns e de regras que sao aceites por todos os elementos de
uma comunidade cientifica” (p. 26).

Segundo Pacheco (1995), o paradigma de investigacao possui duas funcoes
principais, sendo a primeira a de unificacao de conceitos, pontos de vista, a pertenca a
uma identidade comum com questdes tedricas e metodoldgicas. A segunda funcao do
paradigma diz respeito a legitimacao entre os investigadores, sendo que um paradigma
refere-se aos critérios de validez e de interpretacao. Segundo o mesmo autor, existem
dois paradigmas que sao mais adequados para a investigacao na educacao: o paradigma
quantitativo (racionalista, positivista) e o paradigma qualitativo (naturalista,

interpretativo).
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1. Enquadramento teoérico

1.1. A Algebra e o pensamento algébrico

“A generalizacdo esta no coracdao do pensamento algébrico” (Schliemann,
Carraher, & Brizuela, 2007, citados por Canavarro, 2009, p. 2).

Kieran (2007), citado por Canavarro (2009), defende que a Algebra ndo é sé um
conjunto de procedimentos que envolve simbolos em forma de letras, mas também
envolve atividades de generalizacao, onde proporciona diversos instrumentos para
representar a generalidade das ligacdes matematicas, padroes e regras. Assim, a
Algebra deixou de ser uma simples técnica e passou também a ser uma forma de pensar
e de raciocinar em relacdo as situacoes matematicas. O pensamento algébrico
desenvolve-se, assim, em atividades que se podem transformar em generalizacoes.

Contudo, esta ideia de pensamento algébrico nao corresponde a concecao da
escola de varias décadas. Nessa altura, a Algebra era caracterizada como simplificar
expressoes algébricas, resolver equacoes, aplicar as regras para manipular simbolos. Ou
seja, todas estas tarefas tém um elevado nivel de abstracao (Canavarro, 2009).

Por vezes, os alunos resolvem problemas matematicos, nos quais estao
subjacentes aspetos muito mais complexos do que os que estao claramente expostos.
Estes aspetos sao de um pensamento muito desenvolvido do raciocinio matematico e
que nem sempre sao reconhecidos como sendo de uma crianca muito jovem, como por
exemplo de sete ou oito anos de idade (Canavarro, 2009). Com a observacao destes
aspetos, a mesma autora refere que até mesmo os alunos mais novos se podem envolver
com atividades que levem ao pensamento algébrico (Canavarro, 2009). Também o NCTM
(2000), citado por Borralho e Barbosa (2009), defende “que todos os alunos devem
aprender Algebra desde os primeiros anos de escolaridade” (p. 61).

Ainda Kieran (2004), citado por Pimentel e Vale (2009), também afirma que o

pensamento algébrico deve ser trabalhado nos primeiros anos de vida. Assim,

“o pensamento algébrico é importante nos primeiros anos de vida, pois permite o
desenvolvimento do pensamento através de determinadas actividades para as quais
pode ser usado o simbolismo da algebra como ferramenta. Estas podem ser
abordadas sem uso de simbolismo algébrico e sdo exemplos: generalizar, analisar
relacoes entre quantidades, modelar, detectar a estrutura, estudar a mudanca,
resolver problemas, justificar, provar e predizer.” (Kieran, 2004, citado por
Pimentel &Vale, 2009, p.2).

Segundo Borralho e Barbosa (2009), é facil a transformacao de problemas com
respostas numéricas simples em novas situacoes, nas quais, os alunos tém a hipotese de
conjeturar, construir padrées, generalizar e justificar factos e relacdes matematicas.

Relativamente ao conceito de pensamento algébrico, Blanton e Kaput (2005),

citados por Canavarro (2009), afirmam que este é caracterizado como o “processo pelo
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qual generalizam ideias matematicas a partir de um conjunto de casos particulares,
estabelecem essas generalizacOes através de discurso argumentativo, e expressam-nas
de formas progressivamente mais formais e adequadas a sua idade” (p.6).

Com a mesma opiniao, Arcavi (2006), citado por Borralho e Barbosa (2009), diz
que o pensamento algébrico consiste numa conceptualizacdo e aplicacao da
generalidade, variabilidade e estrutura. Defende que o simbolo é a principal ferramenta
da Algebra. Contudo, o autor afirma que apesar do pensamento algébrico e os simbolos
terem muito em comum, ndao tém o mesmo significado. Ou seja, pensar algebricamente
implica utilizar os simbolos para representar o problema em geral, aplicar diversos
procedimentos formais para chegar a um resultado, para, posteriormente, o poder
interpretar. Em relacdao aos simbolos, o autor defende que estes servem para serem
questionados com a intencao de obter significados. Caso isto ndo aconteca, os simbolos
devem ser abandonados em prol de uma outra representacdo, ja que estes nao
proporcionam os resultados pretendidos (Borralho e Barbosa, 2009).

Outra definicao de pensamento algébrico, semelhante as anteriores, é que este
“diz respeito a simbolizacdo (representar e analisar situacdes matematicas, usando
simbolos algébricos), ao estudo de estruturas (compreender relacées e funcoes) e a
modelacdo. Implica conhecer, compreender e usar os instrumentos simbolicos para
representar o problema matematicamente, aplicar procedimentos formais para obter
um resultado e poder interpretar e avaliar esse resultado” (Vale e Pimentel, 2011, p.
15).

Em 2007, também o NCTM, citado por Ponte, Branco e Matos (2009), refere que
o pensamento algébrico diz respeito:

e Ao estudo das estruturas (compreensao de padroes, relacoes e funcoes);

« A simbolizacdo (representacdo e analise de varias situacdes e estruturas

matematicas utilizando simbolos algébricos);

e A modelacdo (utilizar modelos matematicos para a representacdo e

compreensao de relacées quantitativas);

e Ao estudo da variacao em diversos contextos.

O pensamento algébrico subdivide-se em duas vertentes, a aritmética
generalizada e o pensamento funcional. Relativamente a aritmética generalizada, esta
apoia-se no carater potencialmente algébrico da aritmética, sendo explorado de uma
forma sistematica expondo, assim, a sua generalidade. A outra vertente, o pensamento
funcional, foi identificada por Kaput (2008), citado por Canavarro (2009), e corresponde
a generalizacdo através de funcdes. As funcdes na Algebra implicam a concecdo de
letras como variaveis e nao como incégnitas, como acontece na aritmética. Assim, no

pensamento funcional surge uma descricao de regularidades através de simbolos ou uma
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modificacdo da forma das expressoes que traduzem regularidades. O inicio desta
vertente (pensamento funcional) é feito com a generalizacdo de padroes,
estabelecendo, assim, conexdes entre padroes geométricos e numéricos para descrever
relacées funcionais. Segundo Blanton e Kaput (2005), citados por Canavarro (2009),
existem varios aspetos do pensamento funcional pelos quais sao considerados uma

vertente da Algebra:

e Simbolizar quantidades e operar com expressoes simbolicas (usar simbolos
para modelar problemas; usar simbolos para operar com expressoes simbolicas).

e Representar graficamente (fazer um grafico de pares ordenados para
expressao de uma relacao funcional, apoiar a analise da variacao da funcao
nesse mesmo grafico).

e Descobrir relacées funcionais (explorar correspondéncia entre quantidades;
explorar relacoes recursivas).

e Prever resultados desconhecidos usando dados conhecidos (formular
conjeturas acerca do que nao se sabe, a partir de que se sabe sem repetir todo o
processo anterior).

e Identificar e descrever padrées numéricos e geométricos (identificar
regularidades numéricas, por vezes geradas geometricamente; identificar
padroes em sequéncias de figuras geométricas; identificar padrées em conjuntos

de expressdes numeéricas).

De acordo com Ponte, Branco e Matos (2009), o pensamento algébrico tem trés
vertentes fundamentais, o de representar, o de raciocinar e o de resolver problemas. No
que diz respeito a primeira vertente, o grande objetivo € que o aluno tenha a
capacidade de usar diferentes sistemas com caracteres primitivos com natureza
simbolica. A segunda vertente refere-se a capacidade do aluno raciocinar
dedutivamente como indutivamente. E, por fim, a terceira vertente abrange o uso de
diferentes representacdes de objetos algébricos para, posteriormente, interpretar e
resolver os problemas matematicos ou de outros dominios.

Segundo Ponte (2006), citado por Borralho e Barbosa (2009), ao nivel escolar,
deve-se explicar os diversos objetivos do estudo da Algebra, ou seja, o desenvolvimento
do pensamento algébrico. Para que este tenha um melhor desenvolvimento, é
necessario desenvolver o sentido de simbolo. A condicao para que isto aconteca é a
aplicacao de métodos de ensino apropriados, nos quais, o trabalho a ser desenvolvido
tenha por base tarefas de natureza investigativa e exploratdria. Assim, “os alunos tém a

oportunidade de explorar padrdes e relacbes numéricas e a possibilidade de explicitar
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as suas ideias e onde possam discutir e reflectir sobre as mesmas” (Borralho e Barbosa,
2009, p. 61).

Vale e Pimentel (2011) também defendem que a melhor forma para desenvolver
o pensamento algébrico na escolaridade basica é através de atividades com padroes.
Estas autoras apresentam quatro acoes necessarias que apoiam esse desenvolvimento:

e Decomposicao de um padrao de repeticao: Este processo ajuda o aluno a
distinguir os padroes de repeticao e os de crescimento. Apoiando, também, a
evolucao dos padroes de repeticao para os de crescimento. Assim, os alunos
comecam a relacionar os padroes de crescimento geométricos com os padroes
numericos;

e Representacao fisica dos conjuntos de dados: Este processo ajuda o aluno a
representacao de dados e leva-los a palavra generalizacdo. “ A observacao dos
grupos de repeticao sucessivos e a introducao de cartdes com linguagem
posicional (isto €, 1.° passo, 2.° passo, 3.° passo), para colocar debaixo dos
passos dos padroes de crescimento, ajuda, certamente, os alunos a focarem-
se nos elementos fundamentais em discussao que sao os dois conjuntos de
dados e a relacao entre eles” (Vale e Pimentel, 2011, p. 15);

e Continuacao de padroes: Nesta acao os alunos tém de continuar padroes,
registando os seus dados em tabelas de valores. Neste registo deve-se usar
discussoes, linguagem e simbolos especificos para auxilio dos alunos em
expressar generalizacoes;

e Reconhecer a sinergia entre padroes: O aluno tem de ser capaz de reconhecer
o padrao visual das tabelas de valores. Para além disto, também tém se
reconhecer a importancia e o valor de cada um, relativamente a palavra
generalizacdo e na concecao de varias apresentacoes da mesma relacao.

Todavia, nao € so deixar a cargo dos alunos a responsabilidade da aprendizagem

destes processos. Ou seja, o professor € um ser muito importante na aquisicao da
capacidade de um aluno conseguir resolver problemas, descobrir e explorar padrées e
fazer conjeturas. Se o professor promover este tipo de aprendizagens nas suas aulas, 0s
alunos vao desenvolver o seu pensamento algébrico. E claro, que, como todos os
processos de aprendizagem, este leva tempo, paciéncia e muita energia por parte do
docente.

Em suma, como foi dito varias vezes ao longo deste trabalho, para a Algebra e o

pensamento algébrico nao basta saber so resolver equacbes, mas sim, também a

descoberta e exploracao de padrées.

“Em relacado ao 1.° e 2.° ciclos do ensino basico, ndo se pretende ensinar os alunos a
resolver equacées ou mesmo a manipular simbolos algébricos, mas a passar por
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diversas experiéncias de aprendizagem que valorizem, por um lado, a descoberta,
continuacao e construcdo de padrdes e o percurso em direcdo a explicitacdo de uma
lei de formacdo e, por outro, a generalizacao de propriedades dos nimeros ou das
operacoes. Por outras palavras, os alunos devem ser conduzidos a uma visao da
aritmética como parte da algebra, em que os niUmeros sdo tratados como instancias
de ideias mais genéricas” (Vale e Pimentel, 2011, p. 16).

1.2. Os padrées em Matematica

“Serao os seres humanos uma amalgama de matéria que, emaranhada numa
determinada forma e num padrao misterioso, encontra um sentido, um significado
para a sua existéncia? Sera isso que torna a vida tao fascinantemente bela e
atraente e, ao mesmo tempo, tdo misteriosa? Sera por isso que sentimos uma
estranha sensacao de prazer ao descobrir um padrao, seja na natureza ou em
simbolos abstractos?” (Barbosa e Vale, 2009, p. 5)

Com a formulacao destas questdes, podemos afirmar que os padroes fazem parte
da nossa vida. Para onde olhamos, encontramos padréoes. Como por exemplo, as
criancas quando estao a organizar blocos por cores ou aprendem a contar, estao a seguir
um padrao. Quando observam que os multiplos de cinco terminam em cinco ou em zero,
estdo a descobrir um padrdao. Quando um adolescente esta a estudar funcoes, esta a
trabalhar o conceito de padrao. Quando os universitarios estudam como a simetria de
uma molécula influencia o seu espetro infravermelho, estao a utilizar padroes (Barbosa
e Vale, 2009). Como ja foi referido, os padroes estao presentes nas nossas vidas,
estando presentes mesmo apos a escolaridade, por exemplo na atividade profissional
dos designers. Quando estdao a criar belas composicées (padroes de paredes de uma
sala) estao a usar padrées (Barbosa e Vale, 2009).

[

(...) ao longo dos anos, a Matematica tornou-se cada vez mais e mais complicada,
as pessoas concentraram-se cada vez mais nos numeros, formulas, equacoes e
métodos e perderam de vista o que aqueles nimeros, formulas e equacdes era
realmente e porque é que se desenvolveram aqueles métodos. Nao conseguem
entender que a Matematica nao é apenas manipulagdo de simbolos de acordo com
regras arcaicas mas sim a compreensao de padroes - padrdes da natureza, padroes
da vida, padroes da beleza” (Devlin, 1998, citado por Vale e Pimentel, 2011, p. 9).

Quando nos deparamos com a palavra padrao, em matematica, remete-nos logo
para regularidades. Um padrao pode ser a disposicao ou arranjo de numeros, formas,
cores, sons, entre outras, que tenham uma regularidade presente. Contudo, a palavra
padrao tem diversos significados, como por exemplo, segundo Frobissher et al (1999),
citados por Vale (2009), é utilizado o termo padrao quando pretendemos referirmo-nos
a “ordem ou estrutura e por isso regularidade, repeticao e simetria estao muitas vezes
presentes.” (p. 16).

Com uma opinido idéntica, Vale e Pimentel (2011) defendem que o conceito de

padrdao ndao é apenas ao nivel visual (tecidos, papel de parede e pecas de arte). O

60



Relatoério de Estagio

conceito de padrao vai mais além destes padrées, um padrao é uma disposicao de

numeros, formas, cores ou sons, nos quais, conseguimos detetar regularidades.

“Pode mesmo considerar-se que a esséncia da Matematica consiste em descobrir
padrées e o nosso espirito parece estar estruturado para procurar relacbes -
procuramos encontrar a ordem escondida. Por exemplo, os ndmeros
1,1,2,3,5,8,13,21,34,55,... aparentam estar dispostos ao acaso e, no entanto, ha
uma regra que nos permite determinar o nimero de Fibonacci seguinte (do caos
aparente para a ordem)” (Vale e Pimentel, 2011, p. 9).

Segundo Vale e Pimentel (2011), a matematica pode ser considerada a ciéncia
dos padroes, isto porque, os padrdes nao s6 estao presentes em diversas formas na vida
quotidiana mas também ao longo da matematica escolar. Estas autoras também
defendem esta ideia, porque o tema dos padroes é um tema unificador na matematica.

Como referimos anteriormente, a matematica pode ser considera a ciéncia dos
padroes, isto porque os padroes € um tema que atravessa todos os programas escolares
de matematica desde a Educacao Pré-Escolar, o Ensino Basico, até ao Ensino
Secundario. Contudo, esta importancia so passou a ser reconhecida nas Ultimas décadas
quando os matematicos chegaram a conclusao que a melhor definicao é designar a
matematica como ciéncia dos padroes (Vale e Pimentel, 2011).

Todavia, ndao sao s6 os matematicos que devem reconhecer a importancia dos
padroes, mas, também, os professores. Estes também devem de selecionar e
implementar atividades aos alunos que potenciem a sua aprendizagem de modo a:

e “usar multiplas representacées de um padrao - concreta, pictorica e simbolica de
uma representacao para outra;

e averiguar se uma lista de niUmeros mostra alguma regularidade;

e descobrir o padrao numa sequéncia;

e descrever o padrao oralmente e por escrito;

e continuar uma sequéncia;

e prever termos numa sequéncia;

e generalizar;

e construir uma sequéncia” (Vale e Pimentel, 2011, p. 10).

Existem dois tipos de padroes em matematica, os padrées de repeticao e os
padroes de crescimento. Em relacdao aos padroes por repeticao, um dos possiveis
exemplos sao o0s meses do ano, ou seja repetem-se de 12 em 12 meses,
consecutivamente. Relativamente aos padrées de crescimento, um exemplo muito
comum € a sequéncia dos nUmeros naturais, ou seja, estao sempre em fase de
crescimento e nenhum numero se repete. Estes dois tipos de padroes podem e devem
ser trabalhados logo na Educacao Pré-Escolar.

Segundo Borralho e Barbosa (2009), os padrdes sao importantes no ensino da

matematica, pois pode auxiliar os alunos a aprender uma matematica com significado e
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a envolver-se na sua aprendizagem. Com isto, a matematica torna-se algo que tenha a
ver com a realidade e experiéncia dos alunos.

Vale, Palhares, Cabrita & Borralho (2006) também defendem que “quando se
apela aos padroes no ensino da Matematica é normalmente porque se pretende ajudar
os alunos a aprender uma Matematica significativa e/ou a envolver-se na sua
aprendizagem, facultando-lhes um ambiente onde aprender tem algo a ver com a sua
realidade e experiéncia.” (p. 197).

Existem atividades de padrdes que podem ser, perfeitamente, trabalhadas ao
nivel da Educacao Pré-Escolar. Segundo Vale & Pimentel (2009), € muito importante
comecar com tarefas muito simples, basicas, de identificacao de padrées de modo a que
os alunos se moldem e adquiram esta forma de pensar. Estas tarefas levam, mais tarde,
a abordagem e ao facilitismo de tarefas mais complexas. Ao nivel da Educacao Pré-
Escolar, um dos padroes que é facil identificar é, por exemplo, 2, 4, 6, 8,... assim, se

comeca a exercitar o pensamento algébrico.

“As proprias atividades numéricas de contagem tém por base o reconhecimento de
padroes. Quando as criancas aprendem a contar 21 22 23 24 25 26 27 ... reconhecem
que ha um padrao de crescimento na casa das unidades de cada um dos nimeros (1,
2, 3, 4...) e um padrao de repeticao na casa das dezenas (2, 2, 2, 2, ...). Deste modo,
o trabalho com padrées é um contexto excelente para o desenvolvimento de
conceitos matematicos e, paralelamente, permite preparar os alunos para
aprendizagens posteriores, além de desenvolver capacidades de resolucao de
problemas, raciocinio e comunicacao” (Vale e Pimentel, 2011, p. 19).

Star, Herbel-Eisenmann e Smith (2000), citados por Borralho e Barbosa (2009),
defendem que a “utilizacdo de actividades que envolvam o estudo de padrdes e
regularidades sao um dos caminhos privilegiados para desenvolver o pensamento
algébrico. Os padroes ajudam, os alunos, a perceber a “verdadeira” nocao de variavel,
que para a maioria € apenas vista como um numero desconhecido” (p. 61).

Por sua vez, Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999), citados por Alvarenga e Vale
(2007), afirmam que as atividades que envolvem padroes devem ser trabalhadas desde
muito cedo. Isto porque ha varias razdes, nomeadamente o facto de ajudarem o
desenvolvimento do raciocinio e de contribuirem para o estabelecimento de conexoes
entre as varias areas da matematica. Assim, estas podem e devem ser trabalhadas logo
nos primeiros anos de escolaridade. As criancas devem ser estimuladas a observar
padroes e representa-los geometricamente ou numericamente. Com este trabalho, as
criancas iniciam o estudo da Algebra de uma maneira informal.

Basicamente com a mesma opiniao em relacao a idade em que se deve trabalhar
os padroes, Vale, Palhares, Cabrita e Borralho (2006), citados por Borralho e Barbosa

(2009) dizem que “a integracao de tarefas de investigacao com padroes, no curriculo de
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Matematica escolar, assume um papel de destaque na abordagem a Algebra, e nos
primeiros anos de escolaridade, de base ao pensamento «pré-algébrico» ” (p. 61).

Relativamente ao estudo de padrodes, Vale, Palhares, Cabrita e Borralho (2006)
defendem que estes dao apoio aos estudantes para descobrirem varias relacoes,
identificarem conexdes, construirem generalizacoes e previsdes. Isto, partindo de
sequéncias repetitivas (de repeticao) e nao repetitivas (de crescimento).

Uma das principais ideias dos padroes é a mudanca ou a repeticao. Por exemplo,
nos identificamos e imaginamos num padrao a possibilidade de existir uma repeticao.
No que diz respeito a este conceito, Vale e Pimentel (2001), definem que padrao é algo
“no qual ha um motivo identificavel que se repete de forma ciclica indefinidamente”
(p- 20). Todavia, a exploracao dos padroes de repeticao abrange diversas ideias
matematicas muito fortes, incluindo também procedimentos de generalizacao onde o
pensamento algébrico é crucial (Vale e Pimentel, 2011).

De seguida, iremos apresentar um exemplo de um padrao de repeticao:

igura 22 - Exemplo de uma sequéncia de repeticao. (Pimentel e Vale, 2011)

1.3. Os padrées de crescimento

Relativamente aos padrdes de crescimento, estes sao constituidos por termos
diferentes. Ou seja, cada termo depende do termo anterior e da sua posicao na
sequéncia, a ordem do termo. Os padroes crescentes podem ser constituidos por
numeros ou objetos que tenham uma configuracao pictorica (Branco, Matos & Ponte,
2009). A figura abaixo representada, exemplifica varios exemplos de padroes do tipo

crescente:
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ANYA VANYE VA VAN

5, 10, 15, 20, 25, ...
1,4,7,10, 13, 16, ..
1, 4,9, 16, 25, 36, ..

Figura 23- Exemplo de uma sequéncia crescente (Branco, Matos & Ponte, 2009, p. 42)

Segundo Moyer-Packenham (2005), referido por Barbosa (2010), citado por
Felgueiras (2011), os padroes de crescimento podem ser arranjos de nUmeros ou formas
que se prolongam e compéem com uma certa regularidade, sendo “que cada termo se
altera de uma forma previsivel em relacao ao anterior” (p. 38).

Vale e Pimentel (2011) também tém um conceito de padrées de crescimento
semelhante aos autores anteriores. Estes referem que “nos padrées de crescimento,
cada termo muda de forma previsivel em relacao ao anterior. Este tipo de padroes, em
particular, fornece uma grande diversidade de situacdes que proporcionam exploracoes
muito ricas e variadas” (p. 24).

Para além de desenvolverem o pensamento algébrico, os padroes também
desenvolvem o sentido de abstracdo e de outras capacidades matematicas. Em relacao
aos padroes de crescimento, existem padroes lineares e nao lineares, isto é, a traducao
algébrica pode ou nao ser feita usando uma expressao polinomial do 1.° grau. Este tipo
de padroes (de crescimento) tem um valor importantissimo na transicao da Aritmética
para a Algebra. Quando os alunos tém dificuldades em relacdo a esta transicdo é porque
estes tém caréncia de experiéncias com padroes figurativos (Vale e Pimentel, 2011).

Quando falamos em descobrir e explorar padrdoes, tem de se ter em conta,

principalmente o professor, que nem sempre os alunos “veem” e resolvem do mesmo
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modo uma sequéncia. Na maior parte das vezes, os alunos descobrem padroes e
relacdes diferentes daquelas que eram esperadas, até mesmo para o docente. Como em
varias situacbes em matematica, também, neste caso, devem ser aceites todas as
descobertas dos alunos, desde que estes saibam argumentar e explicar o que foi feito e
como pensaram. O mais importante nestas situacdes, bastante ricas, é perceber que
existe mais do que uma maneira de ver um padrao e de o explicar (Vale e Pimentel,
2011).

Os padroes de crescimento, por vezes, sao dificeis de implementar nos primeiros
anos e sao mais dificeis de compreender em comparacao com os padrdes de repeticao.
Como foi referido, anteriormente, é necessario alguma paciéncia, tempo e energia por
parte do professor. Uma das melhores formas para introduzir este tipo de padroes é
utilizar material concreto. Assim, o aluno pode manipular e sera mais facil o processo
de abstracao, trabalhando o concreto em primeiro lugar.

Outra das estratégias que os alunos podem utilizar para melhor compreensao de
padroes de crescimento, segundo Ponte, Branco e Matos (2009), é a reta numérica,
sempre com o objetivo de alcancar a generalizacao. Assim, os alunos, com a ajuda das
setas, compreendem melhor a sequéncia e facilmente sao capazes de visualizar as

relacdes entre os varios elementos do padrao. Como por exemplo:

1 4 710 13

Figura 24 - Exemplo de uma reta numérica, demonstrando uma sequéncia crescente (Branco, Matos, Ponte,
2009, p. 53)

Em relacdo aos padrdes de crescimento, ha, cada vez mais, estudos e livros com
diversas tarefas para auxiliar o professor na sua pratica, promovendo este tema, dando-
lhe cada vez mais importancia desde os primeiros anos da crianca.

Por exemplo, Barbosa, Vale e Palhares (2008), citados por Felgueiras (2011),
efetuaram um estudo com alunos do 6.° ano de escolaridade. Este estudo centrou-se na
resolucao de problemas em contextos visuais. Depois do estudo puderam concluir que
uma das estratégias mais utilizadas, por parte dos alunos, “na generalizacao proxima foi
a contagem dos elementos do termo pedido, por observacdao da sua representacao
iconica, e para as questoes de generalizacao distante utilizaram essencialmente
procedimentos explicitos identificando imediatamente uma regra” (p. 40). Com este
estudo, os autores referiram que o contexto visual foi essencial para o auxilio na
contagem dos elementos, assim como, no reconhecimento visual da estrutura do

padrao, descoberto de modo facil, uma relacao funcional.
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Outro dos exemplos de um livro sobre esta tematica dos padroes € o livro de Vale
e Pimentel (2011). Este livro apresenta uma proposta didatica com diversas tarefas
envolvendo padroes de varios tipos (repeticao, crescimento) com natureza investigativa.
Este conjunto de tarefas desenvolve um trabalho, privilegiando o pensamento algébrico,

usando os padrdes de repeticao e de crescimento.

1.4. Os padrdes no novo Programa de Matematica

“ [...], o programa assume que o ensino-aprendizagem se desenvolve em torno de
quatro eixos fundamentais: o trabalho com os nimeros e operacdes, o pensamento
algébrico, o pensamento geométrico e o trabalho com dados. Deste modo, a Algebra
€ introduzida como tema programatico nos 2.° e 3.°, e no 1.° ciclo tem ja lugar uma
iniciacdo ao pensamento algébrico” (Ponte, et al, 2007, p. 1).

Nos ultimos tempos, alguns investigadores dao atencao ao pensamento algébrico,
principalmente no ensino da matematica nos primeiros niveis de ensino (Canavarro,
2009).

Com a reformulacao do programa de matematica para o ensino basico, o
pensamento algébrico passou a ter um lugar de grande importancia, ou seja, criou-se
um movimento que defende a integracdo do pensamento algébrico na matematica
desde o inicio do percurso escolar do aluno. No curriculo, normalmente, a Algebra esta
isolada dos outros temas da matematica, estando também isolada dos interesses dos
alunos. Como esta isolada dos interesses dos alunos, estes nao lhe dao o devido valor.
Segundo Kaput (1999), citados por Canavarro (2009), “A Algebra escolar tem
tradicionalmente sido ensinada e aprendida como um conjunto de procedimentos
desligados quer dos outros contelidos matematicos, quer do mundo real dos alunos” (p.
12).

A investigacao que tem vindo a ser feita defende que haja uma “algebrizacao do
curriculo” (Canavarro, 2009, p. 13), ou seja, que o pensamento algébrico seja abordado
logo nos primeiros anos de escolaridade. Também defende que haja uma integracao
deste tema com os outros temas matematicos, abrangendo assim diversas vertentes.
Além disso, nao deve deixar de ter em conta as capacidades cognitivas e linguisticas de
cada aluno, encorajando a um tipo de aprendizagem ativa onde se valorize a construcao
de significados e a compreensao. Existem varios argumentos para defender esta inclusao
do pensamento algébrico no curriculo da Matematica dos primeiros anos, como por
exemplo, preparar os alunos para a Algebra dos anos seguintes e contribuir para o
aprofundamento da compreensao da Matematica e do seu poder do saber (Canavarro,
2009).

Segundo o NCTM (2007), citado por Canavarro (2009), os programas da Educacao

Pré-Escolar ao 12.° ano devem preparar e habilitar todas as criancas e alunos para:
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¢ “Compreender padroes, relacoes e funcoes;

e Representar e analisar situacdoes e estruturas matematicas usando simbolos
algébricos;

¢ Usar modelos matematicos para representar e compreender relacdes quantitativas;
¢ Analisar a variacao em diversos contextos” (p. 14).

Estes aspetos sao retomados para cada nivel de escolaridade. Alguns aspetos que
podem ser desenvolvidos desde o Pré-Escolar até ao 5° ano sao compreender padroes,
relacoes e funcoes. Desde o Pré-Escolar até ao 2° ano os alunos devem ser desenvolver e

devem ser capazes de:

“agrupar, classificar e ordenar objetos por tamanho, nimero e outras propriedades;
reconhecer, descrever e ampliar padroes, tais como sequéncias de sons e formas ou
padroes numéricos e interpreta-los em diversas representacoes; analisar a forma
como sao gerados tanto os padrdes de repeticao como de crescimento.” (Canavarro,
2009, p. 14).

Do 3° ano até ao 5° ano, os alunos devem ser desenvolver e devem ser capazes
de: “descrever, ampliar e fazer generalizacoes acerca de padroes geométricos e
numeéricos; representar e analisar padroes e funcbes, usando palavras, tabelas e
graficos.” (Canavarro, 2009, p. 14).

No novo Programa de Matematica do Ensino Basico (2007) existem varios
objetivos gerais do ensino da Matematica que pretendem tornar mais explicitas as
aprendizagens que os alunos devem adquirir durante estes trés ciclos da escolaridade

basica.

“As finalidades enunciadas para o ensino da Matematica associa-se um conjunto de
objectivos gerais para esse ensino, igualmente formulados em termos de resultados
esperados por parte dos alunos, mas de uma forma mais especifica. Os objectivos
gerais propostos contemplam, no seu conjunto, o seu desenvolvimento de
conhecimentos, capacidades e atitudes mas, diferentemente dos programas de
1991, nao sao apresentados em categorias separadas, por se considerar que deste
modo se favorece uma visao integradora destes trés dominios” (Ponte, et al, 2007,

p. 4).

Existem nove objetivos gerais para o ensino da Matematica, mas vamos debrucar-
nos no objetivo nimero oito. Este salienta que os alunos devem ser capazes de fazer
Matematica de uma forma autéonoma (Ponte, et al, 2007), ou seja:

e Devem ter a capacidade de organizar a informacao por eles recolhida;

eDevem ter a capacidade de identificar, por si, questées e problemas em

diversos contextos e de os conseguir resolver autonomamente;

e Devem ter a capacidade de explorar regularidades, formulando e investigando

conjeturas matematicas.
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Com este objetivo, como é dbvio, nao se pretende que os alunos inventem novos
resultados matematicos. Pretende-se que tenham a capacidade de realizar tarefas
matematicas como seres auténomos, tanto na resolucao de problemas como na
exploracao de regularidades. Sendo capazes, assim, de formular e testar conjeturas, de
as analisar e se as sustentar. Com este modo de aprendizagem, os alunos sentem-se
mais envolvidos no seu processo de aprendizagem e da elaboracao do seu proprio
conhecimento matematico.

Também é importante referir o objetivo nove, pois fala-nos da importancia da

Matematica nas nossas vidas. Assim,

“Os alunos devem desenvolver uma predisposicdo para usar a Matematica em
contexto escolar e nao escolar, apreciar os seus aspectos estéticos, desenvolver uma
visdo adequada a natureza desta ciéncia e uma perspectiva positiva sobre o seu
papel e utilizacdo. A compreensdo dos conceitos e relacées matematicas, o estimulo
e desafio que as tarefas com caracter problematico podem proporcionar, e o
envolvimento na exploracdo de regularidades, formas e relacdes matematicas, sao
elementos muito importantes para o desenvolvimento deste tipo de atitudes. Por
outro lado, a Historia da Matematica pode evidenciar o desenvolvimento de
determinadas ideias matematicas, apresentando-a como uma ciéncia viva e em
evolucao” (Ponte, et al, 2007, p. 6).

Ponte, Branco e Matos (2009) defendem, também, que ha varios aspetos que

devem ser trabalhados ao nivel das sequéncias, no 1.° ciclo. Tais como

e “Continuar a representacdo de uma sequéncia (representando os termos
imediatamente a seguir aos termos dados;

e Descrever os termos da sequéncia pictorica de acordo com a sua ordem (com
base na analise das propriedades de cada figura da sequéncia);

e Usar a relacao entre o modo de constituicao de cada figura e a sua ordem na
sequéncia para indicar o termo de uma dada ordem (geralmente mais distante) e
para indicar a ordem de um termo dado;

e Expressar essa relacao em linguagem natural (generalizar);

e Indicar a lei de formacdo de uma sequéncia numérica;

e Escrever os termos de uma sequéncia numérica dada a lei de formacdo” (Ponte,
Branco e Matos, 2009, p. 52).

Como foi dito anteriormente, uma das diferencas da reformulacao do Programa
de Matematica e o antigo é que os objetivos aparecem de uma forma integrada entre os
trés dominios (conhecimento, capacidades e atitudes). Para além desta integracao,
segundo Cabrita (2009), o estudo dos padroes (regularidades) pode servir de elo natural
entre a Matematica e outras areas disciplinares. Como por exemplo com o dominio da
linguagem e abordagem a escrita. A linguagem é um dos mais variados sistemas
simbolicos organizados, tendo a sua logica. Com a descoberta de padroes que lhe estao
subjacentes pode-se refletir sobre a linguagem, onde, também se desenvolve o

raciocinio logico. Outro dos exemplos €& os padroes interligados com a area do
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Conhecimento do Mundo. Segundo Cabrita (2009), a capacidade de pensar sobre o
mundo e a forma de organizar as experiéncias, implicam procurar padroes. Assim, a
matematica esta relacionada com esta area (Cabrita, 2009).

Na seccao dos Temas Matematicos e Capacidades Transversais do Programa de
Matematica refere-se que as sequéncias sao essenciais para o principio do
desenvolvimento algébrico nos alunos. Assim, no 1.° Ciclo ha uma referéncia aos
padroes, regularidades, sequéncias, regra e lei de formacao que se insere no tema
NUmeros e Operacbes. No que diz respeito ao tema Geometria e Medida para o 1.°
Ciclo, o Programa de Matematica (Ponte, et al, 2007) também enuncia a abordagem de
padrao, sequéncia, entre outros. A titulo de exemplo, nas Indicacbes Metodologicas
refere-se que os alunos devem observar trabalhos de arte, tais como, azulejos e
bordados. Assim, os alunos podem explorar simetrias e pavimentacoes, apercebendo-se
da beleza visual da matematica. Na Organizacao e Tratamento de Dados referente ainda
ao 1.° Ciclo do Ensino Basico, a palavra regularidade também esta presente nas
Indicacoes Metodoldgicas. Neste tema, os alunos devem realizar diversas experiéncias,
assim como o seu registo e interpretacao para que ao fim de realizadas muitas
experiéncias, estes possam concluir que existem algumas regularidades. Contudo, os
resultados das experiéncias dependem de cada caso, e, mesmo assim, ha uma certa

regularidade na sua realizacao (Vale e Pimentel, 2011).

“A analise deste programa permite que se encontrem referéncias aos padroes desde
os quatro temas em que o programa esta organizado, com o especial relevo para os
temas da Algebra e da Geometria, até as Capacidades Transversais a desenvolver,
onde no topico da Resolucdo de Problemas se recomenda a apresentacdo de
problemas que possam ser resolvidos por diferentes estratégias, em particular a
identificacdo de regularidades (p. 46). Estes exemplos sao um reconhecimento
inequivoco do papel das tarefas com padrdes no desenvolvimento do raciocinio e
comunicacao matematica” (Vale e Pimentel, 2011, p. 13).

2. Problema e questdes de investigacao

“A necessidade de uma intervencao urgente, que corrigisse os principais problemas
existentes, determinou que em vez de um programa radicalmente novo se
procedesse a um reajustamento, tomando como ponto de partida o anterior.
Assumindo que constitui, na época em que foi elaborado, um passo em frente na
actualizacao das orientacdes para o ensino da Matematica em Portugal, procura-se
agora aperfeicoa-lo” (Ponte, et al, 2007, p. 1).

Como ja foi referido ao longo deste relatoério de estagio, houve uma alteracao no
programa de Matematica, sendo editado uma reformulacao em 2007. Uma das grandes
alteracoes entre os dois programas € a importancia do pensamento algébrico nos

primeiros anos de escolaridade.
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Com esta mudanca, consideramos que € importante realizar uma investigacao
em que demonstre o rendimento dos alunos ao nivel do desenvolvimento do pensamento
algébrico. Para além da mudanca, consideramos importante desenvolver este estudo na
area da Matematica, pois, segundo Ponte (1994) a Matematica “serve para promover o
desenvolvimento das criancas e dos jovens, estimulando uma maneira de pensar
importante para a vida social e para o exercicio da cidadania” (p. 13).

Assim, o estudo que decidimos desenvolver, visa responder ao seguinte problema
de investigacdo: perceber como € que os alunos, considerados menos bons, médios e
bons, resolvem tarefas matematicas que implicam padrées de crescimento.

Com a formulacdao do problema definiram-se os objetivos que se pretendem
alcancar no final deste estudo:

v' Detetar eventuais dificuldades que os alunos, considerados menos bons,

médios e bons, manifestam em tarefas que implicam padrdes de crescimento;

v' Observar os resultados de resolucao de tarefas envolvendo padroes de

crescimento com a intencao de se identificar um possivel perfil de resolvedor: os

menos bons, os médios e os muito bons.

Com a definicao do problema e dos objetivos, pretendemos dar resposta a
algumas questodes, tais como:

1. Quais as dificuldades que os alunos, considerados menos bons, médios e bons,

manifestam em tarefas que implicam padrdes de crescimento?

2. Quais as dificuldades na resolucao de tarefas envolvendo padrbées de

crescimento? Com a intencdao de se identificar um possivel perfil de

resolvedor: os menos bons, os médios e os muito bons.

3. Fundamentacao e descricao de procedimentos metodolégicos

Este estudo assenta numa perspetiva naturalista. Segundo Erickson (1986), citado
por Martins (1996), o paradigma naturalista ou interpretativo “centra-se no estudo dos

significados das ac¢ées humanas e da vida social” (p. 5).

“E. Guba e Y. Lincoln admitem que a realidade é multipla e dinamica, s6 podendo
ser estudada de modo holistico ou global. A investigacdo dessas multiplas realidades
tendem a divergir, pelo qual nao se podera nem predizer, controlar nem determinar
uma unica verdade. A finalidade da investigacdo cientifica sera compreender e
interpretar os fendmenos educativos da realidade educativa, através da analise das
percepcoes e interpretacoes dos sujeitos intervenientes na accao educativa (nos
contextos respectivos), de modo a captar-se as relacdes as relacdes internas,
indagando na intencionalidade das accdes e nas percepcoes dos sujeitos (crencas,
motivacdes, intencdes e outras caracteristicas do processo educativo de dificil
observacao directa)” (Martins, 1996, p. 6).
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Segundo Merriam (1988) e Denzin (1989), citados por Ponte (1994), salienta-se

que, de modo geral, a investigacao interpretativa:

Tem preocupacoes ao nivel de processos e de dinamicas;
Mais do que qualquer investigacao, a interpretativa depende da postura

decisiva do investigador;

Procede por inducao, ao longo do seu desenvolvimento os seus objetivos, os
problemas e instrumentos sao reformulados;

Este tipo de investigacao baseia-se numa descricao “grossa”, que vai desde os

factos até as aparéncias. Uma das suas caracteristicas € apresentar com

riqueza e pormenor o contexto, as emocoes e as interacoes socias que unem

os varios participantes entre si.

Como todos os paradigmas, o paradigma naturalista tem diversas caracteristicas
tedricas (Martins, 1996, p. 11):

¢ “Fundamentos: Fenomenologia; teoria interpretativa;

e Natureza da realidade (Ontologia): Dinamica, multipla; holistica; construida;
divergente;

e Finalidade de Investigacao: Compreender e interpretar a realidade; os
significados das pessoas; as relacdes, das percecoes, intencoes e acoes;

e Relacdo: Sujeito/Objeto: Dependéncia; afetam-se um ao outro; implicacdo do
investigador; inter-relacao; ou interacao;

e Valores: Influéncia dos valores no processo da investigacao; explicitos;

e Teoria/Pratica: Relacionadas; retroalimentacdo mutua; une-se a interpretacao e
a aplicacao;

e Critérios de Qualidade: Credibilidade, confirmar a “transferibilidade”;

e Técnicas: Instrumentos, estratégias: Qualitativos; descritivos; o investigador
principal instrumento; perspetiva participativa;

e Andlise de Dados: Qualitativo: Inducdo, analitica, triangulacdo, observacao
sistematica, etc..”

Para além destas caracteristicas tedricas, o paradigma naturalista ou

interpretativo também tem caracteristicas metodologicas (Martins, 1996, p. 12):

e “Tipo de Conhecimento: Pratico (hipdtese de trabalho): explicacdes ideoldgicas
(indutivas, qualitativas e centradas em diferencas);

e Problema de Investigacdo: Percecdes e sensacdes da situacao (objeto do
problema);

e Estilo do investigador: Seletivo;

e “Design” (modelo): Aberto, flexivel e emergente;

e Amostragem: Nao determinada e informante (amostras pequenas € nao
representativas);

e Técnicas de Recolha de dados: Técnicas qualitativas (carater subjetivo na analise
e interpretacao);

e Analise e Interpretacao dos dados: Reducao; exposicao e conclusoes;

71



Joana Filipa Gongalves da Cruz

e Valorizacdo da Investigacdo: Credibilidade, transferéncia, dependéncia e
confirmacao.”

Como tipologia de estudo, esta investigacao assume-se como sendo um estudo de
caso. O estudo de caso € uma das estratégias de investigacao qualitativa. Segundo Yin
(1989), citado por Martins (1996), o estudo de caso consiste numa estratégia de
investigacao em que se baseia na descricao e analise pormenorizada de unidades sociais
ou entidades educativas. No ano de 1994, Yin caracteriza o estudo de caso com uma
estratégia de pesquisa bastante utilizada quando o objetivo é conhecer o “como” e o
“porqué”.

Como em todas as metodologias, o estudo de caso tem critérios que devem ser
aplicados (Ponte, 1994), mas nao sé no estudo de caso como em toda a investigacao
qualitativa. Goetz & LeCompte (1984), citadas por Ponte (1994), sugerem cinco critérios
a aplicar:

» Adequacao (formulacao do problema e o modelo geral do estudo);

> Clareza (a forma como o estudo de caso é relatado);

> Caracter completo (formulacdo do problema e o modelo geral do estudo);

» Credibilidade (validade conceptual, validade interna, validade externa e
fidedignidade);

> Significancia (formulacao do problema e o modelo geral do estudo).

Para além destes cinco, as autoras referem mais dois possiveis critérios que
devem ser aplicados em estudos de caso com natureza excecional:

» Criatividade;

» Caracter Unico.

Segundo Merriam (1988), citada por Ponte (1994), refere que se pode distinguir
diversos tipos de estudo de caso, relativamente a orientacao tedrica, usados no ambito
da educacao em matematica. Tais como:

v’ Estudos de caso etnograficos: estao assentes numa perspetiva sociocultural.
Normalmente, neste tipo de estudos de caso recriam-se as conviccoes
partilhadas, o conhecimento comum, as praticas, os artefactos e os
comportamentos de um determinado grupo de pessoas. Também dao muita
importancia ao conceito de cultura, sendo, por exemplo, necessario para se
ter em conta a histéria local, a constituicao étnica da comunidade, as
atitudes e expectativas dos pais, entre outros. No ambito da educacao
matematica, este estudo permite, por exemplo, estudar as influéncias
culturais na aprendizagem dos alunos.

v Estudos de caso historicos: nestes tipos de estudo procura-se reconstruir a

evolucao de um determinado fenéomeno ao longo de um certo periodo de
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tempo. As metodologias usadas neste estudo sao metodologias proprias da
investigacao histérica. Isto porque, utilizando este tipo de estudo é preciso
lidar com varias fontes, primarias e secundarias. Posteriormente, o
investigador tem de interpretar e critica cada fonte. Este € um tipo de
estudos mais direcionado para a analise, como por exemplo de projetos de
desenvolvimento curricular.

Estudos de caso psicologicos: este tipo de estudo é direcionado,
principalmente, para um individuo e para estudar diversos aspetos do seu
comportamento. Esta variante do estudo de caso ainda nao é considerada uma
abordagem comum na psicologia, sendo mais utilizados os estudos
experimentais. Contudo o estudo de caso psicologico pode ser bastante (til
para estudar alguns casos ou comportamentos “desviantes” como € o caso dos
alunos com dificuldades de aprendizagem.

Estudos de caso sociologicos: este tipo de estudo dedica-se a construcoes
tedricas como a sociedade e a socializacdo. Tem especial interesse em
aspetos demograficos, vida social, papéis de varias pessoas. Papeis que
ocupam na comunidade, em instituicdes sociais, como por exemplo, a familia,
as associacoes populares e o governo. Ha uma atencao particular pelos
problemas das minorias. Com esta perspetiva sao estudados alguns efeitos da
estrutura da escola, no que diz respeito a interacao entre os alunos e entre os
alunos e os professores, entre o curriculo oficial e o curriculo escondido e a

relacao entre o sucesso escolar e as desigualdades sociais, entre outros.

Segundo Ponte (1994), os estudos de caso distinguem-se, pelas suas

caracteristicas, de outros tipos de investigacao:

@,
0’0

Estudos experimentais: ao contrario do estudo de caso, este manipula com
muito cuidado as variaveis, estuda os efeitos de uma ou mais situacoes,
métodos que constituem trabalhos de intervencao, com metodologias
quantitativas (tratamento estatistico de dados).

Estudos correlacionais: ao contrario do estudo de caso, estes estudos nao
chegam mesmo a manipular as variaveis intervenientes. Este tipo de estudos
investiga as relacoes entre elas numa situacdao pré-existente, sendo
descritivas e quantitativas.

Inquéritos ou surveys: ao contrario do estudo de caso, este estudo dedica-se a
distribuicao de certas variaveis numa determinada populacdo. Assim, os
trabalhos que utilizam este estudo sao mais descritivos, do tipo quantitativo.
Entrevistas clinicas: ao contrario do estudo de caso, a entrevista clinica

estuda um sé grupo como um todo. Coloca cada um dos elementos do grupo
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R/
0’0

tarefas ou questdes bem especificas que diz respeito a problemas de
interesse. Em relacao ao tratamento de dados pode ser quantitativo ou
qualitativo.

Investigacao-acao: ao contrario do estudo de caso, a investigacao- acao
requer um trabalho de intervencao. Os problemas e as decisdes do
desenvolvimento da investigacao sao compartilhados pelo investigador e os

participantes. Este estudo usa, frequentemente, o método qualitativo.

Por outro lado, Ponte (1994) também salienta que ha metodologias com maior

afinidade com o estudo de caso:

R/
0’0

R/
0'0

R/
0'0

Estudos Historicos: estes estudos dizem respeito a acontecimentos passados
ou histéria contemporanea. Ambos estes exemplos sao estudos em que a
perspetiva temporal € uma das principais caracteristicas. Os estudos historicos
e os estudos de caso tém algumas coincidéncias, tais como, definir muito bem
a entidade do objeto da investigacao.

Estudos de avaliacdo: estes estudos tém algumas semelhancas com o estudo
de caso. Como por exemplo: incidem sobre um programa, contudo ndao ha a
total liberdade do avaliador. Ou seja, tem de ser negociado propositos,
critérios e procedimentos com a entidade que peca a avaliacao.

Etnografias: as etnografias podem ser vistas como estudo de casos, mas mais
prolongados e intensos. Este tipo de estudo preocupa-se com a reconstituicao
da cultura ou com aspetos mais particulares de uma determinada cultura,
grupo ou comunidade.

Estudos de observacao: este tipo de estudo caracteriza-se pela procura em
conhecer processos, dinamicas e perspetivas dos sujeitos de uma determinada
situacao. A diferenca deste estudo com o estudo de caso é que neste tipo de

estudo ndo ha preocupacao em caracterizar o seu caracter.

Todas as estratégias de investigacao tém as suas caracteristicas, assim, como o

estudo de caso. Fazendo referéncia a diversos autores (Cook &Reichardt, 1986; Guba,
1983; Guba &Lincoln, 1982; Stake, 1994; Stenhouse, 1988; Yin, 1989), Martins (1996),

enumera os principais aspetos do estudo de caso:

>

Caracteristicas: € um método vulgar das investigacoes realizadas na
perspetiva qualitativa. Este método, o estudo de caso, apresenta quatro
propriedades essenciais: ser particular, descritivo, heuristico e indutivo. Em
relacdo aos seus objetivos, ha cinco que sdao imprescindiveis a este tipo de
estudo:

v Descrever/analisar situacoes Unicas;

v' Gerar hipoteses que contradigam, posteriormente, com outros

estudos com cariz mais rigoroso;
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v' Aquisicao de conhecimentos;

<

Diagnosticar uma situacao para conduzir a acées de intervencao;
v' Complementar as informacodes, recolhidas, provenientes de outras

investigacoes qualitativas.

Por Gltimo, Martins (1996), refere que “o estudo de caso define-se como um

termo estilo “guarda-chuva” ao integrar um conjunto de métodos de investigacao que

tém por objectivo enfocar a indagacdao a um caso ou situacao com intensidade num

periodo de tempo curto, detectando os processos interactivos que o conformam” (p.

15).

> “Design” do estudo de caso: Basicamente, este tipo de estudo baseia-se na

légica de uma orientacao de diversas etapas: recolha, analise e interpretacao
de dados de modelos qualitativos. Este “design” mover-se a volta de varias
fases progressivas. Comeca com a limitacdo do tema a medida que a
investigacao avanca, passando pelas fases exploratorias e de reconhecimento
e terminando na fase de recolha, analise e interpretacao dos dados. Posterior
a estas fases, o investigador tem de realizar um relatorio e de tomar decisoes.
Estratégias e instrumentos de recolha de dados: Neste tipo de investigacao
utiliza-se a observacao (sistematica), a entrevista, a consulta e o estudo de
documentos pessoais, avaliacOes psicossociais e fisicas, interrogatorios a
outras pessoas.

Tipos de estudo de casos: Existem varios tipos de estudo de caso, tais como:
estudo de casos institucionais, estudo de casos observacionais, historias de
vida, estudos comunitarios, analise situacionais, microetnografia, estudos de
casos multiplos, entre outros.

Inconvenientes no estudo de casos: Como em todas as estratégias de
investigacao, também o estudo de casos tem os seus inconvenientes. Uma
delas é a dificuldade em generalizar partindo de uma realidade singular.
Outro dos inconvenientes € a vulnerabilidade, tanto interna como externa,
quando o estudo apresenta apenas uma Unica medicdo. Assim, existe um
défice de atencao em relacao a validade (interna e externa). Por ultimo, as
poucas opcoes de “design” e a dificuldade para a generalizacdao, também

constituem um inconveniente.

Ponte (1994), também refere algumas caracteristicas do estudo de caso,

referindo diversos autores. Na sua opinidao, o estudo de caso ndao é apenas uma

metodologia de investigacao bem definida. Segundo Kilpatrick (1988), citado por Ponte

(1994), aquele autor defende que o estudo de caso é um design, no qual, pode ser

conduzido por paradigmas bastante distintos: como positivista; como interpretativo;
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como critico. Segundo Ponte (1994), o estudo de caso tem varios propositos, tendo uma
grande variedade na utilizacdo de instrumentos e estratégias. Este autor refere que o
estudo de caso € uma pesquisa que tem sempre uma grande componente descritiva,
onde o investigador nao tem o objetivo de intervir na situacao, mas sim, conhecé-la tal
e qual como ela sugere. Assim, o investigador baseia-se numa “descricao grossa” (p. 1),
ou seja, fatual, literal, sistematica e completa.

Contudo, Ponte (1994) defende que o estudo de caso nao é apenas descritivo,
também pode ter um profundo alcance analitico. No estudo de caso, o investigador
pode interrogar a situacao que pretende estudar. Pode confrontar essa situacao com
outras situacées que tenham acontecido e, até mesmo, com teorias ja existentes.
Também pode auxiliar e criar novas teorias e novas questdes para, futuramente,
investigar. Assim sendo, este tipo de investigacao nao é experimental. Segundo Merriam
(1988), referido por Yin (1984), citados por Ponte (1994), refere-se que se recorre ao
estudo de caso quando “nao se tem controlo sobre os acontecimentos e nao € portanto
possivel ou desejavel manipular as potenciais causas do comportamento dos
participantes” (p. 1).

Outra das caracteristicas do estudo de caso € que as situacdes de intervencao
nao sao conduzidas pelo investigador. Neste tipo de investigacao para se “descobrir”
novos aspetos, o investigador tem de ter uma grande capacidade de distanciamento e a
capacidade de interrogar de uma forma livre o que esta a acontecer (Ponte, 1994).

Relativamente a educacdo em matematica, segundo Ponte (1994), é cada vez
mais comum os estudos de caso de natureza qualitativa. No entanto, esta nao € uma
caracteristica fundamental deste tipo de investigacdo, pois também podem ser

realizados estudos de caso recorrendo a um caracter misto (qualitativo e quantitativo).

“Os resultados de um estudo de caso pode ser dada a conhecer de diversas
maneiras, incluindo a escrita, a comunicacao oral ou através de registos em video. O
seu relato assume normalmente a forma de uma narrativa cujo objetivo é contar
uma historia que acrescente algo de significado ao conhecimento existente e seja
tanto quanto possivel interessante e iluminativa” (Stake, 1988, citado por Ponte,
1994, p. 2)

Em sintese, os estudos de caso nao sao utilizados como metodologia de
investigacdo quando se quer entender propriedades gerais de uma determinada
populacao. Em contrapartida, sao utilizados para entender a especificidade de uma
dada situacao ou fenémeno, com fins de estudar os processos e a dinamica da pratica.
Isto tem como ponto de vista a sua melhoria (processos e dinamicas da pratica) ou
simplesmente para ajudar um organismo. O objetivo principal do estudo de caso é

facultar uma melhor compreensao de um caso Unico e especifico (Ponte, 1994).
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“A critica de que os estudos de caso ndao permitem formular generalizacoes falha
assim o alvo. O objectivo deste tipo de pesquisa nao é esse mas sim produzir
conhecimento acerca de objectos muito particulares. Se o investigador quer
produzir conhecimento acerca de toda uma populagcao, entdao tem de recorrer a
outras abordagens metodologias. Por isso, Yin (1984) responde as criticas que sao
feitas aos estudos de caso dizendo que eles nao generalizam para um universo (ou
seja, nao fazem uma generalizacao em extensao), mas para a teoria, ou seja,
ajudam a fazer surgir novas teorias ou a confirmar ou infirmar as teorias existentes”
(Ponte, 1994, p. 6).

Para a realizacao da investigacdo é necessario ter em conta alguns passos
fulcrais. Esses passos foram tidos em conta neste estudo, sendo estes os seguintes:

a) Planificacao da implementacao da acao investigativa.

b) Concecao e construcao de recursos a utilizar para a realizacao das tarefas

alvo de investigacao.

c) Validacao destes mesmos instrumentos.

d) Recolha de dados.

e) Analise e discussao dos resultados.

f) Conclusoes.

3.1. Principios Eticos

Nesta investigacao teremos em conta que devemos pedir autorizacdo a
instituicdo onde se ira realizar o estudo, a professora e também aos pais/encarregados
de educacao dos alunos envolventes.

A nossa responsabilidade é ser consciente dos protocolos a utilizar e da

confidencialidade.

3.2. Local de implementacao

Como foi referido anteriormente, esta investigacao encaixa-se no estagio do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, entre o més de outubro de 2011 e fevereiro de 2012. Este
estagio foi realizado em par pedagodgico, na Escola EB1 Sao Tiago pertencente ao
agrupamento de escolas Afonso de Paiva, na cidade de Castelo Branco. A turma que nos
foi atribuida foi 0 2.° Ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico. No capitulo | deste documento

ja foi descrito todo o enquadramento contextual da escola e do meio envolvente.

3.3. Participantes
Os participantes neste estudo foram dezoito alunos da turma 6ST - 2.° ano.
Apenas participaram dezoito, pois trés dos alunos encontram-se num nivel inferior ao

2.° ano de escolaridade e um aluno estava doente na altura da implementacao da
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investigacao. A aluna que foi transferida para outra escola também nao realizou as
tarefas para o estudo.

Segundo Tuckman (2002), numa investigacao a populacdo alvo é referente ao
grupo sobre o qual o investigador quer obter informacdes e elaborar as conclusoes.

Esta populacao é constituida, como foi referido anteriormente, por um grupo de
dezoito alunos, sendo 9 do sexo feminino e 9 do sexo masculino. Em relacao ao ritmo de
trabalho, este grupo tem ritmos bastante diferentes, sendo, também visivel, diferentes
maturidades.

No que diz respeito ao comportamento da populacao alvo, estas tém dificuldades
em cumprir regras, entre as quais, respeitar a sua vez para falar. E um grupo bastante
agitado, distraindo-se muito facilmente. Contudo, sdao criancas afetivas e recetiveis a
novas atividades, sendo bastante ativo e motivado. No capitulo | deste documento ja foi

descrito uma descricao deste grupo.

4. Recolha de dados

“Segundo Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa tem, na sua esséncia,
algumas caracteristicas: a fonte directa dos dados é o ambiente natural e o
investigador € o principal agente na recolha desses mesmos dados; os dados por ele
recolhidos sdao essencialmente de caracter descritivo; os investigadores concentram-
se essencialmente no processo; o investigador tenta, acima de tudo, descodificar o
significado dos dados. Em investigacao qualitativa pretendem-se criar dados
descritivos susceptiveis de observar o modo de pensar dos participantes numa
investigacao” (Nunes, 2011, p. 121).

Como foi referido anteriormente, todos os professores devem comportar-se como
professor/investigador. Segundo Latorre (2003), citado por Nunes (2011), o
professor/investigador deve recolher a informacao sobre a intervencao, tornando-a
distante da pratica para, assim, ser mais facil a analise e reflexao sobre a acdo. O
mesmo autor identifica um conjunto de trés técnicas e de instrumentos de recolha de
dados, as técnicas de observacao, as técnicas baseadas na conversacdao e analise de
documentos.

No que diz respeito as técnicas de observacao, estas sao centradas na perspetiva
do investigador que realiza uma observacao direta do fenémeno em analise. As técnicas
baseadas na conversacao sao centradas na perspetiva dos participantes, sendo
enquadradas no dialogo e interacao. Por Ultimo, a analise de documentos que se centra
na perspetiva do investigador envolvendo pesquisa e leitura de elementos escritos,
sendo estes a fonte de informacao (Nunes, 2011).

Neste estudo, os instrumentos que foram utilizados para a recolha foram as

diversas tarefas que os alunos resolveram. Estas resolucdes foram recolhidas pelo
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investigador para, assim, serem analisadas e interpretadas. Uma vez que os sujeitos
eram solicitados a justificar as suas tomadas de opcao em cada tarefa, esta recolha foi
feita através de dialogo entre o investigador e o sujeito a investigar que passamos em
escrito (anexo )

Primeiramente foi feita uma caracterizacao com vista a selecdo, através do
processo individual de cada aluno, dos alunos menos bons, médios e bons. Esta selecao
tem os seguintes critérios: os alunos menos bons sao os que tém avaliacao de fraco ou
insuficiente na disciplina de matematica; os médios os que tém suficiente e bom e os

bons os que tém muito bom.

5. Analise dos dados e discussao dos resultados
5.1. Tratamento de dados

5.1.1. Analise de contelido

“A analise dos dados em investigacdo qualitativa implica um processo recursivo e
ciclico, que reveste diferentes niveis que oscilam entre os mais simples e informais
até aos que requerem procedimentos estatisticos complexos (Fetterman, 1989: 89-
93). Ela desenvolve-se numa série de fases (descricdo: objectividade, fiabilidade e
validade; andlise: controle, formal, estrutura, sistematizacao, logico-dedutivo, etc.;

e interpretacdo) (Wolcott, 1994: 17-50), que vao desde a identificacao e seleccao
dos dados relevantes (fase de filtragem), passando pela codificacao em categorias
tematicas ou conceptuais até a interpretacdao contextualizada dos mesmos dados
(Martins, 1996, p. 32).

A andlise de dados designa-se com sendo um processo de averiguacao e
organizacao de todos os materiais reunidos na recolha. Este processo tem como objetivo
a compreensao destes.

Existem diversos enfoques sobre a analise dos dados, referimos alguns deles:

> Bogdan e Biklen (1994), citado por Nunes (2011), defendem que a analise

engloba o trabalho com dados, bem como, a sua organizacao, a sua divisao
em unidades manuseaveis, a sua sintese, a procura de padroes, entre outras.
Para além disto, a analise s fica concluida quando é revelado a decisao
sobre o que ira ser transmitido aos outros.

> Bardin (1995), citado por Nunes (2011), define analise como sendo um

conjunto de técnicas de andlise e interpretacao das comunicacoes que sao
usadas nos procedimentos sistematicos e a descricdo do conteldo das
mensagens.

» Miles e Huberman (1984), citado por Martins (1996), referem a analise de

dados como sendo um fluxo e uma conexao interativa de trés tipos de

atividade: a reducao de dados (selecionar, focalizar), exposicao dos dados
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(organizacao da informacao) e extracao de conclusdes (interpretacao dos
dados).

Depois de dar diferentes concessdoes de analise de dados, é importante, apods a
recolha de dados, identificar, com muito cuidado e pormenor, padroes que nos
permitem categorizar. Assim, sao explorados tendo em conta o seu enquadramento na
explicitacao das questdes da investigacao (Nunes, 2011).

Segundo Martins (1996), deve-se distinguir quatro aspetos fundamentais de uma
analise:

» Categorias: o investigador tem de procurar categorias vastas de

conhecimentos socioculturais da populacao estudada.

» Taxondmico: o investigador tem de procurar uma estrutura interna para as

categorias.

» Componencial: o investigador tem de procurar os atributos que diferenciam

os elementos de cada categoria.

> Tematico: o investigador tem de procurar relacoes entre as varias categorias

e a integracao de cada uma na cultura estudada.

No que diz respeito as categorias, segundo Nunes (2011), estas sao definidas
antecipadamente, contudo é frequente que o investigador tenha de proceder a
reformulacao das categorias a medida que o estudo se desenvolve.

Goetz Y LeCompte (1988), citados por Martins (1996), referem que existem
quatro procedimentos e técnicas que o investigador qualitativo tem de ter em conta: a
analise especulativo/processos de teorizacdo, as estratégias de selecao sequencial
(técnicas geradoras), triangulacao e as técnicas estatisticas.

A analise especulativo/processos de teorizacao, designam-se como uma forma
genérica do pensamento sobre o qual se constroi a analise. Este processo é tratado com
cognicao e firmeza na pesquisa e no controlo de categorias de algum modo abstratas.
Contudo, estas conferem de forma clara a informacao (Martins, 1996).

Ainda, Martins (1996), refere que as estratégias de selecao sequencial sao
consideradas métodos auxiliares no descobrimento de constructos e teorias. No que diz
respeito a triangulacao, o mesmo autor refere que a triangulacao “é uma técnica virada
para eliminar os possiveis sesgos que podem surgir no estudo” (p. 35).

Em relacao as técnicas estatisticas, Martins (1996) diz que estas técnicas sao
usadas na analise de dados, onde o investigador tem um papel de etnografo. Estas
desenvolvem-se como processo de interrogacao, procura e descoberta. Esta forma de
analise “cristaliza-se em interpretacdes” (p. 35) para, assim, existir uma maior

credibilidade nas conclusoes.
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5.2. Analise de dados

Os dados foram tratados através da analise de conteldo as resolucdes escritas
das tarefas bem como das respostas dadas as justificacoes das suas tomadas de opcao.
Esta analise é feita com base na interpretacao e comparacao com as notas do 1° e 2°
periodos. Os dados vao ser tratados tendo em conta trés niveis: o nivel dos desenhos,
das figuras e dos nimeros.

Para a execucdo das tarefas matematicas foram distribuidas trés fichas de
trabalho, sendo estas realizadas uma a uma. As fichas de trabalho continham tarefas
envolvendo padrdes de crescimento, onde os alunos tinham de completar a sequéncia.
Na primeira tarefa os alunos tinham de continuar a sequéncia para a direita, depois
para a esquerda e, posteriormente, completar o meio da sequéncia. A primeira ficha,
apresentava uma sequéncia representada por desenhos (carros e barcos, pois o tema
dessa semana eram os meios de transporte). Ambas as outras fichas eram idénticas no
que diz respeito a sua organizacdao. A segunda ficha de trabalho dada aos alunos
apresentava uma sequéncia com figuras geométricas, com o objetivo de os alunos
manipularem material concreto para completar as sequéncias, os blocos logicos.
Consideramos que esta manipulacao é bastante importante na Matematica. Por ultimo,
a terceira ficha de trabalho apresentava sequéncias com numeros, desenvolvendo assim
a capacidade de abstracdo aluno. E importante salientar que foi a primeira vez que este
grupo teve contacto com os padrdes de crescimento.

Em primeiro lugar far-se-a uma analise intragrupo fazendo-se, posteriormente,

uma analise intergrupo.

5.2.1. Analise as notas do 1.° e 2.° periodos

Na tabela 3 estao as notas de cada aluno no 1.° e 2.° periodo e uma apreciacao
final, o que faz com que sejam, posteriormente, inseridos nas seguintes categorias:
menos bons, médios e muito bons. E importante salientar que os nomes que constam na

tabela sao ficticios.

Nome do aluno Notas do 1.° Notas do 2.° Apreciacao final
periodo periodo
Artur Muito bom Muito bom Muito bom
Camilo Muito bom Bom Médio
César Muito bom Bom Médio
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Daniel Muito Bom Bom Médio
Edmundo Muito bom Muito bom Muito bom
Frederico Muito bom Muito bom Muito bom

Irina Muito bom Muito bom Muito bom

Juliana Bom Bom Médio

Luisa Suficiente Suficiente Menos bom
Mafalda Muito bom Muito bom Muito bom

Maria Muito bom Muito bom Muito bom
Madalena Muito bom Muito bom Muito bom

Mateus Muito bom Muito bom Muito bom

Natalia Muito bom Bom Médio

Paulo Bom Muito bom Médio

Rafaela Muito bom Muito bom Muito bom

Rute Muito bom Muito bom Muito bom
Rui Muito bom Bom Médio

Relativamente a apreciacao final, foram construidas categorias para agrupar os
diferentes alunos. Assim, o aluno que obteve muito bom nos dois periodos € considerado
um aluno muito bom. Quando um aluno tem um muito bom e um bom ou dois bons é
rotulado de um aluno bom. Por ultimo, quando um aluno tem um bom e um suficiente,

dois suficientes ou um suficiente e um insuficiente é classificado com sendo um aluno

menos bom.

Depois de apresentadas as notas de cada aluno na disciplina de Matematica,

Tabela 8 - Notas de cada aluno no 1.° e 2.° periodos

formamos os seguintes grupos:

» Alunos muito bons: Artur, Edmundo, Frederico, Irina, Mafalda, Maria,

Madalena, Mateus, Rafaela e Rute.

> Alunos médios: Camilo, César, Daniel, Juliana, Natalia, Paulo e Rui.

» Alunos menos bons: Luisa.

5.2.2. Anadlise do nivel dos desenhos (primeira ficha de trabalho)

Alunos muito bons

Completar sequéncias para a direita

Artur

Na primeira tarefa, completar a sequéncia para a direita, este
aluno teve uma certa dificuldade. Em vez de realizar o que

era pretendido continuou a sequéncia como se tratasse de
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padroes de repeticao. Quando lhe perguntamos o porqué de
ter feito assim, respondeu: “Vi a sequéncia, um barco, um
carro, dois barcos, um carro. Depois fiz um barco, um carro e

dois barcos”.

Este aluno, nesta primeira tarefa, atingiu o objetivo
pretendido. Conseguiu completar a sequéncia utilizando os
padrées de crescimento. Quando o aluno foi solicitado para
Edmundo justificar a sua opcao disse: “Porque é uma sequéncia. Um
barco, um carro, um barco, um barco, um carro, um barco,
um barco, um barco e um carro. E muito facil. Isto é um, dois

e trés”.

O Frederico completou a sequéncia corretamente. Notou-se
uma certa facilidade em compreender a légica da tarefa,
padrées de crescimento. A sua justificacao do que fez foi a
Frederico seguinte: “Eu fiz aquilo porque estava aqui um barco e um
carro e depois reparei que aqui estavam dois barcos e so
estava um carro. Depois fiz assim porque reparei que era

sempre so acrescentar um aos barcos”.

A Irina nao atingiu o objetivo pretendido nesta tarefa.
Limitou-se a repetir o que ja estava feito na sequéncia.
Irina Quando lhe perguntamos o porqué de ter feito assim,
respondeu: “Esta parte da sequéncia ja estava feita, estava

um carro, tinhamos de por dois barcos, um carro e um barco”.

Nesta primeira tarefa, a aluna atingiu o objetivo pretendido,
ou seja, completou a sequéncia usando os padroes de
Mafalda crescimento. Quando solicitada para explicar o seu raciocinio,
disse: “Porque aqui estava um, aqui estavam dois e aqui

coloquei trés e depois coloquei o carro”.

A Maria, na primeira tarefa, ndao completou a sequéncia
corretamente, pois esta representou a sequéncia como sendo
Maria uma sequéncia de repeticdo. A explicacdo que deu foi: “O
primeiro nao sabia como era, eu escrevi porque é a sequéncia

que manda fazer”.

A sequéncia foi completada corretamente. Nao houve sinais
de dificuldades por parte da aluna. Quando lhe perguntamos o
Madalena . L
porqué de ter representado a sequéncia desta forma, ela

respondeu: “Eu fiz assim porque acho que é uma sequéncia.
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Porque primeiro tem um barco e a seguir esta um carro e a

seguir dois barcos e um carro. Depois continua a sequéncia”.

O aluno Mateus completou a sequéncia de forma correta, ou
M seja, conseguiu completar a sequéncia do tipo crescente.

ateus
Posteriormente, explicou: “Um barco, um carro, um barco e

outro barco, um carro, trés barcos e um carro”.

Esta aluna, sendo a aluna mais nova do grupo, demonstrou ter
grande capacidade de desenvolvimento do pensamento
Rafaela algébrico. Completou a sequéncia sem qualquer dificuldade.
Justificou que “Porque aqui estda um, depois dois e depois

trés”.

A Rute nao atingiu o objetivo pretendido, poi nao conseguiu
completar a sequéncia corretamente. Demonstrou algumas
Rute dificuldades em interpretar o que a tarefa pedia para fazer.
Quando foi solicitada para justificar o que fez, disse: “Fiz

barco, barco, carro e barco”.

Sintese:

Com a analise destes dados, podemos concluir que os alunos considerados muito
bons, na disciplina de Matematica, possuem um perfil de resolvedores de tarefas
com padrdes de crescimento positivo. Contudo ainda houve alunos que evidenciaram
algumas dificuldades, tendo apresentado uma sequéncia de repeticdo. Em dez

alunos que compdem este grupo, seis atingiram o objetivo pretendido.

Tabela 9 - Analise dos dados recolhidos na primeira tarefa da primeira ficha de trabalho com os alunos
muito bons

Alunos muito bons Completar sequéncias para a esquerda

Na segunda tarefa da primeira ficha de trabalho, o Artur
continuou a ter imensas dificuldades. Acabando, assim, por

nao conseguir realizar o tarefa corretamente. Quando lhe foi

Artur pedido para justificar o seu trabalho, ele respondeu: “Fiz
barco, barco, carro, barco, carro, trés barcos, um carro, dois
barcos, um carro e um barco”.

O objetivo desta tarefa foi alcancado pelo Edmundo.
Edmundo Completou a sequéncia de forma correta e nao demonstrou

dificuldades. A sua justificacdo foi: “Entao de tras comecava

no um, um barco, dois barcos e trés barcos. So tive de fazer
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um carro e quatro barcos. Entdao é uma sequéncia de

crescimento”.

Mais uma vez o Frederico atingiu o objetivo pretendido. Mais
uma vez que verificou que este aluno nao tem quaisquer
Frederico dificuldades neste tipo de tarefas. Para se justificar disse:
“Porque eu descobri que era sempre juntar mais um aos

barcos na sequéncia”.

Ha semelhanca da tarefa anterior, a Irina nao atingiu o
I objetivo, completando a sequéncia incorretamente. Quando
rina
lhe foi pedido para justificar o seu trabalho, disse: “Olhei

para o exemplo e fiz igual”.

Esta aluna completou a sequéncia sem qualquer dificuldade,
Mafald respeitando a sua ordem. Quando foi questionada sobre o que

afalda
fez, disse: “Eu fiz quatro barcos e um carro, porque os barco

estavam a aumentar de um em um”.

A Maria resolveu a tarefa sem qualquer dificuldade. Ao
contrario da primeira tarefa, demonstrou que tem a
Mari capacidade de perceber a légica e a ordem da sequéncia.
ara Perguntada a razao pela qual resolveu desta forma,
respondeu: “Aqui fiz quatro barcos, um carro, trés barcos, um

carro, dois barcos, um carro, um barco e um carro”.

Este desafio nao se tornou nada dificil para esta aluna.
Conseguiu, mais uma vez, completar a sequéncia de forma
Madalena ) o
correta. E argumentou que: “Isto € uma sequéncia. Porque os

barcos estao por ordem decrescente”.

Mais uma vez, o Mateus conseguiu atingir o objetivo
pretendido. Demonstrou ter a capacidade de raciocinar e
M representar uma sequéncia crescente. Quando foi solicitado
ateus para explicar a razao da sua opcao, disse: “Aqui fiz quatro
barcos, um carro, trés barcos, um carro, dois barcos, um

carro, um barco e um carro”.

Rafaela A Rafaela, demonstrou que consegue representar uma

sequéncia crescente, mesmo sendo diferente da primeira
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tarefa ela conseguiu chegar a uma conclusao assertiva.
Quando lhe foi pedido para a justificar, respondeu: “Fiz o
mesmo, mas ao contrario. Tive de completar o inicio da

sequéncia”.

A Rute foi outra aluna que conseguiu atingir o objetivo, o que
nao conseguiu atingir na primeira tarefa. Nesta segunda
R tarefa ja completou a sequéncia de forma correta. Quando
ute lhe perguntamos o porque da sua escolha, ela respondeu:
“Tinhamos um barco, dois barcos, trés barcos e quatro

barcos. Acrescentei mais um”.

Sintese Em forma de conclusao, podemos observar que o nimero de
alunos que erraram a sequéncia diminuiu. Na primeira tarefa
houve quatro alunos que nao conseguiram realizar o desafio.
Nesta segunda fase, apenas dois alunos nao conseguiram
completar a sequéncia de acordo com a sua ldgica, ou seja,
semelhante a primeira tarefa, esta segunda também tém um

balanco positivo.

Tabela 10 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da primeira ficha de trabalho com os alunos
muito bons

Alunos muito bons Completar sequéncias no meio

Na terceira e Ultima tarefa, o Artur também nao conseguiu
atingir o objetivo pretendido. Na resolucao da tarefa
Artur demonstrou muitas dificuldades. Quando lhe perguntamos o
porqué de ter feito assim, respondeu: “Fiz dois carros e trés

barcos”.

Como tem vindo a demonstrar, o Edmundo nao teve qualquer
dificuldade em resolver esta e as outras tarefas. Conseguiu
atingir a meta pretendida. Quando argumentou o seu
Edmundo ) o )
trabalho, explicou: “Este ja nao comecava do um, aqui
comecava do dois. Entdo, dois barcos, dois carros, trés

barcos, trés carros, quatro barcos e quatro carros”.
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O Frederico também foi um aluno que nao evidenciou
qualquer dificuldade na resolucao das tarefas. Como todas as
outras, esta tarefa foi realizada com sucesso. O argumento
) que usou para explicar como fez, foi: “Este é muito diferente,
Frederico ) ) ,
porque comeca com dois barcos e dois carros, mas agora €
diferente porque acrescenta aos barcos e aos carros. Fica dois
barcos, dois carros, trés barcos, trés carros, quatro barcos e

quatro carros”.

A Irina nesta tarefa conseguiu perceber a ordem da
sequéncia. Conseguiu atingir o objetivo pretendido da tarefa,
0 que nao aconteceu nas tarefas anteriores. Quando
Irina argumentou o seu pensamento, disse: “Olhei para tras e vi
dois barcos e dois carros. Depois olhei para o fim e estavam
quatro barcos e quatro carros, logo no meio eram trés barcos

e trés carros”.

A aluna Mafalda conseguiu, mais uma vez, atingir o grande
objetivo desta tarefa. Tanto nesta como nas outras tarefas, a
Mafalda nao demonstrou qualquer dificuldade. Quando
Mafalda ) ) ) ) ) R
explicou o que fez, disse: “Fiz dois barcos, dois carros, trés
barcos, trés carros, quatro barcos e quatro carros. Esta a

crescer”.

O desempenho desta aluna foi positivo, pois atingiu o objetivo
pretendido. Tal como as outras tarefas, a Maria nao teve
Maria qualquer dificuldade para perceber a ordem da sequéncia. De
seguida explicou o que fez: “Fiz dois barcos, dois carros, trés

barcos, trés carros, quatro barcos e quatro carros”.

Mais uma vez, a Madalena atingiu o objetivo pretendido,
resolvendo a tarefa sem qualquer dificuldade. Despois
argumentou que: “Aqui fiz igual mas s que aqui é sempre
Madalena ) } )
mais um carro. Os barcos sao sempre mais um e agora o0s
carros aqui no Ultimo exercicio também sdao sempre mais

”»

um®.

Mateus O Mateus também foi um dos alunos que conseguiu atingir o

objetivo pretendido. Tanto nas primeiras tarefas como nesta
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altima, o Mateus descobriu a ordem da sequéncia facilmente.
Quando foi questionado sobre o porqué de ter feito assim,

respondeu: “Aqui coloquei trés barcos e trés carros”.

Rafaela

A Rafaela conseguiu completar a sequéncia sem qualquer
dificuldade. Tanto nesta como nas outras tarefas, a aluna
atingiu o objetivo pretendido. Despois de concluir a tarefa, a
aula disse o porqué de ter feito assim: “Estavam dois aqui e

eu fiz trés. Depois estavam dois aqui e eu fiz trés”.

Rute

A Rute, nesta tarefa, atingiu o objetivo completando
corretamente a tarefa. Nesta tarefa a aluna nao teve
dificuldades. Argumentou que: “Fiz trés barcos e trés carros.

Foi sempre a acrescentar mais um”.

Sintese

Com a analise dos dados desta tarefa, conclui-se que houve
uma melhoria significativa. Esta melhoria ja se tinha feito
sentir da primeira tarefa para a segunda, mas nesta terceira é
ainda mais soberana. S6 um aluno, considerado muito bom, é
que nao conseguiu atingir o objetivo pretendido: completar

corretamente a sequéncia de crescimento.

Tabela 11 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da primeira ficha de trabalho com os alunos

Sintese global da analise da primeira ficha de trabalho dos alunos considerados

muito bons:

pelos alunos considerados muito bons, consideramos que estes alunos tém capacidades

para realizar tarefas que implicam padroes de crescimento. Como ja foi referido, foi o

muito bons

Com a conclusao da analise dos dados recolhidos na primeira ficha realizada

primeiro contacto que este grupo teve com padrées de crescimento.

dificuldades, mesmo sendo considerados alunos muito bons na disciplina de Matematica.
Na primeira tarefa, este grupo constituido por dez elementos, seis conseguiram

completar corretamente a tarefa, demonstrando que nao tém grandes dificuldades em

Em relacdao a primeira tarefa, houve alguns alunos que apresentaram certas

resolver tarefas que envolvam o pensamento algébrico.
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Na segunda tarefa houve uma melhoria, pois desse mesmo grupo houve oito
alunos que resolveram o desafio corretamente. Apenas dois alunos deste grupo nao
conseguiram completar a sequéncia com a ordem correta.

Por ultimo, na terceira tarefa houve uma melhoria significativa em relacdo a
primeira tarefa, pois s6 um aluno é que nao conseguiu completar a sequéncia com a
ordem pretendida. E importante salientar que este aluno ndo conseguiu realizar nenhum
desafio corretamente.

No geral, os alunos rotulados como alunos muito bons mantiveram esse mesmo
perfil na resolucao de tarefas que envolvem padrdes de crescimento, alunos muito bons

na disciplina de Matematica.

Alunos médios Completar sequéncias para a direita

Na primeira tarefa, o aluno nao conseguiu completar a
sequéncia corretamente. Em vez de elaborar uma sequéncia
Camil de crescimento fez uma sequéncia de repeticdao. Quando lhe
amre perguntamos o porqué de ter feito assim, respondeu: “Eu fiz
um barco, um carro, dois barcos, um carro, um barco, um

carro e dois barcos”.

O César nao conseguiu atingir o objetivo pretendido, pois nao
continuou a sequéncia com a ordem correta. Este aluno
ce apresentou algumas dificuldades. Quando argumentou o que
esar fez, disse: “E um bocado dificil de explicar. Fiz a sequéncia
que é um barco, um carro, dois barcos, um carro, dois barcos,

um carro e um barco”.

O Daniel teve dificuldades na resolucao da tarefa. Nao
conseguiu descobrir a ordem correta da sequéncia, tendo
Daniel completado esta com a repeticao do exemplo. De seguida,
ane explicou: “Olhei para o exemplo. Vi que era um barco, pus la
um barco. Depois vi que era um carro, pus la um carro, a

terceira era outro barco, entao pus outro barco”.

A Juliana também nao conseguiu alcancar o objetivo
Juliana pretendido. Apresentou muitas dificuldades na interpretacao
da tarefa. Depois disse o porqué de ter feito assim: “Aqui

estavam dois barcos e eu pus aqui dois barcos. Aqui esta um
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carro, coloquei um carro e aqui estava um barco, coloquei

outro barco”.

A aluna Natalia também nao conseguiu realizar a tarefa
corretamente, demonstrando algumas dificuldades. Quando
Natali lhe perguntamos o porqué de ter feito assim, disse: “ Eu fiz
ataha assim porque € uma sequéncia assim: barco, carro, barco,
barco, carro, barco, carro, barco e barco. E fiz como no

exemplo”.

O Paulo nao completou a sequéncia com a ordem correta. O
aluno completou a sequéncia repetindo o exemplo. Os
argumentos que utilizou para explicar o que fez foram:
Paulo “Porque eu fiz assim porque eu como reparei aqui neste
atras, deu-me logo a impressao que era assim a sequéncia.
Um barco, um carro, dois barcos, um carro, um barco, um

carro e dois barcos”.

O Rui também nado atingiu o objetivo pretendido,
completando a sequéncia de forma incorreta. Assim, teve
Rui muitas dificuldades em concluir a sequéncia. Depois disse que
tinha feito deste modo porque: “Eu fiz um barco, um carro,

dois barcos, um carro, dois barcos, um carro e um barco”.

Sintese

Com a analise deste dados, concluimos que nenhum dos alunos, considerados
médios, conseguiu atingir o objetivo pretendido. Este grupo composto por sete

elementos teve um desempenho negativo.

Tabela 12 - Analise dos dados recolhidos na primeira tarefa da primeira ficha de trabalho com os alunos
médios

Alunos médios Completar sequéncias para a esquerda

Na segunda tarefa, o Camilo nao conseguiu completar a
sequéncia corretamente. Como aconteceu na primeira tarefa,
Camilo o aluno teve muitas dificuldades em interpretar o desafio.
Quando lhe preguntamos o porqué de ter feito daquele modo,

respondeu: “Eu fiz trés barcos, um carro, um barco, trés

90



Relatoério de Estagio

barcos, um carro, dois barcos, um carro, um barco e um

carro”.

O César nao atingiu o objetivo pretendido, pois nao conseguiu
completar de forma correta a sequéncia. Apresentou algumas
cé dificuldades durante a sua resolucao. Argumentou que:
esar “Também fiz uma sequéncia de repeticao. Um carro, trés
barcos, um carro, trés barcos, um carro, dois barcos, um

carro, um barco e um carro”.

Este aluno nao alcancou o objetivo da tarefa, pois nao
conseguiu completar a sequéncia com a ordem correta. De
Daniel seguida, explicou que: “Fiz dois barcos, um carro, um barco,
um carro, trés barcos, um carro, dois barcos, um carro, um

barco e um carro”.

Semelhante ao que aconteceu na primeira tarefa, a Juliana
nao conseguiu completar a sequéncia corretamente.
. Apresenta algumas dificuldades para perceber o que é pedido
vhana para fazer. Posteriormente, disse que: “A sequéncia é: dois
barcos, um carro, um barco, um carro, trés barcos, um carro,

dois barcos, um carro, um barco e um carro”.

A Natalia também nao conseguiu completar a sequéncia de
forma correta. E notavel alguma dificuldade por parte da
Natali aluna neste tipo de tarefas. Quando lhe perguntamos o
atatia porqué de ter feito assim, respondeu: “Fiz um carro, trés
barcos, um carro, trés barcos, um carro, dois barcos, um

carro, um barco e um carro”.

O Paulo, nesta segunda tarefa, conseguiu alcancar o objetivo
pretendido. Conseguiu completar a sequéncia de forma
correta 0 que nao aconteceu na primeira. Depois disse os seus
Paulo argumentos de ter feito desta maneira: “Aqui eu fiz...
Comecei a olhar para a imagem, e fiz um carro, um barco, um
carro, dois barcos, um carro, trés barcos, um carro e quatro

barcos”.

Rui O Rui nao conseguiu, mais uma vez, atingir o objetivo.

Continuou a completar a sequéncia de forma incorreta.
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Quando lhe preguntamos o porqué de fazer desta forma,
disse: “Eu fiz trés barcos, um carro, quatros barcos, um carro,

dois barcos, um carro, um barco e um carro”.

Sintese

Nesta segunda tarefa houve uma ligeira melhoria, pois houve um aluno que
conseguiu completar a sequéncia de forma correta. Contudo, o balanco final desta
etapa continua negativo, considerando que este alunos sao alunos médios na

disciplina de Matematica.

Tabela 13 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da primeira ficha de trabalho com os alunos
médios

Alunos médios Completar sequéncias ao meio

Semelhante ao que aconteceu nas tarefas anteriores, o
Camilo nao conseguiu completar a sequéncia de forma
- correta. Completou-a repetindo o exemplo dos 4 primeiros
amro objetos. Quando foi solicitado para justificar a sua opcao,
disse: “Eu fiz dois barcos, dois carros, dois barcos, dois

carros, seis barcos e quatro carros”.

O César, nesta ultima tarefa, conseguiu alcancar o objetivo
pretendido. Conseguiu descobrir a ordem correta da
César sequéncia. Para justificar o seu trabalho, o César disse: “Este
aqui fiz dois barcos, dois carros, trés barcos, trés carros,

quatro barcos e quatro carros”.

O Daniel, mais uma vez, nao conseguiu atingir o objetivo
desejado. Ou seja, ndao conseguiu completar a sequéncia
Daniel corretamente. Quando lhe perguntamos o porqué de ter feito
desta maneira, respondeu: “Aqui fiz dois barcos, dois carros,

dois barcos, quatro carros, quatro barcos e quatro carros”.

Na dltima tarefa, a Juliana conseguiu completar a sequéncia
m de forma correta, atingindo assim o objetivo pretendido. Para

uliana
argumentar o seu trabalho, disse: “Coloquei trés barcos e trés

carros”.
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A Natalia nao alcancou o objetivo desejado, pois nao
conseguiu completar a sequéncia com a ordem correta.
Limitou-se a repetir os primeiros quatro elementos, sem
Natalia observar a Ultima parte da sequéncia. Quando lhe
perguntamos o porqué de ter feito assim, respondeu: “Fiz dois
barcos, dois carros, dois barcos, dois carros, seis barcos e

quatro carros”.

O Paulo foi mais um aluno que conseguiu, nesta ultima tarefa,

alcancar o objetivo pretendido. Conseguiu completar a

Paulo
sequéncia com a ordem correta. Para justificar o seu
trabalho, respondeu: “Aqui sao trés barcos e trés carros”.
O Rui nao conseguiu atingir o objetivo pretendido. Completou
RU a sequéncia incorretamente, sem uma ordem especifica. Para
ui

justificar a sua opcao, disse: “Fiz dois barcos, quatro carros,

oito barcos e quatro carros”.

Sintese

Nesta Ultima tarefa, os resultados ja foram um pouco melhores do que nas tarefas
anteriores. Neste grupo de sete alunos, houve 3 que conseguiram completar a tarefa
corretamente. Contudo, o balanco ainda é negativo, pois quatro dos alunos

considerados médios nao conseguiram realizar o desafio de forma correta.

Tabela 14 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da primeira ficha de trabalho com os alunos
médios

Sintese global da analise da primeira ficha de trabalho dos alunos considerados

médios:

Com a conclusao da analise de dados desta primeira ficha dos alunos
considerados médios, observa-se que no geral estes alunos nao tém grande capacidade
para resolver tarefas que envolvam padrdes de crescimento. Voltamos a referir que este
foi o primeiro contacto que a populacao teve com padrdes de crescimento.

Na primeira tarefa, o grupo de sete alunos nao foi capaz de resolver de forma
correta. Uns seguiram o exemplo, realizando, assim, uma sequéncia de repeticao e

outros nao usaram nenhuma ordem especifica.
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Na segunda tarefa, houve um aluno que se destacou pela positiva, pois foi o

Unico que conseguiu completar a sequéncia de forma correta. O restante grupo nao

obteve resultados positivos nesta tarefa.

Em relacao a terceira tarefa, o grupo teve uma melhoria, pois trés dos sete

alunos conseguiram alcancar o objetivo pretendido. Mesmo assim, quatro destes alunos

continuaram a completar a sequéncia de forma incorreta.

Podemos concluir, pelos resultados desta ficha de trabalho, que os alunos
considerados médios tém bastante dificuldade em resolver tarefas que envolvam

padrdes de crescimento. Assim sendo, o seu perfil de resolvedores deste tipo de tarefas

€ negativo.

Alunos menos bons

Completar sequéncias para a direita

Luisa

A aluna Luisa, nesta primeira tarefa, nao conseguiu atingir o
objetivo pretendido. Nao completou a sequéncia de forma
correta, limitando-se a repetir a parte da sequéncia ja feita.
Quando justificou a sua opcao, respondeu: “Porque aqui
estava um barco, um carro, dois barcos, um carro, um barco,

um carro e dois barcos”.

Sintese

Nesta primeira tarefa, a Unica aluna considera menos boa na disciplina de

Matematica nao conseguiu completar a sequéncia de forma correta. Apresentou

grandes dificuldades na interpretacao da tarefa, demonstrando que tem dificuldade

em tarefas que desenvolvam o pensamento algébrico.

Tabela 15 - Analise dos dados recolhidos na primeira tarefa da primeira ficha de trabalho com os alunos

menos bons

Alunos menos bons

Completar sequéncias para a esquerda

Luisa

A Luisa, na segunda tarefa, continuou a nao conseguir atingir
o objetivo desejado. Nao completou a sequéncia
corretamente. Quando foi solicitada para justificar o seu
trabalho, disse: Fiz dois barcos, um carro, um barco, um
carro, trés barcos, um carro, dois barcos, um carro, um barco

e um carro”.
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Sintese

Semelhante ao que aconteceu na primeira tarefa, na segunda tarefa a aluna

considerada menos boa nao conseguiu completar a sequéncia pretendida.

Tabela 16 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da primeira ficha de trabalho com os alunos
menos bons

Alunos menos bons Completar sequéncias ao meio

Na dltima tarefa, a aluna nao teve tempo de completar o
desafio. Mas avaliando pelo que fez, a aluna Luisa nesta
tarefa conseguiu atingir o objetivo, pois 0 que estava a fazer
Luisa estava correto. Quando lhe foi pedida uma justificacao para o
que tinha feito, disse: “Aqui tive de fazer trés barcos e trés
carros. Estao dois barcos, dois carros, trés barcos, trés carros,

quatro barcos e quatro carros”.

Sintese

Nesta ultima tarefa, a aluna conseguiu completar corretamente a sequéncia.
Embora nao tenha tido tempo para terminar a tarefa, o que fez demonstrou que

conseguiu descobrir a ordem correta da sequéncia, atingindo, assim, o objetivo.

Tabela 17 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da primeira ficha de trabalho com os alunos
menos bons

Sintese global da analise da primeira ficha de trabalho dos alunos considerados

menos bons:

Com a conclusao da primeira ficha de trabalho, neste caso, com a aluna
considerada menos boa, pudemos concluir que esta apresenta algumas dificuldades na
resolucao deste tipo de tarefas.

Na primeira tarefa, a aluna ndao conseguiu completar a sequéncia de forma
correta. Esta limitou-se a repetir a primeira parte da sequéncia, formando assim uma
sequéncia de repeticao.

Na segunda tarefa, a aluna continua a nao conseguir atingir o objetivo da tarefa.
Aqui, a aluna ndo segue uma ordem especifica. Na terceira e Ultima tarefa, a aluna nao

conseguiu acabar a sequéncia por falta de tempo. Contudo, o que fez segue a ordem
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correta da sequéncia, o que nos leva a observar que com a conclusao desta a aluna iria
concluir com sucesso a tarefa.

Em forma de conclusao, € interessante salientar que esta aluna considera menos
boa na disciplina de Matematica tem o mesmo perfil de resolvedor que alguns alunos
considerados médios. Apesar desta constatacao, o perfil de resolvedor desta aluna

continua a ser negativo.
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Nome:
Data:

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS AFONSO PAIVA
ESCOLA DE SAO TIAGO

1- O que vem a seguir? Completa.

A

Porque é que fizeste assim?
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Porque é que fizeste assim?

&>

Porque é que fizeste assim?
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5.2.3. Anadlise do nivel das figuras (segunda ficha de trabalho com a

utilizacdo do material Blocos Légicos)

Alunos muito bons Completar sequéncias para a direita

Na primeira tarefa, o aluno Artur nao conseguiu completar a
sequéncia corretamente. Nem com a ajuda de material
concreto, tornou mais a resolucao mais compreensivel para
Artur este aluno. Quando lhe perguntamos o porqué de ter feito
assim, respondeu: “Fiz um triangulo, um circulo, dois
triangulos, um circulo, um triangulo, um circulo e dois

triangulos”.

O Edmundo, nesta tarefa, conseguiu completar a tarefa de
modo correto, atingindo, assim, o objetivo. A justificacao que
deu foi: “Eu fiz a mesma coisa que fiz na outra. Entdao um
Edmundo o« A s . o« A ’ 0 . 7
triangulo, um circulo, dois triangulos e um circulo, isto ja
estava la. So tive de fazer trés triangulos e um circulo € uma

sequéncia de crescimento”.

Nesta tarefa em que os alunos tiveram a oportunidade de usar
os Blocos Logicos, o Frederico completou de forma correta a
sequéncia. Nao demonstrou qualquer tipo de dificuldade na
) resolucao da tarefa. A justificacao para a sua opcao foi: “Este
Frederico S ) ]
aqui ndao € com barcos nem com carros, € com figuras
geométricas. E com tridngulos e circulos. Vou dizer a
sequéncia que fiz: um triangulo, um circulo, dois triangulos,

um circulo, trés triangulos e um circulo”.

A Irina, na primeira tarefa conseguiu logo atingir o objetivo
pretendido, o que nao Aconteu na primeira ficha de trabalho.
Antes de passar a resolucao para a ficha, a Irina utilizou o
i material concreto para compreender melhor a tarefa.
rna Provavelmente foi o material que a ajudou a ter sucesso nesta
tarefa. Quando lhe perguntamos o porqué de ter feito desta
maneira, respondeu: “Fiz assim: um triangulo, um circulo,

dois triangulos, um circulo, trés triangulos e um circulo”.

A Mafalda também foi uma das aulas que conseguiu completar
Mafalda a sequéncia sem qualquer dificuldade. O objetivo desta tarefa

foi alcancado facilmente pela aluna. A sua justificacao do seu
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trabalho foi: “Fiz um triangulo, um circulo, dois triangulos,

um circulo, trés triangulos e um circulo”.

Maria

A Maria completou a sequéncia corretamente, alcancando o
objetivo pretendido sem qualquer dificuldade. Quando lhe
pedimos para argumentar o que tinha feito, respondeu: “Eu
fiz assim um triangulo, um circulo, dois triangulos, um

circulo, trés triangulos e um circulo”.

Madalena

Esta aluna também conseguiu completar a sequéncia com a
ordem correta. Alcancando o objetivo desejado. Quando lhe
perguntamos o porqué de ter feito desta forma, respondeu:
“Porque primeiro esta o triangulo e a seguir esta o circulo e
depois estao dois triangulos e um circulo e assim eu percebo a
sequéncia, que é acrescentar mais trés triangulo e um

circulo”.

Mateus

O Mateus também conseguiu completar a sequéncia de forma
correta. Nao apresentou qualquer dificuldade durante a
resolucao da tarefa. Quando pedimos para ele justificar o que
fez, respondeu: “Eu fiz assim: um triangulo, um circulo, dois

triangulos, um circulo, trés triangulos e um circulo”.

Rafaela

A Rafaela conseguiu resolver a tarefa sem qualquer
dificuldade. Como os restantes, fez primeiro com o material
Blocos Ldgicos e so6 depois copiou para a ficha de trabalho. A
sua justificacdao é: “Eu fiz da seguinte forma: se esta um
triangulo depois um circulo, depois dois triangulos e um

circulo entdo sao trés triangulos e um circulo”.

Rute

A Rute foi uma das alunas deste grupo que nao conseguiu
atingir o objetivo pretendido, pois nao completou a sequéncia
corretamente. Quando lhe perguntamos o porqué de ter feito
desta forma, respondeu: “Eu fiz um triangulo, um circulo,
dois triangulos, um circulo, dois triangulos, um circulo e um

triangulo”.

Sintese:

Nesta tarefa, o grupo dos alunos considerados muito bons na disciplina de

Matematica tiverem um bom desempenho. Em dez alunos, elementos que

constituem o grupo dos alunos muito bons, apenas dois nao conseguiram realizar a

tarefa corretamente. E importante salientar que esta tarefa teve como auxilio o

material Blocos Légicos. E bastante provavel que este material tera ajudado imenso
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os alunos a obterem melhores resultados. Nesta tarefa, o perfil de resolvedor deste

grupo foi, sem dlvida, positivo.

Tabela 18 - Analise dos dados recolhidos na primeira tarefa da segunda ficha de trabalho com os alunos
muito bons

Alunos muito bons Completar sequéncias para a esquerda

O Artur nao cumpriu o objetivo da tarefa, pois nao conseguiu
completar corretamente a sequéncia. Quando lhe
A perguntamos o porqué de ter feito assim, responde: “Eu fiz
rur um circulo, um triangulo, um circulo, cinco triangulos, um
circulo, dois triangulos, um circulo, um triangulo e um

circulo”.

O Edmundo conseguiu elaborar a sequéncia com a ordem
correta. Assim, mais uma vez, alcancou o objetivo
pretendido. Quando justificou a sua tomada de opcao, disse:
Edmundo “Ja estava la um circulo e depois um triangulo, outro circulo
e dois triangulos. Depois outro circulo e trés triangulos.
Depois tive de fazer outro circulo e quatro triangulos. Entao é

uma sequéncia de crescimento”.

O Frederico foi mais um aluno que conseguiu, facilmente,
atingir o objetivo da tarefa. Completou a sequéncia sem
) qualquer dificuldade ou divida. Quando lhe perguntamos o
Frederico R ) ) ) )
porqué de ter feito assim, respondeu: “Eu fiz assim porque
era s juntar um aos triangulos enquanto nos circulos nao se

fazia nada”.

A Irina conseguiu, mais uma vez, atingir o objetivo desejado.
Completou a sequéncia com a ordem correta. Quando foi
Irina solicitada para justificar a sua opcao, disse: “Fiz quatro
triangulos, um circulo, trés triangulos, um circulo, dois

triangulos, um circulo, um triangulo e um circulo”.

Nesta tarefa, a aluna Mafalda, semelhante ao que aconteceu
nas tarefas anteriores, conseguiu completar a sequéncia com
a ordem correta. Nao apresentou grandes dificuldades
Mafalda B S ]
durante a resolucao. Para justificar o seu trabalho, disse: “Eu
fiz quatro triangulos, um circulo, trés triangulos, um circulo,

dois triangulos. Um circulo, um triangulo e um circulo”.

99



Joana Filipa Gongalves da Cruz

A Maria, nesta tarefa, nao conseguiu atingir o objetivo
pretendido, pois nao completou a sequéncia de forma
Mari correta. Quando explicou o que fez, disse: “Fiz um triangulo,
ana um circulo, dois triangulos, um circulo, trés triangulos, um
circulo, dois triangulos, um circulo, um triangulo e um

circulo”.

A Madalena também nao conseguiu completar a sequéncia de
forma correta, nao atingindo o objetivo desejado. Quando foi
Madalena solicitada para justificar a sua tomada de opcao, disse: “Fiz
cinco circulos, trés triangulos, um circulo, dois triangulos, um

circulo, um triangulo e um circulo”.

O Mateus conseguiu descobrir a ordem correta da sequéncia,
alcancando, assim, o objetivo desejado. Este aluno nao
apresenta qualquer dificuldade neste tipo de atividades.
Mateus Quando lhe perguntamos o porqué de ter feito desta forma,
respondeu: “Eu fiz quatro triangulos, um circulo, trés
triangulos, um circulo, dois triangulos, um circulos, um

triangulo e um circulo”.

Nesta tarefa, a Rafaela também conseguiu completar a
sequéncia corretamente. Mais uma vez, atingiu o objetivo
Rafaela pretendido. Para justificar o seu trabalho, disse: “Eu, aqui,
fiz quatro triangulos, um circulo, trés triangulos, um circulo,

dois triangulos, um circulo, um triangulo e um circulo”.

A Rute, ao contrario da primeira tarefa, conseguiu completar
a sequéncia corretamente. Pela primeira vez nesta ficha a
R aluna nao demonstrou dificuldades nesta tarefa. Quando foi
ute solicitada para justificar a sua opcao, disse: “Eu fiz quatro
triangulos, um circulo, trés triangulos, um circulo, dois

triangulos, um circulo, um triangulo e um circulo”.

Sintese:

Com a analise destes dados, podemos concluir que os alunos deste grupo
apresentaram mais dificuldade nesta tarefa do que na primeira. Dos dez elementos
constituintes deste grupo, trés nao conseguiram atingir o objetivo pretendido.

Contudo, no geral este grupo continua a ter um perfil de resolvedor positivo.

Tabela 19 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da segunda ficha de trabalho com os alunos
muito bons
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Alunos muito bons Completar sequéncias ao meio

O Artur, mais uma vez, nao conseguiu atingir o objetivo
desejado, pois nao completou de forma correta a sequéncia.
Durante a resolucao desta, o Artur apresentou muitas
Artur dificuldades neste tipo de tarefas. Quando foi solicitado para
justificar o que fez, disse: “Fiz assim: dois triangulos, dois
circulos, dois triangulos, quatro circulos, quatro triangulos e

quatro circulos”.

Nesta tarefa, mais uma vez, o Edmundo cumpriu o que era
para ser feito, completando corretamente a sequéncia. Nao
demonstrou qualquer tipo de dificuldade ou divida. Quando
Edmundo ) . )
lhe perguntamos o porqué de ter feito desta forma,
respondeu: “Ja la estava dois triangulos e dois circulos, eu fiz

trés triangulos e trés circulos”.

O Frederico atingiu, facilmente, o objetivo desejado.
Completou, sem grandes dificuldades, a sequéncia com a
Frederico ordem pretendida. Quando foi solicitado para justificar a sua
tomada de opcao, respondeu: “Porque era sé juntar sempre

um aos triangulos e aos circulos”.

Nesta tarefa, a Irina conseguiu resolver o desafio sem grandes
dificuldades. Completou a sequéncia com a ordem correta.
Irina Pra justificar o seu trabalho, disse: “Eu fiz dois triangulos,
dois circulos, trés triangulos, trés circulos, quatro triangulos e

quatro circulos”.

A Mafalda continua a conseguir resolver este tipo de
atividades sem quaisquer dificuldades. Conseguiu completar a
sequéncia com a ordem correta. Quando foi solicitada para
explicar o seu raciocinio, disse: “Porque a frente e atras
Mafalda ) o ] L
estava cheio e no meio nao por isso a sequéncia comecava do
lado direito. Ai estava la dois triangulos e dois circulos depois
eu pus la mais trés tridngulos e mais trés circulos. A frente

estava la mais quatro triangulos e quatro circulos”.

A Maria conseguiu atingir o objetivo da tarefa, ao contrario do
que aconteceu na tarefa anterior. Completou a sequéncia
Maria com a ordem correta sem dificuldades, utilizando o material
Blocos Logicos. Quando lhe preguntamos o porqué de ter feito

desta maneira, respondeu: “Coloquei dois triangulos, dois
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circulos, trés triangulos, trés circulos, quatro triangulos e

quatro circulos”.

A Madalena, depois de nao ter conseguido realizar
corretamente a tarefa anterior, conseguiu atingir o objetivo
pretendido nesta tarefa. Completou a sequéncia de forma
Madalena correta sem qualquer dificuldade. Quando foi solicitada sobre
a maneira como fez a atividade, disse: “Eu fiz dois triangulos,
dois circulos, trés triangulos, trés circulos, quatro triangulos e

quatro circulos”.

O Mateus continua a nao ter dificuldade neste tipo de tarefas.
Completou a sequéncia corretamente, alcancando, assim, o
Mateus objetivo pretendido. Para explicar o seu raciocinio, disse: “Eu
fiz assim dois triangulos, dois circulos, trés triangulos, trés

circulos, quatro triangulos e quatro circulos”.

Mais uma vez, a Rafaela conseguiu completar a sequéncia de
forma correta, atingindo, assim, o objetivo desejado. Notou-
se que nao apresenta quaisquer dificuldades ou duvidas neste
Rafaela tipo de tarefas. Quando foi solicitada para explicar a sua
tomada de decisdao, disse: “Eu fiz da seguinte forma: trés

triangulos e trés circulos”.

A Rute demonstrou evolucdao, pois tornou a alcancar o
objetivo pretendido, completar de forma correta a sequéncia.
Rute Quando lhe perguntamos o porqué de ter feito assim,
respondeu: “Fiz dois triangulos, dois circulos, trés triangulos,

trés circulo, quatro triangulos e quatro circulos”.

Sintese:

Nesta terceira tarefa, os alunos considerados muito bons na disciplina de
Matematica tiveram um desempenho muito bom. Dos dez alunos que constituem
este grupo s6 um aluno é que nao conseguiu atingir o objetivo desejado. Houve uma

significativa melhoria em alguns alunos deste grupo.

Tabela 20 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da segunda ficha de trabalho com os alunos
muito bons
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Sintese global da analise da segunda ficha de trabalho dos alunos considerados muito

bons:

Com a conclusao da analise de dados da segunda ficha de trabalho, o grupo dos
alunos considerados muito bons na disciplina de Matematica voltaram a ter um
desempenho muito bom. Nao apresentaram grandes dificuldades nem grandes dlvidas.

Na primeira tarefa, entre os dez elementos apenas dois nao conseguiram
alcancar o objetivo desejado. Os restantes completaram a sequéncia de forma assertiva
nao demonstrando duvidas do que estavam a fazer.

Na segunda tarefa, ao alunos muito bons apresentaram mais dificuldades no que
na tarefa anterior. Houve trés alunos que nao conseguiram atingir o objetivo de
completar a sequéncia com a ordem correta.

Na terceira e Ultima tarefa, no geral recuperaram da queda que houve na
segunda tarefa, melhorando o seu desempenho e “defendendo” o seu rotulo de alunos
muito bons. Nesta tarefa apenas um aluno nao conseguiu completar de forma correta a
sequéncia.

Em suma, podemos confirmar que o perfil de resolvedores destes alunos continua
a ser bastante positivo. E muito importante voltar a referir que esta tarefa teve como
auxiliar o material concreto Blocos Logicos. Talvez tenha sido uma das grandes ajudas
para os melhores resultados. Também € importante referir que nesta ficha de trabalho
€ notodria a melhoria de alguns alunos que demonstraram mais dificuldade na primeira
ficha de trabalho.

Alunos médios Completar sequéncias para a direita

O Camilo nao conseguiu atingir o objetivo desejado, pois nao
conseguiu completar a sequéncia corretamente. Quando lhe
Camilo foi solicitado para justificar a sua tomada de opcao, disse:
“Eu fiz um triangulo, um circulo, dois triangulos, um circulo,

um triangulo, um circulo e dois triangulos”.

Nesta tarefa, o César nao conseguiu completar a sequéncia
corretamente. Assim, nao conseguiu alcancar o objetivo

pretendido. Quando lhe perguntamos o porqué de ter feito

Cesar assim, respondeu: “Eu coloquei um triangulo, um circulo, dois
triangulos, um circulo, um triangulo, um circulo e dois
triangulos”.

Daniel O Daniel, nesta tarefa, conseguiu atingir o objetivo
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pretendido, completando a sequéncia com a ordem correta.
Para justificar o seu trabalho, disse: “Aqui fiz trés triangulos e

depois um circulo”.

Nesta tarefa, a Juliana conseguiu descobrir a ordem correta
da sequéncia, atingindo, assim, o objetivo desejado. Quando
Juliana foi solicitada para explicar a sua tomada de opcao, disse: “Eu
vi um triangulo e um circulo. Depois dois triangulos e circulo.

E depois fiz trés triangulos e um circulo”.

A Natalia, mais uma vez, completou a sequéncia como se
fosse uma sequéncia de repeticao. Apresentou bastantes
dificuldades e nem mesmo com a utilizacao do material
Natali concreto a ajudou a melhorar o seu trabalho. Para justificar o
ataha seu trabalho, explicou: “Eu fiz assim porque € uma sequéncia
assim: triangulo, circulo, triangulo, triangulo, circulo,
triangulo, circulo, triangulo, triangulo, circulo, como esta no

exemplo”.

O Paulo nao conseguiu descobrir a ordem correta da
sequéncia, nao atingindo, assim, o objetivo pretendido. Este
aluno continua a relevar algumas dificuldades com a
Paul resolucao deste tipo de atividades. Quando foi solicitado para
adto explicar o porqué de ter feito desta maneira, responde:
“Reparei que estava um triangulo e fiz um triangulo, Reparei
que estava um circulo e fiz um circulo. Reparei que estavam

dois triangulos e fiz dois triangulos”.

O Rui também nado conseguiu completar a sequéncia com a
ordem correta. Logo também nao conseguiu alcancar o
Rui objetivo da mesma. Para explicar o seu trabalho, disse: “Eu
fiz um triangulo, um circulo, dois triangulos, um circulo, trés

triangulos e um circulo”.

Sintese

Nesta primeira tarefa da segunda ficha de trabalho, os alunos considerados médios
na disciplina de Matematica tiveram um desempenho negativo. Este grupo
constituido por sete elementos, apenas dois conseguiram completar a sequéncia com

a ordem correta. O seu perfil de resolvedores continua, assim, a ser negativo.

Tabela 21 - Analise dos dados recolhidos na primeira tarefa da segunda ficha de trabalho com os alunos
médios
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Alunos médios Completar sequéncias para a esquerda

O Camilo nao completou a sequéncia de forma correta, nao
atingindo, assim, o objetivo da tarefa. Limitou-se a repetir a
Camil sequéncia que ja esta feita. Quando lhe perguntamos o
amre porqué de ter feito desta forma, respondeu: “Eu fiz trés
triangulos, um circulo, quatro triangulos e um circulo, dois

triangulos e um circulo, um triangulo e um circulo”.

Nesta tarefa, o César nao conseguiu, mais uma vez, completar
a sequéncia corretamente. Assim, nao conseguiu alcancar o
ce objetivo da atividade. Quando foi solicitado para argumentar
esar sobre o seu trabalho, disse: “Eu fiz assim: um circulo, trés
triangulos, um circulo, trés triangulos, um circulo, dois

triangulos, um circulo, um triangulo e um circulo”.

O Daniel, mais uma vez, conseguiu completar corretamente a
Daniel sequéncia. Foi capaz de atingir o objetivo proposto. Para

anie
justificar o que fez, disse: “Porque olhei para o exemplo e fiz

quatro triangulos e um circulo”.

Nesta tarefa, a Juliana nao conseguiu completar a sequéncia
com a ordem correta, o que tinha acontecido na primeira
Juli tarefa. Quando lhe perguntamos o porqué de ter feito assim,
whana respondeu:” Eu pensei e fiz assim: dois circulos, seis
triangulos, um circulo, dois triangulos, um circulo, um

triangulo e um circulo”.

Mais uma vez, a Natalia nao conseguiu completar a sequéncia
de forma correta. Assim, também nao conseguiu atingir o
Natali objetivo desejado. Para justificar o seu trabalho, disse: “Eu
atafia fiz dois triangulos, um circulo, um triangulo, um circulo, trés
triangulos, um circulo, dois triangulos, um circulo, um

triangulo e um circulo”.

O Paulo nao conseguiu completar a sequéncia corretamente,
nao atingindo, assim, o objetivo proposto pela atividade. Para
Paulo justificar o seu raciocinio, disse: “Fiz dois triangulos, um
circulo, um triangulo, um circulo, trés triangulos, um circulo,

dois triangulos, um circulo, um triangulo e um circulo”.

RU Nesta tarefa, o Rui também nao alcancou o objetivo
ui
pretendido, pois nao conseguiu completar a sequéncia
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corretamente. Solicitado para explicar o seu trabalho, disse:
“Aqui fiz trés triangulos, um circulo, quatro triangulos, um
circulo, dois triangulos, um circulo, um triangulo e um

circulo”.

Sintese

Com a conclusao da analise destes dados, podemos concluir que o desempenho
destes alunos, considerados médios, continua a ser negativo. Nesta tarefa houve
uma pioria em relacdo a primeira, pois s6 um aluno conseguiu atingir o objetivo

pretendido, ou seja, s6 um aluno conseguiu completar de forma correta a sequéncia.

Tabela 22 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da segunda ficha de trabalho com os alunos
médios

Alunos médios Completar sequéncias ao meio

O Camilo nao conseguiu completar a sequéncia com a ordem
correta. Mais uma vez, nao conseguiu atingir o objetivo
- pretendido. Quando lhe perguntamos o porqué de ter feito
amro assim, respondeu: “Aqui, eu fiz dois triangulos, dois circulos,
dois triangulos, dois circulos, seis triangulos e quatro

circulos”.

O aluno César nao conseguiu completar a sequéncia com a
cé ordem correta. Assim, nesta tarefa, o aluno nao alcancou o
ésar
objetivo desejado. Para justificar o seu raciocinio, disse:

“Porque era so copiar a sequéncia”.

O Daniel, ao contrario das tarefas anteriores, nao conseguiu
completar a sequéncia corretamente. Nao atingiu o objetivo
Daniel pretendido. Foi solicitado para explicar o que fez: “ Eu fiz
dois triangulos, dois circulos, dois triangulos, dois circulos,

seis triangulos e quatro circulos”.

A Juliana também nao conseguiu, mais uma vez, completar a
sequéncia com a ordem correta. Assim, nao atingiu o objetivo
m desejado. Quando lhe perguntamos o porqué de ter feito
whana assim, respondeu: “Porque estdao dois triangulos e tinha de
meter dois triangulos e no outro lado estao quatro circulos e

tinha de meter quatro circulos”.

A Natalia nao conseguiu completar a sequéncia de forma
Natalia correta, ndo alcancando o objetivo pretendido. Quando foi

solicitada para explicar o trabalho feito, disse: “Porque é uma

106



Relatoério de Estagio

sequéncia assim: quatro circulos, quatro triangulos, dois

circulos, quatro triangulos, dois circulos e dois triangulos”.

O Paulo, nesta tarefa, conseguiu alcancar o objetivo da
atividade. Ao contrario da segunda tarefa, nesta o aluno
conseguiu completar a sequéncia com a ordem correta.
Paulo Quando lhe perguntamos a razao de ter feito desta maneira,
disse: “Aqui, fiz dois triangulos, dois circulos, trés triangulos,
trés circulos, quatro triangulos e quatro circulos. Foi sempre a

aumentar um”.

O Rui nao conseguiu atingir o objetivo, pois nao completou
corretamente a sequéncia. O Rui demonstrou ao longo da
Rui atividade muitas dificuldades. Quando foi solicitado para
explicar o que fez, disse: “Eu fiz dois triangulos, quatros

circulos, oito triangulos e quatro circulos”.

Sintese
Nesta terceira e Ultima tarefa, o desempenho dos alunos considerados médios foi
negativo. Apenas um aluno, em sete, conseguiu completar a sequéncia

corretamente. Assim, o perfil de resolvedores destes alunos continua muito fraco.

Tabela 23 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da segunda ficha de trabalho com os alunos
médios

Sintese global da analise da segunda ficha de trabalho dos alunos considerados

médios:

Com a conclusao da analise dos dados recolhidos nesta ficha, conclui-se que os
alunos considerados médios na disciplina de Matematica apresentam grandes
dificuldades neste tipo de atividades. Nem o auxilio do material Blocos Logicos pareceu
ajudar estes alunos.

Na primeira tarefa desta segunda ficha, este grupo teve um desempenho muito
fraco, pois em sete alunos apenas dois conseguiram completar a sequéncia
corretamente. Contudo, na segunda tarefa, o desempenho piorou, tendo apenas um
aluno a conseguir o objetivo pretendido (completar a sequéncia corretamente).

Na terceira tarefa, semelhante ao que aconteceu na segunda, apenas um aluno
conseguiu completar a sequéncia com a ordem correta. Os outros elementos
demonstraram bastantes dificuldades.

Em jeito de conclusdao, os alunos considerados médios na disciplina de

Matematica tém um perfil de resolvedores bastante negativo de tarefas que envolvam
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padroes de crescimento. Pelos resultados, o material Bloco Lagicos nao foi um auxilio

para este grupo.

Alunos menos bons Completar sequéncias para a direita

Nesta tarefa, a Luisa nao conseguiu completar a sequéncia de
forma correta. Assim, nao atingiu o objetivo proposto.
Luisa Quando lhe perguntamos o porqué de ter feito assim,
responde: “Eu fiz um triangulo, um circulo, dois triangulos,

um circulo, um triangulo, um circulo e dois triangulos”.

Sintese
Nesta primeira tarefa, a aluna, considerada menos boa a Matematica, nao conseguiu
realizar a tarefa com sucesso. Demonstrou muitas dificuldades na resolucao deste

tipo de tarefas.

Tabela 24 - Analise dos dados recolhidos na primeira tarefa da segunda ficha de trabalho com os alunos
menos bons

Alunos menos bons Completar sequéncias para a esquerda

A Luisa, nesta tarefa, nao conseguiu alcancar o objetivo
desejado, sendo este conseguir completar a sequéncia.
Lui Quando foi solicitada para justificar a sua resposta, disse:
Hsa “Aqui, eu fiz dois triangulos, um circulo, um triangulo, um
circulo, trés triangulos, um circulo, dois triangulos, um

circulo, um triangulo e um circulo”.

Sintese
Com a conclusao da analise desta segunda tarefa, a aluna, considerada menos boa a
Matematica, nao conseguiu completar a sequéncia corretamente. O seu perfil de

resolvedor &, assim, negativo.

Tabela 25 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da segunda ficha de trabalho com os alunos
menos bons

Alunos menos bons Completar sequéncias para a esquerda

Desta vez, a Luisa conseguiu atingir o objetivo desejado,
Luisa tendo completado a sequéncia com a ordem correta. Para

justificar o seu trabalho, argumentou: ”Aqui, fiz dois
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triangulos, dois circulos, trés triangulos, trés circulos, quatro

triangulos e quatro circulos”.

Sintese
Nesta tarefa, a Luisa conseguiu realizar a atividade com sucesso. Completou a
sequéncia de forma correta, logo alcancou o objetivo pretendido. Desta vez o seu

desempenho foi positivo.

Tabela 26 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da segunda ficha de trabalho com os alunos
menos bons

Sintese global da andlise da segunda ficha de trabalho dos alunos considerados

menos bons:

Com a conclusao da analise de dados desta segunda ficha de trabalho, os alunos,
nesta caso a aluna considerada menos boa na disciplina de Matematica nao teve sucesso
na resolucao das trés tarefas. Apresentou muitas dificuldades em conseguir completar
as sequéncias.

Na primeira tarefa e na segunda tarefa, a Luisa nao conseguiu completar a
sequéncia corretamente. Evidenciou que tém problemas com este tipo de tarefas, nao
conseguindo realiza-las com sucesso.

Na terceira tarefa, a Luisa surpreendeu ao conseguir alcancar o objetivo da
atividade. Conseguiu completar a sequéncias com a ordem correta da mesma.

Mesmo com esta evolucao, o perfil de resolvedor dos alunos considerados menos
bons em Matematica continua a ser negativo. Nem o material Blocos Logicos pareceu

facilitar a realizacao da tarefa.
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Ficha de trabalho n°2 (nivel das figuras)

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS AFONSO PAIVA
ESCOLA DE SAO TIAGO

Nome:

Data:

1- O que vem aseguir? Utiliza o material Blocos Logicos para completar a tabela e desenha o que fizeste. Utiliza apenas as

pecas azuis que sejam finas e de tamanho médio.

Porqgue é que fizeste assim?
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A

Porque é que fizeste assim?

AAOGO

Porque é que fizeste assim?
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5.2.4. Analise do nivel dos numeros (terceira ficha de trabalho)

Alunos muito bons

Completar sequéncias para a direita

Artur

O Artur, finalmente, conseguiu completar uma sequéncia com
a ordem correta. Atingiu, assim, pela primeira vez o objetivo
pretendido. Quando foi solicitado para justificar a sua opcao,
disse: “Ja la tava o 4, 0 6, 0 44 e 0 66. Acrescentei 0 444 e o
666.”

Edmundo

O Edmundo, pela primeira vez, nao conseguiu completar a
sequéncia com a ordem correta. Assim, nao alcancou o
objetivo desejado. Quando lhe perguntamos o porqué de ter
feito assim, responde: “Porque na primeira é de dois em dois.
E depois era de vinte em vinte e depois fiz de duzentos em

duzentos”.

Frederico

Nesta tarefa, o Frederico conseguiu, mais uma vez, atingir o
objetivo pretendido. Completando, assim, a sequéncia com a
ordem correta. Para justificar o seu trabalho, disse: “Porque

esta sempre a aumentar mais um quatro e mais um seis”.

Irina

A Irina, mais uma vez, nao demonstrou muitas dificuldades
em realizar a tarefa. Completou a sequéncia corretamente,
atingindo o objetivo desejado. Quando lhe pedimos para
argumentar o que fez, disse: “Eu vi o um quatro e um seis,
depois dois quatros e dois seis. Entdo fiz trés quatros e trés

seis”.

Mafalda

A Mafalda conseguiu completar a sequéncia sem qualquer
dificuldade, atingindo, assim, o objetivo pretendido. Para
explicar a sua decisao, disse: “Porque tem que ter dois
algarismos ou trés algarismos e os dois nUumeros sao
quatrocentos e quarenta e quatro e seiscentos e sessenta e

seis”.

Maria

Nesta tarefa, a Maria conseguiu completar a sequéncia de
forma correta. Quando lhe pedimos para justificar a sua
opcao, disse: “Eu fiz quatro, seis, quarenta e quatro, sessenta
e seis, quatrocentos e quarenta e seis e seiscentos e sessenta

e seis”.

Madalena

A Madalena conseguiu completar a sequéncia corretamente
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sem quaisquer duvidas nem dificuldades. Quando lhe
perguntamos o porqué de ter feito assim, respondeu: “Porque
primeiro esta o quatro, depois esta o seis e a seguir esta o
numero quarenta e quatro e sessenta e seis. Olhando para o
de baixo percebe-se que falta o nUmero quatrocentos e

quarenta e quatro e seiscentos e sessenta e seis”.

O Mateus, semelhante as outras tarefas, conseguiu completar
com a ordem correta. Atingiu, assim, o objetivo pretendido.
Mateus Para justificar o seu trabalho, explicou: “Porque eu fiz um
quatro, um seis, dois quatros, dois seis, trés quatros e trés

seis”.

Nesta tarefa, a Rafaela conseguiu, mais uma vez, completar a
sequéncia com a ordem correta. Atingiu, assim, o objetivo da
Rafael tarefa. Para justificar o seu trabalho, argumentou: “Eu fiz da
alacia seguinte forma, se esta um quatro e depois um seis, depois
dois quatros e depois dois seis, entao sao trés quatros e trés

seis”.

A Rute conseguiu completar a sequéncia com sucesso,
R alcancando, assim, o objetivo desejado. Quando foi solicitada

ute
para justificar a sua opcao, disse: “Porque tive de completar

a sequéncia correta e bem”.

Sintese:

No final desta tarefa, o grupo dos alunos considerados muito bons tiveram, mais uma
vez, um desempenho bastante positivo. Dos dez alunos, apenas um nao conseguiu
completar a sequéncia com a ordem correta. E importante salientar que o aluno que
ndo conseguiu completar a sequéncia, € um dos alunos que desde o principio deste
trabalho tem conseguido realizar com sucesso todas as tarefas. Assim, pressupoe-se

que houve falta de atencao por parte deste.

Tabela 27 - Analise dos dados recolhidos na primeira tarefa da terceira ficha de trabalho com os alunos
muito bons

Alunos muito bons Completar sequéncias para a esquerda

Art Nesta tarefa, o Artur conseguiu, novamente, completar a
rtur
sequéncia com a ordem correta. Ou seja, voltou a atingir o
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objetivo que se pretendia. Quando lhe perguntamos o porqué
de ter feito assim, responde: “Era so do trinta e trés tirar o

um trés e tirar um ao onze”.

Edmundo

O Edmundo voltou a conseguir completar a sequéncia com a
ordem correta. Assim, atingiu o objetivo pretendido. Quando
foi solicitado para justificar a sua opcao: “Entao esta foi a
mais facil. Esta aqui o trezentos e trinta e trés, o cento e

onze, trinta e trés e onze. Tinha de por o trés e o um”.

Frederico

O Frederico continuou a realizar este tipo de tarefas com
sucesso. Nesta tarefa, conseguiu completar corretamente a
sequéncia. Para justificar o seu trabalho, disse: “Porque era

sempre a tirar um namero”.

Irina

Nesta tarefa, a Irina conseguiu, novamente, completar a
sequéncia com a ordem correta. Assim, e sem grandes
dificuldades, atingiu o objetivo desejado. Quando lhe
perguntamos o porqué de ter feito assim, responde: “Aqui

tirei um trés ao trinta e trés e um ao onze”.

Mafalda

A Mafalda conseguiu, mais uma vez, conseguiu completar a
sequéncia de forma correta, atingindo, assim, o objetivo
pretendido. Quando lhe foi pedido para justificar a sua opcao,
disse: “Porque no onze tem o um e no trinta e trés tem o
trés, logo eu ja sabia que o primeiro era o um e que a seguir

era o numero trés”.

Maria

Mais uma vez, a Maria completou a sequéncia com a ordem
correta, alcancando o objetivo pretendido. Quando lhe
perguntamos o porqué de ter feito assim, respondeu: “Eu fiz
um, trés, onze e trinta e trés, fiz cento e onze e trezentos e

trinta e trés”.

Madalena

A Madalena completou de forma correta a sequéncia,
atingindo o objetivo desejado. Para justificar o seu trabalho
argumentou: “Porque se comecar pelo fim esta la o nimero
trezentos e trinta e trés e nimero cento e onze, vé-se logo os

numeros que faltam”.

Mateus

O Mateus conseguiu completar a sequéncia com a ordem
correta, alcancando o objetivo desejado. Quando foi
solicitado para justificar o que fez, disse: “Olhei para o fim

da sequéncia e coloquei o trés e o um”.
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Nesta tarefa, a Rafaela conseguiu completar com a ordem
correta a sequéncia. Assim, atingiu o objetivo pretendido.
Rafaela Para justificar o seu trabalho, disse: “Coloquei o um e o trés,
pois depois estava o onze, o trinta e trés, o cento e onze e o

trezentos e trinta e trés”.

A Rute conseguiu, mais uma vez, completar a sequéncia com
a ordem correta. Conseguindo, assim, também alcancar o
R objetivo desta tarefa. Quando lhe perguntamos o porqué de
ute ter feito assim, responde: “Porque eu vi o trezentos e trinta e
trés, o cento e onze, o trinta e trés e onze. Depois eu

coloquei o trés e o um”.

Sintese:

Nesta tarefa, o grupo, dos alunos considerados muito bons na disciplina de
Matematica, teve o melhor desempenho do que nas outras tarefas. Dos dez
elementos que compdem o grupo, todos eles conseguiram completar a sequéncia
com a ordem correta. Assim, o perfil de resolvedores continua a ser bastante

positivo.

Tabela 28 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da terceira ficha de trabalho com os alunos
muito bons

Alunos muito bons Completar sequéncias ao meio

Nesta tarefa, o Artur conseguiu completar a sequéncia com a
ordem correta, atingindo o objetivo pretendido. Quando lhe
foi pedido para a justificar o trabalho realizado, explicou: “Vi
Artur o dois, o sete e do outro lado o duzentos e vinte e dois e o
setecentos e setenta e sete. Logo no meio € o vinte e dois e 0

setenta e sete”.

O Edmundo, nesta tarefa, cumpriu o que era pretendido
fazer, completar corretamente a sequéncia. Quando lhe
Edmundo perguntamos o porqué de ter feito desta forma, respondeu:
“Aqui é dois, sete. E depois é o vinte e dois e depois o... devia

ter posto o setenta e sete”.

Semelhante ao que aconteceu nas tarefas anteriores, o
) Frederico conseguiu completar a sequéncia com a ordem
Frederico o ) )
correta. Para justificar o seu trabalho, disse: “Agora aqui

estava um dois e depois um sete, é claro que aqui temos de
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acrescentar mais um dois, ficou vinte e dois. Depois estava
um sete, é claro que acrescentava mais um sete e ficava
setenta e sete. Aqui esta o vinte e dois ficou o duzentos e
vinte e dois e esta aqui o setenta e sete e ficou mais sete e da

setecentos e setenta e sete”.

Irina

A aluna Irina, mais uma vez, conseguiu completar a sequéncia
corretamente, alcancando o objetivo pretendido. Argumentou
que: “Ja la estava o dois e o sete, por isso foi sé acrescentar
mais um dois e ficou vinte e dois e mais um sete e ficou

setenta e sete”.

Mafalda

A Mafalda completou a sequéncia com a ordem correta,
atingindo o objetivo desejado. Quando foi solicitada para
justificar a sua opcao, disse: “Porque ao principio estava o
dois e a seguir o sete e eu ja sabia que era vinte e dois e

setenta e sete”.

Maria

Nesta tarefa, a Maria, mais uma vez, conseguiu atingir o
objetivo proposto, pois conseguiu completar a sequéncia com
a ordem correta. Quando lhe perguntamos o porqué de ter
feito assim, respondeu: “Eu fiz dois, sete, vinte e dois,
setenta e sete, duzentos e vinte e dois, setecentos e setenta

e sete”.

Madalena

A Madalena conseguiu completar a sequéncia com a ordem
correta e sem dificuldades. Atingiu, assim, o objetivo
pretendido. Para justificar o seu trabalho, disse: “Comecando
pelo fim e pelo principio os niUmeros que la faltam sao o vinte

e dois e o setenta e sete”.

Mateus

O Mateus também foi um dos alunos que conseguiu completar
a sequéncia corretamente, atingindo, assim, o objetivo
desejado. Quando foi solicitado para justificar a sua tomada
de opcao, disse: “Aqui em baixo, vi o principio e o fim e fiz o

meio. Que é vinte e dois e setenta e sete”.

Rafaela

Nesta tarefa, a Rafaela conseguiu completar a sequéncia
corretamente. Durante a tarefa, a aluna nao demonstrou
qualquer tipo de dificuldades. Quando justificou o seu
trabalho, explicou: “Eu fiz da seguinte forma: se esta um dois

e depois um sete entao é dois dois e dois sete”.

Rute

A Rute conseguiu, mais uma vez, completar a sequéncia com
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a ordem correta. Atingiu o objetivo desejado. Para justificar o
seu trabalho, disse: “Descobri o meio porque vi o setecentos e
setenta e sete e o duzentos e vinte e dois. Depois do outro
lado estava o dois e o sete. Entdo conclui que era o vinte e

dois e o setenta e sete”.

Sintese:

Nesta tarefa, os alunos considerados muito bons tiveram um desempenho excelente.
Dos dez alunos que constituem o grupo, todos conseguiram completar a sequéncia
com a ordem correta. Ficou mais uma vez se verificou que o perfil destes alunos &

excelente.

Tabela 29 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da terceira ficha de trabalho com os alunos
muito bons

Sintese global da analise da terceira ficha de trabalho dos alunos considerados muito

bons:

Com a conclusao da analise dos dados da terceira ficha, verificou-se que os
alunos muito bons na disciplina de Matematica nao tém qualquer tipo de dificuldades
em resolver tarefas que envolvam padrdes de crescimento.

Na primeira tarefa, o grupo de dez elementos teve um desempenho muito bom.
Apenas um aluno ndo conseguiu realizar a sequéncia com a ordem correta. Contudo,
este aluno sempre conseguiu realizar as tarefas com sucesso, por isso nesta tarefa é
provavel que tenha sido falta de atencao.

Na segunda tarefa, os alunos obterao um desempenho excelente, pois todos
conseguiram, sem grandes dificuldades, completar a sequéncia corretamente.
Semelhantes ao que aconteceu nesta tarefa, na terceira tarefa também todos os alunos
conseguiram resolver a atividade de forma correta.

Em suma, os alunos considerados muito bons em Matematica obtiveram um
desempenho excelente nestas tarefas que envolvem padrdes de crescimento. O seu

perfil de resolvedor é muito bom, sendo em algumas tarefas haja cem por cento de

sucesso.
Alunos médios Completar sequéncias para a direita
Camil O Camilo, nesta tarefa, nao conseguiu completar a sequéncia
amilo
de forma correta. Assim, nao consegue atingir o objetivo
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pretendido. Quando lhe perguntamos o porqué de ter feito
assim, respondeu: “Porque o nUmero que vem a seguir do 66 é

o 77 e depois vem o numero 88”.

César

O César nao conseguiu completar a sequéncia corretamente,
logo nao alcancou o objetivo desejado. Para justificar o seu

trabalho, explica: “Olhei para o exemplo e fiz”.

Daniel

Nesta tarefa, o Daniel ndo conseguiu completar a sequéncia
com a ordem correta. Demonstrou algumas dificuldades na
resolucao da tarefa. Quando foi solicitado para justificar o
que fez, disse: “Porque olhei para o exemplo e fiz sessenta e

quatro e depois fiz setenta e seis”.

Juliana

A Juliana, nesta tarefa, conseguiu completar a sequéncia de
forma correta, alcancando, assim, o objetivo pretendido.
Para explicar o que fez, disse: “Porque estava quarenta e
quatro e tinha que meter quatrocentos e quarenta e quatro e

depois tinha que meter seiscentos e sessenta e seis”.

Natalia

A Natalia nao conseguiu, mais uma vez, atingir o objetivo
desejado. Ou seja, nao conseguiu completar a sequéncia
corretamente. Para justificar o seu trabalho, diz: “Porque
temos o quatro e o seis, depois 0 quarenta e quatro e o

sessenta e seis e depois é setenta e setenta e quatro”.

Paulo

Nesta tarefa, o Paulo conseguiu completar a sequéncia com a
ordem correta, atingindo, assim, o objetivo desejado. Quando
lhe perguntamos o porqué de ter feito assim, respondeu:
“Porque vi o sessenta e seis, depois vem o setenta e sete e

depois vem o oitenta e oito”.

Rui

O Rui, nesta tarefa, conseguiu completar a sequéncia com os
numeros pretendidos. Contudo, ndao os colocou pela ordem
correta. Ou seja, colocou o seiscentos e sessenta e seis antes
do quatrocentos e quarenta e quatro. Assim, nao atingiu o
objetivo desejado. Quando lhe pedimos para justificar a sua
opcao, respondeu: “Aqui foi o seiscentos e sessenta e seis € 0
quatrocentos e quarenta e quatro. Acrescentei mais um

numero igual”.

Sintese

Com a conclusao da analise de dados desta tarefa, os alunos considerados médios

continuam com um desempenho negativo. Dos sete alunos que constituem o grupo,
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apenas dois conseguiram completar a sequéncia de forma correta. Houve um aluno

que colocou os dois nimeros pretendidos, mas nao os colocou pela ordem correta.

Tabela 30 - Analise dos dados recolhidos na primeira tarefa da terceira ficha de trabalho com os alunos
médios

Alunos médios Completar sequéncias para a esquerda

O Camilo, nesta tarefa, conseguiu completar corretamente a
Camil sequéncia. Assim, atingiu o objetivo desejado. Quando lhe

amilo
perguntamos o porqué de ter feito assim, respondeu: “Porque

era tirar um nimero. Ficou o um e o trés”.

Nesta tarefa, o César nao conseguiu completar a sequéncia de
forma correta, nao atingindo o objetivo pretendido. Para
César justificar o seu trabalho, disse: “Ja la estava o onze e o trinta
e trés, o cento e onze e o trezentos e trinta e trés e eu

coloquei o um e o trés”.

O Daniel conseguiu completar a sequéncia com a ordem
_— correta. Assim, alcancou o objetivo desejado. Quando foi
anie
solicitado para justificar o que fez, disse: “Olhei para a

sequéncia e fiz trés e depois fiz um”.

A Juliana conseguiu, novamente, completar a sequéncia com
a ordem correta. Assim, pela segunda vez nesta ficha de
Juli trabalho, conseguiu alcancar o objetivo desejado. Para
vhana explicar o que fez, disse: “Porque estava onze e tinha que
meter um e depois estava o trinta e trés e tinha que meter

trés”.

A Natalia conseguiu completar a sequéncia corretamente,
atingindo, assim, o objetivo pretendido. Quando foi solicitada
Natalia para explicar o que fez, disse: “Vi o onze, o trinta e trés, o
cento e onze e o trezentos e trinta e trés, logo os que

faltavam era o um e o trés”.

O Paulo, também, foi um dos alunos que conseguiu atingir o
objetivo da tarefa. Conseguiu completar a sequéncia
Paulo corretamente. Quando lhe perguntamos o porqué de ter feito
desta maneira, respondeu: “do onze tirei um nimero igual e

do trinta e trés também. Assim, ficou o um e o trés”.

Rui Nesta tarefa, o Rui conseguiu completar a sequéncia com a
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ordem correta. Conseguiu, assim, atingir o objetivo
pretendido. Quando foi solicitado para justificar a sua opcao,
disse: “E o um e o trés, porque depois vem dois uns e dois

trés e depois vem trés uns e trés trés”.

Sintese
Nesta tarefa, os alunos considerados médios tiveram um desempenho positivo. Dos
sete alunos que compdem o grupo, cinco conseguiram completar a sequéncia de

forma correta. Pela primeira vez, o perfil de resolvedores destes alunos foi positivo.

Tabela 31 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da terceira ficha de trabalho com os alunos
médios

Alunos médios Completar sequéncias ao meio

Nesta tarefa, o Camilo conseguiu completar a sequéncia de
forma correta. Assim, atingiu o objetivo pretendido. Quando
- lhe perguntamos o porqué de ter feito desta maneira,
amro respondeu: “A sequéncia é dois, sete, vinte e dois, setenta e
sete, duzentos e vinte e dois e setecentos e setenta e sete.

Foi sempre acrescentar um numero”.

O César, mais uma vez, nao conseguiu completar a sequéncia
com a ordem correta. Nao atingiu o objetivo desejado e
César apresentou algumas dificuldades na resolucao da tarefa.
Quando foi solicitado para justificar a sua opcao, disse: “Era

como estava no exemplo”.

O Daniel nao conseguiu completar a sequéncia de forma
Daniel correta, nao atingindo, assim, o objetivo pretendido. Para
anie
justificar o seu trabalho, disse: “Olhei para a sequéncia e fiz

vinte e dois e vinte e sete”.

Nesta tarefa, a Juliana conseguiu, mais uma vez, completar a
sequéncia de forma correta, alcancando o objetivo
Juliana pretendido. Para justificar a sua tomada de opcao, disse:
“Aqui esta um dois é sé acrescentar outro dois. Aqui esta um

sete é sO acrescentar outro sete”.

A Natalia conseguiu, mais uma vez, completar a sequéncia
com a ordem correta. Assim, alcancou o objetivo pretendido.
Natalia Para explicar o seu raciocinio, disse: “Porque é assim: dois,
sete, vinte e dois, setenta e sete, duzentos e vinte e dois e

setecentos e setenta e sete. E muito facil”.
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O Paulo, nesta tarefa, conseguiu completar a sequéncia com a
ordem correta. Conseguiu atingir o objetivo pretendido, nao
Paulo demonstrando grandes dificuldades. Para justificar o seu
trabalho, disse: “Porque ja la estava o dois e o sete, entao

acrescentei mais um numero igual”.

Nesta tarefa, o Rui conseguiu, novamente, completar a
sequéncia de forma correta. Conseguiu atingir o objetivo
Rui pretendido. Quando foi solicitado para justificar o seu
trabalho, disse: “Aqui € o vinte e dois e o setenta e sete,

porque acrescentei mais um algarismo”.

Sintese

Nesta tarefa, os alunos considerados médios alcancaram um desempenho positivo.
Dos sete elementos do grupo, apenas dois nao conseguiram completar a sequéncia
de forma correta. Os outros cinco conseguiram alcancar o objetivo pretendido. O

perfil de resolvedor foi, novamente, positivo.

Tabela 32 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da terceira ficha de trabalho com os alunos
médios

Sintese global da andlise da segunda ficha de trabalho dos alunos considerados

médios:

Com a conclusdo da analise de dados da terceira ficha de trabalho dos alunos
considerados médios, podemos concluir que estes tém algumas dificuldades. Contudo,
ha uma melhoria no seu desempenho.

Na primeira tarefa, o seu desempenho foi negativo. Isto porque, dos sete alunos
que compdem o grupo, apenas dois conseguiram completar a sequéncia com a ordem
correta.

Na segunda tarefa, os alunos tiveram uma melhoria no seu desempenho. Cinco
destes alunos conseguiram alcancar o objetivo da tarefa, completando, assim, a
sequéncia de forma correta.

Na terceira e (ltima tarefa, semelhante ao que aconteceu na segunda tarefa,
cinco dos alunos médios conseguiram completar a sequéncia corretamente. Os outros
dois demonstraram grandes dificuldades na resolucao de tarefas que envolvam padrées
de crescimento.

Em suma, os alunos considerados médios na disciplina de Matematica, pela
primeira vez, obtiveram um desempenho positivo. Assim, o seu perfil de resolvedores,

nesta ficha de trabalho, também foi positivo.
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Alunos menos bons Completar sequéncias para a direita
A aluna em questao completou a sequéncia pela ordem

incorreta. Assim, poderemos afirmar que nao conseguiu
Luisa atingir o objetivo pretendido. Quando foi solicitada a
justificar a sua resposta disse: “Foi muito facil e foi de quatro

em quatro.”

Sintese:
Nesta tarefa, a aluna nao conseguiu atingir o objetivo pretendido. Nao conseguiu

completar a sequéncia de forma correta. Assim, o seu desempenho é negativo.

Tabela 33 - Analise dos dados recolhidos na primeira tarefa da terceira ficha de trabalho com os alunos
menos bons

Alunos menos bons Completar sequéncias para a esquerda

A aluna, tal como na tarefa anterior, preencheu a sequéncia
pela ordem incorreta. Logo, poderemos dizer que também
Luisa nao conseguiu alcancar o objetivo pretendido. Quando foi
solicitada para justificar o seu trabalho, disse: “E o quatro e o

trés”.

Sintese:

Nesta tarefa, a Luisa nao conseguiu, mais uma vez, completar a sequéncia de forma
correta. Assim nao atingiu o objetivo desejado e o seu desempenho continua a ser
negativo.

Tabela 34 - Analise dos dados recolhidos na segunda tarefa da terceira ficha de trabalho com os alunos
menos bons

Alunos menos bons Completar sequéncias ao meio

A aluna, na dltima tarefa, ao contrario das anteriores
preencheu a sequéncia pela ordem correta, atingindo assim o
Luisa objetivo pretendido. Quando lhe perguntamos o porque de
fazer desta maneira, respondeu: “E s6 acrescentar um dois e

um sete”.

Sintese:
Nesta tarefa, a aluna conseguiu, pela primeira vez, completar a sequéncia de forma
correta. Assim, atingiu o objetivo pretendido e o seu desempenho, nesta tarefa, foi
positivo.

Tabela 35 - Analise dos dados recolhidos na terceira tarefa da terceira ficha de trabalho com os alunos
menos bons
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Sintese global da analise da terceira ficha de trabalho dos alunos considerados

menos bons:

Com a conclusao da analise de dados da terceira ficha dos alunos menos bons,
podemos concluir que, neste caso, a aluna tem bastantes dificuldades em tarefas deste
género.

Na primeira tarefa, a aluna ndao conseguiu completar a sequéncia corretamente,
nao atingindo, assim, o objetivo pretendido. Demonstra bastantes dificuldades na
resolucao das tarefas. Também na segunda tarefa, a aluna ndo conseguiu completar a
sequéncia com a ordem correta.

Na terceira tarefa, a aluna, pela primeira vez, conseguiu completar a sequéncia
de forma correta. Assim, conseguiu atingir o objetivo e o seu desempenho foi positivo.

No geral, a aluna tem um desempenho negativo, demonstrando que tem imensas
dificuldades e dividas na resolucdo deste tipo de tarefas. O seu perfil de resolvedor de

tarefas que envolvam padroes de crescimento é negativo.
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Ficha de trabalho (nivel dos nUumeros)

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS AFONSO PAIVA

ESCOLA DE SAO TIAGO
Nome:

Data:

1- O que vem a seguir? Completa.

4 6 44 66

Porque € que fizeste assim?

11 33 111

Porque € que fizeste assim?

2 7 222

Porque é que fizeste assim?
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Capitulo IV - Consideracdes finais

No capitulo anterior, foram esquematizados os passos que levaram a estes
resultados finais, e sobre os quais iremos concluir acerca do processo investigativo
desenvolvido na turma 6ST - 2° ano. Assim, passaremos a descrever as conclusées finais
que obtivemos no estudo.

Segundo Ponte, et al (2007), no novo Programa de Matematica “a Algebra é
introduzida como tema programatico nos 2.° e 3.° ciclos, e no 1.° ciclo tem ja lugar uma
iniciacao ao pensamento algébrico” (p. 1). Com esta reformulacdao do Programa de
Matematica, consideramos importante abordar o pensamento algébrico com uma turma
do 2.° ano. Assim, a nossa opc¢ao recaiu para o seguinte problema que passamos, mais
uma vez, a citar: Analise do perfil de resolvedor em tarefas que implicam padroes de
crescimento.

Como é referido no capitulo anterior, analisamos o perfil de resolvedor de cada
aluno, tendo em conta o seu desempenho e a sua classificacao do 1° periodo e do 2°
periodo: os muito bons, os médios e os menos bons.

Como ja foi referido anteriormente, este grupo nunca tinha tido contacto com
padroes de crescimento, apenas de repeticdo. Foi bastante visivel a dificuldade em
generalizar um padrao de crescimento.

Com a conclusao da analise dos dados recolhidos na primeira tarefa ao nivel dos
desenhos, os resultados foram bastante explicitos. Os alunos, considerados muito bons,
conseguiram resolver a tarefa sem grandes dificuldades. Dos dez alunos que compéem
este grupo, apenas quatro nao conseguiram resolver a tarefa corretamente.
Demonstraram que tém capacidade para este tipo de tarefas e que conseguem
generalizar muito facilmente. Contudo, os alunos que nao conseguiram completar a
sequéncia corretamente, ainda foi uma percentagem consideravel. No geral, estes
alunos, considerados muito bons, mostraram que o seu perfil de resolvedor em tarefas
que implicam padrdes de crescimento é positivo. O perfil de resolvedor dos alunos,
considerados muito bons a Matematica, tem como caracteristicas a facilidade em pensar
algebricamente, sendo um perfil que nao demonstra qualquer dificuldades em resolver
tarefas que implicam padrdes de crescimento. E essa facilidade em resolver este tipo de
tarefas que o distingue dos outros dois perfis dos restantes grupos de alunos.

Em relacdo aos alunos considerados médios, demonstraram bastantes
dificuldades com o primeiro contacto com padroes de crescimento. No grupo de sete
alunos, nao houve nenhum que conseguisse completar a sequéncia de forma correta.

Também a Unica aluna, considera menos boa na disciplina de matematica, nao
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conseguiu completar a sequéncia com a ordem correta. A grande parte destes alunos
completa a sequéncia como sendo uma sequéncia de repeticao.

Com o término da analise da primeira tarefa, os resultados sao bastante claros.
Os alunos considerados muito bons apresentam mais facilidades em realizar tarefas que
implicam pensar algebricamente do que os outros dois grupos de alunos.

No que diz respeito a segunda tarefa, ainda ao nivel dos desenhos, os alunos
considerados muito bons melhoraram o seu desempenho. Apenas dois alunos, dos dez,
nao conseguiram resolver a tarefa de modo correto. No grupo dos alunos médios houve
um aluno que se destacou, pois conseguiu atingir o objetivo pretendido. O restante
grupo continuou sem capacidades para realizar o desafio proposto. O desempenho da
aluna, considera menos boa, também continuou negativo. Assim, estes dois grupos
continuaram com um perfil de resolvedor negativo.

Na ultima tarefa desta primeira ficha de trabalho, os alunos considerados muito
bons tiveram uma melhoria significativa, pois apenas um aluno nao conseguiu completar
a sequéncia de forma correta. Demonstraram, mais uma vez, que a sua classificacao é
semelhante ao seu perfil de resolvedor, ou seja, muito bom. Também os alunos
considerados médios obtiveram uma melhoria no seu desempenho. Dos sete elementos
que constituem o grupo, trés conseguiram completar a sequéncia com a ordem correta.
No entanto, ainda houve quatro alunos que nao conseguiram alcancar o objetivo
desejado, sendo o seu desempenho negativo. A aluna considerada menos boa a
Matematica, nesta tarefa nao teve tempo para completar toda a sequéncia. No entanto,
caso terminasse o que estava a fazer, a aluna, pela primeira vez, conseguia completar a
sequéncia corretamente.

Num modo geral, os alunos considerados muito bons a Matematica tém grande
capacidade para resolver tarefas que implicam padrées de crescimento, tendo um perfil
de resolvedor bastante positivo. Os outros dois grupos tiveram um desempenho
negativo, sendo, assim, o seu perfil de resolvedor também negativo. Isto €, os alunos
com este perfil tém bastante dificuldade em pensar algebricamente, sendo também
dificil a resolucdo de tarefas que implicam padrdes de crescimento. E importante
salientar que houve um aluno considerado muito bom que nao atingiu uma Unica vez o
objetivo, enquanto, que no grupo dos alunos médios nao houve nenhum caso
sistematico.

No que diz respeito a segunda ficha, ao nivel de figuras, houve uma notavel
melhoria nos alunos considerados muito bons e nos alunos considerados médios. Em
relacao aos alunos muito bons, na primeira tarefa da segunda ficha obtiveram, mais
uma vez um resultado bastante positivo. Dos dez alunos que compdem este grupo, so
dois alunos ndo conseguiram completar a sequéncia com a ordem correta. Os restantes

conseguiram completar a sequéncia de forma assertiva. Relativamente aos alunos
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considerados médios na disciplina de Matematica, nesta primeira tarefa o seu
rendimento foi negativo. Houve dois dos sete alunos que conseguiram completar
corretamente a sequéncia. A aluna considerada menos boa a Matematica também nao
obteve sucesso nesta tarefa, assim, como na segunda tarefa. A aluna teve imensas
dificuldades e apresenta muitas duvidadas neste tipo de tarefas.

Os alunos considerados muito bons, na segunda tarefa apresentaram mais
dificuldades no que na tarefa anterior. Dos dez alunos que compoem este grupo, trés
alunos nao atingiram o objetivo desejado. Ao contrario das tarefas anteriores, os alunos
considerados médios tiveram um desempenho bastante melhor, passando mesmo a ser
positivo, nesta tarefa. Dos sete elementos constituintes, cinco conseguiram completar a
sequéncia com a ordem correta.

Na terceira e ultima tarefa, os resultados dos alunos considerados muito bons
recuperaram outra vez o bom desempenho. Nesta tarefa, apenas um aluno nao
conseguiu realizar corretamente a sequéncia. Os alunos considerados médios também
conseguiram melhorar a sua produtividade. Idéntico ao que a aconteceu na segunda
tarefa, cinco dos sete alunos conseguiram alcancar o objetivo pretendido. Os restantes
dois apresentaram algumas dificuldades na resolucao deste desafio. A aluna considerada
menos boa em Matematica, na terceira tarefa, conseguiu superar as expectativas em
alcancar o objetivo desejado. Conseguiu completar a sequéncia com a ordem correta.

Em termos gerais, os alunos considerados muito bons em Matematica
continuaram com um perfil de resolvedores bastante positivo, “defendendo” assim as
suas classificacoes do final dos dois periodos. Os alunos considerados médios na
disciplina de Matematica conseguiram atingir o objetivo pretendido pela primeira vez.
Sendo, assim, o seu desempenho e o seu perfil de resolvedores positivo. A aluna menos
boa nesta disciplina, nesta tarefa, teve uma evolucao. No entanto, o seu desempenho
geral foi negativo. Esta aluna apresenta imensas dificuldades e duvidas neste tipo de
tarefas. E de salientar que nesta ficha os alunos tiveram a oportunidade de manipular o
material Blocos Logicos. Este material, podera ter sido o responsavel pela melhoria de
resultados. Assim, como também ouve uma grande melhoria em alguns alunos que
apresentaram mais dificuldades na primeira ficha.

Na terceira e Ultima ficha de trabalho, desenvolve-se sequéncias ao nivel dos
numeros. Na primeira tarefa, os alunos considerados muito bons nao tiveram qualquer
tipo de complicacées na resolucao da tarefa. O grupo de dez elementos, apenas um
aluno nao conseguiu completar a tarefa com a ordem correta. No entanto, o aluno que
nao conseguiu alcancar o objetivo foi um dos alunos que nas tarefas anteriores nunca
errou. Podera ter sido alguma falta de atencao por parte do aluno. No que diz respeito

aos alunos considerados médios na disciplina de Matematica, o seu desempenho tornou
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a ser negativo. Dos sete elementos s6 dois conseguiram completar a sequéncia
corretamente. O rendimento da aluna considerada menos boa foi negativo, pois
apresentou imensas dificuldades e duvidas nas tarefas que envolvem padroes de
crescimento.

Na segunda tarefa, da terceira ficha, os alunos rotulados de muito bons
obtiveram um desempenho excelente. Ou seja, todos os alunos conseguiram completar
a sequéncia sem quaisquer “barreiras”, completando a sequéncia corretamente. Os
alunos rotulados médios em Matematica, conseguiram mais uma vez obter um perfil de
resolvedor positivo, pois cinco dos sete alunos conseguiram completar a sequéncia com
a ordem correta. Ao contrario do desempenho destes alunos, a aluna considerada menos
boa em Matematica nao conseguiu atingir o objetivo pretendido, ndao completando a
sequéncia corretamente.

Na dltima tarefa, os alunos considerados muito bons conseguiram todos
completar a sequéncia corretamente. Aqui o seu perfil de resolvedor é, mais uma vez,
excelente. Também os alunos médios conseguiram obter os mesmos resultados da tarefa
anterior. Cinco dos alunos conseguiram completar a sequéncia de forma correta e dois
ndo atingiram esse objetivo. A aluna considerada menos boa em Matematica conseguiu
alcancar o objetivo desejado, sendo o seu desempenho, nesta tarefa, positivo.

Em suma, os alunos considerados muito bons em Matematica obtiveram
excelentes resultados nestas tarefas que implicam padrées de crescimento. Mais uma
vez, o seu perfil de resolvedores é bastante positivo, chegando mesmo a ser, em
algumas tarefas, de cem por cento de sucesso. Em relacao aos alunos avaliados como
médios na disciplina de Matematica, apresentam algumas dificuldades neste tipo de
tarefas. No entanto, ha uma ligeira melhoria no seu rendimento. A alna rotulada menos
boa nesta disciplina, apresenta muitas dificuldades na resolucao destas tarefas. O seu
perfil continua a ser um perfil de resolvedor negativo em tarefas que envolvam padroes
de crescimento.

No término da analise da recolha de dados de todos os alunos em todas as fichas,
podemos concluir que os alunos avaliados de muito bons na disciplina de Matematica sao
excelentes resolvedores de tarefas que implicam padrées de crescimento. Podem
apresentar algumas dividas mas depois tém a capacidade de resolver de forma correta
a maior parte das tarefas. Podemos dizer que o seu perfil de resolvedores é bastante
positivo, levando-os ao sucesso da realizacao de tarefas de pensamento algébrico.

Os alunos considerados médios, apresentam mais dificuldade do que o primeiro
grupo. Sao um pouco instaveis, ora tendo um desempenho positivo ora negativo. Neste
grupo, nao ha alunos que erram sempre nem alunos que acertam sempre. Contudo, ao
longo deste estudo, houve uma melhoria visivel no principio das tarefas e no fim das

tarefas.
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O terceiro grupo, neste caso € s6 uma aluna, apresenta muitas dificuldades neste
tipo de tarefas, nao apresentando um raciocinio coerente. A aluna faz sequéncias
repetitivas ou faz sem uma ordem especifica. O seu perfil de resolvedor é negativo,
visto que ela s6 conseguiu completar corretamente duas tarefas em nove.

Como, cada vez mais, a problematica do pensamento algébrico ganha
importancia nos primeiros anos de escolaridade, existem diversas teorias nesta mesma
area. Segundo Barbosa e Borralho (s.d.), defendem que a utilizacao de tarefas que
implicam padrées e regularidades sao a melhor forma de desenvolver o pensamento
algébrico. Ou seja, “a exploracao de padroes contribui para o entendimento da Algebra,
permite o estabelecimento de conexdes matematicas, desenvolve a comunicacdo
matematica através do uso de um linguagem (escrita ou oral) nao ambigua e adequada a
situacao e melhora a imagem da Matematica” (Barbosa e Borralho, s.d.)

Outra teoria que defende as tarefas que implicam o pensamento algébrico é
defendida por Vale (s.d.), que realizou um estudo com alunos do 1.°Ciclo a resolver

tarefas que envolvam a generalizacao.

“A analise efectuada debruca-se sobre as resolucées dos alunos das tarefas
propostas que conduzem a generalizacdo e inclui a descoberta do padrdo e as
formas de generalizacao utilizadas, como descrevem, comunicam e justificam as
suas generalizacdes. A justificacdo esta assegurada por questdes do tipo “Explica
como fizeste ou pensaste; porque é que fizeste isso?” Teve-se em atencao também
as diferentes representacdes suscitadas pelas tarefas e utilizadas pelos alunos:
concreta, pictorica, verbal, numérica e eventualmente simbdlica. Nesta
apresentacdo nao farei referéncia as contagens visuais basicas e apenas utilizarei

padroes de crescimento” (Vale, s.d.)

Vale (s.d.), apresenta uma das tarefas que realizou para o seu estudo. Nesta
tarefa pretendia-se que os alunos encontrassem diferentes maneiras de contagem das
sementes do morango. Os participantes desta tarefa foram alunos do 1.° ano,
trabalhando, inicialmente, aos pares. Posteriormente, cada aluno explicou para o resto
da turma a maneira como pensou e registou no quadro as expressdes numéricas
correspondentes. Deste modo, “apareceram modos de ver que recorriam a simetria e
que traduziam na maior parte das dezes uma regularidade. Os alunos nao revelaram
dificuldades nesta tarefa. Este tipo de tarefas foram desenvolvidas pelos alunos como
pré-requisito para o trabalho subsequente de descoberta de padrdoes em sequéncias
figurativas”. (Vale, s.d.)

Em relacdo a estas teorias e ao estudo que foi apresentado neste relatério,

ambos estudam o pensamento algébrico e os padroes nos primeiros anos de
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escolaridade. Contudo, tém finalidades diferentes mas partem da mesma base: a
Algebra e o pensamento algébrico.

Depois da descricao e conclusao dos resultados dos dados recolhidos, falta fazer
uma breve sintese da Pratica Supervisionada. No inicio, havia dlvidas, certezas,
momentos de ansiedade, de receio e até mesmo de adrenalina. Quando gostamos do
que fazemos sentimos um sentimento dificil de explicar, que desperta emocoes fortes.

No primeiro dia de estagio, o sentimento mais notavel era o medo de falhar, as
duvidas que podiam virar falhancos e desilusdes. No entanto, com o decorrer do tempo
sentimos a magia no ato de ensinar. Ver cada sorriso na cara de cada crianca, quando
levamos um simples fantoche.

Um dos objetivos da Pratica Supervisionada € colocar um aluno/estagiario no
papel principal dentro de uma sala de aula. Com isto ha a vantagem de termos contacto
com a realidade escolar. Outro dos objetivos € tornarmo-nos professores-investigadores,
onde praticamos a acao, refletimos e com isso melhoramos o nosso trabalho.

Para além, destas formalidades, criamos lacos inseparaveis para a vida. Desde a
professora cooperante, as criancas e até mesmo aos funcionarios da escola. Esta etapa
foi muito importante, tanto a nivel profissional como a nivel pessoal.

As fichas de trabalho realizadas pelos alunos e as respetivas entrevistas

encontram-se em anexo em formato digital.
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Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico a 2011

INSTITUTO POLITECNICO DE CASTELO BRANCO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS AFONSO PAIVA
ESCOLA DE SAO TIAGO

2
g

!iscola Superior
de Lducacio

Elementos de identificacdo

Professor(a) Cooperante: Cecilia Rocha
Alunos de Prética Supervisionada: Inés Silva e Joana Cruz
Professores Supervisores: Antonio Pais e Joaquim Picado

Turma: 2° ano

Sele¢do do contetido programatico

Unidade temaética: Apresentacao das alunas de Pratica Supervisionada a turma
Semana de 20 de Outubro de 2011

Materiais:
Tema integrador. Apresentacao - Bag;

- Cordel;
Elemento integrador. O Bau do alfabeto - o -La;
ball contém o comboio das letras do alfabeto. - Lapis de cera;
Este tem como objetivo conhecer o nome de - Papel plastificado;
cada elemento da turma. - Cartoes;

- Marcador preto;
- Folhas brancas;

- Lapis de cor;
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sy

Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico 2011

Procedimentos de execucao:

Sessdo - 1h

12 Etapa: Apresentacdo das alunas da pratica supervisionada a turma:
e Dialogo com os alunos;
e Explicitacdo aos alunos do objetivo da presenca das alunas da pratica
supervisionada na sala de aula;
22 Etapa: Apresentacao do Bal do alfabeto:
e Formulacio de hipéteses, oralmente, sobre o conteudo do bau;
32 Etapa: Exploracdo do contelido do ball (comboio das letras do alfabeto):
e Colocacao do comboio das letras no quadro;
s Explicitacdo aos alunos do objetivo da atividade;
e Observacao e identificacdo da primeira letra do comboio (A);
e Verificacdo dos nomes cuja letra inicial é a primeira letra do comboio;
o Apresentacdo dos alunos, cuja a letra inicial do nome corresponde a letra
A;
e Repeticao da atividade para todas as letras do alfabeto;
42 Etapa: Elaboracdo de um suporte de identificacao:
e Montagem do suporte de identificacdo, partindo de uma folha branca e
utilizando a técnica da dobragem;
e Escrita dos nomes no suporte de identificacdo (cada um no seu);
o Desenho no suporte de identificacdo (objeto, animal, etc.). O nome do
que for desenhado pelos alunos tera de comegar com a mesma inicial do
seu nome.

52 Etapa: Dialogo com os alunos sobre a sessao.
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% l INSTITUTO POLITECNICO DE CASTELO BRANCO

U E ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

: ' AGRUPAMENTO DE ESCOLAS AFONSO PAIVA
ESCOLA DE SAO TIAGO

o Ao
Escola Superior
de Lducagio

Elementos de identificacdo

Professor(a) Cooperante: Cecilia Rocha
Alunos de Prética Supervisionada: Inés Silva e Joana Cruz
Professores Supervisores: Antonio Pais e Joaquim Picado

Turma: 6ST - 2° ano

Selegdo do contetido programatico

Unidade tematica. Crescer... Aprendendo!
Semana de 15 de novembro de 2011

Estudo do Meio:
e O seu corpo: os 0rgaos dos sentidos (1°,2° e 3°)
Lingua Portuguesa:

e Texto e imagem (1°, 2° e 3°)
e Leitura em voz alta (1°, 2° e 3°)
e Divisdo silabica (3°)
e Singular e plural (1°)
e Ordem alfabética (2°)
e Legenda (3°)
e Texto escrito (2°)
e Onomatopeias (3°)
Matematica:
e Regularidades em sequéncias (1°, 2° e 3°)
e Formas geométricas (1°)

Expressdo Dramatica:
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e Jogos de exploracao (3°)
Expressao Plastica:

e Pintura (1°)
e Desenho (2°)
e Colagem (3°)

Expressao Musical:

e Discriminacdo auditiva: os sons do meio envolvente (1°)

Materiais:

Tema integrador: Os 6rgaos dos|- Bal;

eanbidas - Livro “Os 5 sentidos” de Nuria Roca;

- Fotocopias do texto do livro;

. - Fichas de interpretacao do texto;
Elemento integrador. O bau dos orgéos dos P ’
: # . .. |- Tintas;
sentidos - o bal contera todos os materiais
B - - Pincéis;
que serao utilizados durante toda a semana.
- Folhas brancas;

- Copos de plastico;

- Fichas de trabalho (estudo do meio);

- Formas geométricas em cartolinas de varias
cores;

- Bostic;

Procedimentos de execucao:

Sessao 1
Manha
12 Etapa: Apresentacado do bal dos orgdos do sentido a turma:

e Questionar os alunos sobre o contetido do bau;
e Registo, no quadro, das hipdteses ditas pelos alunos;
e Abertura da caixa e visualizacdo do seu conteldo, ou seja, o livro “Os 5

sentidos” de Niria Roca;

22 Etapa: Leitura e interpretacao das imagens do livro, em grande grupo (capa
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e contracapa):

e Solicitar aos alunos que leiam o titulo do livro e observem a imagem da
capa;

3% Etapa: Ativacdo do conhecimento prévio dos alunos e formulacao de
hipoteses sobre o contetido do livro:

e Questionar os alunos sobre o que sera o conteldo da leitura;

o Distribuicio de uma fotocopia, aos alunos, da parte do texto que ira ser
lida (Anexo 1);

42 Ftapa: Leitura de uma parte do texto do livro (sentido da visdo e o sentido
audicao) :

e Leitura em voz alta pela aluna de pratica supervisionada, mostrando as
imagens que acompanham o texto;

e Leitura silenciosa pelos alunos;

e Leitura em voz alta pelos alunos, alternadamente, por indicacao da
aluna de pratica supervisionada;

52 Etapa: Compreensdo/interpretacao do texto:

e Formulacido de perguntas, oralmente, pela aluna de pratica
supervisionada sobre o texto. Os alunos que irao responder serao
aqueles que forem solicitados pela aluna de pratica supervisionada;

e Distribuicdo, a cada aluno, de uma ficha de trabalho com questoes
sobre o texto (Anexo Il e Ill para os alunos a nivel da educagao pre-
escolar e 1° ano);

e Explicitacdo aos alunos do objetivo da atividade;

e Leitura de todas as questdes da ficha, em voz alta, pela aluna de
pratica supervisionada;

e Realizacdo da ficha de trabalho pelos alunos;

e Correcdo da ficha de trabalho. A aluna de pratica supervisionada ira

- solicitar -‘;alguns alunos para realizarem a corre;fgéo no quadro.
Relembrar os alunos que tém de estar com atenc;éo‘é correccao, para
que corrijam os seus erros; .

72 Etapa: Explicitacao do conceito de cores primarias:

e A aluna de pratica supervisionada afixa 3 circulos (um azul, um
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vermelho e um amarelo) no quadro;

Questionar os alunos sobre quais as cores que se encontram presentes.
Aferir, com os alunos, que conseguimos identificar as cores através do
orgao do sentido da visao;

Questionar os alunos sobre o que s&o cores primarias;

Explicitacdo aos alunos que as cores primarias sao as que estao afixadas
no quadro;

Explicitacdo do conceito de cores primarias;

A aluna de prética supervisionada escreve no quadro a definicao de

cores primarias. Pedir aos alunos que registem a definicao no caderno;

62 Etapa: Atividade experimental sobre as cores:

Tarde

Explicitacao do objetivo da atividade;

Distribuicdo de uma ficha de trabalho (Anexo IV);

Realizacao das previsdes dos alunos, na ficha, da cor que pensam que
ira resultar quando se misturam as cores primarias;

Distribuicao de folhas brancas, das tintas e pincéis por todos os alunos;
Explicitacdo do objetivo da atividade aos alunos: experimentacdo da
mistura das cores primarias que estao indicadas na ficha;

Registo, pelos alunos, dos resultados da experimentacao na ficha;

Dialogo, em grande grupo, sobre as previsoes e os resultados obtidos;

72 Etapa: Desafios matematicos:

Apresentar, aos alunos, varias formas geométricas (triangulo, quadrado
e circulo) de varias cores;

Pedir aos alunos, que identifiquem as formas geométricas e as cores;
Aferir, com os alunos, que conseguimos identificar as formas
geométricas também, através do orgéo do sentido da visao;

Explicitacdo aos alunos do conceito de sequéncias de repeticao atraves
de um exemplo no quadro.

A aluna de pratica supervisiona ira afixar, no quadro, as figuras

geométricas de diferentes sequéncias;
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e Explicitacao do objetivo da atividade seguinte e solicitar aos alunos que
desenhem no caderno a continuacdo da sequéncia (Anexo V - para os
alunos a nivel da educacéo pré-escolar e 1° ano);

e Correcéo, no quadro, da atividade. A aluna de pratica supervisionada ira

> solicitar alguns alunos para realizarem a corregf{;éo no quadro.
Relembrar os alunos que tém de estar com atencao a correg;i;éo, para

que corrijam os seus erros;

8% Etapa: Audicao de sons:

e Explicitacdo do objetivo da atividade aos alunos;

o Solicitar aos alunos que fechem os olhos e estejam em siléncio;

e Audicao de varios sons feitos pela aluna de pratica supervisionada;

e Registo, no caderno, da identificacdo e da sequéncia dos sons ouvidos;

e Correcéo, no quadro, da atividade. A aluna de pratica supervisionada ira
solicitar alguns alunos para realizarem a correccao no quadro.
Relembrar os alunos que tém de estar com atencéo a correci;éo, para
que corrijam os seus erros;

s Dialogo, em grande grupo, sobre a audicao e 6rgao do corpo que nos

permite ouvir, remetendo para o texto explorado da parte da manha;

Nota:

v' Serao usadas estratégias de retorno a calma cada vez que a turma
estiver agitada. A

v’ Cada vez que as alunas de pratica supervisionada solicitem“os alunos,a
responder a uma determinada questao, estes terao de colocar o dedo no
ar para poderem responder.

v Serao usadas estratégias para que os alunos estejam calmos quando
entram na sala de aula.

v Os alunos a nivel da educacdo pré-escolar e 1° ano terao algumas
tarefas diferentes do restante grupo.
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Tema integrador: Os orgao dos

sentidos

Elemento integrador. O ball dos orgaos
dos sentidos - o bal contera todos os
materiais que serdo utilizados durante

toda a semana.

Materiais:

- Bau

- Ficha de trabalho (matematica);

- Livro “Os 5 sentidos” de Nuria Roca;
- Fotocopias do texto do livro;

- Fichas de interpretacao do texto;

- Ficha de trabalho (estudo do meio)

- Folhas de linhas;

Procedimentos de execucao:

Sessao 2
Manha

12 Etapa: Bau dos orgdos dos sentidos:

do bau;

desenvolvidas neste dia.

22 Etapa: Desafios matematicos:

matematicas;

e As alunas de pratica supervisionada questionam os alunos sobre o que
o bau tera neste dia para trabalharmos;

» Formulagdo de hipdtese; feitas pelos alunos e oralmente, do contetdo

e Mostrar o contetido do bal, ou seja, as actividades que irao ser

e Distribuicio de uma ficha de trabalho sobre as sequéncias de
repeticdo, continuando o trabalho desenvolvido no dia anterior (Anexo
| e Anexo Il para os alunos a nivel do 1° ano);

s Explicitacao do objetivo da atividade;

o Leitura em voz alta pelas alunas de pratica supervisiona das atividades
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Resolucao da ficha de trabalho;

Correcdo, no quadro, da atividade. A aluna de pratica supervisionada
ira solicitar!lalguns alunos para realizarem a correc¢ao no quadro.
Relembrar os alunos que tém de estar com atencao a correccao, para

que corrijam 0s seus erros;

32 Etapa: Leitura de uma parte do texto do livro “Os 5 sentidos” (sentido do

olfacto e o sentido do paladar)

Distribuicdo de uma fotocépia, aos alunos, da parte do texto que ira
ser lida (Anexo lll);

Leitura em voz alta pela aluna de pratica supervisionada;

Leitura silenciosa pelos alunos;

Leitura em voz alta pelos alunos, alternadamente, por indicacao da

aluna de pratica supervisionada;

42 Etapa: Compreensao/interpretacao do texto:

Formulacio de perguntas, oralmente, pela aluna de pratica
supervisionada sobre o texto. Os alunos que irdo responder serdo
aqueles que forem solicitados pela aluna de pratica supervisionada;
Distribuicao, a cada aluno, de uma ficha de compreensao do texto
(Anexo IV e Anexo V para os alunos a nivel do 1° ano);

Explicitacao aos alunos do objetivo da atividade;

Leitura de todas as questées da ficha, em voz alta, pela aluna de
pratica supervisionada;

Realizacao da ficha de trabalho pelos alunos;

Correcdo da ficha de trabalho. A aluna de pratica supervisionada ira
solicitar alguns alunos para realizarem a correc¢@o no quadro.
Relembrar os alunos que tém de estar com atencgao a correégéo, para

que corrijam os seus erros;

52 Etapa: Previsao dos sabores:

Explicitacdo do objetivo da atividade aos alunos;

144



Relatério de Estagio

C%ro W/

o Distribuicdo de uma ficha de trabalho (Anexo VI);

o Realizacdo das previsdes, na ficha, do sabor (amargo, doce e salgado)
dos alimentos;

o Aferir, com os alunos, que conseguimos identificar os sabores através
do orgéo do sentido do paladar;

e Correcao da ficha, oralmente e em grande grupo. Respondem os alunos

que a aluna de pratica supervisionada indicar;

Tarde
62 Etapa: O sentido do olfato:

e Dialogo com os alunos sobre cheiros agradaveis e desagradaveis;

e Aferir, com os alunos, que conseguimos identificar os cheiros através
do 6rgéo do sentido do olfato;

62 Etapa: Ginasio da escrita: Producao textual (sobre os cheiros):

e Explicitacao aos alunos do objetivo da atividade;

e Mobilizacdo do conhecimento prévio. A aluna de pratica supervisionada
conta uma pequena historia com o titulo “Os cheiros” (Anexo VII);

e Recolha e selecdo da informacdo: a aluna de pratica supervisionada
escreve trés palavras no quadro (agradavel, desagradavel e cheiro),
estas nao serao escritas ao mesmo tempo.

« Organizacido da informacao: os alunos escrevem as palavras que estao
no quadro e organizam as ideias para a producao do texto;

e Redacéo do texto: pedir aos alunos para produzirem um pequeno texto
a partir daquelas palavras;

e Revisdao do texto: explicar aos alunos que depois de terminarem a
producdo do texto, tém de fazer a revisao para a correiégéo de
eventuais erros;

¢ Solicitar aos que alunos que ilustrem o texto produzido;

e Leitura em voz alta de alguns textos produzidos pelos alunos.
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Tema integrador: Os orgdo dos

sentidos

Elemento integrador. O bal dos orgaos
dos sentidos - o bal contera todos os
materiais que serdo utilizados durante

toda a semana.

Materiais:

- Bau

- Caixa misteriosa;

- Cartdes com varias imagens;

- Livro “Os 5 sentidos;’ de Nuria Roca;
- Fotocopias do texto do livro;

- Fichas de interpretacao do texto;

- Caixa do tato;

- Dicionario;

- Fichas de trabalho (estudo do meio);
- Domino;

- Folha com a cara delineada;

Procedimentos de execucao:

Sessao 3
Manha

12 Etapa: Bal dos orgaos dos sentidos:

do bad;

desenvolvidas neste dia.

22 Etapa: Dramatizagao:

caixa misteriosa (Anexo I);

e As alunas de pratica supervisionada questionam os alunos sobre o que
o bau tera neste dia para trabalharmos;

e Formulacao de hipétese‘? feitas" pelos alunos e oralmente, do contetdo

, , g Fis « —
o Mostrar o contelido do bau, ou seja, as a/(ttmdades que irao ser

o Explicitacdo do objetivo da atividade;

e Solicitar os alunos, alternadamente, para irem retirar um cartao a

e Os alunos irdo dramatizar “a imagem” que observam no cartao e
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reproduzir os respectivos sons (onomatopeias). Os restantes alunos
terdo de identificar qual a imagem que estara no cartao.

Aferir, com os alunos, que conseguimos identificar os sons e observar
os gestos através dos 6rgdos do sentido da audicao e da viséo;

Cada aluno ira registar no caderno o nome da imagem que se encontra
no cartao;

A aluna de prética supervisionada ira repetir o som em voz alta e
pedira aos alunos para repetirem. De seguida, a aluna de pratica
supervisionada iréa soletrar as letras que compdem esse som e os alunos

repetem;

32 Etapa: Leitura de uma parte do texto do livro “Os 5 sentidos” (sentido do

tato):

Distribuicdo de uma fotocépia, aos alunos, da parte do texto que ira
ser lida (Anexo Il);

Leitura em voz alta pela aluna de pratica supervisionada;

Leitura silenciosa pelos alunos;

Leitura em voz alta pelos alunos, alternadamente;

42 Etapa: Compreensao/interpretacao do texto:

Formulacdo de perguntas, oralmente, pela aluna de prética

}( (o ‘\3\“::\

supervmonada sobre o texto. Os alunos que 1rao responder serao
aqueles que forem sollCltados‘ pela aluna de pratlca supervmonada
B{;t_ribulcao a cada aluno, de uma ficha de trabalho com questoes
sobre o texto (Anexo [lI);

Explicitacdo aos alunos do objetivo da atividade;

.Leitura de todas as questdes da ficha, em voz alta, pela aluna de

pratica supervisionada;

Realizacao da ficha de trabalho pelos alunos;

Correcdo da ficha de trabalho. A aluna de pratica supervisionada ira
solicitar alguns alunos para realizarem a correﬁfgéo no quadro.

Relembrar os alunos que tém de estar com atengao a corre;’:”géo, para
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que corrijam 0s seus erros;

52 Etapa: Identificacdo de objetos (tato):

e Apresentacdo da caixa do tato;

e Questionar sobre o conteldo da caixa;

e Registo, no quadro, das hipéteses ditas pelos alunos;

o Explicitacao aos alunos do objetivo da atividade;

e A aluna de pratica supervisiona ira levar a caixa do tato junto dos
alunos. Estes terdo de colocar a méo dentro caixa e tentar adivinhar
que objeto seguraram, apenas utilizando o tato;

e Distribuicao de uma ficha de trabalho sobre o tato (Anexo IV);

o A aluna de pratica supervisionada pedira aos alunos para irem ao
dicionario ver o significado de rugoso, macio e aspero.

s Solicitar um aluno para ler em voz alta o significado de cada palavra e
a aluna de pratica supervisionada eigrp_y’éﬁo quadro;

o Registo, no caderno, dos significados das palavras;

o Resolucdo da ficha de trabalho. Durante a realizacdo da ficha, os
materiais irdo passar por todos os alunos, para que possam sentir a
textura e resolver a ficha.

s Correcdo da ficha, oralmente e em grande grupo. Respondem os alunos

que a aluna de pratica supervisionada indicar.

62 Etapa: Dominé da divisao silabica:
e Organizar a turmar em pares e distribuir um dominé a cada par (Anexo
V);
e Explicitacdo do objetivo da atividade;
e Realizacdo da atividade do domind. Num dos lados da peca encontra-
~-se uma palavra escrita e do outro lado quadradinhos em branco. Os
alunos tém de procurar uma peca, em que o numero de silabas da
palavra que esta escrita, corresponda ao nimero de quadradinhos em
branco da outra peca. Esta atividade repete-se até que o par consiga

fazer o domind.
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Tarde

Distribuicdo de uma folha branca. Cada par cola o dominé completo,
mas antes a aluna de pratica supervisionada ira ver se o domind esta

bem organizado.

82 Etapa: Tarefas sobre os érgdos dos sentidos:

Distribuicio de uma ficha de trabalho de trabalho sobre todos os
aspeétos que foram trabalhados durante a semana (Anexo VI);

Corrégéo da ficha de trabalho para avaliar se os alunos adquiriram os
novos conhecimentos. Esta correcdo sera feita, posteriormente, pelas

alunas de pratica supervisionada.

7% Etapa: Desenho dos orgaos dos sentidos:

o

Distribuicao de uma folha apenas com uma cara delineada (Anexo VII);
Explicitacdo do objetivo da atividade aos alunos;

Pedir aos alunos que toquem na cara e vejam bem onde tem cada
orgao do sentido. o
Pedir aos alunos que desenhem os 6rgaos dos sentidos (olhos, éuvidos,
boca (lingua) e o nariz). Pintar os desenhos que elaboraram.
Solicitacdo aos alunos para mostrar, junto do quadro, o trabalho que

realizou a turma.

Nota:

Serao usadas estratégias de retorno a calma cada vez que a turma
estiver agitada. 7

Cada vez que as alunas de pratica supervisionada sorlic,i_rhe':n]_os alunos a

responder a uma determinada questao, estes terdo de colocar o dedo
no ar para poderem responder.

Serdo usadas estratégias para que os alunos estejam calmos quando
entram na sala de aula.
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% F INSTITUTO POLITECNICO DE CASTELO BRANCO

G @ ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS AFONSO PAIVA
ESCOLA DE SAO TIAGO

e o
Lscola Superior
de Lducagio

Elementos de identificagdo

Professor(a) Cooperante: Cecilia Rocha

Alunos de Préatica Supervisionada: Inés Silva e Joana Cruz
Professores Supervisores: Antonio Pais e Joaquim Picado
Turma: 6ST - 2° ano

Seleg¢do do conteido programatico

Unidade tematica: Eu e os outros
Semana de 13 de dezembro de 2011

Estudo do Meio:

e Respeitar os interesses individuais e colectivos (1°,2° e 3°);
Lingua Portuguesa:

+ Leitura em voz alta (1°,2° e 3°);

e Carta (3°%;

» Explicitacdo aos alunos (1°,2° e 3°);
Matematica:

s Regularidades em sequéncias (3°);

e NUmeros naturais: raciocinio logico (1° e 2°);
Expressao Dramatica:

» Dramatizacao (fantoches) (2°);
Expressao Plastica:

e Pintura (2° e 3°);

s Desenho (2° e 3°);

o Colagem (2° e 3°);
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Expressao Musical:
e Saber ouvir (1°);

o Cantar (1°);

Materiais:

Tema integrador: Respeitar os|- Folha pautada (quadricutada);

interesses individuais e coletivos | Folha pautada (linhas);

- Vaso;
( Natal).

- Arvore de Natal;

- Coracao;

- Ficha de trabalho (portugués);
Elemento integrador: Arvore de Natal: a|.computador/leitor de CD’s;

arvore de Natal acompanhara os alunos toda a | . gpvelope:;

semana e contera nimeros que correspondem | . presentes;

a prendas. Essas prendas terdo as varias|. Agua;

actividades e as vérias palavras que iremos | . Terra;

trabalhar durante a semana. - Sementes desenhadas em cartolina;

- Letra da cangao “Pinheirinho”;

- Sininhos;

Procedimentos de execucdo:

Sessdo 1

Manha
12 Etapa: Apresentacio de um vaso (abordagem didatica)
e Conversa com os alunos sobre a presenca de um vaso na sala de aula
(Anexo 1);
e Formulacdo de hipdteses feitas pelos alunos;
e Questionar os alunos sobre o que serd necessario para plantar uma
arvore: sementes, terra, agua, entre outras;

e A aluna de pratica supervisionada diz aos alunos que esta arvore é

diferente e que para ser plantada precisa de sementes especiais (Anexo
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I1). As sementes sao as varias coisas que queremos para este Natal;

e Solicitacdo aos alunos para dizerem o que querem para este Natal;

22 Etapa: Desafios matematicos (sistematizacdo):

e A aluna de pratica supervisionada encontrara um envelope atras do
vaso. Serd neste envelope que irdo surgir os desafios matematicos;

e Explicitacdo aos alunos do abjetivo da actividade: a aluna de pratica
supervisionada ird colocar varios problemas, envolvendo raciocinio
logico;

e A aluna de pratica supervisionada propde alguns problemas (Anexo 1lI)
aos alunos;

o A aluna de pratica supervisionada ira registar os problemas, no quadro,
conforme vao surgindo;

e Resolucdo dos problemas por parte dos alunos. Cada aluno passa a
informacao que se encontra no quadro e resolve na folha pautada
(quadriculada);

e A aluna de pratica supervisionada ira solicitar alguns alunos para
realizarem a correcdo no quadro. Relembrar os alunos que tém de estar

com atencdo a corregdo, para que corrijam os seus erros;

3? Etapa: Aparecimento da arvore de Natal (abordagem didatica)

s Aparecimento da arvore de Natal (Anexo IV) a turma;

e Questionar os alunos sobre o contelido da arvore de Natal;

« Registo, no quadro, das varias hipoteses ditas pelos alunos;

e A aluna de pratica supervisionada pedira aos alunos que copiem o que
sera escrito no quadro;

e Abertura da arvore de Natal e descoberta do seu contetdo: um coragao
(Anexo V);

e Conversa sobre o coracao e questionar os alunos sobre o porqué do
coragao estar dentro da arvore de Natal;

e Formulacdo de hipéteses, oralmente, sobre a presen¢a do coragao

dentro da arvore e sobre o conteldo do coragao;
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Abertura do coragédo e verificagdo do contetido. O coragao conterda um
nlmero que correspondera a um presente (Anexo Vl);

Solicitagao de um aluno para procurar o presente correspondente ao
nimero que estara dentro do coragao;

Didlogo com os alunos sobre o conceito de respeito (palavra que se

encontrara dentro do presente);

52 Etapa: Leitura da historia “O menino mal educado” (Anexo VlI):

Abertura do coracéao e verificacdo do contelido. O coragdo contera outro
niimero que correspondera a outro presente;

Solicitagdo de um aluno para procurar o presente correspondente ao
nimero que estara dentro do coragao;

A aluna de prética supervisionada mostrara o que se encontra dentro do
presente - o texto;

A aluna de pratica supervisionada ira ler o titulo do texto e pedira aos
alunos para darem sugestdes sobre o contelido da leitura (oralmente e
em grande grupo);

Leitura em voz alta pela aluna de pratica supervisionada;

Leitura silenciosa pelos alunos;

Leitura em voz alta pelos alunos, alternadamente, por indicacao da

aluna de pratica supervisionada;

6® Etapa: Compreensao/interpretacao do texto (sistematizacao):

Formulacdo de perguntas, oralmente, pela aluna de prética
supervisionada sobre o texto;

Distribuicao de uma ficha de compreensao/interpretacao sobre o texto
(Anexo VIII);

Leitura de todas as questées da ficha, em voz alta, pela aluna de
pratica supervisionada;

Realizaca@o da tarefa pelos alunos;

Correcdo da ficha de trabalho. A aluna de pratica supervisionada ira
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solicitar alguns alunos para realizarem a correcdo no quadro. Relembrar
os alunos que tém de estar com atengdo a correcao, para que corrijam

0s seus erros;

Tarde
7% Etapa: Cancao de Natal:

e Abertura do coracdo e verificacdo do conteldo. O coragdo contera outro
nlmero que corresponderd a outro presente;

o Solicitagdo de um aluno para procurar o presente correspondente ao
nimero que estara dentro do coragéo;

s A aluna de pratica supervisionada mostrara o que se encontra dentro do
presente - a palavra amizade;

e Pequeno dialogo com os alunos sobre a amizade;

= A aluna de pratica supervisionada dira aos alunos que ainda se encontra
a letra de uma cancgéo dentro do mesmo presente (Anexo IX);

e Audicao da cancao “Pinheirinho”;

e Explicitacdo do objetivo da atividade aos alunos: a letra da cancéo
encontra-se incompleta. Os alunos terdao de ouvir com muita atengao a
cancao para poderem completar a letra da cancao;

e Distribuicdo da letra da cancao a cada aluno.

» Correcgao e verificagdo da letra da cangdo. A aluna de pratica
supervisionada ira verificar, junto dos alunos, se ha erros;

s Ensaio da cancéo “Pinheirinho™ com os alunos;

e A aluna de pratica supervisionada apresenta uma coreografia para
mimar a can¢ao “Pinheirinho”;

¢ Ensaio da coreografia da cangao “Pinheirinho”;

¢ Cantar e realizar os gestos da cangao;
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Materiais:
- Folha pautada (linhas);
Tema integrador: Respeitar 05 |. Arvore de Natal;

interesses individuais e coletivos | - Coragao;
(Natal). - Ficha de trabalho (matematica);

- Computador/leitor de CD’s;

, . - Presentes (Pai Natal, Natalina e
Elemento integrador. Arvore de Natal: 2 re (
. R i ,
arvore de Natal acompanharé os alunos toda espeitolas)

. . - Fantoches;
a semana e conterd numeros que

- Fantocheiro;
correspondem a prendas. Essas prendas
= L. . - - Sininhos;
terdo as varias atividades e as varias palavras
- Guido do teatro de fantoches;

que iremos trabalhar durante a semana.
- Cartolina branca;
- Tecidos;

- Lapis de cor

Procedimentos de execucéao:

Sessdo 2
Manha

12 Etapa: As prendas de Natal (Abordagem didatica):

o Questionar os alunos sobre o aparecimento dos presentes de Natal de
baixo da arvore e formulacéo de hipoteses sobre quem as tera enviado
(Anexo 1);

o Registo, no quadro e pela aluna de pratica supervisionada, das
hipoteses ditas pelos alunos;

o A aluna de pratica supervisionada pedira aos alunos que copiem o que

sera escrito no quadro;

2° Etapa: Apresentacao do fantoche “Pai Natal”:
» A aluna de préatica supervisionada dira aos alunos que esta a ouvir um

som vindo da arvore de Natal, imitando o som caracteristico do Pai
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Natal (Hoo, ho, ho!});

+ A aluna de pratica supervisionada ira abrir a arvore de Natal, onde
aparecera o Pai Natal (Anexo I1);

o Diilogo entre os alunos e o fantoche “Pai Natal”, em forma de
dramatizacao, sobre a época natalicia;

o O fantoche “Pai Natal” ira dizer aos alunos que tem uma historia para

lhes contar sobre duas criancas, a Natalina e o Respeitolas.

3% Etapa: Teatro de fantoches: “A Natalina e o Respeitolas”:
s As alunas de pratica supervisionada irdo dramatizar uma pequena
histéria com o auxilio de trés fantoches: o “Pai Natal”, a “Natalina” e
o “Respeitolas” (Anexo [ll);
» Contacto entre os alunos e os trés fantoches: os trés fantoches irdo

passar por todos os alunos para estes terem contacto com eles;

42 Etapa: Compreensao/ interpretagdo da dramatizagao (Sistematizagao):
e Questionar, oralmente, os alunos sobre a histéria que ouviram,
identificando a mensagem principal;
o Registo, no quadro e pela aluna de pratica supervisionada, da
mensagem principal da historia.
e Solicitagdo aos alunos para que copiem a informagao que se encontra

no quadro;

5% Etapa: Dialogo sobre o conceito de unido (Abordagem didatica):
o Abertura do coracdo (arvore) e verificagdo do conteldo. O coragéo
contera um nimero que correspondera a um presente;
o Solicitacio de um aluno para procurar o presente correspondente ao
nimero que estara dentro do coracéo;
o Dialogo com os alunos sobre o conceito de unido (palavra que se

encontrara dentro do presente);

157



Joana Filipa Gongalves da Cruz

C&Q@a#éé).

5% Etapa: Descoberta do conteldo dos presentes de Natal - Desafios
matematicos (Consolidacao):
o Formulacdo de hipdteses, feitas pelos alunos oralmente, sobre o
contedido dos presentes de Natal;
» A aluna de pratica supervisionada entrega um presente a cada aluno;
s Os alunos irdo abrir o presente e descobrir o desafio matematico
(Anexo 1V);
o+ Leitura, em voz alta e pela aluna de pratica supervisionada, do desafio
matematico;
o Realizacdo da ficha de trabalho;
o Correcao da ficha de trabalho. A aluna de pratica supervisionada ira
solicitar alguns alunos para realizarem a correcao no quadro.
Relembrar os alunos que tém de estar com atencéo para que corrijam

0S Seus erros;

Tarde
7 Etapa: Elaboracio de um postal de Natal (Consolidagao):

s Explicitacdo do objetivo da atividade aos alunos: a aluna de pratica

supervisionada entregara, a cada aluno, um postal (em branco). Numa
primeira fase, os alunos irao escrever na folha pautada (linhas) uma
frase para o postal. De seguida, a aluna de pratica supervisionada ira
verificar se as frases que os alunos escreveram nao contém erros.
Posteriormente, os alunos irdo escrever a frase no postal.
Numa segunda fase, a aluna de pratica supervisionada distribuira uma
folha com uma imagem alusiva ao Natal (Anexo V). A aluna de pratica
supervisionada explicara o objetivo: decorar a imagem (pintar com
lapis de cor, enfeitar com tecidos, diversos tipos de papeis, etc.);

» Realizacao da atividade pelos alunos;

o A aluna de pratica supervisionada solicitara aos alunos a exposi¢ao dos
seus trabalhos & turma. Posteriormente, cada aluno ira levar o postal

para casa.
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Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
Guido de aula

Quinta- Feira
14112/2011 Responsdvel pela execugdo: Inés Silva e Joana Cruz

Materiais:

- Arvore de Natal;
Tema integrador: Respeitar 05| _ coracio:
interesses individuais e coletivos | . presentes;
(Natal). - Sininhos;

- Bal;
Elemento integrador. Arvore de Natal a | . Tecidos;
arvore de Natal acompanhara os alunos toda | _ Lapis de cor;

;

a semana e conterda nimeros que
correspondem a prendas. Essas prendas
terdo as vérias atividades e as varias palavras

que iremos trabalhar durante a semana.

- Circulos em cartolina;

- Carta da “Natalina” e do “Respeitolas”;
- Cabana em cartao;

- Figuras do Presépio em cartao;

- Adivinhas;

- Folhas pautadas (linhas e
quadriculadas);

Procedimentos de execugao:

Sessao 3

Manha

12 Etapa: Continuagdo da atividade da elaboragao de um postal de Natal

(Consolidagao):

« Explicitacdo do objetivo da atividade aos alunos: a aluna de pratica

supervisionada entregara, a cada aluno, um postal (em branco). Numa

primeira fase, os alunos irdo escrever na folha pautada (linhas) uma

frase para o postal. De seguida, a aluna de pratica supervisionada ira

verificar se as frases que os alunos escreveram nao contém erros.

Posteriormente, os alunos irdo escrever a frase no postal.

Numa segunda fase, a aluna de pratica supervisionada distribuira uma

folha com uma imagem alusiva ao Natal (Anexo I). A aluna de pratica

supervisionada explicara o objetivo: decorar a imagem (pintar com
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lapis de cor, enfeitar com tecidos, diversos tipos de papeis, etc.);
Realizagdo da atividade pelos alunos;

A aluna de prética supervisionada solicitara aos alunos a exposicao dos
seus trabalhos a turma. Posteriormente, cada aluno ira levar o postal

para casa.

2* Etapa: Elaboragao do Presépio (abordagem didatica e sistematizagao):

A aluna de pratica supervisionada ira colocar a uma cabana (em
cartdo) junto da arvore de Natal (Anexo Il). A cabana ira se encontrar
vazia;

Formulagdo de hipéteses sobre o papel da cabana. A aluna de pratica
supervisionada ira escrever no quadro as hipdteses ditas pelos alunos;
Solicitacdo aos alunos para que copiem a informagao que se encontra
no quadro;

Abertura do coracdo (arvore) e verificagdo do conteudo. O coragao
contera varios nimeros que corresponderdo aos varios presentes;
Solicitacdo de um aluno para procurar os presentes correspondentes
aos nimeros que estardo dentro do coragao;

A aluna de pratica supervisionada ira abrir o primeiro presente, onde
estara escrito Presépio;

Dialogo com os alunos sobre o Presépio;

A aluna de prética supervisiona ir abrir outro presente, onde estara
uma adivinha (Anexo Ill). Solicitagdo aos alunos da resposta a adivinha.
Depois de os alunos descobrirem, a aluna de pratica supervisionada ira
explicar o objetivo da atividade: a resposta a adivinha é um local onde
se encontra escondido uma das figuras do Presépio. A aluna de pratica
supervisionada ira abrir os presentes seguintes e realizar o
procedimento, como anteriormente, com varias adivinhas (Anexo IV);
Didlogo com os alunos sobre as varias figuras do Presépio (Anexo V);
Em grande grupo, pela solicitagao de alunos pela aluna de pratica

supervisionada, serdo coladas as figuras na cabana;
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Tarde
3% Etapa: Desafios matematicos: “O bal perdido pelos Reis Magos™:
(Avaliacao)

e A aluna de pratica supervisionada dird aos alunos que os Reis Magos
perderam um dos seus bais. Partindo do bau (Anexo VI) que contém
“ouro” (circulos em cartolina), a aluna de pratica supervisionada
lancara problemas matematicos envolvendo conexdes matematicas
(Anexo VIi);

e A aluna de pratica supervisionada escrevera os problemas no quadro,
utilizando, também, os circulos em cartolina (Anexo Vili);

o Solicitagdo aos alunos para que copiem a informagao que se encontra
no quadro;

e Resolucido dos desafios matematicos pelos alunos;

e Correcao dos desafios matematicos. A aluna de pratica supervisionada
ira solicitar alguns alunos para realizarem a correcdo no quadro.
Relembrar os alunos que tém de estar com atengao para que corrijam

0S Seus erros;

Nota:

v Serdo usadas estratégias de “retorno a calma” para que os alunos
estejam calmos quando entram na sala de aula e quando a turma
estiver agitada.

v Cada vez que as alunas de pratica supervisionada solicitem os alunos a
responder a uma determinada questdo, estes terdo de colocar o dedo
indicador no ar para poderem responder.

v Os alunos a nivel da educagdo pré-escolar e 1° ano terdo algumas

tarefas diferentes do restante grupo (Anexo}Xf,).
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INSTITUTO POLITECNICO DE CASTELO BRANCO

: o ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

I{.‘;&Ii:::‘i:nr AGRUPAMENTO DE ESCOLAS AFONSO PAIVA
ESCOLA DE SAO TIAGO

v- 42’%!@( 446 |

PLANIFICAGAO DIDATICA
GUIAO DE ATIVIDADES

Elementos de identificacao

Professor(a) Cooperante: Cecilia Rocha
Alunos de Pratica Supervisionada: Inés Silva e Joana Cruz
Professores Supervisores: Antonio Pais e Joaquim Picado

Turma: 2° ano

Sele¢ao do conteudo programatico

Unidade tematica. Crescer... Aprendendo!
Semana de 22 de novembro de 2011

Estudo do Meio:

¢ O seu corpo: reconhecer modificacoes do seu corpo (queda dos dentes
de leite e nascimento da denticao definitiva...). (1°, 2° e 3° dias)
Lingua Portuguesa:
e Familia de palavras (2° dia)
e Estratégias de Leitura (1°, 2° e 3° dias)
e Explicitacao aos alunos (1°, 2° e 3° dias)
Matematica:
e NUmeros pares (1° e 2° dias)

e Adicao de pares (1° e 2°dias)

Expressao Dramatica:

e Jogos de exploracao (1°, 2° e 3° dias)

Expressao Plastica:

e Pintura (3° dia)
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e Desenho (1° e 3° dias)

o Colagem (3° dia)

Expressao Musical:
e Saber ouvir (3° dia)

e Cantar (3° dia)

Rote]ro dos percursos ‘de ensino e aprend1zagem- 3
- Gu1ao deaula

22/11/2011 ‘Rggpbniééi(él.pela execugéo,-.Jpag'a_: Blie...

Materiais:

Tema integrador: reconhecer | - Fantoche “Dentolas”;

modificacées do seu corpo queda dos| " 'Magens do bebe e da crianca;

”

- Power Point “O rei ledo e a higiene orat

dentes de leite e nascimento da
; - Computador;
denticdo definitiva...). - Folhas pautadas (de linhas);

- Folhas brancas;
Elemento integrador. O fantoche “Dentolas” - | . poea e dentes em cartolinas;

o fantoche ira acompanhar os alunos durante | _ Ficha de trabalho (matematica);

a semana, fazendo parte de varias atividades. |. panual: Alfa, Estudo do Meio 2, 2°ano;

- Bostic;

Procedimentos de execucgao:
Sesséo 1
Manha
1* Etapa: Apresentacdo do fantoche “Dentolas” a turma e ativacdo do
conhecimento prévio: { conuier T)
¢ Didlogo com os alunos, em forma de dramatizacio, socbre o que os
alunos ja sabem sobre a denticao;
e Registo, no quadro, dos conhecimentos de cada um sobre a denticao e
cada um regista numa folha de linhas;
2% Etapa: Interpretacao de imagens de um bebé e de uma crianca de sete
anos, em grande grupo: { enl4e 1 1)

¢ Visualizacdo das duas imagens (serdo afixadas no quadro);
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¢ Visualizacao das duas imagens (serao afixadas no quadro);
o Dialogo com os alunos, sobre o que veem nas imagens e as diferencas
que existem entre elas.
3% Etapa: Apresentacao do power point “O rei ledo e a higiene oral”; { craX i
e Exploracdo do primeiro diapositivo (titulo, imagem). Questionar os
alunos sobre o que sera o conteldo da leitura;
4 Etapa: Leitura do contetdo do power point “O rei ledo e a higiene oral”:
s Leitura em voz alta pela aluna de pratica supervisionada;
e Leitura silenciosa pelos alunos;
e Leitura em voz alta pelos alunos, alternadamente, por indicacao da
aluna de pratica supervisionada;
5% Etapa: Compreensao/interpretacdo do contetdo sobre o power point “O rei
ledo e a higiene oral”:
o Formulacdo de perguntas, oralmente, pela aluna de pratica
supervisionada sobre o texto. Posteriormente serdo escritas no quadro
pela mesma. fomicer M)
e Solicitacao aos alunos, pela aluna de pratica supervisionada, para irem
ao quadro elaborar a resposta de cada pergunta;
e Registo, pelos alunos, numa folha pautada (de linhas) das perguntas e
das respostas;
e Correcao do exercicio. A aluna de pratica supervisionada ira passar nos
lugares para verificar se os alunos ndo tém erros.
G° Etapa: Colocacao dos dentes na boca: (conwser W)
» O fantoche “Dentolas”, ira apresentar os seus “irmaozinhos” (dentes da

denticao de leite) a turma.

A aluna de pratica supervisionada afixa uma boca (de cartolina) no
quadro;

= Explicitacao do objetivo da actividade;

e A aluna de pratica supervisionada vai solicitando os alunos para irem ao
quadro colocar os dentes na sua posicao certa (molares, pré-molares,
caninos e incisivos), na boca. Ird um aluno de cada vez;

e Verificacdo e correcdo da atividade.
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Tarde

&= Etapa: Desafios matematicos envolvendo nimeros pares:

" Etapa: Contagem do nimero de dentes na denticao leite:

A aluna de pratica supervisionada pede aos alunos para desenharem,
numa folha de desenho, a boca que se encontra no quadro com os
respetivos dentes;

Explicitacao do objetivo da actividade aos alunos;

Os alunos, individualmente contam os dentes que desenharam na boca;
Cada aluno, solicitado pela aluna de pratica supervisionada, dird o valor
a que chegou;

Registo, no quadro e pela aluna de pratica supervisionada, dos varios
valores que possam aparecer;

Verificar a contagem, em grande grupo, dos dentes que estao na boca
afixada no quadro.

Correcio da atividade individual, enquanto a aluna de prética
supervisiona percorre a sala para ver se ha erros;

Abordagem ao namero 20, sendo nimero par;

Explicar o conceito de nimero par;

Relembrar o conceito de nimeros pares, abordado na parte da manha;
Aferir com os alunos, gue a soma da adicao de dois pares da sempre
numero par. Registo de alguns exemplos no quadro;

Distribuicao de uma ficha de trabalho sobre os nimeros pares;

Leitura, em voz alta, das questdes pela aluna de pratica supervisionada;
Realizacao da ficha de trabalho;

Correcido, no quadro, da atividade. A aluna de pratica supervisionada ira
solicitar alguns alunos para realizarem a correcao no quadro. Relembrar
os alunos que tém de estar com atencdo a esta, para que corrijam os

Seus erros;

4? Etapa: Manual: Alfa, Estudo do Meio 2, 2° ano:

Solicitar aos alunos que retirem o seu livro de estudo do meio e que

abram na pagina 37;
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s Leitura, em voz alta, pela aluna de pratica supervisionada sobre a
informacao da denticao que esta no livro;
e Pedir aos alunos para recolher informacao sobre o nascimento e queda

de dentes;

Nota:

v Serao aplicadas estratégias diversificadas, para que os alunos estejam
calmos quando entrarem na sala de aula e de retarno a calma cada vez
que a turma estiver agitada.

v Sempre que a aluna de pratica supervisionada solicitar aos alunos a
resposta a uma determinada questao, estes terao de colocar “o dedo
indicador no ar” para poderem responder.

o Do e L.
O/A Professor(a) Cooperante: Z///é" /‘i’ /‘/”“ﬁ c' # < 7%, e

) P
Os Professores Supervisores: ;u’fl e

¥ - 3
As alunas de PS:_Accvn . (s raen ﬁ \fbﬁ

}
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Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
fo Guiao de aula

quarta - feira
: 23/1 1;/2011 Responsavel pela execug¢do: Joana Cruz
Materiais:
- Fantoche “Dentolas”;
Tema integrador: reconhecer | . manual: Alfa, Estudo do Meio 2, 2°ano;

modificacoes do seu corpo (queda dos | - Histéria “O dentista foi a escola”;

dentes de leite e nascimento da | - Ficha de trabalho (matematica);
denticao definitiva...) - Fichas de interpretacao da historia;
- Folha pautada (de linhas);

Elemento integrador. O fantoche “Dentolas” | ~ Jogo de tabuleiro;

- o fantoche irda acompanhar os alunos
durante a semana, fazendo parte de varias

atividades.

Procedimentos de execucao:

Sessdo 2
Manha

12 Etapa: Manual: Alfa, Estudo do Meio 2, 2°ano:
e Questionar os alunos sobre a informacdo que foi pedida no dia
anterior;

e Leitura, feita pelos alunos, sobre a informacao que recolheram.

2° Etapa: Desafios matematicos envolvendo nimeros pares: { condi-<” 0

e Relembrar o conceito de nimeros pares, abordado na parte da manha;

e Aferir com os alunos, que a soma da adicdo de dois pares da sempre
nlmero par. Registo de alguns exemplos no quadro;

¢ Distribuicdo de uma ficha de trabalho sobre os nimeros pares;

o Leitura, em voz alta, das questdes pela aluna de pratica
supervisionada;

e Realizacao da ficha de trabalho;

e Correcido, no quadro, da atividade. A aluna de pratica supervisionada

ird solicitar alguns alunos para realizarem a correcao no quadro.
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Relembrar os alunos que tém de estar com atencao a esta, para que

corrijam os seus erros;

37 Etapa: O fantoche “Dentolas”

s Dialogo entre o fantoche “Dentolas” e os alunos, sobre a ida ao
dentista;

e 0O fantoche “Dentolas” conta uma historia “O dentista foi a escola”.

( aeoayeer 1Y
4 Etapa: Compreensao/interpretacao do texto:

e Formulacdo de perguntas, oralmente, pela aluna de pratica
supervisionada sobre a historia. Os alunos, que queiram dar a sua
opinido colocam o “dedo indicador no ar” e irao responder, aqueles
que forem solicitados pela aluna de pratica supervisionada;

¢ Distribuicao, a cada aluno, de uma ficha de trabalho com questées
sobre a histéria; (cengicer 111)

e Explicitacao aos alunos do objetivo da atividade;

e leitura de todas as questdes da ficha, em voz alta, pela aluna de
pratica supervisionada;

e Realizacao da ficha de trabalho pelos alunos;

« Correcao da ficha de trabalho. A aluna de pratica supervisionada ira
solicitar alguns alunos para realizarem a correcao no quadro.
Relembrar os alunos que tém de estar com atencdo, para que corrijam

0s seus erros;

52 Etapa: Familia de palavras:
¢ Questionar os alunos sobre o conceito de familia de palavras;
¢ Explicitacdo do conceito de familias de palavras;
e Solicitar os alunos para a formacéo de familia de palavras de dente;
¢ Registo, no quadro, das palavras que os alunos vao dizendo;
s Verificacdo se as palavras que se encontram no quadro pertencem a

familia de palavras de dente.
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Tarde
6* Etapa: Jogo de tabuleiro do fantoche “Dentolas”: oy W)

e A aluna de pratica supervisionada organiza a turma em grupos de
cinco.

e Distribuicdo de um jogo de tabuleiro a cada grupo;

¢ Explicitacdo do objetivo da atividade;

e Cada grupo tem um jogo de tabuleiro sobre a denticdo e a higiene
oral. Este jogo tera algumas perguntas sobre o tema e no caso de os
alunos acertarem as respostas, avancam uma casa. No caso de néo
acertarem retrocedem uma casa e assim sucessivamente até chegarem
a meta. O dado deste jogo tera apenas nimeros pares;

e Realizacao do jogo;

e A aluna de pratica supervisionada ira acompanhar os quatro grupos.

Nota:

v" Serdo aplicadas estratégias diversificadas, para que os alunos estejam
calmos quando entrarem na sala de aula e de retorno a calma cada vez
que a turma estiver agitada.

v" Sempre que a aluna de pratica supervisionada solicitar aos alunos a
resposta a uma determinada questdo, estes terdo de colocar “o dedo
indicador no ar” para poderem responder.

}Z“/;//fy 7///?/?/@7

O/A Professor(a) Cooperante: /772 7= /77 ¢ G //4/.,—: ;r«: LR
for \
e

Os Professores Supervisores: | [~/

5]

As alunas de PS: e o i { X\\é’x i%u
§]
— /
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Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem

_ _',____Gui_éo:clé aula

.":qui'r"i:'té— feira

agmetd e

.| Responsavel pela execucdo: Joana Cruz
Materiais:

Tema integrador: reconhecer | - Fantoche “Dentolas”;

modificacoes do seu corpo (queda dos | - Cancao “Coceguinhas”;
dentes de leite e nascimento da |~ Folhas pautadas (de linhas);
.. s - Escova de dentes;

denticao definitiva...).
- Cartolina;

- Caneta;

Efemento integrador. O fantoche “Dentolas”
- Folhas brancas;

- o fantoche ira acompanhar os alunos

) - Cola;
durante a semana, fazendo parte de varias
- Tesoura;
atividades. e
- Certificado;

Procedimentos de execucéao:

Sessao 3
Manha

12 Etapa: O fantoche “Dentolas”:

» Dialogo com os alunos, relembrando o nimero da denticao de leite e

da denticao definitiva;

s Apresentacdo de uma cancao “Coceguinhas”;(cwaiiCer 1)

27 Etapa: Cancao “Coceguinhas”:

e Audicdo da cancao “Coceguinhas”;

e Solicitar os alunos para escreverem a letra da cancao numa folha

pautada (de linhas);

= Ensaio da cancao “Coceguinhas” com os alunos;

e A aluna de pratica supervisionada apresenta uma coreografia para

mimar a cancao “Coceguinhas”;
e Entrega de uma escova de dentes a cada aluno;

» Ensaio da coreografia da cancao “Coceguinhas”;

s Cantar e fazer os gestos da coreografia com o auxilio da escova de
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dentes;

3* Etapa: Higiene oral:
s Dialogo com os alunos sobre a higiene oral;

+ Levantamento de hipéteses sobre a higiene oral e registo no quadro;

4" Etapa: Produzir um texto informativo com instrucdes, em grande grupo:

e Explicitacao do objetivo da atividade;

e Mobilizacao do conhecimento prévio;

e Recolha e selecdo da informacao: o grande grupo faz uma selecado da
informacao que esta registada no quadro;

e Organizacdo da informacdo: o grande grupo, organiza a informacao
que selecionou;

¢ Redacao do texto: redacao do texto informativo, em grande grupo.
Este vai ser escrito no quadro e cada um regista numa folha de linhas;

e Revisao do texto: em grande grupo, a aluna de pratica supervisionada,
solicitara a revisao do texto produzido, para a correcac de eventuais

erros;

Tarde
5% Etapa: Elaboracao de um cartaz informativo (higiene oral):
e Explicitacao do objetivo da atividade;
e Eleicao de um aluno, pela turma, para escrever o texto que foi
elaborado da parte da manha;
e« A aluna de pratica supervisionada solicita aos restantes alunos a
elaboracao de um desenho para ilustrar o cartaz;
» Distribuicao de uma folha branca para o desenho;
s Recorte e colagem dos desenhos no cartaz;
e Apresentacao do trabalho elaborado.
6* Etapa: Entrega de um certificado: {arnaner 18)

s Distribuicao de um certificado a cada aluno;

e A aluna de pratica supervisionada solicita os alunos para escrever o
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nome de cada um no certificado;

Nota:

v' Serdo aplicadas estratégias diversificadas, para que os alunos estejam
calmos quando entrarem na sala de aula e de retorno a calma cada vez
que a turma estiver agitada.

v Sempre que a aluna de pratica supervisionada solicitar aos alunos a
resposta a uma determinada questao, estes terao de colocar “o dedo
indicador no ar” para poderem responder.

O/A Professor(a) Cooperante: //{; 8 /? 2 fé’ /Z/ /7 f~/;£/ (ofon /

Os Professores Supervisores: A L ¢° ;-/

As alunas de PS: Aan Qw) t / ‘i‘m Y flm(\
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Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico % 2

e Desenho (2° dias)

Rotel ro dos percursos de ensino e aprenchzagem
; Gmao de aula .

terga felra - : . ; -
-' 06/1 2/20%1 Responsével pela exe'cugé‘q'; Joaha .Cr;'sz

Materiais:

Tema integrador: A vida em - Cartdes de viagens;
sociedade: Conhecer e aplicar algumas |~ HV/© Boas maneiras
- Questicnario;

regras de convivéncia social e ,
- Folhas pautadas (linhas);
respeitar os interesses individuais €| g..0 dos numeros:

coletivos.

Elemento integrador. Autocarro Pimpas: O
autocarro ird acompanhar os alunos durante os
dois dias e contera todas as atividades que
serdo desenvolvidas.

Procedimentos de execucéao:
Sessédo 1
Manha
1% Etapa: Cartao de viagens (Anexo 1):
¢ Distribuicao de um cartdo de viagens a cada aluno a entrada da sala;
s A aluna de pratica supervisiona diz aos alunos que so terao o cartao de
viagem se estiverem em siléncio;

e Entrada na sala de aula, em siléncio.

2% Etapa: Apresentacédo do autocarro Pimpas (Anexo 1) a turma:
¢ Questionar os alunos sobre a presenca do autocarro Pimpas na sala de
aula;

e Registo, no quadro, das hipoteses ditas pelos alunos;

e Solicitar os alunos a estabelecerem uma ligacdo entre o autocarro
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Pimpas e os cartdes que foram distribuidos a entrada.

3% Etapa: Leitura e interpretacao das imagens do livro “Boas maneiras” {Anexo
[lf), em grande grupo {(capa e contracapa):
e Solicitar aos alunos que leiam o titulo do livro e observem a imagem da

capa;

4 Etapa: Ativacdo do conhecimento prévio dos alunos e formulacdo de
hipoteses sobre o conteldo do livro:

¢ Questionar os alunos sobre o que sera o contetdo da leitura;

52 Etapa: Questionario {(Anexo IV):
e Explicitacao do objetivo da atividade aos alunos;
s Distribuicdo de um gquestionario com afirmacdes contidas no texto,
representado por uma tabela;
e 0s alunos respondem individualmente a coluna “Eu penso que”;

e Esta coluna sera sempre preenchida ao final da leitura.

67 Etapa: Leitura de uma parte do texto do livro “Boas maneiras”:
s Leitura em voz alta pela aluna de pratica supervisionada, mostrando as
imagens que acompanham o texto;
e Leitura silenciosa pelos alunos;
» Leitura em voz alta pelos alunos, alternadamente, por indicacao da

aluna de pratica supervisionada.

7% Etapa: Paragem da “Educacao nos transportes” (Anexo V):

e (O autocarro Pimpas ira até a paragem da “Educacdo nos transportes”;

« A aluna de pratica supervisionada solicita os alunos para formarem
hipdteses sobre o comportamento que devemos ter quando
frequentamos os transportes;

s Registo no quadro, pela aluna de pratica supervisionada, das hipoteses

ditas pelos alunos. Estes registam na folha pautada (linhas).
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8° Etapa: Saco dos nimeros:

e A aluna de pratica supervisionada terd um saco com os numeros dos
cartdes de viagens. Ira retirar dois nimeros de cada vez e regista-os no
quadro;

e Solicitacdo dos alunos para efectuarem a subtraccao entre os dois
numeros, reforcando o calculo mental.

e Resolucdo dos desafios na folha pautada (linhas), indivivualmente;

o Correcao dos desafios matematicos. A aluna de pratica supervisionada
ira solicitar alguns alunos para realizarem a correcao no quadro.
Relembrar os alunos que tém de estar com atencao para que corrijam os

Seus erros;

Tarde
92 Etapa: Paragem das “Palavras méagicas” (Anexo VI):
e O autocarro Pimpas ird ata a paragem das “Palavras magicas”;
e A aluna de pratica supervisionada diz aos alunos que nesta paragem a
uma magia;
e Descoberta das “Palavras magicas”: Obrigado, por favor, bom dia, com

licenca.

10* Etapa: Leitura de uma parte do texto do livro “Boas maneiras”:
s Leitura em voz alta pela aluna de pratica supervisionada, mostrando as
imagens que acompanham o texto;
e Leitura silenciosa pelos alunos;
e Leitura em voz alta pelos alunos, alternadamente, por indicacao da

aluna de pratica supervisionada;

112 Etapa: Questionario:
e Correcédo das respostas dadas na coluna “Eu penso que”;

s Solicitar os alunos para responderem a coluna “a minha resposta
estava”.
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Rote1ro dos percursos de ensino e aprendlzagem -
Gurao de au{a - .

. quarta fe:ra '
: 07f12/2011

 Rehonsiieipi o o

Materiais:

- Cartbes de viagens;

Tema integrador: A vida em |.Questiondrio:

sociedade:  Conhecer e  aplicar | - Ficha de trabalho (matematica);

- Folhas pautadas (linhas);

- Manual: Alfa, Estudo do Meio 2, 2°ano;

- Folhas brancas;

algumas regras de convivéncia social
e respeitar os interesses individuais e

coletivos.

Elemento integrador. Autocarro mégico: O
autocarro ird acompanhar os alunos durante
os dois dias e conterd todas as atividades gue

serdo desenvolvidas.

Procedimentos de execucao:

Sessao 2

Manha
12 Etapa: Cartao de viagens:

e Distribuicdo de um cartio de viagens a cada aluno a entrada da sala;

¢ A aluna de pratica supervisiona diz aos alunos que so terdo o cartdo de

viagem se estiverem em siléncio;

e Entrada na sala de aula, em siléncio.

2% Etapa: Retorno a paragem da “Educacao nos transportes” (abordagem
didactica):

e A aluna de pratica supervisiona, explica aos alunos que o autocarro
Pimpas tem que voltar a paragem da “Educagdo nos transportes”,
porque ainda ha mais passageiros para entrar e sair do autocarro;

e Solicitacido dos alunos para resolverem alguns calculos mentais

envolvendo subtracao;
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37 Etapa: Desafios matematicos (sistematizacéo):

o Distribuicao de uma ficha de trabalho com desafios matematicos
(Anexo 1);

e Leitura, em voz alta, pela aluna de pratica supervisionada dos desafios
matematicos;

e Realizacdo da ficha de trabalho;

e Correcdo da ficha de trabalho. A aluna de pratica supervisionada ira
solicitar alguns alunos para realizarem a correcao no quadro.
Relembrar os alunos que tém de estar com atencédo para que corrijam

0S Seus erros;

4® Etapa: Paragem das “boas maneiras a mesa” (abordagem didactica):

e O autocarro Pimpas ird até a paragem das “boas maneiras a mesa”
(Anexo Il};

= A aluna de pratica supervisionada solicita os alunos para formarem
hipoteses sobre as boas maneiras de se estar a mesa;

e Registo no quadro, pela aluna de pratica supervisionada, das hipdteses
ditas pelos alunos. Estes registam na folha pautada, que sera
distribuida.

5 Etapa: Questionario:
e Explicitacdo do objetivo da atividade aos alunos;
e Distribuicdo de um questionario com afirmagdes contidas no texto,
representado por uma tabela;
e (Os alunos respondem individualmente a coluna “Eu penso que”;
e Correcao das respostas dadas na coluna “Eu penso que”;
e Solicitar os alunos para responderem a coluna “a minha resposta

estava”. Esta coluna sera sempre preenchida ao final da leitura.

6% Etapa: Leitura de uma parte do texto do livro “Boas maneiras™:
s Leitura em voz alta pela aluna de pratica supervisionada, mostrando as

imagens que acompanham o texto;
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e Leitura silenciosa pelos alunos;
e Leitura em voz alta pelos alunos, alternadamente, por indicacao da

aluna de pratica supervisionada.

7% Etapa: Em busca da palavra:

o Explicitacdo do objetivo da atividade aos alunos;

e A aluna de pratica supervisionada diz uma frase, pausadamente,
batendo as palmas por cada palavra produzida;

s Solicitacao aos alunos para repetirem a frase, batendo palmas também
e para identificarem o nimero de palavras que a frase contém.
Repete-se o exercicio com outras frases;

e A aluna de pratica supervisionada afixa uma imagem, no quadro, de
um individuo a praticar uma agao. Afixa, também, alguns rectangulos
e explica que cada rectangulo corresponde a uma palavra;

e Os alunos tém de dizer uma frase que corresponda a imagem e que so
tenha o nimero palavras correspondente ao nimero de retangulos. A
tarefa repete-se sucessivamente com mais imagens,

e Os alunos registam, na folha pautada, a informagdo que estd no

quadro.

82 Etapa: Chegada a paragem “Cidade Boa Educacao” (abordagem didactica):
e 0O autocarro Pimpas ira até a Gltima paragem, a paragem “Cidade Boa
Educacao” (Anexo lll);
e Solicitacdo dos alunos para formularem hipdteses sobre o que serd
aquela paragem;
e Registo, no quadro, pela aluna de pratica supervisionada das hipéteses
ditas pelos alunos. Os alunos registam a informacdo que esta no

quadro para a folha pautada (linhas).

Tarde
92 Etapa: Manual: Alfa, Estudo do Meio 2, 2°ano (sistematizacao):
¢ Solicitar aos alunos que retirem o seu livro de estudo do meio e que

abram nas paginas 48 e 49;
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s Leitura, em voz alta, pela aluna de pratica supervisionada sobre o que
é pedido aos alunos;

e Resolucdo dos exercicios do livro;

s Correcdo dos exercicios, oralmente. A medida que se vai realizando a
correcdo, a aluna de pratica supervisionada ira certificar-se que nao

ha eventuais erros.

10? Etapa: Dialogo com os alunos:
¢ A aluna de prética supervisionada dialoga com os alunos sobre as boas

maneiras da convivéncia social;

11® Etapa: Cartdes das boas maneiras (sistematizacao):

e Distribuicao de um cartdo a cada aluno;

e Explicitacao do objetivo da atividade aos alunos;

s A aluna de pratica supervisionada solicita os alunos para escreverem a
frase que lhes coube na folha branca e que ilustrem a boa maneira que
lhe foi atribuida;

e ExposicAo dos varios trabalhos a turma que posteriormente serdo

expostos no placar de cortica da sala de aula.

Nota:

v Serao aplicadas estratégias diversificadas, para que os alunos estejam
calmos quando entrarem na sala de aula e de retorno a calma cada vez
que a turma estiver agitada.

v Sempre que a aluna de prética supervisionada solicitar aos alunos a
resposta a uma determinada questao, estes terao de colocar “o dedo
indicador no ar” para poderem responder.

O/A Professor(a) Cooperante: %;’/r/a /%,;, //%;c[ f/ﬁ.éxne- )

Os Professores Supervisores:
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Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico (

INSTITUTO POLITECNICO DE CASTELO BRANCO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO
Excola Superir AGRUPAMENTO DE ESCOLAS AFONSO PAIVA
ESCOLA DE SAO TIAGO

PLANIFICAGAO DIDATICA
GUIAO DE ATIVIDADES

Elementos de identificacdo

Professor(a) Cooperante: Cecilia Rocha
Alunos de Préatica Supervisionada: Inés Silva e Joana Cruz
Professores Supervisores: Anténio Pais e Joaquim Picado

Turma: 6ST - 2° ano

Sele¢do do conteudo programatico

Unidade tematica: “Juntos faremos um mundo melhor”
Semana de 10 de janeiro de 2012

Estudo do Meio:
e Institutos e servicos existentes na comunidade (1°, 2° e 3°);
Lingua Portuguesa:
e Estratégias de leitura (1° e 2°);
e Explicitacao aos alunos (1° e 2°);
e Sinais de pontuacao (1°);
Matematica:
e Operagdes com numeros naturais: multiplicagao, adicao e subtragao (1°
e 2°%;
e Raciocinio matematico (1° e 2°);
Expressdao Dramatica:
e Jogo simbdlico (dramatizagao) (1°);
Expresséo Plastica:
e Pintura (3°);

e Desenho (3°);
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Préatica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico

Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
Guiao de aula

terga- feira
14/01/2012 | Responsével pela execug¢do: Joana Cruz
Materiais:
Tema integrador: Institutos e |- Cidade Comunitaria;

servicos existentes na comunidade

Elemento integrador. Cidade Comunitaria
A Cidade
acompanhard os alunos durante toda a

(maqueta): Comunitéria

semana e contera as atividades que serdo
desenvolvidas.

- Folha pautada (linhas);

- Ficha de trabalho (matematica);

- Imagens de quatro servicos (Centro de
Satide, Hospital, Tribunal e Policia);

- Cartdes;

- Texto “Pontos de vista” de Jodo Anzanello
Carrascoza;

- Frases escritas em cartolina e quatro sinais

de pontuacao (em cartolina).

Procedimentos de execuc¢do:

Sessao 1

Manha

17 Etapa: Apresentacio da Cidade Comunitaria (abordagem didatica)

e Conversa com os alunos sobre a presenca da Cidade Comunitéria na sala

de aula.

+ Formulacao de hipéteses feitas pelos alunos, oralmente.

A aluna de pratica supervisionada diz aos alunos para descreverem o

que veem na Cidade Comunitaria com o objetivo de identificarem o0s

varios servigos representados.

» Breve dialogo sobre cada um dos servicos comunitarios representados na

Cidade Comunitaria (Anexo |).

22 Etapa: Desafio Matematico (pictograma) (consolidacao)

e FExplicitacdo aos alunos do objetivo da atividade: a aluna de pratica

supervisionada ira solicitar um aluno para ir ao edificio do Hospital e
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retirar o que esta la dentro. Dentro do edificio encontrar-se-a um
desafio matematico (pictograma). Este desafio contera algumas frases
chave para a construcao de um pictograma.

e Distribuicdo de uma ficha de trabatho (matematica) a cada aluno.

e Leitura, em voz alta, pela aluna de pratica supervisionada do desafio
matematico.

e Resolucdo do desafio matematico (Anexo Il) por parte dos alunos.

e A aluna de pratica supervisionada ira auxiliar os alunos que
evidenciarem mais dificuldades assim como clarificar eventuais dividas.

e A aluna de pratica supervisionada ira solicitar a alguns alunos para
realizarem a correcdo no quadro com o auxilio de uma tabela e com
cartdes com bonecos. {Anexo Ill) Relembrar os alunos que tém de estar

com atencao a correcao, para que corrijam os seus erros;

32 Etapa: Imagens dos servicos (abordagem didatica) (Anexo V)

e A aluna de pratica supervisiona afixara no quadro quatro imagens
relativas a quatro servicos (Centro de Saide, Hospital, Policia e
Tribunat).

e Conversa com os alunos sobre a funcdo que desempenha cada um dos
/\/W
quatro servicos e registo, no quadro, dessas mesmas fungoes.

e Solicitar os alunos para copiarem a informagdo que se encontra no

quadro para a folha pautada (linhas).

42 Etapa: Dramatizacao de pequenos textos (consolidacao)

= Organizagdo da turma em quatro grupos.

e Explicitacio do objetivo da atividade: a aluna de pratica supervisionada
ird retirar quatro cartdes (Anexo V), um de cada edificio (Centro de
Satide, Hospital, Policia e Tribunal). Entrega de um cartao a cada grupo
e solicitacao dos alunos para escreverem um pequeno dialogo sobre o
que estara escrito em cada cartdo. Esse didlogo tera de representar
uma fun¢do que cada servigo comunitario realiza.

s FElaboracio do pequeno didlogo.
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= Solicitacao, de cada grupo, para ir dramatizar o texto que escreveu.

Tarde
52 Etapa: Jogo “ Descobre os sinais de pontuagac”

« A aluna de pratica supervisionada ira ler uma pequena historia sobre os
sinais de pontuagdo (Anexo VI).

o Dialogo com os alunos sobre quatro sinais de pontuagao (ponto final,
virgula, ponto de interrogacdo e ponto de exclamacao) e explicacdo do
modo como estes devem ser colocados nas frases.

« Explicitacao do objetivo da atividade: a aluna de pratica supervisionada
afixara uma frase com auséncia de sinais de pontuagdo. Também serdo
afixados, no quadro, quatro sinais de pontuacao (ponto final, virgula,
ponto de interrogagao e ponto de exclamacdo). A aluna de pratica
supervisionada solicitara um aluno de cada vez a ir ao quadro colocar a
pontuagdo correta. A atividade sera composta por varias frases (Anexo
vil).

« Realizagdo do jogo “Descobre os sinais de pontuagado”.

s Solicitacdo aos alunos que copiem cada frase com a respetiva pontuacao
para a folha pautada;

e Correcao da atividade. Relembrar os alunos que tém de estar com

atencdo a correcao, para que corrijam os seus erros;

Nota:

v Serdo usadas estratégias de “retorno a calma” para que os alunos
estejam calmos quando entram na sala de aula e quando a turma
estiver agitada.

v Cada vez que as alunas de pratica supervisionada solicitem aos alunos a
resposta a uma determinada questao, estes terdo de colocar o dedo
indicador no ar para poderem responder.

v Os alunos, com perfis diferenciados desenvolverao atividades segundo os
seus Planos de Recuperacdo (Despacho Normativo 50/2005) e Planos
Educativos Individualizados (Lei 3 / 2008).
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iro dos percursos de ensino e aprendizagem

| Responsével pela execugdo: Joana Cruz

Materiais:

- Cidade Comunitaria;

Tema integrador: Institutos e | . pesafios matematicos (lista de compras);
servicos existentes na comunidade - Poema “Sinais de pontuacao”;

- Fotocopias do poema;

- Ficha de interpretacao do poema;

- Texto sem pontuacao;

Elemento integrador. Cidade Comunitaria

(maqueta): A Cidade Comunitaria | Imagens dos servicos;

acompanhara os alunos durante toda a |’ Ficha com quadrados.
semana e contera as actividades que serdo

desenvolvidas.

' Procedimentos de execucio:

Sessdo 2
Manha

12 Etapa:Cidade Comunitaria (abordagem didatica)
e Dialogo com os alunos sobre os servicos identificados no dia anterior
(representados na Cidade Comunitéaria).
o Solicitacao aos alunos para observarem a Cidade e voltarem a
identificar os servicos que ainda nao foram abordados.
e Breve dialogo sobre os quatro servicos que ainda nao foram abordados

(Biblioteca, Correios, Bombeiros e Mercado).

2? Etapa: Desafios matematicos (consolidacéo)

e A aluna de pratica supervisionada dira aos alunos que fez uma visita ao
mercado. De seguida, ira colocar alguns problemas matematicos
envolvendo a multiplicacdo no sentido aditivo. A aluna de pratica
supervisionada dird aos alunos que tem os desafios matematicos
dentro do edificio do Mercado e indicarad um aluno para ir retira-tos.

s FEscrita, no quadro, dos varios problemas matematicos (Anexo 1).
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Solicitar aos alunos para copiarem a informacao qUe se encontra no
quadro para a folha quadriculada.

Resolucao dos problemas matematicos por parte dos alunos.

A aluna de pratica supervisionada ira auxiliar os alunos que
evidenciarem mais dificuldades e para clarificar eventuais dividas.

A aluna de pratica supervisionada ira indicar alguns alunos para
realizarem a correcao no quadro. Relembrar os alunos que tém de

estar com atencdo para que verifiquem e corrijam os seus erros.

32 Etapa: Poema “Sinais de pontuacao”(Anexo II)

A aluna de pratica supervisionada ira pedir a um aluno para ver se esta
alguma coisa dentro do edificio da Biblioteca.

Descoberta do poema “Sinais de pontuacao”.

Leitura em voz alta pela aluna de pratica supervisionada.

Leitura silenciosa pelos alunos.

Leitura em voz alta pelos alunos, alternadamente, por indicacao da

aluna de pratica supervisionada.

4* Etapa: Compreensao/ interpretacdo do Poema “Sinais de Pontuagao”

(consolidacao)

Questionar, oralmente, os alunos sobre o poema que ouviram;

Solicitar aos alunos para descobrirem qual o assunto, a ideia principal
do poema.

Distribuicdo, a cada aluno, de uma ficha de trabalho com questoes
sobre o poema (Anexo llI).

Leitura de todas as questdes da ficha, em voz alta, pela aluna de
pratica supervisionada;

Realizacao da ficha de trabalho pelos alunos;

Correcdo da ficha de trabalho. A aluna de pratica supervisionada ird
indicar alguns alunos para realizarem a correcao no quadro. Relembrar
os alunos que tém de estar com atencdo, para que verifiquem e

corrijam os seus erros;
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Tarde

52 Etapa: “0 texto sem pontuacao” (consolidacao)

o A aluna de pratica supervisionada indicara um aluno para ir junto do
edificio dos Correios, pois havera la algo importante.

o Explicitacio do objetiva da atividade: a aluna de pratica
supervisionada dira aos alunos que a alguém lhe enviou uma carta e
que se esqueceu de apontuar. Os alunes irao ter de a pontuar,
utilizando os sinais de pontuacio abordados (ponto final, virgula,
ponto de interrogacao e ponto de exclamacao).

e Escrita do pequeno texto, no quadro, pela aluna de pratica
supervisionada (Anexo IV).

« Solicitar aos alunos para copiarem a informacao que se encontra no
quadro para a folha pautada (linhas).

« Realizacao do exercicio pelos alunos.

e Correcdo do exercicio. A aluna de pratica supervisionada ira solicitar
alguns alunos para realizarem a correcao no quadro. Relembrar os
alunos que tém de estar com atencéo, para que verifiquem e corrijam

0S Seus erros;

6* Etapa: “O jogo da memaria”(Anexo V)

o A aluna de pratica supervisionada indicara um aluno para ir junto ao
edificio dos bombeiros e ver o que estara no seu interior.

» Explicitacio do objetivo da atividade: a aluna de pratica
supervisionada entrega uma ficha de trabalho com 6 retangulos.
Posteriormente, serdafixada, no quadro, uma cartolina com 6
retangulos com varias imagens dos servicos {com a mesma disposi¢ao
que a ficha). Os alunos terdo algum tempo para memorizar em que
posicio se encontra cada imagem. De seguida, a aluna de pratica
supervisionada oculta a cartolina e pedira aos alunos para desenharem

as imagens com a mesma posicdo das imagens da cartolina.

s Realizacdo da atividade pelos alunos.
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o Correcao da atividade. A aluna de pratica supervisionada ira retirar,
novamente, as imagens para que os alunos realizem a correcao da
atividade. Relembrar os alunos que tém de estar com atencao para

que corrijam os seus erros.

Nota:

v Serdo usadas estratégias de “retorno a calma” para que os alunos
estejam calmos quando entram na sala de aula e quando a turma
estiver agitada.

v Cada vez que as alunas de pratica supervisionada solicitem aos alunos a
resposta a uma determinada questdo, estes terdo de colocar o dedo
indicador no ar para poderem responder.

v Os alunos, com perfis diferenciados desenvolverao atividades segundo
os seus Planos de Recuperacao (Despacho Normativo 50/2005) e Planos
Educativos Individualizados (Lei 3 / 2008). (Anexo VI)

AL AKX
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7 / ’// (
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Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
e aula R : .

Guido d

Materiais:

- Cidade Comunitaria;

Tema integrador: Institutos €| . Texto sem pontuacio;
servicos existentes na comunidade - Cartées de cartoling;

- Ficha de trabalho (matematica);
- Imagens dos servicos;

Elemento integrador: Cidade Comunitaria | - Ficha com quadrados.

(maqueta): A Cidade Comunitaria
acompanhara os alunos durante toda a
semana e conterd as actividades que serao

desenvolvidas.

Procedimentos de execucio:

Sessao 3
Manha

1% Etapa: “O texto sem pontuacao” (consolidacao)

s A aluna de prética supervisionada indicara um aluno para ir junto do
edificio dos Correios, pois havera la algo importante.

o Explicitacio do objetivo da atividade: a aluna de pratica
supervisionada dira aos alunos que a alguém lhe enviou uma carta e
que se esqueceu de a pontuar. Os alunos irdo ter de a pontuar,
utilizando os sinais de pontuacdo abordados (ponto final, virgula,
ponto de interrogacao e ponto de exclamacao).

e Escrita do pequeno texto, no quadro, pela aluna de pratica
supervisionada (Anexo I).

o Solicitar aos alunos para copiarem a informacac que se encontra no
quadro para a folha pautada (linhas).

s Realizacao do exercicio pelos alunos.

s Correcao do exercicio. A aluna de pratica supervisionada ira solicitar

alguns alunos para realizarem a correcdo no quadro. Relembrar os
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alunos que tém de estar com atencao, para que verifiquem e corrijam

0S seus erros;

22 Etapa: “Jogo da multiplicacao” (consolidacao) (Anexo II)

» Explicitacdo do objetivo da atividade aos alunos: a aluna de pratica
supervisionada distribuira um cartdo a cada aluno. Dez desses cartoes
contém uma operacio e os outros dez os resultados correspondentes as
operacoes. A aluna de pratica supervisionada pede ao aluno que tem o
cartdo “1x2” para ir ao quadro afixa-lo. Posteriormente, a aluna de
pratica supervisionada pergunta quem é que tem o cartao que
corresponde ao resultado da operacdo. O aluno que tiver o cartao
correspondente ird ao quadro afixa-lo a frente da operacao. Quando a
tabuada do 2 estiver completa, a aluna de pratica supervisionada
solicitard aos alunos para decompor, em adicOes sucessivas, cada
operacao de multiplicacao.

s Realizacdo da atividade por parte dos alunos.

o A aluna de pratica supervisionada ira auxiliar os alunos que

evidenciarem mais dificuldades e para clarificar eventuais davidas.

32 Etapa: Desafios matematicos (avaliacao)

s A aluna de pratica supervisionada ira distribuir uma ficha de trabalho
(multiplicacao no sentido aditivo) a cada aluno (Anexo lll).

» Leitura, em voz alta, pela aluna de pratica supervisionada de todas as
questdes da ficha de trabalho.

= Realizacao da ficha de trabalho pelos alunos;

o Correcao da ficha de trabalho. A aluna de pratica supervisionada ira
indicar alguns alunos para realizarem a correcao no quadro. Relembrar
os alunos que tém de estar com atencao, para verifiquem e corrijam

0S seus erros;
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Tarde

4? Etapa: “O jogo da memoria”(consolidacao) (Anexo V)

e A aluna de pratica supervisionada indicara um aluno para ir junto ao
edificio dos bombeiros e ver o que estara no seu interior.

o Explicitacio do objetivo da atividade: a aluna de pratica
supervisionada entrega uma ficha de trabalho com 6 retangulos.
Posteriormente, sera afixada, no quadro, uma cartolina com 6
retangulos com varias imagens dos servicos (com a mesma disposicao
que a ficha). Os alunos terao algum tempo para memorizar em que
posicdo se encontra cada imagem. De seguida, a aluna de prética
supervisionada oculta a cartolina e pedira aos alunos para desenharem
as imagens com a mesma posicao das imagens da cartolina.

e Realizacao da atividade pelos alunos.

s Correcao da atividade. A aluna de pratica supervisionada ira retirar,
novamente, as imagens para que os alunos realizem a correcao da
atividade. Relembrar os alunos que tém de estar com atencao para

que corrijam os seus erros.

Nota:

v Serao usadas estratégias de “retorno a calma” para que os alunos
estejam calmos quando entram na sala de aula e quando a turma
estiver agitada.

v Cada vez que as alunas de pratica supervisionada solicitem aos alunos a
resposta a uma determinada questdo, estes terao de colocar o dedo
indicador no ar para poderem responder

v Os alunos, com perfis diferenciados desenvolverao atividades segundo
os seus Planos de Recuperacao (Despacho Normativo 50/2005) e Planos
Educativos Individualizados (Lei 3 / 2008). (Anexo V)
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. f—"-r.il)l‘x‘;éﬁé /
Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico 12012 /

! _ INSTITUTO POLITECNICO DE CASTELO BRANCO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO

E‘:ri’éti:é’;li‘l‘g"’. AGRUPAMENTO DE ESCOLAS AFONSO PAIVA
ESCOLA DE SAO TIAGO

PLA’N!FICAQAO DIDATICA
GUIAO DE ATIVIDADES

Elementos de identificacdo

Professor(a) Cooperante: Cecilia Rocha
Alunos de Pratica Supervisionada: Inés Silva e Joana Cruz
Professores Supervisores: Antonio Pais e Joaquim Picado

Turma: 6ST - 2° ano

Selecdo do contetido programatico

Unidade tematica. “Juntos faremos um mundo melhor”
Semana de 24 de janeiro de 2012

Estudo do Meio:
¢ Os meios de comunicacao: Reconhecer tipos de comunicagao social
(jornais, radio, televisdo, pintura...) (1°, 2° e 3°);
Lingua Portuguesa:
e Estratégias de leitura (1°, 2° e 3°);
e Explicitacéo aos alunos (1°, 2° e 3°);
o Texto descritivo (1°);
Matematica:
« Operagdes com nimeros naturais: multiplicagado (sentido aditivo) (1°,2°
e 3%
Expressao Dramatica:
e Jogo simbolico (dramatizagao) (1°);
Expressédo Plastica:
s Colagem (2°);

e Recorte (2°);
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Rotelro dos percursos de ensino e aprendizagem
Gu1ao de aula -

terga- fesra
‘ 24/01!201

' I)_?*és'}éjonsév.ell‘be;'léféxé@:f_u';‘iﬁb: Joana: Q__;-_uz

Materiais:

Tema integrador: 0Os meios de|-"Quadro”de uma pintura de Manuel

comunicacdo: Reconhecer tipos de|C@r9aleiro;

. ~ , . . .o - Folhas pautadas;
comunicacdo social (jornais, radio, .
- Telemovel;

televisdo, pintura...) - Cang#o da tabuada do 3;
- Cartolina com a tabuada do 3;
Vocabulario trabalhado durante a|- Folhas quadriculadas;
unidade didatica: - Televis&o (caixa de cartdo).
Lingua Portuguesa: texto descritivo.
Estudo do Meio: comunicagao social;
pintura; radio; televisao.

Matematica: Multiplicacdo; tabuada

(do 3).

Elemento integrador: “A tela” reproducdo de
uma pintura de Manuel Cargaleiro: “A tela”
acompanharé os alunos durante a semana.
Esta tera trés aberturas onde estar&o os oufros
trés meios de comunicagao (radio, televiséo e
jornal) abordados.

Procedimentos de execucgao:

Sessdo 1

Manha
12 Etapa: Apresentacao da reproducao de uma pintura de Manuel Cargaleiro

(abordagem didatica) (Anexo 1)
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Questionar os alunos sobre a presenca da reproducao “A tela...
(pintura) na sala de aula.

Formulacéo de hipdteses feitas pelos alunos, oralmente.

Abordagem aos meios de comunicacao sociais, referindo que a pintura é
um dos varios meios de comunicacao.

Diadlogo com os alunos sobre alguns aspetos a ter em consideracao ao
apreciar uma pintura (cor, forma...).

A aluna de pratica supervisionada escrevera os principais topicos que se
deve ter em atencao na apreciacao de uma pintura.

Solicitacao aos alunos para copiarem a informacao que se encontra no

quadro para a folha pautada.

2° Etapa: Texto descritivo

Explicacao do conceito de texto descritivo aos alunos.

Distribuicao de uma folha pautada a cada aluno.

A aluna de pratica supervisionada ira escrever o conceito de texto
descritivo, no quadro, e solicitara aos alunos para escreverem na folha
pautada.

Explicitacao do objetivo da atividade: a aluna de pratica supervisionada
pedira aos alunos para escreverem um pequeno texto descritivo, onde
descrevam a reproducdo da pintura que estdo a observar (utilizando os
tépicos abordados na 12 etapa).

Realizacdo da atividade por parte dos alunos.

A aluna de pratica supervisionada indicara alguns alunos para lerem o

seu texto em voz alta.

3% Etapa: Descoberta de outro meio de comunicagdo: a radio (abordagem
didatica) (Anexo 1)

A aluna de pratica supervisionada ira chamar a atencdo dos alunos
novamente para “A tela...”.
Descoberta de uma “janela” que esconde alguma coisa. A aluna de

pratica supervisionada indicara um aluno para se aproximar da mesma e
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Tarde

descobrir o que estara escondido.

Descoberta da radio como meio de comunicacdo social. Breve dialogo
com os alunos sobre a radio.

A aluna de pratica supervisionada dira aos alunos que o seu telemével
tem radio. Posteriormente ligara a aplicagao radio e os alunos irao ouvir
uma cancao (sobre a tabuada do 3).

A aluna de pratica supervisionada ira cantar a cancao, pausadamente,
para que os alunos consigam memorizar a letra da cangao (Anexo lll)

Cantar em grande grupo.

4 Etapa: Tabuada do 3 (abordagem didatica e sistematizacao) (Anexo IV)

A aluna de pratica supervisiona afixara, no quadro, uma cartolina com o
titulo “Tabuada do 3" e apenas com os sinais de vezes e os sinais de
igual.

Explicitacdo do objetivo da atividade: a aluna de pratica supervisionada
ira solicitar alguns alunos para irem ao quadro e colocar, na cartoling,
os varios numeros que estardo desordenados em cima de uma mesa.
Estes devem ser colocados conforme a tabuada do 3.

Realizacao da atividade pelos alunos.

Solicitar os alunos para copiarem a tabuada do 3 para a folha

quadriculada.

52 Etapa: Descoberta de outro meio de comunicacdo: a televisdo (abordagem

didatica) (Anexo V)

A aluna de pratica supervisionada retornara a reproducao da pintura e
solicitara a um aluno para que descubra outra “janela” onde estara a
imagem de outro meio de comunicacao (televisao).

Dialogo com os alunos sobre a televisdo como meio de comunicagao.

6* Etapa: Programa “Quem sou eu?”
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A aluna de pratica supervisionada ird apresentar uma televisao feita de
cartao (Anexo VI).

Explicitacdo do objetivo da atividade: a aluna de pratica supervisionada
dird aos alunos que irdo “gravar” um programa, em que o objetivo é
cada um se apresentar (nome, idade, morada e passatempo preferido).
A aluna de pratica supervisionada ira indicar um aluno de cada vez para
colocarem a “televisao” na cabeca e “gravar” o programa. A atividade
sera concluida quando todos os alunos tiverem “gravado” o programa.

Realizacao da atividade pelos alunos.

Nota:

Serdo usadas estratégias de “retorno a calma” para que os alunos
estejam calmos quando entram na sala de aula e quando a turma
estiver agitada.

Cada vez que as alunas de pratica supervisionada solicitem aos alunos a
resposta a uma determinada questdo, estes terdo de colocar o dedo
indicador no ar para poderem responder.

Os alunos, com perfis diferenciados desenvolverao atividades segundo os
seus Planos de Recuperacdo (Despacho Normativo 50/2005) e Planos
Educativos Individualizados (Lei 3 / 2008). (Anexo VII)
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Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
e Ee Lohae D

quarta- feira
25/01/2012

~40: Joana Cruz i

Materiais:
- Reprodugéo de uma pintura de Manuel
Tema integrador: Os meios de | cargaleiro;

comunicacdo: Reconhecer tipos de | - Folhas pautadas;

comunicagdo social (jornais, radio, -Jornal;

televiséo, pintura...) - Histdria “O jornal da minha escola”;

- Fotocépia do texto “O jornal da minha
Vocabulario trabalhado durante a | ©5¢°%"

unidade didatica: - Ficha de trabalho (portugués);

, ﬂ o - Ficha de trabalh temadtica);
Lingua Portuguesa: texto descritivo. icha de trabalho (matemtica)
- . - Cola;
Estudo do Meijo: comunicacao social;
‘{/ (ap_w ? - Tesoura.

jornal.
Matematica: tabuada(c/[g,"»; triplo.

e
A G

e

Elemento integrador."A tela’ reproducdo de
uma pintura de Manuel Cargaleiro: "A tela”
acompanhara os alunos durante a semana.
Esta tera trés aberturas onde estardo os
outros trés meios de comunicagdo (radio,

televisdo e jornal) abordados.

Procedimentos de execucao:

Sessdo 2

Manha
1 ﬂ
12 Etapa: Descoberta de outro meio de comunicacdo: o jornal (abordagem

didatica) (Anexo I)

e A aluna de pratica supervisionada dira aos alunos que pensa que ainda
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ha outra “janela” na “Tela...”.

3

s Solicitacdo de um aluno para se aproximar da “Tela..” e descobrir a
“janela” e o que estara por tras dela.
o
o “Descoberta do jornal como um meio de comunicacdo e breve dialogo
sobre o mesmo. A aluna de pratica supervisionada levara um jornal

para mostrar aos alunos.

2° Etapa: Leitura de uma historia do jornal: “O jornal da minha escola”
(Anexo I)

s Leitura em voz alta pela aluna de prética supervisionada;

e Leitura silenciosa pelos alunos;

e Leitura em voz alta pelos alunos, alternadamente, por indicacao da

aluna de pratica supervisionada;

3% Etapa: Compreensao/ interpretacgao da histaria “O jornal da minha escola”
(sistematizacao) (Anexo IIl)
e Questionar, oralmente, os alunos sobre a historia que ouviram;
e Distribuicao, a cada aluno, de uma ficha de trabalho.
e Leitura de todas as questoes da ficha, em voz alta, pela aluna de
pratica supervisionada;
e Realizacao da ficha de trabalho pelos alunos;
s Correcdo da ficha de trabalho. A aluna de pratica supervisionada ira
indicar alguns alunos para realizarem a correcao no quadro. Relembrar
os alunos que tém de estar com atencao, para que verifiguem e

corrijam os seus erros;

4? Etapa: Desafios matematicos do jornal (sistematizacao) (Anexo 1V)

e A aluna de pratica supervisionada dira aos alunos que o jornal tem uma
parte dedicada aos desafios matematicos (multiplicacao envolvendo
adicoes sucessivas).

e Explicitacio do objetivo da atividade: A aluna de pratica

supervisionada ira entregar uma ficha de trabalho que sera composta
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por duas folhas. Uma dessas folhas tera conjuntos de imagens de
triciclos e a outra folha terd uma tabela para os alunos preencherem.
Na folha dos conjuntos de triciclos, os alunos irao recorta-los e cola-los
no sitio correspondente da tabela. Na folha da tabela os alunos, para
além de colarem os conjuntos de triciclos no sitio correspondente,
também irao completar a tabela.

Realizacao da ficha de trabalho pelos alunos;

s« A aluna de pratica supervisionada ira auxiliar os alunos que

evidenciarem mais dificuldades e para clarificar eventuais dividas.

Correcdo da ficha de trabalho. A aluna de pratica supervisionada ira
indicar alguns alunos para realizarem a correcao no quadro. Relembrar
os alunos que tém de estar com atencao, para verifiguem e corrijam

0S seus erros;

52 Etapa: O triplo

A aluna de pratica supervisionada pedira aos alunos que voltem a
abservar a ficha de trabalho que foi realizada da parte da manha.
Explicitacio do objetivo da atividade: a aluna de pratica supervisiona
pede aos alunos para observarem a coluna onde diz “N° de triciclos” e
a coluna que diz “N° total de rodas”. A aluna de pratica supervisionada
questionara os alunos sobre a relacdo dos nimeros que estdo nessas
duas colunas. Abordagem ao conceito de triplo.

Escrita do conceito de triplo, no quadro, pela aluna de pratica
supervisionada.

Solicitar aos alunos para copiarem a informagao que se encontra no
quadro para a folha pautada.

A aluna de pratica supervisionada escrevera algumas operacoes
{envalvendo o triplo) no quadro, trabalhando o calculo mental.
Solicitacdo dos alunos para copiarem e resolverem as operagoes.

Correcdo do exercicio. A aluna de pratica supervisionada ira solicitar

alguns alunos para realizarem a correcdo no quadro. Relembrar os
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alunos que tém de estar com atencao, para que verifiquem e corrijam

0S Seus erros;

Nota:

v Serdao usadas estratégias de “retorno a calma” para que os alunos
estejam calmos quando entram na sala de aula e quando a turma
estiver agitada.

v’ Cada vez que as alunas de pratica supervisionada solicitem aos alunos a
resposta a uma determinada questdo, estes terao de colocar o dedo
indicador no ar para poderem responder.

v Os alunos, com perfis diferenciados desenvolverao atividades segundo
os seus Planos de Recuperacédo (Despacho Normativo 50/2005) e Planos
Educativos Individualizados (Lei 3 / 2008). (Anexo V)

AR IR ERT
O/A Professor(a) Cooperante: %u// /Mm c//‘ .J/' Jir /)Aia /l&({\p’lim{/

Os Professores Supervisores:

As alunas de PS: ;\%d;mc\ ot j)my .fy K\L
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Os de

comunicacdo: Reconhecer tipos de

Tema integrador: meios
comunicacao social (jornais, radio,

televisao, pintura...)

Vocabulario trabalhado durante a
unidade didatica:

Lingua Portuguesa: texto descritivo.
Estudo do Meio: comunicacao pessoal
e social; linguagem gestual e braille.
Matematica: Tabuadas do 1,2,3,4,5 e
10.

Elemento integrador: "A tela” reproducéo de
uma pintura de Manuel Cargaleiro: A tela”
acompanhara os alunos durante a semana.
Esta tera trés aberturas onde estardo os
outros trés meios de comunicacdo (radio,

televis&o e jornal) abordados.

Materiais:

- Folhas pautadas;

- Computador;

- Papelinhos com os meios de comunicagao;
- Saco de pano;

- Cartolinas;

- Tesoura;

- Cola;

- Cartdes do jogo “0O bingo da
multiplicacao”;

- Naimeros em papel;

- Ficha de trabalho (alfabeto na linguagem

gestual e em braille).

Procedimentos de exacucao:

Sessdo 3

Manha

12 Etapa: Evolucao dos meios de comunicacao (sistematizacéo)

» A aluna de pratica supervisionada questionara os alunos sobre os meios

de comunicacéo usados nos antepassados.

s Formulacao de hipdteses feitas pelos alunos, oralmente.
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e A aluna de pratica supervisionada ira apresentar um Power Point sobre
a evolucao dos meios de comunicacao (Anexo 1).

e Leitura em voz alta pela aluna de pratica supervisionada.

e Leitura em voz alta pelos alunos, alternadamente, por indicacao da
aluna de pratica supervisionada.

¢ A aluna de pratica supervisionada ira colocar questoes, oralmente, aos

alunos sobre o que leram.

2° Etapa: Elaboracao de dois cartazes: “Os meios de comunicacao pessoal” e
“0Os meios de comunicacao social” (avaliagao)

e Dialogo sobre os meios de comunicacdo pessoal e os meios de
comunicacao social, evidenciando as suas diferengas.

s Explicitacdo do objetivo da atividade: a aluna de pratica supervisiona
ira organizar a turma em grupos de pares. De seguida, ira ter um saco
onde se encontrardo 10 papelinhos, cada um com um nome de um
meio de comunicacdo (pessoal e social). Solicitacao a um aluno de
cada grupo para se aproximar da aluna de pratica supervisionada e
retirar um papel. Posteriormente, cada grupo tera de construir uma
frase sobre o meio de comunicacdo que lhe calhou e desenha-lo.
Quando esta actividade tiver completa, em grande grupo, os trabalhos
de cada grupo serdo colados no cartaz correspondente (os meios de
comunicacao pessoal no cartaz dos mejos de comunicagao pessoal e os
meios de comunicacdo social no cartaz dos meios de comunicacdo
social).

¢ Realizacao da atividade.

= Apresentacio do trabalho elaborado e afixacdo do mesmo no placar da

sala de aula.

32 Etapa: “O bingo da multiplicacdo” (avaliacao)
e A aluna de pratica supervisionada dira aos alunos que irdo jogar ao
jogo “0 bingo da multiplicacao” (Anexo Il).
s Explicitacdo do objetiva da atividade: a aluna de pratica

supervisionada entrega a cada aluno dois cartoes de bingo que
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conterdo operacoes sobre a tabuada do 1, a tabuada do 2, a tabuada
do 3, a tabuada do 4, a tabuada do 5 e a tabuada do 10 (tabuadas que
ja foram trabalhadas com os alunos). Cada cartdo ira ser diferente. A
aluna de pratica supervisionada tera um saco com os ndmeros que
correspondem aos resultados das tabuadas e ira retirar um a um,
dizendo-os em voz alta. Os alunos terfo de verificar se tém no cartéo a
operacdo correspondente ao resultado que a aluna de pratica
supervisionada disse.

Realizacdo do jogo “O bingo da multiplicacdo”.

4* Etapa: Alfabeto e expressoes em linguagem gestual

A aluna de pratica supervisionada ira sensibilizar os alunos para a
existéncia de outros meios de comunicacdo a serem adotados por
pessoas diferentes: surdos-mudos.

Explicitacio do objetivo da atividade: a aluna de pratica
supervisionada ira distribuir uma ficha de trabalho a cada aluno, com a
representacao de cada letra do alfabeto em linguagem gestual (Anexo
). A aluna de pratica supervisiona ira representar as letras do
alfabeto utilizando a linguagem gestual. Posteriormente, em grande
grupo, os alunos também irao representar o alfabeto na mesma
linguagem.

Realizacao da atividade.

A aluna de prética supervisiona ira projetar pequenos filmes onde
ensinam algumas expressdes em linguagem gestual. Solicitacao aos
alunos para, em grande grupo, representarem as expressoes utilizando

a linguagem gestual.

5% Etapa: Escrita em Braille

A aluna de pratica supervisionada ira sensibilizar os alunos para outro

tipo de comunicacao utilizado pelas pessoas invisuais.
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e Explicitacao do objetivo da atividade: a aluna de pratica supervisiona
ird pedir aos alunos para observarem o segundo exercicio da mesma
ficha de trabalho (ficha de trabalho que também contera o alfabeto
em linguagem gestual) {Anexo Ill). No segundo exercicio estardo
representadas as letras do alfabeto em Braille. Posteriormente, a
aluna de pratica supervisionada ira solicitar aos alunos para
escreverem o seu nome na folha pautada, segundo os simbolos deste
codigo.

e Realizacao da atividade pelos alunos.

¢ A aluna de pratica supervisionada ira indicar alguns alunos para irem

ao quadro escrever, em Braille, o seu nome.

Nota:

v Serao usadas estratégias de “retorno a calma” para que os alunos
estejam calmos quando entram na sala de aula e quando a turma
estiver agitada.

v Cada vez que as alunas de pratica supervisionada solicitem aos alunos a
resposta a uma determinada questdo, estes terdo de colocar o dedo
indicador no ar para poderem responder

v Os alunos, com perfis diferenciados desenvolverao atividades segundo
os seus Planos de Recuperacao (Despacho Normativo 50/2005) e Planos
Educativos Individualizados (Lei 3 / 2008).

// / ’)? 7 ,’/ /) D { -
O/A Professor(a) Cooperante: /25»//. “hnic g =;";fft//, )z.‘c-. f:t,'{/“éktirn-;)

f I S /
{ t J ‘

Os Professares Supervisores:

As alunas de PS: ;jmwnc; é)u.i.‘h \-g'w:»? [ hoc

AY
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Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico 2012

INSTITUTO POLITECNICO DE CASTELO BRANCO

O @ o ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO
i Superie - AGRUPAMENTO DE ESCOLAS AFONSO PAIVA
e L ULL’(;.U
ESCOLA DE SAO TIAGO

Elementos de identificacdao

Professor(a) Cooperante: Cecilia Rocha
Alunos de Pratica Supervisionada. Inés Silva e Joana Cruz
Professores Supervisores: Antonio Pais e Joaquim Picado

Turma: 6ST - 2° ano

Sele¢do do contetido programatico

Unidade tematica. “Praticar a Seguranca”
Semana de 7 de fevereiro de 2012

Estudo do Meio:
« A descoberta de si mesmo: a seguranca do seu corpo
v’ Identificar alguns cuidados na utilizacdo de transportes publicos
(1°,2° e 39)
v Distinguir diferentes tipos de transporte (1°, 2° e 3°);
Lingua Portuguesa:
s Entoacao e ritmo (1°, 2° e 3°)
s Texto escrito: introducao, desenvolvimento e conclusao ( 2° e 3°);
e Instrucoes/indicacoes (2°)
e Intencionalidade comunicativa (1°,2° e 3°)
e Texto descritivo (revisao) (1°)
e Esquemas (2°)
Matematica:
e Sequéncias (implementagdo do projeto) (1°,2° e 3°)

Expressao Dramatica:
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e Sombras Chinesas (3°);
Expressao Plastica:
e Dobragem (2°);

e Desenho (1°);

Tema integrador: A descoberta de si

mesmo: a seguranca do seu corpo

(Identificar  alguns cuidados na
utilizacdo de transportes publicos.
Distinguir ~ diferentes  tipos de
transporte)

Vocabulario trabalhado durante a

unidade didatica:

Lingua  Portuguesa: Privados e
publicos.

Estudo do Meio: transportes
terrestres, aquaticos e  aéreos;

transportes privados e publicos.

Matematica: Sequéncia.

Elemento integrador. Cartaz: o cartaz ira
estar dividido em trés partes (o céu, aterrae o
mar).Durante a semana, este cartaz ird ser
completo pelos alunos, com imagens dos
varios transportes nos locais correspondentes.

Materiais:

- Cartaz (elemento integrador);

- Folhas pautadas;

- Computador,

- Cartolina;

- Imagens de varios transportes;
- Ficha de trabalho (matematica);

- Folhas brancas.
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Procedimentos de execucao:

Sessdo 1

Manha
12 Etapa: Apresentacao do cartaz (elemento integrador) a turma (abordagem
didatica) (Anexo |)
e Questionar os alunos sobre a presenca do cartaz na sala de aula.
e Formulacdo de hipoteses feitas pelos alunos, oralmente.
o A aluna de pratica supervisionada ira pedir aos alunos para repararem
no cartaz para, assim, identificarem as trés divisoes (céu, terra e mar).
o Perguntar aos alunos a razdo do cartaz estar dividido em trés partes,
conduzindo-os aos trés tipos de transportes.
o Breve didlogo, com os alunos, sobre os tipos de transportes, verificando
os conhecimentos que estes tém deste tema. A aluna de pratica
supervisionada dira aos alunos que o cartaz se encontra incompleto e

que iremos completa-lo ao longo da semana.

22 Etapa: “Verdocas e os transportes” (abordagem didatica e sistematizagao)

e A aluna de pratica supervisionada questionara os alunos sobre os
transportes que utilizam para virem para a escola.

s Distribuicdo de uma folha pautada a cada aluno.

s Registo no quadro, pela aluna de pratica supervisionada, dos transportes
ditos pelos alunos e de mais alguns que eles conhecam e que existem na
cidade de Castelo Branco

e Breve didlogo com os alunos sobre os transportes que foram ditos.
Questionar a forma como esses transportes se deslocam, abordando o
conceito de transportes terrestres.

e Solicitacdo aos alunos para copiarem a informagao que se encontra no
quadro para a folha pautada.

¢ Visualizacdo de um pequeno video, “ Verdocas e os transportes”. (Anexo
)

e A aluna de prética supervisionada ira questionar, oralmente, os alunos
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sobre o video que acabaram de visualizar e sobre o conceito de
transportes publicos e privados.

Registo no quadro dos conceitos de transportes publicos e privados.

e A aluna de pratica supervisionada ira questionar os alunos sobre os

cuidados que devemos ter quando usamos os transportes publicos.
Depois dos alunos referirem as suas hipoteses, ira ser registado no
quadro os principais cuidados a ter quando andamos num transporte
publico.

Solicitacdo aos alunos para copiarem a informacao que se encontra no

quadro.

3? Etapa: Preenchimento de uma tabela (sistematizacao) (Anexo i)

A aluna de pratica supervisionada ira afixar, no quadro, uma cartolina
onde estara representado uma tabela.

Explicitagdo do objetivo da atividade aos alunos: a cartolina tera uma
tabela com duas colunas, sendo uma coluna dos transportes publicos e
outra dos transportes privados. A aluna de pratica supervisionada ira
apresentar imagens de varios transportes e os alunos terdo de classifica-
los como transportes piblicos ou transportes privados. Solicitar alguns
alunos para irem afixar as imagens nos sitios correspondentes. Os alunos
que irao afixar as imagens dos transportes terdo de dizer qual foi a
razao para que os classificasse daquela forma.

Realizacao da atividade.

Solicitacdo aos alunos para copiarem a tabela, com a informacao, para a

folha pautada.

4 Etapa: “O que vem a seguir?” (implementacao do projeto de investigacao)

(Anexo IV)

A aluna de pratica supervisiona ira dizer aos alunos que encontrou um
desafio matematico muito interessante para resolver.

Explicitacao do objetivo da atividade: a aluna de pratica supervisionada
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ira entregar uma ficha de trabalho sobre padrdes. Ira ser pedido aos
alunos para realizarem a atividade individualmente, pois irda ser um
trabalho para a avaliacdo (o conceito de padrdes ja foi abordado e
trabalhado com os alunos). Solicitacao a alguns alunos para lerem, em
voz alta, as questdes da ficha de trabalho.

s Realizacdo da atividade pelos alunos.

¢« A aluna de pratica supervisiona, depois dos alunos concluirem a

atividade, ira recolher as fichas de trabalho.
Tarde

5% Etapa: “Que transporte usas na tua cidade?” (sistematizacao)

e Breve didlogo com os alunos sobre os varios transportes existentes na
cidade.

e Distribuicdao de uma folha branca a cada aluno.

e Explicitacdo do objetivo da atividade aos alunos: a aluna de pratica
supervisionada ira pedir aos alunos para desenharem um meio de
transporte terrestre que exista na cidade de Castelo Branco. De
seguida, solicitacdo aos alunos para escrevem um pequeno texto (duas
ou trés frases) descritivo (conteldo ja abordado e trabalho com os
alunos, anteriormente) sobre o transporte desenhado.

s Realizacao da atividade.

s Apresentacao de alguns trabalhos feitos pelos alunos.

6* Etapa: Preenchimento de uma parte do cartaz (avaliacao) (Anexo V)

e A aluna de pratica supervisionada ira dizer aos alunos que ja se pode
completar uma parte do nosso cartaz (terra), pois ja sabemos o que sao
meios de transporte terrestres.

e Explicitacao do objetivo da atividade: a aluna de pratica supervisionada
ira mostrar algumas imagens de transportes terrestres e pedira aos

alunos onde iremos colocar essas imagens no cartaz.

» Realizacdo da atividade.
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Tema integrador: A descoberta de si

mesmo: a seguranca do seu corpo

(Identificar alguns cuidados na
utilizacéo de transportes pUblicos.
Distinguir ~ diferentes  tipos de
transporte)

Vocabulario trabalhado durante a

unidade didatica:

Lingua Portuguesa:
indicagoes/instrucoes.

Estudo do Meio: transportes
terrestres, aquaticos e aéreos;

transportes privados e pUblicos

Matematica: Blocos Logicos.

Materiais:

- Cartaz (elemento integrador);

- Folhas pautadas;

- Blocos Logicos;

- Histdria “Uma aventura no barco”;

- Fotocapia do texto “Uma aventura no
barco”;

- Fichas de trabalho (matematica e
portugués);

- Fotocdpia do texto com as indicacdes de
como fazer um origami;

-Folhas brancas .

Elemento integrador. Cartaz: o cartaz ira
estar dividido em frés partes (o céu, a terra e
o mar).Durante a semana, este cartaz ira ser
completo pelos alunos, com imagens dos
transportes locais

varios nos

correspondentes.

Procedimentos de execucao:

Sessao 2
Manha

12 Etapa: Cartaz (abordagem didatica)

s A aluna de pratica supervisionada ira pedir a atencao dos alunos para
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observarem outra vez o cartaz e para identificarem o “mar”.
e Breve dialogo com os alunos sobre os meios de transportes que se
deslocam pelos rios e mares, abordando o conceito de meios de

transporte aquaticos.

22 Etapa: Desafios matematicos (implementacéo do projeto) (Anexo 1)

« A aluna de pratica supervisiona ira dizer aos alunos que foi andar de
barco e que encontrou uma garrafa. Esta garrafa tera uma folha no seu
interior. Solicitacdo de um aluno para ir retirar a folha que esta dentro
da garrafa.

e Explicitacio do objetivo da atividade: a aluna de pratica
supervisionada ira entregar uma ficha de trabalho sobre padrées. De
seguida, a aluna de pratica supervisiona apresentara o material
matematico Blocos Logicos. Depois da apresentacao deste material, ira
ser pedido aos alunos que continuem a sequéncia que se encontra na
ficha, utilizando os Blocos Légicos. Numa primeira fase, serd pedido
aos alunos para completarem as sequéncias com os blocos logicos
respeitando algumas regras (utilizar pecas da mesma cor, do mesmo
tamanho e da mesma espessura, mudando apenas a forma). Numa
segunda etapa, depois da manipulacdo do material concreto, os alunos
terao de completar a sequéncia, na ficha de trabalho, elaborada com
os Blocos Logicos. Este processo repete-se para as trés tarefas que se
encontrarao na ficha de trabalho.

e Realizacdo da atividade pelos alunos.

e« A aluna de pratica supervisiona, depois dos alunos concluirem a
atividade, ira recolher as fichas de trabalho.

e Os alunos irdo ter um tempo livre para manipularem livremente o

material Blocos Lagicos.

32 Etapa: A historia “ Uma aventura no barco” (sistematizacao) (Anexo II)
e Leitura em voz alta pela aluna de pratica supervisionada.
e Leitura silenciosa pelos alunos.

e Leitura em voz alta pelos alunos, alternadamente, por indica¢ao da
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Tarde

aluna de pratica supervisionada.

4* Etapa: Interpretacao/compreensao do texto (sistematizacao) (Anexo i)

Questionar, oralmente, os alunos sobre a historia que ouviram.
Distribuicdo, a cada aluno, de uma ficha de trabalho.

Explicitacao do objetivo da atividade aos alunos: a ficha de trabalho
conterd um esquema de um plano sobre a historia que os alunos
ouviram. Nesta atividade os alunos terdo de escrever, num esquema,
as personagens da histéria, onde se passa a historia e quando. Tém de
escrever o inicio da historia, o que acontece e o fim da histéria.
Realizacao da ficha de trabalho pelos alunos;

Correcdo da ficha de trabalho. A aluna de pratica supervisionada ira
indicar alguns alunos para realizarem a correcao no quadro. Relembrar
os alunos que tém de estar com atencdo, para que verifiquem e

corrijam os seus erros;

5° Etapa: Origami de um barco (sistematizacao) (Anexo IV)

A aluna de pratica supervisionada dira aos alunos que trouxe um texto
diferente do que tiveram a analisar da parte da manha.

Distribuicao de uma fotocopia de um texto a cada aluno.

Leitura, em voz alta, pela aluna de pratica supervisionada.

Solicitacdo aos alunos para observarem o texto e identificarem a
diferenca entre este e o texto trabalhado de manha.

Explicitagao, por parte da aluna de pratica supervisiona, das principais
diferencas entre os dois textos e registo no quadro do conceito de
instrusoes/indicacoes.

Distribuicdo de uma folha branca a cada aluno.

Explicitacdo do objetivo da atividade aos alunos: A aluna de pratica
supervisionada ira dizer aos alunos que iremos construir um barco

através de dobragens. No entanto, para realizarmos a actividade
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teremos de ler as indicacdes do texto. Em grande grupo, ira ser lida,
em voz alta, cada indicagao e a realizacdo da respectiva dobragem.
Este processo continuara até obtermos um origami de um aviao.

e Realizacao da atividade;

52 Etapa: Preenchimento de uma parte do cartaz (avaliacao) (Anexo V)

s A aluna de pratica supervisionada ira dizer aos alunos que ja se pode
completar uma parte do nosso cartaz (mar), pois ja sabemos o que sao
meios de transporte terrestres.

e Explicitacdo do objetivo da atividade: a aluna de pratica
supervisionada ird mostrar algumas imagens de transportes aquaticos e
pedira aos alunos onde iremos colocar essas imagens no cartaz.

e Realizacao da atividade.

Nota:

v’ Serdo usadas estratégias de “retorno a calma” para que os alunos
estejam calmos quando entram na sala de aula e quando a turma
estiver agitada.

v' Cada vez que as alunas de pratica supervisionada solicitem aos alunos a
resposta a uma determinada questdo, estes terdo de colocar o dedo
indicador no ar para poderem responder.

v Os alunos, com perfis diferenciados desenvolverao atividades segundo
os seus Planos de Recuperacao (Despacho Normativo 50/2005) e Planos
Educativos Individualizados (Lei 3 / 2008). (Anexo VI)

O/A Professor(a) Cooperante:

Os Professores Supervisores:

As alunas de PS: (—fj-tf—c;nfwc. {f_;( o .\&,"x\.ﬂ’,} f/ (Uc

&
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Materiais:

- Folhas pautadas;

Tema integrador: A descoberta de si | . pantocheiro;

mesmo: a seguranca do seu corpo - Sombras Chinesas;
(Identificar alguns cuidados na |- Candeeiro;

- Imagens de transportes aéreos;

utilizacdo de transportes pUblicos. ol
- Cola;

Distinguir  diferentes  tipos de | Ficha de trabalho (matematica).

transporte)

Vocabulario trabalhado durante a
unidade didatica:

Lingua  Portuguesa: introducao,
desenvolvimento e conclusao.

Estudo do  Meio: transportes
terrestres, aquaticos e aéreos.

Matematica: sequéncias.

Elemento integrador: Cartaz: o cartaz ira
estar dividido em trés partes (o céu, a terra e
o mar).Durante a semana, este cartaz ira ser
completo pelos alunos, com imagens dos
varios transportes nos locais

correspondentes.

Procedimentos de execucao:

Sessdo 3

Manha

1? Etapa: Cartaz (abordagem didatica)
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e A aluna de pratica supervisionada ira pedir a atencao dos alunos para
observarem outra vez o cartaz com o objetivo de identificarem o
“céu”.

s Breve dialogo com os alunos sobre os meios de transportes que se
deslocam pelo ar, abordando o conceito de meios de transporte

aéreos.

2° Etapa: Finalizacdo do preenchimento do cartaz (avaliacao) (Anexo [)
e A aluna de pratica supervisionada ira dizer aos alunos que ja se pode
completar a Gltima parte do nosso cartaz (céu), pois ja sabemas o que
530 meios de transporte aéreos.
s Explicitacito do objetivo da atividade: a aluna de pratica
supervisionada ira mostrar algumas imagens de transportes aquaticos e
pedira aos alunos onde iremos colocar essas imagens no cartaz.

o Realizacao da atividade.

3? Etapa: Teatro de Sombras Chinesas (Anexo II)

e A aluna de pratica supervisionada dira aos alunos que trouxe uns
amiguinhos especiais: o “Carro Matias”, o “ Aviao Pimpao” e o “Barco
Kikas”. Sera dito aos alunos que estes trés amiguinhos trazem uma
pequena historia para contar.

e Realizacdo de um teatro de sombras chinesas, pela aluna de pratica
supervisionada.

e Questionar, oralmente, os alunos sobre a histdria que ouviram.

4° Etapa: “Os tipos de transporte” (avaliacao)
e A aluna de pratica supervisionada diz aos alunos que irdo dramatizar
uma historia com as sombras chinesas.
s Explicitacdo do objetivo da atividade aos alunos: a turma sera
organizada em grupos de trés elementos e cada grupo tem que criar
uma pequena historia para ir representar com as sombras chinesas. A
aluna de pratica supervisionada ira dar algum tempo para os

elementos do grupo organizarem as ideias. A actividade estara
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®

Tarde

completa quando todos os grupos a realizarem.

Realizacdo da atividade.

5° Etapa: Desafios matematicos (implementacao do projeto) (Anexolll)

A aluna de pratica supervisiona ira dizer aos alunos que encontrou um
desafio matematico muito interessante para resolver.

Explicitacio do objetivo da atividade: a aluna de pratica
supervisionada ira entregar uma ficha de trabalho sobre padrdes. Ira
ser pedido aos alunos para realizarem a atividade individualmente,
pois ira ser um trabalho para a avaliacao (o conceito de padrdes ja foi
abordado e trabalhado com os alunos). Solicitacao a alguns alunos para
lerem, em voz alta, as questdes da ficha de trabalho.

Realizacdo da atividade pelos alunos.

A aluna de pratica supervisiona, depois dos alunos concluirem a

atividade, ira recolher as fichas de trabalho.

6* Etapa: Elaboracao de um texto escrito

A aluna de pratica supervisionada dira aos alunos para retirarem da
capa o texto abordado na quarta-feira (“Uma aventura no barco”).
Solicitacdo aos alunos para repararem na estrutura do texto e a aluna
de pratica supervisionada dira que a historia tem um comego, um
desenvolvimento e um fim.

Registo, no quadro, dos constituintes da estrutura de um texto:
introducao, desenvolvimento e conclusao.

Distribuicao de uma folha pautada a cada aluno.

Explicitacdo do objetivo da atividade: a aluna de pratica
supervisionada ira dizer aos alunos que tém de escrever um texto
sobre o seu meio de transporte preferido (classificando-o como aéreo,
terrestre ou aquatico e classificando-o como publico ou privado).
Posteriormente, a aluna de pratica supervisionada ira relembrar as

varias etapas da elaboracdao de um texto (recalha e selecao da
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informacao, organizacao da informacdo, redaccao do texto e revisao
do texto). No entanto, antes de construirem o texto terdo de elaborar
um esquema igual ao que foi trabalhado na quarta-feira. Quando
terminarem a elaboracao do texto, irdo ilustra-lo.

¢ Realizacao da atividade.

e Apresentacdo de alguns trabalhos feitos pelos alunos.

Nota:

¥ Serdo usadas estratégias de “retorno a calma” para que os alunos
estejam calmos quando entram na sala de aula e quando a turma

estiver agitada.

¥ Cada vez que as alunas de pratica supervisionada solicitem aos alunos a
resposta a uma determinada questdo, estes terdao de colocar o dedo
indicador no ar para poderem responder

v Qs alunos, com perfis diferenciados desenvolverao atividades segundo
os seus Planos de Recuperacao (Despacho Normativo 50/2005) e Planos
Educativos Individualizados (Lei 3 / 2008). (Anexo IV)

O/A Professor(a) Cooperante:

Os Professores Supervisores:

As alunas de PS:_q cvarqo “@muﬁ/ 'Tﬁ;ué:\ \‘ . hw
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