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«La grandeza de un pais depende de la fidelidade a sus tradiciones,
de la tenacidad de sus recuerdos

(Faria de Vasconcelos, In Marques, 2000, Vol. II, p. 359)

«Los grandes hombres, a lado de sus goces intensos, tienen sus grandes
sufrimientos, y es esto lo que los hace humanos. Ellos mueren, pero
reviven al punto para hacer vivir a los pueblos las horas cdlidas de
los recuerdos iborrables y de las esperanzas vitales»

(Faria de Vasconcelos, In Marques, 2000, Vol. I, p. 364)

Edigdo patrocinada:

ISBN 978-989-691-808-8

, ‘ Freguesia I . ||”|I l“l |

de Castelo Branco 918088

CAMARA MUNICIPAL

CASTELO
BRANCO

>

ERNESTO CANDEIAS MARTINS

(Coorb./ORG.)

« EDIQAQ DA CAMARA MUNICIPAL DE CASTELO BRANCO

CASTELO BraNCO, 2019



ErRNESTO CANDEIAS MARTINS

O casal Farig de Vasconeelos - D. Celsa Camacho Quiroga d-

Maria do Céuw Agueda
fAgusda Senal
Fitha do casal

Gongale Manwel,
Fitho do casal

Vasconceios

INDICE
PREFACIO ... ..o 3
Luis Manuel dos Santos Correia
(Presidente da Camara Municipal)
INTRODUCAO ... ..o 19
Ernesto Candeias Martins
TEMA 1 - A. S. FARIA DE VASCONCELOS
NOS MEANDROS DOS IDEAIS DA ESCOLA
NOVA E DA PEDAGOGIAMODERNA . .. .. ... . . 39
O pensamento e a obra de Faria de Vasconcelos em prol
da educagio portuguesa e suas orientagdes fundamentais . . ... ... .. 51
Manuel Ferreira Patricio
Escola nova e renovacio da educagio. Modernizacio
escolar e instituicao em Faria de Vasconcelos ................... 63
Justino Magalhaes
As trinta caracteristicas da escola nova: Em uma escola
novanaBélgica. ... ... . 73
Carlos Meireles-Coelho
A ligacao de Faria de Vasconcelos s terras da beira. . ............. 143

Maria Adelaide Salvado



Recordar Faria de Vasconcelos, pioneiro da escola nova:
breves notas de uma vida devotada  educagio no mundo . . ..... .. 165

Francisco da Conceigao Goulao

TEMA 2 - FARIA DE VASCONCELOS E AS

POLITICAS DE EDUCACAO E FORMACAO

DE PROFESSORES: DO CONTEXTO

REPUBLICANO AO ATUAL. .. .o otoioiiieaeaeeeaeaenees 179

Faria de Vasconcelos, Jodo Camoesas € a Proposta

de Lei sobre a reorganizagio da educagio nacional —

As Bases da Educacio (21 de junho/1923) ... .oovovivieneeienn 181
David Justino

Os professores de ensino primério debatem em conjunto

as suas preocupagdes pedagé-gicas: De finais da monarquia

constitucional & 1.8 Reptiblica. .. ...ooviiiiie 195
Aurea Carmo Adio

De la pedagogfa biolégica a enseiar a aprender. Comparacion
de discursos (narrativas) desde un enfoque critico. . .............. 215
Leoncio Vega Gil

A formacio de professores do ensino secunddrio
nas primeiras décadas do século XX —o debate no

5
campo educativo POTTUGUES . . ..o vvveeier e 231

Joaquim Pintassilgo

Formar professores para o ensino secunddrio durante
O Fstado NOVO .« o v o vt e e et 253
Raquel Pereira Henriques

TEMA 3 - FARIA DE VASCONCELOS ENTRE
A PSICOLOGIA, A ORIENTACAO PROFISSIONAL
EAMEDICINAESCOLAR. .. ..o 273

Faria de Vasconcelos: da psicologia cientifica a orientagdo
profissional. Licoes e reflexdes de uma pratica cientifica e profissional . .. 275
José Anténio Martin Afonso

Acao de Faria de Vasconcelos no ambito da orientacio
profissional/escolar no IOP. . . ... T 329
Ernesto Candeias Martins

Imagens de escola em Faria de Vasconcelos
Margarida Louro Felgueiras

Escola Nova como um novo jogo de relacoes de saber-poder
dos professores

José Viegas Brds e Maria Neves Gongalves

Faria de Vasconcelos e a medicina escolar as praticas

higiénicas e o robustecimento fisico e mental do aluno

doiniciodo Séc. XX, .. o 383
Anabela Carvalho Amaral

TEMA 4 - O PENSAMENTO DE FARIA
DE VASCONCELOS NUMA PERSPETIVA
FILOSOFICO-PEDAGOGICAESOCIAL. .. ..o 407

Visao educacional de Faria de Vasconcelos sob o signo
da “metafisica da continuidade”: Meméria e atualidade . .. ........ 409
José Marques Fernandes

Influxos do naturalismo pedagdgico, do pragmatismo
e do social na escola nova e em Faria de Vasconcelos. . ............ 435
Ernesto Candeias Martins

Faria de Vasconcelos e os contributos (psico) pedagdgicos
ao estudo da infincia e da delinquéncia juvenil. . .. ........ ... ... 465
Joaquim J. Manteigas Picado e Ernesto Candeias Martins

O regresso ao pensamento de Faria de Vasconcelos:
filosofia da educagao e ‘self-government’. . .............. ... ... 491
M2 Teresa Santos

A perspetiva da pedagogia contemporinea em Faria de
Vasconcelos e as tendéncias educativas geradas pela escola nova . . . . . 505
Ernesto Candeias Martins




TEMA 5 - FARIA DE VASCONCELOS E OS
IDEAIS DA ESCOLA NOVA POR TERRAS

DO CONTINENTE LATINO-AMERICANO. ............

Faria de Vasconcelos: Da BélgicaaCuba . ...............on.

Laura Henriques

Faria de Vasconcelos na esteira de Georges Rouma

na (re) organizagio da educagio publica boliviana:

das ideias da escola nova i da formagio de professores . ... ... ..

Ernesto Candeias Martins

A atividade educativa e pedagégica de Faria de Vasconcelos

NA BOLVIA &« ot e

Laura Henriques

A Escola Nova no Brasil: Intelectuais, circulagio de ideias

€ representag()es, ......................................

Jean Carlo de Carvalho Costa

Faria de Vasconcelos por terras de além-mar
latino-americano: Da pluralidade a defesa e promogao

das culturas locais bolivianas numa interculturalidade

emancipatoria € par-ticipante . . .. ...... ..

Ernesto Candeias Martins

INTRODUCAQO

Ao designarmos uma série de ciclos de eventos cientifico-pedagégicos e/
ou histérico-educativos por Pioneiros da Educacdo e Cultura (PEC), a Asso-
ciagdo Hisculteduca, entidade promotora sem fins lucrativos, teve o objetivo
de divulgar, analisar, interpretar e refletir um conjunto de pensadores, per-
sonalidades intelectuais e/ou figuras de renome regional/nacional, que pelas
suas agoes, intervengoes, criacoes de instituicoes ou contributos marcaram
uma época ou um tempo histérico, no ambito da educacio e da cultura.
Sabemos que é nesse tempo histérico do passado que (re) construimos e (re)
atualizamos os pensamentos ¢ as a¢6es desses personagens e/ou instituicoes,
no contexto da sua época, num processo de resgate, recuperacio ou atuali-
zagdo para a memoria individual e coletiva, seja no 4mbito da Histéria da
Cultura, das Mentalidades, das Ideias [Pedagégicas], seja para a Histéria da
Educacio [Social] e do Patriménio Cultural. Foi com essa finalidade de res-
gatar identidades, algumas perdidas ou esquecidas historiograficamente que
a Associacio Hisculteduca, em colaboragio com outras entidades (Cima-
ra Municipal de Castelo Branco, Instituto Politécnico de Castelo Branco,
Centro de Investigagio CeiED da Universidade Luséfona de Humanidades
e Tecnologias de Lisboa, Associacio de Histéria da Educagio em Portugal —
Histedup e Junta de Freguesia de Castelo Branco) e com os respetivos apoios
(Centros de Formacio da Associagao Escolas da Beira Interior — Covilhi e
do Alto Tejo de Castelo Branco, Escola Profissional, Cafés Delta, empresa
Fonte Fraga, etc.), de analisar, interpretar, prestigiar e recuperar essa memoria
histérica, num ciclo de 4 Coléquios PEC em 2016 (a 20 de maio, a 3 de
junho, a 14 de outubro e a 7 de dezembro), a figura (psico) pedagégica de
4mbito nacional e internacional do pedagogista Anténio [d’ Azevedo] Sena
Faria de Vasconcelos, filho de Luis Cindido de Faria e Vasconcelos (dele-
gado do procurador Régio na Comarca de Castelo Branco, juiz em diversas
comarcas e da Relagio e do Supremo Tribunal de Justica) e da pianista M2
Rita Sena Belo de Vasconcelos (filha do Conselheiro Simio Pedro de Sena
Belo)!, nascido na Rua de Santo Anténio (junto & Farmdcia Grave), a 2 de

1 Certidio de Nascimento e Batismo de A. Faria de Vasconcelos no Arquivo Distrital de

Castelo Branco. Os pais de Faria de Vasconcelos tiveram trés filhos: Antdnio d’Azevedo
Sena Faria de Vasconcelos; Filomena Sena Belo Faria de Vasconcelos (casou mas nio teve
filhos); e Maria Emilia Sena Belo Faria de Vasconcelos (casada com filhos). No primeiro
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A PERSPETIVA DA PEDAGOGIA CONTEMPORANEA
EM FARIA DE VASCONCELQS E AS TENDENCIAS
EDUCATIVAS GERADAS PELA ESCOLA NOVA

Ernesto Candeias Martins
(Instituto Politécnico de Castelo Branco, Investigador integrado

do CeiED da ULHT e Presidente Associagio Hisculteduca)

. Resumo: Norteamo-nos por uma perspetiva pedagégica e hermenéu-
tica de argumentagio, ao abordar o escolanovista Faria de Vasconcelos,
tendo como alicerce a sua obra e clarificando algumas das suas ideias no
~ contexto da EN e no scio da Pedagogia Contemporinea, da pedagogia
~ cientifica (psicologia experimental e/ou aplicada), da pedagogia como
~ Ciéncia Educativa, no movimento da pedologia portuguesa. Por fim ana-
- lisaremos o impacto da EN na Histéria da Educagio e nas tendéncias,
 teorias e/ou modelos educativos que se produziram ao longo do século
‘passado, com especial atengio a alguns aspetos relevantes e mudangas na
-~ educagio/ pedagogia.

 Palavras-Chave: Pedagogia contemporinea; Faria de Vasconcelos; Es-
- cola Nova; Ciéncia educativa; Tendéncias educativas.

) Ideias prévias... antes da analise hermenéutica
LU

A pedagogia contemporinea nasceu na segunda metade do séc. XIX,
com alguns antecedentes no séc. anterior e reafirmou-se no século XX,
considerando-se a pedagogia do nosso tempo. De facto, este contexto edu-
cativo da contemporaneidade apresenta uma complexidade e multiplicida-
“de de teorias e correntes pedagdgicas, algumas delas de cardter nio técnico,
- mas apresentando uma unidade essencial em alguns pontos de contacto
numa tarefa de superacio ou reconciliagio das diferencas tedricas e mode-
los pedagégicos (Trana, OSSENBACH Y saNz, 2002). Além das diferencas,

essas teorias, correntes e/ou doutrinas pedagdgicas coincidem na amplia-
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¢do do conceito de educagio (césmica e sistemdtica); na projecio social
da educacio/pedagogia (integragio do individuo na comunidade baseado
no desenvolvimento pessoal e social); na ampliagao do educativo (contex-
tos formais, ndo formais e informais); na rutura da pedagogia originando
as ciéncias da educacio e a independéncia e identidade da pedagogia (en-
foque préprio); no conhecimento aprofundado do homem na sociedade.
Neste sentido, a pedagogia contemporinea teve pelo menos duas conce-
goes, entre as suas vérias diregdes e/ou tendéncias: uma de cardter subjetivo
individual e a outra de carater objetivo sobre o pessoal (BERTRAND, 1991;
CarrtAn D14z, 1986; CaRRERO, 2000).

Se nos comegos a pedagogia do séc. XX foi paidocentrica e revolucio-
ndria, apoiando-se no estudo e conhecimento da crianca e da sua infin-
cia (pedologia), ela evoluiu para uma integracio (ciéncias da educacio),
gerando vdrias pedagogias com tendéncias psicolégicas e sociais, culturais
dos valores e do historicismo transcendental, da fluicio da pedagogia ex-
perimental gerando métodos (cientificos) e estratégias de intervencio, até
a outras pedagogias especificas ou alternativas durante século passado (Dg-
PAEPE, 2006; Garcia GARRIDO & GaRcia Ruiz, 2005).

Ora bem foi nesse cendrio contemporaneo que surgiu o Movimento da
Escola Nova (EN) ao criticar a Pedagogia dita tradicional, nos seus méto-
dos de ensino e nos contetidos, tendo o intuito de renovar a escola (estru-
tura e modelo de organizagio escolar e curriculo escolar) e propor metodo-
logias diversificadas para a aprendizagem do aluno, de modo a contemplar
0s seus interesses, necessidades e capacidades e, ainda, ensinar novas estra-
tégias por parte do professor na perspetiva de uma educagio que integrasse
a dimensio fisica, intelectual, estética, moral e social (CamBr, 1999). Os
principios tedricos, sustentadores da EN, concretizaram-se 3 volta de uma
educagio e/ou escola ativa (europeia) e da educagio/ escola progressista
(americana), no 4mbito diddtico, na procura de novas formas do “apren-
der a fazer” e no combate contra o método tinico da escola tradicional
(Tiana, 2005: 130). Tratou-se de um movimento nio uniforme, pois este-
ve constituido por uma pléiade de (psico) pedagogos, com a realizacio de
vdrias experiéncias educativas (escolas privadas), aplicando os principios da
EN, na difusdo das suas ideias, muitas delas imbuiram a (re) organizacao
dos sistemas educativos, em especial nos paises da América Latina e ge-
rando muitas tendéncias/enfoques educativos na educacio contemporinea
(Corowm et al., 1997).

E dificil de realizar uma cartografia nitida dos impactos da EN no séc.
XX e das tendéncias educativas que dela se produziram e se manifestam
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na contemporaneidade, como por exemplo as tendéncias pedagdgicas®’: a
Jiberal na politica e sistema educativo; a renovadora perante a tradicional,
com contributos do liberalismo no mundo ocidental e no sistema (neo)
capitalista, que pretenderam manter o saber como instrumento do poder
dominador e dominado (CarRrReNO, 2000; NEGRIN & VERDARA, 2000).
A expansio dos sistemas escolares (escola publica) e o interesse politico
pela educagio, na base dos ideais do progresso, do desenvolvimento social
e econémico e da formagio da cidadania fez surgir tendéncias, enfoques
ou simplesmente perspetivas tedricas com os seus modelos pedagégicos de
prética, que ainda hoje estdo presentes na educagao e na escola (ANDRES et
al., 2004; BRUBACHER, 1966; CamBi, 1999). Essas tendéncias provenien-
tes da EN se as houve possibilitam-nos uma andlise hermenéutica, nao
s6 as teorias, modelos e correntes pedagdgicas, como aos pedagogos que
constitufram essas linhas de forga que mais ou menos orientaram a renova-
cdo da educagio e pedagogia ao longo do séc. XX. O rumo dessas tendén-
cias deve-se compreender no contexto dos fatores socioculturais, politicos
e institucionais que as nutriram ¢, ainda as nutrem no ensino e/ou na agao
educativa (CoNNEL, 2001). Por isso, o germe das ideias da EN, ou ficou
temporalmente em hibernagio, esperando meios e contextos adequados
para (re) florescerem, ou, entao, foi progressivamente renovando-se origi-
nando aspetos inovadores s ideias antecedentes (MARQUES, 2012).

De facto, a EN, sendo uma tendéncia na Histéria da Educagao e/ou
da Histéria das Ideias Pedagégicas, causou uma mudanca nos conceitos de
educacio/formacio, de ciéncia da educagio, na “paidologia” e/ou pedolo-

gia, na pedagogia (experimental, aplicada), impregnando o fenémeno e o

220 A tendéncia liberal tradicional tinha como principal objetivo a escola na preparagio
dos alunos para assumirem papéis na sociedade, fazendo o repasso do conhecimento
moral ¢ intelectual, pois eram os filhos dos burgueses os que tinham acesso a escola,
de modo a manterem o modelo social e politico vigente. Assim, o papel da escola
era preparar o intelectual (conhecimento dedutivo) com aulas de memorizacio de
contetidos (separados da experiéncia) por parte dos alunos que tinham um papel pas-
sivo, numa relagio pedagdgica na base da autoridade ¢ disciplina, numa metodologia
expositiva, com comparagoes, exercicios, licdes e deveres de casa e com uma avaliagio
centrada no produto do trabalho escolar. A tendéncia liberal renovada, que defendia
a escola publica para todos, continha duas versoes: a renovada progressista ou prag-
mitica (J. Dewey); progressista libertadora (Bourdieu, Althusser) e a libertdria (C.
Freinet); a culturalista; piagetiana; a montessoriana; tecnicismo educacional no final
dos anos 60; a renovada nio-diretiva (C. Rogers); a critico-social dos contetidos ou
histérico-critica nos finais da década de 70; etc. Ou seja, esta tendéncia apresenta
propostas de priticas pedagégicas diferentes, mas coincidentes na defesa da formagio
do individuo como ser livre, ativo e social (Andrés et al., 2004; Peird I Gregori, 2005;
Tiana, Ossenbach y Sanz, 2002).
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ato educativo com uma vertente psicologizante, novas estratégias nas prs-
ticas pedagdgicas e, por arraste deixou cimentos cientificos de uma nova
teoria educativa e na prépria identidade e evolucio do conceito de Peda-
gogia. O nosso pedagogista albicastrense concebia a pedagogia como uma
“ciéncia nova” (MARQUES, 1986: 199), criticando a “antiga” escola e cién-
cia sobre a educagio, que assentava no resultado do empirismo grossei-
ro e de consideragoes filoséfico-pedagégicas (MEIRELES-COELHO, 2005).
Ou seja, ele refletiu a escola num plano de cultura intelectual, a pedagogia
cientifica, a formagio dos professores, o sistema educativo baseado na arti-
ficialidade, verbalismo que ignorava a crianga e as fases de desenvolvimen-
to da(s) infincia(s) (MARQUEs, 1986: 191).

Tendo como alicerce a perspetiva pedagdgica e hermenéutica de argu-
mentagdo, pretendemos abordar o escolanovista Faria de Vasconcelos no
seio da Pedagogia Contemporinea, da pedagogia cientifica (psicologia ex-
perimental ou aplicada), da Ciéncia Educativa e da pedologia portuguesa,
clarificando algumas das suas ideias no contexto da EN e, ainda a preten-
sdo de analisar o impacto da EN nas tendéncias, teorias e/ou modelos edu-
cativos que se produziram ao longo do séc. passado, com especial atencio
a alguns aspetos relevantes e mudangas na educagio/pedagogia.

1. A pedagogia contemporanea a luz das ideias vasconcelo-
sianas

Baseando-se na agdo e pensamento de virios autores (C. Reddie, Lietz,
Badley, Binet, Meumann, S. Hall e King, J. Dewey, Kerschensteiner,
Claparéde, Demolins, etc.), o escolanovista Faria de Vasconcelos (1921b:
17) considera que «A pedagogia contemporinea tem um cardter e um es-
pirito nitidamente cientifico», ji que ela recorre a vérias dreas cientificas
para «melhor estudar, compreender, interpretar os factos e os problemas
pedagégicos». Na obra Problemas Escolares (VasconceLos, 1921a) explica
0 que entende por pedagogia considerando-a impregnada por um espirito
nitidamente cientifico e experimental, ou seja, como a ciéncia da educa-
¢do que trata dos problemas educativos e psicopedagégicos da educacio/
ensino e, por isso, constitui-se numa «ciéncia auténoma, com um campo
definido, com métodos de descrigio e explicagio que sdo seus, embora
recorra as outras ciéncias que a auxiliam na sua missio» (VASCONCELOS,
1921b: 17).

De facto, para Faria de Vasconcelos, a pedagogia seria uma ciéncia da
educagdo normativa, descritiva e explicativa, com cariz cientifico, libertan-
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do-se do empirismo, com um corpus definido e utilizando métodos das
ciéncias positivas (introspegio, extrospegao, observacio natural, experién-
cia, método genético/patolégico e comparativo, métodos quantitativos/
qualitativos na investigacao educacional) e, daf falar em pedagogia experi-
mental, a qual «nio se trata no fundo de uma subdivisio auténoma da pe-
dagogia, mas simplesmente de um método especial, entre outros,.de resol-
ver os problemas pedagégicos» (VASCONCELOS, 1921b: 17). Considera que
nem toda a pedagogia ¢ experimental, o que o leva a discordar da posigao
de Lay ¢ Meumann. Assim, a pedagogia seria como o meio eficiente para
clevar os educandos 4 esfera individualizada e, simultaneamente, socializa-
da (VasconceLos, 1909). Neste sentido, a educagao constituia um todo,
que se desenvolvia harmonicamente, para a formacio do “homem inte:
gral” — educagio integral, numa sociedade em progresso (RocHa, 1988). E
neste sentido que a educagio mental/intelectual, que o preocupou em lar-
ga escala; era a base firme sobre a qual se deviam alicercar todos os outros
tipos/dimensoes da educagio.

Por conseguinte, para Faria de Vasconcelos (1921b), a pedagogia con-
temporanea nao s6 tinha um cardter cientifico, como ainda se caraterizava
por ser: \

(a) Dindmica, pois o sentido de educar «consiste em fornecer aos res-
sorts interiores a ocasido e o meio de realizarem-se, em despertar e dirigir
todas as atividades do educando, em por em agio todas as suas faculdades»
(VaSCONCELOS, 1921b: 17) e, por isso, realcava a fungdo do meio educati-
vo, em especial, o escolar. E sabido que a EN pugnava por uma pedagogia
e uma escola ativa. Esta nio era de maneira nenhuma anti-intelectualista,
j4 que tinha a tendéncia de dar ao intelecto um lugar preponderante, a
custa do sentimento e da atividade, que constitufam aquilo a que se cha-
mava carater (RESWEBER, 1995). A educagio ativa caraterizava-se pelo de-
senvolvimento das faculdades do aluno e, por isso, reagia contra a escola
tradicional, contra o seu formalismo e hdbito de se colocar 3 margem da
vida, contra a sua incompreensio radical, daquilo que constitufa o fundo
e a esséncia da natureza da crianga, pois, no dizer de Ferriére (1934: 20)
«Se a vida sem reflexio é pouca coisa, a reflexdo sem vida ndo ¢ nada».
Os mentores da EN preconizavam uma escola ativa que fomentasse a au-
tonomia dos alunos apoiada nos contributos da psicologia experimental
e, em particular, na sua teoria das fases do desenvolvimento da infAncia,
procurando ir ao encontro da vocagio da crianga ativa e desenvolvendo-a
na totalidade das suas aptidées fisicas, intelectuais, morais e da afetividade

e vontade (FERNANDES, 2000).
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(b) Genética ao pretender que o educando se elevasse interiormente,
instruindo-se na base dos seus interesses e necessidades, ao longo do sey
desenvolvimento: «[...] educando devia elevar-se interiormente e nio ser
modelado exteriormente, deve instruir-se e nio ser enchido de conheci-
mentos» (VasconceLos, 1921b: 17). Essa acdo genética permitia que os
modos de agir nio fossem impostos exteriormente as criangas, jd que os
mecanismos de imposicio eram substituidos pelos seus interesses, evitan-
do o bloqueio da criatividade e do seu processo de desenvolvimento. De
facto, a escola ativa desenvolvia aquilo a que Ferriere (1934: 75) desig-
nava por impulso vital e espiritual da crianga, em que o educador partia
da crianca que tinha diante de si aceitando-a tal como ela era, deixando
que esta construisse a sua prépria identidade. No modelo pedagégico de
Anténio Sena Faria de Vasconcelos (1915), os interesses das criancas eram
interpretados como sintomas gerais de uma atividade mais profunda que
procurava integra-la na sociedade. Dai que o cardter funcional da pedago-
gia contemporinea assentasse nos (VASCONCELOS, 1921b: 17):

[...] processos mentais como instrumentos destinados a man-
ter e a aperfeicoar a vida, como fungdes vitais e nio como pro-
cessos em si mesmos. Em outros termos, cultiva a inteligéncia,
nio pela inteligéncia, a atencdo pela atencido, a vontade pela
vontade, mas a inteligéncia a atengdo e a vontade pela vida,
como meios de utilizar a vida, de satisfazer as suas multiplas
necessidades materiais e espirituais.”

A crianga estava no centro dos programas (curriculo) e dos métodos
escolares e a educagio era uma adaptagio progressiva dos processos men-
tais a determinadas ag6es condicionadas por certos desejos. No seu idedrio
pedagégico, Faria de Vasconcelos coincidia com Claparede (1960), de que
a crianga aprendia a controlar os seus préprios desejos, adequando o mais
possivel o seu comportamento A realizagio dos seus interesses. A inteligén-
cia s6 tinha valor quando fosse um instrumento de agio.

(c) Funcional, ao considerar os processos mentais/cognitivos como
instrumentos a desenvolver e aperfeicoar a vida, sendo por isso fungées
vitais, que «cultiva a inteligéncia [...], mas a inteligéncia, a atencio, a von-
tade pela vida, como meios de utilizar a vida, de satisfazer as suas mltiplas
necessidades materiais e espirituais», ndo se tratando de um pragmatismo
rigido, mas sim de um pragmatismo em «que toda a inteligéncia e todo o
saber devem conduzir A agio» (Vasconceros, 1921b: 18). Ou seja, uma
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pedagogia pragmatista promotora do valor e da necessidade cultural, re-
Jacionada com a vida pritica (existéncia), que dd importancia a agdo, a
intuicdo, ao saber ativo, ao instinto e aptiddes humanas e capacidades
intelectuais e, por isso é funcional: «Programas e métodos de educacio e
ensino devem pois basear-se sobre as inclinagées naturais, sobre a mentali-
dade e as necessidades psicoldgicas dos educandos» (VAscoNCELOS, 1921b:
18), destacando-se os aspetos psicopedagégicos da orientagao pessoal, so-
cial e proﬁssional (Cruz, 2001; MaRrRQUES, 2012).

(d) Social, a0 nortear-se por vdrios aspetos, desde ser um instrumen-
to de conservagio e aperfeicoamento civilizador, de preparagio/insercao
do individuo para «desempenhar uma fungao util na coletividade» até a
promogio das tendéncias sociais, pois pretendia «fazer da escola um meio
social» (ou socializador na base da disciplina e do trabalho escolar em gru-
po e individual, da cooperagio e interagao, com énfase para o papel dos
trabalhos manuais e gindstica) (VASCONCELOS, 1921b: 18). Assim, a pe-
dagogia contemporinea constitufa-se numa pedagogia social (influéncia
pestalozziana) materializada na vida pratica, com a valorizagio social do
individuo, ou seja, estimulava o desenvolvimento da autonomia da pessoa
humana, pelo self-governement (FERRIERE, 1934). A realizagio deste ob-
jetivo (socializagdo) dependia de um meio social propicio para os alunos
adquirirem experiéncias/vivéncias diretas. Faria de Vasconcelos apontou
os beneficios dentro da educagio democritica (republicana) do self-gover-
nment, tal como Anténio Sérgio, constituindo um modo de iniciacao a
educacio civica e social e, ainda, em harmonia com a pedagogia moderna,
com a cultura e raca nacional e conforme as necessidades sociais das pes-
soas (educagio popular) (MarQuEs, 2006, Vol. I1I).

(e) Diferencial, pois assenta a «sua agdo sobre as inclinages e as aptiddes
particulares dos individuos, pretende desenvolvé-los no sentido das suas vir-
tualidades carateristicas, adaptar-se s suas necessidades profundas e funda-
mentais» (VASCONCELOS, 1921b: 18). Neste sentido, a pedagogia permitia
aplicar métodos socializadores e individualizados no processo de ensino e na
organizagio escolar. Contudo, esta pedagogia, ao ser diferencial, clarificava o
que era a educagio individual e a educagdo individualizada, sendo que esta
tltima «implica a existéncia de um meio coletivo, pois individualizar signi-
ficava «adaptar a educagio & maneira de ser do individuo», tendo em conta
as suas particularidades e diferencas (aptidoes), mas a «sua agio deve exercer-
-se dentro de um ambiente social» (VAscoNceLos, 1921b: 18).

(f) Filoséfica (ideal) assente na cultura individual e social, criando cir-
cunstAncias favordveis para que florescam as aptidées e qualidades humanas,
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tendo educativamente como «culto o ideal scientifico da verdade, o ideq]
moral do dever, da justica e da bondade, o ideal estético da beleza, ideais
mutuamente entrelagados de modo tal que um ndo pode ser perseguido sem
que os outros o sejam também [...]» (Vasconceros, 1921b: 18).

Toda esta confluéncia de carateristicas presentes nos escritos de Faria
de Vasconcelos, intentavam definir a pedagogia contemporanea, a qual era
guiada pela ciéncia e iluminada pela moral e pelas artes e, por isso, «a obra
educativa nio é s6 uma obra da ciéncia e de a¢io, mas também uma obra
de filosofia e de poesia incessante» (Vasconceros, 1921b: 18), no sentido
da “phoesis” grega.

2. A acao de Faria de Vasconcelos no movimento da pedo-
logia portuguesa

A pedologia apresentava-se como sendo uma parte da antropolo-
gia (oposta 4 andrologia), ocupada pela infincia, mas com um significa-
do biolégico (determinismo desde Darwin) e psicolégico (Wundt, Adele
Schreibér, Maurice Fleury, Stanley Hall, etc.), especificado pela psicologia
funcional de Claparéde e de outros psicopedagogos da EN, entre eles o
préprio Faria de Vasconcelos que a definia num sentido psicopedagégico e

social (MARQUES, 1986: 198):

E a ciéncia experimental da crianca sob os seus diferentes
aspetos [...] procura conhecer o corpo da crianca (estatura,
peso, etc.) normal ou anormal, a sua evolugio, os érgios dos
sentidos, o seu espirito, as qualidades e defeitos fisicos, inte-
lectuais e morais, tendo em vista a determinacio das leis do
seu desenvolvimento fisico e mental, tanto sob o ponto de
vista geral aplicdvel a todas as criangas, como sob o ponto de
vista das diferencas e variedades individuais.

Esta nova pedagogia de indole experimental abordava os conhecimen-
tos fisicos, fisiolégicos e psiquicos relativos ao desenvolvimento da crian-
¢a, com instrumentos e técnicas atualizadas, levando Faria de Vasconcelos
(MarQuEs, 1986: 205) a afirmar que «A pedologia ¢ a fisiologia experi-
mental da crianga, cujo corpo e espirito procura conhecer, tendo em vista
a determinacio nio sé das leis do seu desenvolvimento, mas também das
diferengas, variedades e tipos individuais», de forma diferenciada. De fac-

to, para o nosso pedagogista albicastrense era uma ciéncia nova, pois «O

504

ANTONIO S. FARIA DE VASCONCELOS NOS MEANDROS DO MOVIMENTO DA Escora Nova:
Pronerro DA Epucagio po Futuro.

estudo cientifico da crianga esta ainda muito atrasado e seria extremamen-
te imprudente deduzir dos resultados actuais da psicologia experimental
aplicagdes pedagégicas precisas e positivas» (MARQUES, 1986: 206).
Vejamos em seguida as carateristicas e divisbes que possuia a pedologia
e a acio dos pedologistas portugueses nesse contexto da educagao contem-

poranea.
2.1. Carateristicas e divisdes da pedologia

O estudo cientifico da vida da crianca foi designado por “Pedologia”,
que para Faria de Vasconcelos «[...] abrange todos os problemas respeitan-
tes 2 natureza fisica e psiquica da crianga, cuja solugdo procura no sentido
de uma pedagogia prdtica, de uma educagio natural e légica da crianga»
(MarQUES, 1986: 205). A pedologia investigava o crescimento das crian-
cas, durante o periodo da(s) infincia(s), em que as teorias guiavam esses
estudos, indicando experimentalmente o modo de conduzi-la 4 plenitude
do seu desenvolvimento (MARQUES, 1986: 224) e, por isso, abrangia pro-
blemas relacionados com a preservacio do crescimento da crianga; proble-
mas sobre os estimulos nas suas forcas (vontade); problemas respeitantes
a fatores conducentes ao seu desenvolvimento integral. Ou seja, para Vas-
concelos ela «[...] investiga as leis gerais dos processos psiquicos, do desen-
volvimento fisico e mental da crianca, trata de problemas de ordem geral:
os resultados gerais sio aplicdveis a todas as criancas» (MARQUES, 19806:
208). Sendo a ciéncia experimental da crian¢a, procurava «[...] conhecer
o corpo da crianga (estatura, peso, etc.) normal ou anormal, a sua evolu-
Gdo, os 6rgios dos sentidos, o seu espirito, as qualidades e defeitos fisicos,
intelectuais e morais, tendo em vista a determinagio das leis do desenvol-
vimento fisico e mental» (MARQUES, 1986: 198).

De facto, o movimento da pedologia relacionava-se com a higiene (so-
cial, escolar), a pedotecnia, antropometria e orientagio (pessoal, social e
profissional), em difusio na época na Europa e Estados Unidos. Faria de
Vasconcelos (1909: 47) preocupa-se com a formagio dos professores, no
seu modo de «[...] conhecer a natureza da crianca e criar em volta dela um
meio que seja conforme ao seu desenvolvimento». O professor na escola, a
semelhanga do médico, deveria estar capacitado para avaliar as condigées
de aprendizagem de cada aluno e encontrar, com estratégias, o percurso
mais adequado a cada um deles e, por isso, era importante conhecer a
crianga, pois naquela época o ensino ministrado pelos profissionais do en-

sino estava «[...] nas mesmas condigbes em que se encontraria um homem
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que fosse horticultor sem ter nogées de botanica que o habilitassem ag
conhecimento das plantas» (VasconceLos, 1909: 10). Portanto o profes-
sor, para além do dominio do curriculo, deveria estar habilitado a estudar
em outras dreas disciplinares o aluno, por exemplo, no 4mbito anatémico,
antropoldgico, fisiolégico, psicolégico, relagées sociais e com o meio en-
volvente.

Na verdade, a pedologia *! norteava-se por uma perspetiva médico-
-pedagégica (MarQUEs, 1986: 194-195), com a intervencio do médico
na escola, apesar de ser inicialmente uma missio de medicina repressiva
e profildtica, alargou as suas fungdes a uma medicina preventiva (escolar),
analisando o desenvolvimento fisico da crianca. Esta educacio pedagégica
constitufa o fulcro da evolugio da ciéncia da educacio, no dizer de Faria
de Vasconcelos (MarQuEs, 1986: 191-197). Os métodos da pedologia as-
sentavam em mensuragdes de pedometria, com o método auxanolégico,
de antropometria, anatomia e fisiologia, em observagoes e experimenta-
¢oes, com a utilizagdo dos métodos de introspegio, retrospetivo, psicana-
litico, método experimental e método objetivo ou de extrospecio (PENDI,
19806). A Escola de Genebra, onde se destacava a figura de Claparede, in-
fluenciou muitos psicopedagogos portugueses, por exemplo, Costa Ferrei-
ra, Alves dos Santos, A. Sérgio e Faria de Vasconcelos, que estabelecia a
divisao da pedologia nas seguintes partes:

(i.) Pedologia Pura (pedalogia somdtica integrando a anatomia e fisio-
logia infantil; a pedologia psiquica composta pela estrutural, funcional e
genética; e a pedologia médica integrando a patologia e higiene infantil). A
Pedologia Pura descrevia o organismo infantil na sua estrutura, funciona-
mento e desenvolvimento, o sistema nervoso (fisiologia e neurofisiologia),
ao nivel psicolégico e respetivo funcionamento diferencial nas distintas
idades ou periodos de evolucio infantil (pedologia somdtica e psicopeda-

gogia)*** (MARQUES, 1986G: 205-212).

221 Coube a Oscar Christian, discipulo de Stanley Hall, designar em 1896 por “pedologia”
a histéria natural da crianga. Os antecedentes desta concecio encontramo-la jd nas
ideias de Luis Vives, J. Locke, L. Verney, Ribeiro Sanches e, principalmente O Emilio
de Rousseau. No séc. XIX as ideias de Rousseau, Pestalozzi e Froebel, divulgam-se entre
nés, levando os nossos pedagogistas e pensadores a preocuparem-se pelo estudo médico,
juridico, psicopedagégico e socioldgico da crianga (FERNANDES, 2006).

222 A Pedologia somitica anormal foi muito tratada no 4mbito médico-psiquidtrico (Jilio
de Matos, Miguel Bombarda, Costa Santos, Bettencourt Ferreira Rodrigues, Alfredo da
Costa, etc.), no Ambito médico-pedagdgico (Aurélio da Costa Ferreira, Costa Sacadura,
Afonso Lopes Vieira, na higiene escolar, Barroso da Silveira na higiene fisica, Victor
Fontes) e psicopedagégico sobre as criangas em geral (Fernando Palyart Pinto Ferreira,
Sousa Carvalho, Cruz Filipe, Faria de Vasconcelos, Adolfo Lima, A. Pimentel “Filho”,
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(ii.) Pedologia Aplicada, composta pela pedotecnia educativa (psico-
pedagogia, higiene escolar e ortofrenia), pediatria ou pedotecnia médi-
ca (psiquiatria, clinica infantil e higiene infantil) e Pedotecnia judicidria
(criminologia infantil e profilaxia pedolégica). Esta Pedologia Aplicada
(ou Pedotecnia) * aplicava-se a investigagoes dos meios praticos relativos
a problemas da vida fisica, psiquica, social e patoldgica da infincia. Na
perspetiva educativa (pedotecnia) havia uma relagio entre os objetivos da
pedologia com os da educacio (intelectual, fisica e moral/social) e da agao
educativa sobre as leis e principios fixados pela pedologia somdtica e psi-
quica. Esta sua influéncia na educagio originou a psicopedagogia (TRILLA
y col.s, 2001). Assim, a pedotecnia educativa estabelecia as condicées hi-
giénicas escolares (edificios, material, aula, organizacio escolar, orientagao,
exercicios fisicos, jogos, excursdes, museus, cantinas escolares), de profila-
xia social as doencas infecto-contagiosas e parasitdrias, inspegao sanitdria
escolar, auxilios escolares, etc.

A pedotecnia judicidria permitiu organizar as Tutorias Centrais de In-
fancia (Lisboa, Porto e Coimbra) com os seus Refugios em Anexo (centros
de observacio), criadas pela Lei de Protegio & Infincia, de 1911 e amplia-
das na legislagio de 1919 e 1925, pondo em pratica medidas e técnicas
educativas e de profilaxia destinadas 2 prevengdo, a prote¢io e a reeduca-
cio de menores (abandonados, desamparados, “em perigo moral”, delin-
quentes e vadios), com idade compreendida entre os 7 ou 9 anos até aos
16 anos e, ainda no acompanhamento dos internados nos diversos estabe-
lecimentos dos Servicos Jurisdicionais e Tutelares de Menores (escolas de
reforma, reformatérios e colénias correcionais). Destacaram-se, neste sen-

4
Zl&’ com

tido da pedotecnia jtridico-social e pedologia social virias figuras
muitos estudos empiricos de antropometria com delinquentes e no caso

de Faria de Vasconcelos entre a inteligéncia ¢ a delinquéncia (MARQUES,

Alves dos Santos, Ary dos Santos, A. Sérgio) (Figueira, 2004).

223 O. Decroly fundou em Bruxelas em 1901 o Instituto de Ensino Especial para atrasados
e anormais, praticando a pedotecnia e psicopedagogia, fundando, em 1906, a Socie-
dade Belga de Pedotecnia com uma revista onde divulga as suas experiéncias da Escola
LErmitage (1919) com o lema «escola para a vida e pela vidar. Colabora com outros
pedagogos no Lar de Orfios numa perspetiva de escola-oficina (trabalhos manuais e
oficinais) e de self-government. A. Faria de Vasconcelos e Alves dos Santos conheciam
bem essas experiéncias belgas (FErnaNDES £ PiNTASSTLGO, 2003).

224 As figuras de Ferreira-Deusdado, Aurélio da Costa-Ferreira, Luis Lopes, Padre Anténio
d’Oliveira, A. Mendes Corréa, Pedro de Castro, Augusto de Oliveira, Fernando Cor-
réa d’Azevedo, Xavier da Silva, Joaquim A. Ferreira da Fonseca, Pires Lima, Caetano
Gongalves, Ernesto Leite de Vasconcelos, Emilia Patacho, Beleza dos Santos, Victor
Fontes, etc.
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2009). No dmbito da pedologia social ou sociopedologia, incluindo nelg 4
pedotecnia judicidria, havia uma convergéncia para uma pedagogia social
devido aos estudos das causas mesoldgicas, educativas e psicoldgicas ao;
menores delinquentes e, em especial, numa perspetiva de pedagogia corre.-
cional, reeducativa e dos inadaptados (menores “em perigo moral”: pobres
abandonados, mendigos, €XpOStos, etc.). ’

De facto, a pedologia na sua preocupagio de acompanhar nas diver-
sas fases do desenvolvimento das criangas e, estudar os fatores favordveis
ou desfavordveis que nelas atuavam, confundia-se com a pedagogia expe-

rimental, mas inclinou-se para uma vertente psicopedagdgica experimental

(Marques, 2012).
2.2. 0 ambito experimental da acdo dos pedologistas

E Adolfo Coelho, no ano letivo de 1907-1908, ocupar-se-4 da pedologia
e das investigagbes sobre os alunos da Escola Preparatéria de Rodrigues Sam-
paio, da qual era diretor (FERNANDES, 2006). Oficialmente, a primeira ten-
tativa de ensino da pedologia foi realizada no ano letivo de 1908-1909, na
Escola Normal do Calvério, através das licoes 2** de Costa Sacadura. Merecem
referéncia as abordagens de higiene escolar e antropometria infantil de Masca-
renhas de Melo e as suas comunicagées no Congresso da Liga Nacional contra
a Tuberculose (Porto, 1907), os Congressos Pedagégicos de Lisboa, as confe-
réncias dadas por Faria de Vasconcelos *° na Sociedade de Geografia de Lisboa
*¥7, a convite da Liga de Educacio Nacional, sobre Pedologia e Pedagogia Ex-
perimental (1909) e, repetidas na Escola Normal do Calvirio (1909-1910) 2,
a convite do professor Marques Mano (Diretor Geral da Instrucio Primdria).

A Pedologia e a Pedagogia Geral entrariam no curriculo das Escolas
Normais Superiores (pela Reforma de 1911), implicando a criacio simul-

225 Estas ligoes foram publicadas em 1910 na revista Educagio Nacional, n.o 700 ao 702
(Porto, fevereiro)

226 As temdticas destas 12 conferéncias abordavam (Marques, 1986): Os Problemas ¢ os
Métodos; O Crescimento Fisico; Os Fatores do desenvolvimento mental; C)rgﬁos dos
sentidos; A Meméria; A Associacio das Ideias; A Atengio; A Inteligéncia; A Afetivida-
de; A Atividade; A Fadiga.

227 Nesta Sociedade funcionou antes de 1911 a Liga Nacional de Instrucio e a Liga de Edu-
cacio Nacional, enquanto a primeira se preocupou com o ensino primério/;ecundério
e com a criagio de escolas e colégios nos moldes de outros pafses europeus, a segunda
dedicou-se 4 propaganda dos principios da pedagogia cientifica.

228 A. Pimentel “Filho”, Tiago dos Santos Fonseca ¢ Pedro J. Ferreira realizaram nesta esco-

la (1919), com a colaboragio de professores regentes, exames antropométricos a alunos
das escolas primdrias de Lisboa.
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canea de vérios laboratérios de antropometria, laboratérios médico-peda-
gogicos ¢ de psicologia experimental. No ano letivo de 1914-1915 restabe-
leceu-se de novo o ensino da disciplina da Pedologia®* na Escola Normal
Primaria de Benfica (Lisboa), sendo convidado a regé-la o Aurélio da Cos-
ta Ferreira (diretor da Casa Pia de Lisboa) até 1920 (FERNANDES, 20006;
FiGUEIRA, 2004). A nova orientacio que lhe deu estd bem expressa na ligao
de encerramento do Curso de Pedologia do ano letivo de 1915-1916 lida
na sala de Fisica da Faculdade de Ciéncias de Lisboa. Também Aurélio da
Costa Ferreira se dedicou 4 formagio dos professores do ensino primdrio
pelo dominio de conhecimentos de pedologia, higiene escolar, metodo-
logia dos trabalhos manuais e da educagio fisica, para melhor poderem
educar as criancas. No Instituto Médico-Pedagégico da Casa Pia utilizou
varias técnicas psicopedagégicas, sob influéncia das ideias de Pestalozzi e
Claparéde, com o objetivo de desenvolver integralmente as capacidades do
educando. A. Costa-Ferreira realizou vérios estudos, propondo um modelo
de escola que adaptasse o menor ao meio social envolvente, para que tives-
se uma acdo ativa na vida.

Na verdade, o ensino da pedologia como psicopedagogia experimental
foi assentando as suas bases cientificas no pais, a partir da Escola Nor-
mal de Benfica (1918-1919), mas essa preocupagio debrucava-se em saber
em que moldes se deveria estudar a crian¢a portuguesa (FIGUEIRA, 2004).
Numa sessio da Sociedade de Estudos Pedagégicos (9/07/1919), Betten-
court Ferreira propds a conveniéncia de se apreciar a situagao dos escolares
das diversas classes sociais e os distintos estabelecimentos de ensino e de
assisténcia infantil, de modo a conhecer o estado fisico, intelectual e moral
dessas criancas e 0s respetivos processos educativos, que, em certa medida,
os Reftigios anexos is Tutorias Centrais de Infancia realizavam para meno-
res delinquentes. Apelava-se ao Estado para que subsidiasse e incentivasse
os estudos antropolégicos das criancas em idade escolar (estatisticas sob a
orientacio do Laboratério de Antropologia da Faculdade de Ciéncias de
Lisboa), de modo a avaliar o seu estado de desenvolvimento, os defeitos e
o impacto no meio escolar e social.

Ora bem, as questoes de experimentalismo critico desafiavam os integran-
tes do movimento médico-pedagbgico portugués, que recorriam 3 pritica (mé-

229 A Pedologia foi integrada na Reforma do Ensino Normal Primdrio, pela Lei n.© 233, de
7/07/1914 e, regulamentada pelo Dec.-Lei de 10/02/1916, nos programas de forma-
cio de professores regida por Aurélio da Costa Ferreira ¢, posteriormente por Alberto
Pimentel (Filho), Faria de Vasconcelos, etc. Em 1919, Alves dos Santos, na Escola Nor-
mal Superior de Coimbra, publicou o primeiro Tratado de Pedologia.
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todos), como o objetivo primordial da investigagio pedagégica (Arves, 2010;
FERNANDES, 1978). Surgiram criticas a certas manifestagdes experimen ais sob
as influéncias da Escola de Genebra e/ou Instituto J. J. Rousseau e de Clapare-
de que tinham estimulado cientificamente numa 1.2 fase a estudiosos da crg.
veira de Bernardino Machado, E Palyart Pinto Ferreira e numa 2.2 fase Alves
dos Santos, Aurélio da Costa Ferreira, Faria de Vasconcelos e Matos Romio,
Contudo, foi gragas ao esforco destes pedologistas, que a pedologia portuguesa
implementou a sua perspetiva psicopedagégica (experimental), com destaque
para A. Alves dos Santos, Aurélio da Costa Ferreira e Faria de Vasconcelos que
demonstraram, ao longo das suas investigagdes e obras, um rigor e um espitito
de andlise cientifica e psicopedagégica do ensino, das questdes correcionais ou
de reeducagio dos menores “anormais”, integradas numa pedagogia social, v4-
rios exames e relat6rios em instituiges especiais de ensino, etc.

Faria de Vasconcelos e Alves dos Santos reconheceram a necessidade de
criar-se instituigoes destinadas a essas deficiéncias mentais ou sociais das
criangas, levando o nosso escolanovista albicastrense a fundar, em 1929,
o Instituto de Reeducacido Mental e Pedagdgica para menores (MARQUEs,
2009 € 2010). Além disso, exigiam nas instituicoes escolares: material did4ti-
co novo, gindsios, recintos para jogos, espagos para recreio, balnedrios e ves-
tudrios, museus, bibliotecas, realizacio de excursoes e atividades recreativas
e culturais; uma melhor organizagio escolar das escolas paroquiais, das es-
colas infantis e centrais; introducio da higiene escolar e social, da assisténcia
médico-educativa 2 infincia, de medidas profildticas de combate 4s doencas
escolares (alimentacio, fadiga, higiene corporal, etc.) e sociais (tuberculose,
alcoolismo), de modo a haver articulacio entre o professor e o médico enfer-
meira nas escolas (Aves, 2010; Ficueira, 2004; Pires, 2003).

Por conseguinte, vérios centros de investigagio pedolégicos iniciaram
estudos relativos ao crescimento e ao desenvolvimento da crianga portu-
guesa que, para além da Associagdo das Escolas Moveis ** (Joio de Deus
Ramos) e da Sociedade de Geografia de Lisboa, podemos referir: a Escola
Preparatéria de Rodrigues Sampaio (Adolfo Coelho); o Instituto Médico-
-Pedagégico da Casa Pia de Lisboa *'; a Escola Central de Reforma de

230 Foram instituidas em 1882, com o empenho de Casimiro Freire e Joio de Deus Ra-
mos e, sob a inspiragio da psicopedagogia e com o método de Joao de Deus de fundo,
tendo-se criado os Jardins-escola Jodo de Deus em Coimbra, Figueira da Foz, Alcobaca
e Lisboa, funcionando até 1932.

231 A. Aurélio da Costa Ferreira fundou no Instituto Médico-Pedagégico da Casa Pia um
Boletim Antropométrico (regulado pelo Dec. 1/03/1913), com a colaboracio de Jorge
Cid, utilizando a técnica “spirometrica” de Broca, nos alunos do Colégio Francés e na
base relacio do observador e do observado.
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Caxias (Pe. Anténio d’Oliveira, Lima Barreto, Augusto de Oliveira); a Tu-
'~ toria Central da Infincia de Lisboa (Pedro Castro), a Tutoria Central da
Infancia do Porto (Mendes Corréa) e a de Coimbra (Beleza dos Santos);

a Escola-Oficina N.o 1 (diretor Adolfo Lima) #% o Laboratério de Psi-
cologia Experimental da Faculdade de Letras de Coimbra (A. Alves dos
Santos); a Sociedade de Estudos Pedagdgicos *, etc.

O problema do ensino situava-se no perfil de formagio do professor
“moderno”,assente em conhecimentos de pedologia, ou psicologia, do de-
senvolvimento da crianca e de assisténcia infantil. Esta foi uma preocupa-
¢io pessoal de Faria de Vasconcelos, tal como Alves dos Santos utilizan-
do métodos e instrumentos de para diversas idades cronolégicas (PIREs,
2003). Assim, o contributo de Faria de Vasconcelos, tal como outros pe-
dologistas portugueses, para a Historia da Educagio, as ciéncias psicope-
dagégicas e, em particular, a pedagogia social (intervengio e reeducagio

mental e pedagégica de menores) foi bastante importante (Cruz, 2001).

3. A pedagogia da EN e as repercussdes educativas e peda-
gogicas

Os principios tedricos subjacentes 4 filosofia da EN concretizaram-se
3 volta de uma educagio ou escola ativa (europeia) e educagio/escola pro-
gressista (americana), insistindo no ambito diddtico, na procura de novas
formas do saber-fazer no ensino (“aprender a fazer”), novas técnicas e ino-
vacoes educativas no combate contra o método tnico da escola tradicio-
nal, que provocaram uma revolucio metodoldgica inspiradora de teorias,
instituigées e reformas nos sistemas educativos. Além da diversidade me-
todolégica, carateristica da EN, os métodos apresentam alguns aspetos
em comum (ativismo) que os diferenciavam da pedagogia tradicional. Em

geral, os novos métodos partem da concegio da aprendizagem como um

232 A Escola-Oficina N.° 1 foi fundada pela Sociedade Promotora de Asilos, Creches e
Escolas em 9/01/1904, sendo a primeira no pais a introduzir os métodos ativos da
pedagogia moderna no ensino primdrio e profissional, tendo-se destacado as figuras
dos seus diretores Adolfo Lima, Anténio Lima e César Porto (conhecedor da pedagogia
soviética) e sendo elogiado o seu modelo pelo Governo Provisério da 1.2 Republica
(Didrio de Governo de 31/12/1910) (FernanbDES, 2006).

233 Esta Sociedade foi criada em1910, tendo como objetivos as investigagoes ao desenvol-
vimento fisico e psiquico da crianga, a experimentagio dos novos métodos de ensino, a
andlise dos processos educativos de outros paises, etc., adaptando esses conhecimentos
4 realidade social da crianca portuguesa. Introduziu, também, os principios bdsicos da
psicopedagogia, da higiene escolar e social e adaptou as préticas pedagdgicas as necessi-
dades sociais das familias.
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processo de aquisi¢ao individual, tendo em conta as diferen

dos C.ducandos e a adequagio aos seus niveis de desenvolvime - .

respeitando a personalidade da crianga (MuRrGa, 2001). Assi ol

eram estimulados a aprender, partindo dos seus interesses, obsl,]elr’vos b

dagando, questionando, trabalhando, construindo, pensando e reizﬁ;o’
e

da necessidade e curiosidade cheia de uma carga envolvente de afetividad
(MarqQues, 1986: 565-575). .
O papel do professor, a organizacio escolar, o programa (manual

colar),' o curriculo e a aplicagio de metodologias diversificadas no -
so) f:nsmo—aprendizagem contemplavam os interesses e a riqueza d(? Z’CCS'
(.ﬁsma, estética, caraterial, moral e social), para além do respeito d b
singularidade (FERRIERE, 1955). Assim, a EN, sendo um rngvimena S:a
refnovagéo pedagdgica de reforma educativa, estende-se com acées hetto :
géneas de mudanga na pedagogia ¢ na pratica educativa, constituindero_
numa corrente educativa na Histéria da Educacio e da Pedagogia (DE;) 3
PE, 2000). De facto, os (novos) métodos partiam dos illtere:ses do alu::

)

sendol ensaiados em vdrios paises por diversos pedagogos e em contexto

especificos, que nem sempre se relacionaram entre si (MEIRELES—COELHOs

2005.). A complexidade e diferenciagio desses métodos/técnicas origi ]

ram mrfensas classificages, como por exemplo, a seguinte: métodos deg 1tn :

‘ ba{ho individual/autoeducacio (Montessori, Mackinder, Plano Dalt ra;—-

métodos de trabalho individual-coletivo (Decroly, sistema Winnetka ?’[ll :

‘ fo I/*I'oward); métodos de trabalho coletivo (trabalho de projeto e;lsi: :

sm/tetlco, técnicas de Freinet); métodos de trabalho por grupos (C,ousine:

método de equipo, Plano Jena); métodos de indole social (cooperati ’

colar, comunidade educativa, autonomia dos alunos). e

Prog.resswamente esses métodos/técnicas passaram desde o inicio da

}?N do 1n<.iividual do trabalho escolar sucedendo a tendéncia individua-

lizada (mais coletiva), sem abandonar o respeito pela individualidade do
| a{uno, a coletiva e de trabalho em grupo, influenciando a educacio n

séc. XX e, principalmente implicaram mudancas no ensino e na iscol:

,

i dlvelsas d. ativas /, que marcaram a ||l()\/a(;()f: CZ(I cativas
| pC agogias altefn
g g S S 181 1

234 Tendénci iniciati
as idei
ou iniciativas que beberam na EN ideias, proj Hgi
para as prdticas originando ped. i i O i
fae e S 1 g o pedagogias alternativas como, por exemplo: a sistémica; a
alsustentavel; as progressistas; a critic a0 insti . ;
: a critica; a nao i : i do-direti
‘ - e oenchve s progresi d, ; 1{15t1tuc1onal, as livres e ndo-diretivas;
‘ B e peracio; do conhecimento integrado — projetos de trabalho; o
o de ren a Ogi i (Escx
ovacio pedagdgica e da escola; das inteligéncias miltiples (Escola

Waldorf e de Michael, filosofia para criangas de Lipman); etc.
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situagbes/problemas (Rvan, 1996). A aprendizagem surgia da ativida "
idad

~ ma para a longinqua (como em Coménio). Valoriza, ainda os jogos (parte

~ Jddica), as expressoes, 0S trabalhos no campo e as excursoes, ja que pos-

~ de vida” (VasconciLos, 1909).
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« & VERGARA, 2006; PENDI, 1986; TRILLA Y col.s, 2001). Todas e
uma dessas pedagogias ou tendéncias (teorias/enfoques) dispdem de
des de intercambio e de colaboracio de espagos de encontro/fusio e um
ntmero de eventos e publicagées até a0s nossos dias (RODRIGUEZ,

009)-

~ Ja refe
lorientadas, as n
cradicional. Faria de Vasconcelos (1909) critica e opde-se a0 ensino me-
. orista e livresco dessa educacio, promovendo técnicas e praticas peda-
a5, como os trabalhos manuais, aprendizagens ditas nio formais ou
ns em diversos contextos de ensino. No fundo, o que valoriza

rimos que a EN apela & educagio espontinea, as atividades
ecessidades e interesses pessoais, sendo contrdria i escola

gic
 aprendizage
¢é o respeito pela crianga e o respetivo desenvolvimento, o seu ritmo de

o abstrato e da realidade proxi-

_@prendizagem, que parte do concreto para

suem muitas vantagens pedagdgicas, ao serem entendidos como “métodos
Nas obras de Faria de Vasconcelos, é possivel perceber que a pedago-
da escola nova se baseia na experiéncia e atividade do aluno, devendo

seu desenvolvimento e tal s6 & possivel se iniciarmos pelo

gia
adaptar-se ao
lado pratico e manual. No seu pensamento encontramos uma enorme
aplicabilidade e utilidade multipla no campo pedagégico: atividades ma-
nuais como instrumento educativo que se posiciona no seguimento das
experiéncias, dos interesses naturais das criangas, ou seja, um “preltdio”
3 educacio intelectual, preparando e dando aos alunos ocasides de apli-
carem os conhecimentos das diversas ciéncias, constituindo um precioso
auxiliar educativo na descoberta das suas tendéncias e aptidoes, bem como
uma oportunidade de inicia¢do na vida pritica e de fomento do espirito
de iniciativa e responsabilidade. (MErreLLEs-COELHO, 2012). Todas estas
atividades integravam-se no conjunto de fatores que estimulavam as forgas
fisicas da crianca, pois eram atividades que, nao sendo propriamente ins-
trutivas, tinham um valor propedéutico para a sua instrugao e educagio.
Segundo Faria de Vasconcelos (1921a) a educagio intelectual tem por
objetivo promover o crescimento, 0 desenvolvimento, a evolugdo natural
das diversas fungoes mentais, precisando que o objetivo fundamental da
instrucio fosse o desenvolvimento das aptiddes intelectuais, das capacida-
des e do gosto pelo trabalho. Os objetivos da educacio intelectual aponta-
ra a valorizacio do cardter informativo da formacao
de desenvolvimento das diversas ca-

vam, por um lado, pa
intelectual e, por outro, como meio

513

e —




Ernesto CANDEIAS MARTINS

pacidades mentais, da aprendizagem de técnicas indispenséveis para a vida
social, para a formagio do espirito, o cultivo das aptidées préprias e, ain-
da, geradora no espirito de alteragées qualitativas (VASCONCELOS, 1915).
Dai que a educacio tanto intelectual como moral fosse: dindmica ao des-
pertar e dirigir as atividades naturais da crianca; e genética ao fundar-se
nessas tendéncias e adaptando-se 4 sua evolugio. No contexto da peda-
gogia diferenciada, propée Faria de Vasconcelos (1909) um pragmatismo
pedagdgico, jé desenvolvido teoricamente por J. Dewey, mas que nele se
materializa na agio concreta (Ryan, 1996). Relativamente 4 educacio mo-
ral, os interesses de Faria de Vasconcelos (1909) sdo mais psicoldgicos que
filos6ficos ou pedagégicos e, por isso, nio se delonga no aprofundamento
da anilise dos objetivos educativos.

Por outro lado, o movimento da EN em Portugal, desde finais do séc.
XIX e primeiras décadas do século passado, teve muitos admiradores e pu-
blicagbes em revistas das ideias e experiéncias de escolas europeias (exem-
plo a revista Educacio Social), merecendo uma atencio especial dos inves-
tigadores e historiadores da educacio sobre 0 modo como se implementou
e desenvolveu, naquela época, o roteiro da EN (Figutira, 2004). Este tipo
de escola constitufa-se como alternativa 4 dita tradicional, respeitando a
individualidade dos alunos e tendo em conta as suas aptiddes, desde que
orientadas em termos escolares, no diagnéstico e aplicagio de testes (pa-
pel do Instituto e Orientagio Profissional, com acio de Faria de Vascon-
celos) (Cruz, 2001; MEIRELES-COELHO, 2012). Apesar das tentativas de
inovagdo, as escolas novas no pais conseguiram romper com a estrutura
organizacional do modelo escolar vigente, impondo um cruzamento de
elementos estruturais e organizacionais renovadores (FERNANDES, 2006). E
verdade que muitos desses elementos foram adotados:

* — Pela escola existente e que perduraram, como por exemplo as classes
graduadas de composicio homogénea, os professores generalistas
no ensino primdrio, atuando individualmente, e com mais especi-
ficidade no secundério, para além dos espagos estruturados de acio
escolar, o controlo social pelos hordrios (tempo escolar), a organiza-
cao de disciplinas, etc. (NGvoa, 2005).

*~Uma cultura escolar especifica, que fazia parte da cartografia do
que era a escola, mesmo com certas ambiguidades concetuais, mas
introduzindo aspetos renovadores e modificagées curriculares (N6-
voa, 2004).

* — Concegdes provenientes da EN, do seu idedrio e principios peda-

gogicos, que constituiam o “saber pedagdgico” para novas praticas,
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ditas cientificas, para além da difusio de saberes e do “saber fazer”
em relaco ao aluno e ao ato educativo e relagio pedagégica (PEIRO 1
GREGORI, 2005; PENDI, 1986). As principais bases eram a psicologia,
com o apoio do método experimental, da pedagogia dos interesses,
da educagio integral, da escola ativa (participagio dos alunos) e na
vida (unida ao ambiente envolvente e vivéncias sociais), pela a¢ao do
professor orientando as atividades manuais ¢ o espirito criativo do
aluno, no respeito pela sua individualidade, numa auto-disciplina e
autoeducacio assumida (FERNANDES, 2006; Novoa, 2004).

Na verdade, a EN enunciou um leque de principios do “saber peda-
gégico” do qual resultavam as préticas e a difusio do saber fazer em al-
gumas instituices educativas (nio formais — fora do sistema educativo)
(RoDRIGUEZ, 2009). Todas estas nogdes pedagdgicas foram pouco precisas
e suscetiveis de praticas diversas e, até contraditérias (em muitos colégios),
algumas das quais com falta de explicagio e fundamentacio e, por isso,
cafram em ambiguidades, como no caso das experiéncias de escolas novas
portuguesas (finais do séc. XIX e principios do séc. XX) em que a aplica-
cdo dessas ideias em espagos sociais e a sua apropriagdo em projetos politi-
cos distintos (as vezes antagdnicos) expressaram essa diferenciagio. E ver-
dade que a maioria dos atores nesses projetos desejava uma formagio para
a cidadania, pela educagdo social/civica e moral, baseados em alguns casos
por crengas magénicas e republicanas (socialismo positivista) de transfor-
macio da sociedade pela Escola (MurGa, 2001). Neste cendrio de caldea-
mento entre a EN e os ideais libertdrios na prética educativa (por exemplo
na Escola Oficina n.° 1 em Lisboa), nio se encontram, nos mentores das
escolas novas no pafs, personalidades convictas ao tradicionalismo, cujos
fins da educacio podiam ter alguns pontos de contacto, por exemplo Co-
légio Liceu Figueirense (1902-1911) de iniciativa mondrquica e religiosa
(FIGUEIRA, 2004). Ou seja, desde do inicio no seio do movimento da EN
em Portugal existiu uma corrente tradicionalista e cat6lica, bem patente
em algumas instituioes na sua estrutura organizacional, nas matérias (reli-
gido e moral) e atividades (oragoes, missa) (Pires, 2003: 36-39).

Muitas escolas e/ou colégios portuguesas nio praticaram muitos dos
principios da EN e, isso impediu a sua expansio dentro do espirito daquele
movimento. O movimento catdlico portugués foi critico, a partir de 1926,
a muitos principios daquele movimento (por exemplo, a coeducagio). Si-
multaneamente a existéncia de uma corrente tradicionalista no seio do Mo-
vimento da EN, atestada por conflitos que levaram 4 mudanga dos repre-
sentantes da Liga Internacional para a Educagio Nova portuguesa (Manuel
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Subtil, Cruz Filipe, Domingos Evangelista, etc.), caindo por terra a ideia de
uma dualidade de ‘educagio novalprogressista’ e ‘educagio tradicional (Figug:-
RA, 2004). As (re)pressdes exercidas sobre muitas figuras da EN podem ser
compreendidas, sabendo que muitas delas eram ativistas politicos, em que o
regime do Estado Novo foi reprimindo ou afastando, incluindo o préprio
Faria de Vasconcelos que colaborou com aquele governo até 1936, no Insti-
tuto de Orientagdo Profissional (FERNANDES, 2006). Muitas dessas préticas
pedagdgicas integraram-se em projetos educativos nas escolas técnicas e nos
liceus do salazarismo (FERNANDES E PINTASSILGO, 2003).

Desde a sua experiéncia da Ecole Nouvelle en Bélgique (Biérges de
1912-14), Faria de Vasconcelos manifestou preocupagoes higienistas e so-
ciais (pedagogia social e higiene social e escolar), que o acompanharam
nas suas agdes e experiéncias em Cuba e na Bolivia (MARQUEs, 2000) e,
depois, em Portugal. Contudo, o desenvolvimento fisico e mental (unido
ao social) da crianca e do adolescente mereceu-lhe uma grande importan-
cia (MarQUES, 2000). E, pois, o homem inteiro, e nio apenas uma parte
dele, que este pedagogo albicastrense quer ver educado, pois no educando
desenvolvem-se as suas capacidades naturais, as suas aptidées. E 6bvio que,
de todas, as “primeiras”, sio as fundamentais, as mais necessdrias (fisicas,
organicas). Concebeu grande relevo aos estudos sobre o desenvolvimento
corporal da crianca e da estreita relagio entre a vida mental e as condi¢oes
do organismo humano.

4. As alternativas educativas geradas na didspora da EN

A expansao do movimento da EN originou outros diversos movimentos e
institui¢oes educativas, que complementaram e configuraram os sistemas edu-
cativos contemporineos, relacionados com a educagio infantil (antecedentes a
etapa assistencialista-instrutiva ou educativa desde o século XVIII) e/ou pré-es-
colar de modo institucionalizado, por razées sociais, psicoldgicas, pedagégicas
e terapéuticas, com os seus fundamentos psicopedagégicos: métodos e escolas
na Itdlia, com M.2 Montessori, irmas Agazzi, escola de Montesca de Francetti;
em Franga com a Escola Maternal, com M.2 Pape Carpentier, Susana Brés e P
Kergomard, em Espanha as escolas Avé Maria do Pe. A. Manjén; na Bélgica os
centros de interesse de Decroly; na Austria os jardins-de-infincia de A. Adler;
o sistema Bradford de MacMillan nas Nursey School (BErTRAND, 1991; Ro-
CHA, 1988; TiaNna, OSSENBACH Y Sanz, 2002).

Progressivamente os métodos/técnicas da EN passaram do individual

no trabalho escolar para a tendéncia individualizada (mais coletiva), sem
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abandonar o respeito pela individualidade do aluno, depois para a coletiva
e trabalho em grupo, influenciando a educagio no séc. XX e, principal-
mente implicaram mudangas no ensino e na escola, diversas pedagogias al-
ternativas®’, que marcaram as inovagées educativas (NEGRIN & VERGARA,
2006; PEnDI, 1986; TriLLA y col.s, 2001). Todas e cada uma dessas peda-
gogias ou tendéncias (teorias/enfoques) dispéem de redes de intercimbio
e de colaboragio de espacos de encontro/fusiao e um elevado niimero de
eventos e publicagdes até aos nossos dias (RobriGUEZ, 2009).

Houve, igualmente, uma evolugio metodoldgica, por exemplo: do en-
sino individualizado e do ensino coletivo e/ou de técnica de grupos ho-
mogéneos e heterogéneos; a educagio personalizada no conhecimento do
“outro” como pessoa; a socializagdo e a dimensdo comunitdria do homem
com muitos socidlogos e pedagogos sociais; a pedagogia da atividade e as
suas alteragdes na base de uma pedagogia da acéo, do método da intuigao,
do jogo, da criatividade e das provas métricas; as escolas libertdrias (anar-
quismo, psicandlise freudiano e marxismo) e comunidades escolares em
Hamburgo; as escolas socialistas soviéticas e/ou escola tnica do trabalho;
o movimento de desescolarizacio numa atitude critica & sociedade institui-
cdo escolar (L. Illich, P. Goodman. Reimer, J. Holt); a escola como repro-
dugio de estruturas socioculturais e como aparelho ideolégico do sistema
vigente; as pedagogias nio-diretivas centradas no aluno e auto diregéo (C.
Rogers); a Escola da Gestalt e o Groups Dynamics (K. Levin); as técnicas de
C. Freinet e a pedagogia popular e a cooperacio; a pedagogia institucional
com cardter psicossociolégico, psicoterapéutica e de autogestdo; a peda-
gogia libertadora de Paulo Freire; a escola perante os ambientes miltiplos
e a cidade educadora (educagio como fenémeno global, projeto de E Al-
fieri) o movimento educativo catélico (Spalding, Dupanloup, Mercier, S.
Jodo Bosco, O. Willmann, E. Dévaud, Pe. Américo e as Casas do Gaiato
— Obra da Rua; E Tonnucci e os contributos 2 escola, ao ativismo e inves-
tigagdo e ao protagonismo da infincia; etc. (CaprtAn Diaz, 1986; PenDf,
1986; PeIrO 1 GREGORI, 2005).

Ora bem, toda esta didspora da EN dependeu de dinimicas politicas e

culturais na sociedade destacando-se trés aspetos relevantes:

235 Tendéncias ou iniciativas que beberam na EN ideias, projetos ¢ modelos pedagdgicos
para as prdticas originando pedagogias alternativas como, por exemplo: a sistémica; a
lenta/sustentével; as progressistas; a critica; a ndo institucional; as livres e nio-diretivas;
.as inclusivas e de cooperagio; do conhecimento integrado — projetos de trabalho; o
movimento de renovagio pedagégica e da escola; das inteligéncias miltiples (Escola
Waldorf e de Micael, filosofia para criangas de Lipman); etc.
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(@) Um século XX cheio de contradicoes (totalitarismo e democracia;
capital monopolizador e welfare state, das massas e das elites, dos integra-
lismos e da globalizagdo) e do advento das imagens e da informacio. O s¢.
culo passado, apesar de ser de culminacio e esperanca no desenvolvimentg
e progresso (Hobsbawn, Fukuyama), esteve submetido a crises de confian-
¢a e de renovagao e produziu novos problemas de grande magnitude, para
além do debate filoséfico de luzes e sombras sobre a pés-modernidade oy
modernidade tardia (TRiLLA y col.s, 2001).

(b) A complexidade gerada nos vdrios 4mbitos, devido: & moderniza-
¢d0, a0 auge das novas tecnologias da informagio; A irrupgio das massas,
do papel da mulher e dos jovens, para além dos horrores e atrocidades de
guerras e violages dos direitos humanos; a propagagio a globalizacio em
detrimento do local, das tradicoes e a ideologias de reacio e de renovacio
(NEGRIN & VERGARA, 20006).

(c) Mudangas na educacio e, em especial, na renovacio da pedagogia,
que impds uma prdtica social cada vez mais difusa e centralizada, ou seja
criou-se renovagdo e expansio nas ideias educativas e pedagdgicas (pedago-
gia do conhecimento). Deram-se vrias inovagdes nesta perspetiva, como a
afirmacio das ciéncias da educacio ¢ o desenvolvimento da epistemologia
pedagdgica, o aparecimento da pedagogia critica (neoparadigma), o de-
senvolvimento da pedagogia social em vérios campos abrangendo os pro-
cessos formativos da vida humana e aspetos da vida social (TriLLa, 2005:
139-141). Ora nesse contexto pritico, a “pedagogia dedicada ao social”
intervém nos modelos de alfabetizacio, de cultura de massas e abertura da
educagao formal 4 ndo-formal/informal e, ainda a educacio permanente,
de adultos ou, a partir da Agenda 2000 de Lisboa, a educagio ao longo da
vida.

E 6ébvio que se aumentou a produgio cientifica, fruto do investimen-
to na investigagio educativa e do valor (de mercado) atribuido ao conhe-
cimento académico, a proliferagio de discursos pedagégicos associados
a uma especializagio e fragmentagio, devido aos sinais de identidade da
pedagogia dentro das ciéncias da educacio (tendéncias) e a falta de refe-
réncias de autores fulcrais (experiéncias, ideias sistematizadas), como no
movimento da EN, apesar de haver movimentos e posigoes pedagégicas
diferenciadas de grande relevo. Se realizamos uma radiografia educativa/
pedagégica entre contextos (escola tradicional, neoliberalismo, democra-
cia, cultura, extra-escolar, tecnologias, etc.) e respostas (4mbito da psico-
logia, curriculo, ambiente, pedagogias criticas, diversidades, multicul-

turalismo, inclusio, professores, etc.) encontramos vérias tendéncias que
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indicam uma visao progressista e renovadora da educagéo/pec‘iagogia, ’tal
como o fez a EN na sua época. Muitas experiéncias e p?dagoglas CSpCFlﬁ—
cas, posteriores a EN, ficaram em estado embriondrio (filosofia para crlarll—
cas de Lippman, escola Barbiana, Waldorf, a escola em casa, etc.) (ANDRES
et al., 2004; Corom et al, 1997; PEIRG 1 GREGORI, 2005).

Atualmente ¢ dificil realizar uma cartografia nitida dos impactos que
reve o movimento da EN e as tendéncias educativas que dele se produzi—’
ram ao longo do séc. XX, pois designar por “tendéncias” (se as houve)‘e
atrevido da nossa parte, mas com esse CONCEIto eXpressamos: representagao
do pensamento pedagégico contemporineo, definido com as :1deias e/o.u
com autores na complexidade dos contextos pedagdgicos atuais; o movi-
mento de ideias e praticas pedagdgicas atuais, significativos no contexto
escolar, que representaram linhas de pensamento e experiéncias (educag/é'o
progressista); pedagogias alternativas 3 pedagogia dita.txjadlcmnal, na criti-
ca A pratica educativa e/ou A funcio dada & escola; a v1saf) .global da educa-
cio e pedagogia do séc. XX, desde as finalidades na pratica, iz metodo-
logias e visoes de aprendizagem (teorias), dos conteﬁdosﬂcurrmulares & (—io
papel do professor (modelos de ensino e investigacio-agio); a repercussao
social das orientacoes pedagogicas, que repercutiram na procura de alter-

nativas socioeducativas, no cendrio do ensino.
Ideias sintese

O movimento internacional da EN, que aglutinou a maior parte das
experiéncias de escola moderna/ativa e progressista do mundo, con,stit.uiu
uma corrente educativa com ideias, principios pedagégicos e com técnicas
de ensino-aprendizagem inovadoras 4 escola dita tradicional apoiada/c?m
ideologias mais ou menos conservadoras, mas foi criticada como utépica
a0 nio levar 4 prética todos os seus principios. Cada uma destas correntes
tinha os seus seguidores, no avango para a democratizagao no século pa/s—
sado, especialmente apés a II Guerra Mundial (MurGa, 2001;~NEGRIN
& VERGARA, 2006). A EN e a escola tradicional coexistiram oferecendo
aspetos positivos e outras dimensoes mais discutiveis, se bem que cabe a
EN converter-se em escola democrdtica e progressista (RYAN, 1996), mas
com esse intuito nio recusa outras instituigdes escolares com idedrios dis-
tintos. Ou seja, uma instituicao escolar aproximava-se mais ou menos ao
movimento EN na medida que utilizava a quantidade de principios do seu
idedrio educativo oficial. O seu termo fulcral é a atividade, “aprendendo

fazendo” num ambiente educativo adequado, na sala de aula transforma-
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da em vida social. Na pratica qualquer instituicdo escolar que incumprigge
principios de laicismo e coeducagio poderia ser uma escola ativa e moder-.

na, mas nao se considerava membro integrante desse movimento (TriLps

y col.s, 2001).

A EN norteava-se pelos seguintes pressupostos: movimento contestag4.

rio 4 escola tradicional, sendo uma corrente educativa inovadora em mee
todos e contetdos did4ticos (CARRENO, 2000; RoDRIGUEZ, 2009); tipo de
educacdo ativa/progressista baseada na pratica, em que a crianga passa a
ser conhecida nas fases do seu desenvolvimento (etapas de infincia), con-
vertendo-se no protagonista ativo do seu processo ensino-aprendizagem
(Corom et al., 1997); o professor atua como um guia (transmissio de sa-
beres), um motivador/orientador dos interesses dos alunos, de modo a que
este “aprendesse experimentando”, adquirisse autonomia, desenvolvesse a
criatividade e a resolver os problemas do seu quotidiano (PENDI, 986); a
EN promoveu a ideia da igualdade educativa, de tal modo que o ensino
publico era para todos (gratuita incluindo livros) e, ainda propondo bolsas
de estudos ou ajudas para aquelas familias que sejam mais desfavorecidas
economicamente.

Dissemos que para Faria de Vasconcelos (1921b) a pedagogia contem-
porinea tinha um cardter funcional, ao considerar os processos mentais
como instrumentos destinados a manter e a aperfeicoar a vida, como fun-
¢es vitais no aluno e ndo como processos em si mesmo. Nio era um prag-
matismo rigido e unilateral, mas um pragmatismo que defendia que toda
a inteligéncia e todo o saber deviam conduzir 4 agio (RoDRIGUEZ, 2009).
Além disso, a solugdo para a superagio dos males que afligiam a socie-
dade do seu tempo passava pela adogio de uma nova moralidade, onde
a educagao desempenhasse um papel determinante. O escolanovista albi-
castrense rejeita as atitudes de individualismo e egofsmo e contrapde uma
moral norteada pelos valores da sociabilidade e da solidariedade o autor
estabelece a educacio moral em {ntima conexio com toda a acio educativa
e afirma que a educacio moral tornar-se o cerne, o centro de toda a edu-
cagio (VASCONCELOs, 1921a). Realca que a educagio deve-se desenvolver
nos individuos de forma global (educagio integral), em harmonia com as
suas potencialidades préprias, ou seja, «Educar para a vida» (VAsconce-
Los, 1915), em diferentes contextos, pelo livre exercicio da sua atividade
(espontaneidade, liberdade em aprender) e segundo os seus interesses.

E ébvio que a EN mereceu algumas criticas, muitas delas provenientes
da escola dita tradicional e dos contextos da época em que se expandiu,
podendo sintetizd-las nos seguintes aspetos: punha de lado alguns valo-
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como a convivéncia e o trabalho em equipa e inclinava-se por uma
educacio mais individualizada; experiéncia elitista para os filhos de grupos
cociais com poder econémico, jé que as suas instituigoes foram de indole
4 rivada e pagava-se pelo ensino, exceto em Yasnaia Poliana de Tolstoi, des-
s 3 populagio trabalhadora; ser revoluciondria em ideias e métodos,
com repercussao nos sistemas escolares e na inovagao pedagdgica ao m've\l
da pratica, desejando a igualdade de oportunidades a todos no acesso a

 educacio publica, o que antecedia a educagio inclusiva de finais do sécu-

o passado; certo anti-intelectualismo, pois a pedagogia ativa valorizava a
educacio intelectual dentro de certos limites, j4 que o importante eram os
interesses da crianga e nio o programa escolar (J. Dewey), pois tratava-se

* de uma questio de método e do estabelecer técnicas para adaptar as maté-

" as as carateristicas concretas de cada aluno (idade, desenvolvimento men-
. tal, necessidade do meio) (Tiana, 2005); centralizava-se na alegria/prazer e

no jogo prescindindo do valor formativo do trabalho e do esforco, jd que o
prazer seguia a agio (BERTRAND, 1991); promovia uma educacio libertdria
que se esquecia do valor em si mesmo e do valor social das matérias, com
uma certa dose de improviso, que de planeamento, em que a crianca € o
centro do processo e os professores pareciam um guarda, no zelo dos seus
direitos, necessidades e interesses, mas nio o centro da atividade escolar
(PeEnDI, 1986); de ser um microcosmo artificial que pouco tinha que ver
com a realidade, ficando a sociedade aferrada a principios mais obsoletos
(competitividade) e, ainda por basear-se na solidariedade e no apoio mu-
tuo (Garcia Garrido & Garcia Ruiz, 2005); dedicar-se mais 4 educagio
dos sentidos e menos a capacidade de compreensio, ja que o estudo de
uma matéria nio era uma finalidade, mas sim um meio ou instrumento
para aprender e, por isso dava importincia ao desenvolvimento das habi-
lidades e das técnicas de aprendizagem cognitiva, em harmonia de uma
educagio integral.

As tendéncias provenientes, em geral, do movimento da EN sio uma
forma de assinalar as correntes pedagdgicas e autores que constituiram as
linhas de forca que mais ou menos orientaram a renovagio da educacao
¢ pedagogia, ao longo do séc. XX (Correia, 1998). O arraste dessas ten-
déncias terd que ser compreendido no contexto dos fatores socioculturais,
politicos e institucionais que nutriram e nutrem as N0Ossas escolas. Por isso,
esse germinar de ideias educativas desde a EN, em que algumas delas fica-
ram em hibernacio até meios e contextos adequados para florescerem, en-
quanto outras progressivamente se renovaram e deram aspetos inovadores
3s ideias antecedentes (ANDREs et al., 2004; RopriGUEZ, 2009).
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Por conseguinte, o movimento da EN tem em Faria de Vasconcelge
(MarQuEs, 1986, 2000, 2006, 2009, 2010) um dos seus intérpretes, Prete
dendo facilitar A crianca e aos jovens uma aprendizagem na sua globalidad- -
em que a pedagogia contemporanea tende 4 formacio do homem compleg
na sua expressao mais alta e mais humana. O seu substrato psicopedagégiczj :
criado nos meandros da EN, ainda nutre reflexées e compreensoes sobre o;'

BRUBACHER, J. (1966). A HistoryoftheProblemsofEducation. N. York: Mec-
,v Graw-Hill

Camst, Francisco (1999). Histéria da pedagogia (trad. Alvaro Lorencini).
" S4o Paulo: Fundacio Editora da UNESP/FEU.
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SARRAMONA, J. (1997). Teorias e Instituciones Contempordneas de la
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ConNEL, R.W. (2001). Escuelas y justicia social. Madrid: Morata
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Revista, 2 (1), 139-148

DepAEPE, Marc (2006). Vieja y nueva historia de la educacion. Ensayos criti-
cos. Barcelona: Octaedro

FERNANDES, R. (1978). O Pensamento Pedagdgico em Portugal. Lisboa: ICP
-BibliotecaBreve

(2006). A Pedagogia portuguesa contemporinea. Lisboa: Instituto de
Cultura Portuguesa/Biblioteca Breve
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FERRIERE, A. (1934). A Escola Ativa. Porto: Editora Educagio Nacional
(1955). Les écoles nouvelles et leur role dans la transformation de la

pédagogia contemporaine. Bruxelles: Ed. Llnstitut National de Cinéma-

saberes educativos, a escola e as préticas. O seu contacto entre a existéncia ol
a educagio racional, através do conceito de experiéncia (Dewey) e atividadé |
(espontinea, pessoal e fecunda) (FERRIERE, 1955) expressa discursos e aghes
transformadoras da vida do educando. Estas formas racionalizadas e instity-
cionalizadas da sua pedagogia permite-nos analisar que sob os discursos frios
da racionalidade e da ciéncia existia a profundidade da existéncia humana e
era com esta que a educagio (e os professores) se devia orientar. As reformas
educativas, as instituices e as pedagogias que se foram criando ao longo do
sec. XX cada vez mais se afastaram de considerar essa dupla natureza peda-
gogica experiéncia/ agio/ atividade e racionalidade), como discurso tesrico-
-pratico e como modelacio da vida individual.

Como argumentava S. Kierkegaard, a vida s pode ser compreendida,
olhando para atrds com a dificil, mas estimulante missio de criar/inovar,
construir, sonhar o presente e/ou o futuro. Contudo, essa vida s6 pode ser

vivida olhando também em frente, onde continuamos a gerar ideias, pres-

supostos, propostas de modelos/projetos, visdes, intervengbes e praticas
que nos merecem uma atengio especial e, neste sentido, a constitui uma
referéncia a obra e as agbes realizadas por Faria de Vasconcelos.
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