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RESUMO

O estudo é de indole histérico-descritivo na area da Histéria da Educagao.
Analisamos e refletimos, na base da metodologia hermenéutica, a educagéo/
ensino da crianga portuguesa, no periodo do Séc. XIX e parte do XX (12 Repd-
blica de 1910-26), com destaque para algumas politicas educativas que foram
implementadas e para os contributos da pedologia ao estudo cientifico da
crianga/infancia e do Movimento da Escola Nova a renovagédo pedagégica na
época. Os quatro pontos da estrutura do texto coincidem com os nossos objetivos:
analisar as medidas legislativas ou politicas educativas impostas na época (séc.
XIX e parte o XX); destacar os contributos da pedologia portuguesa nos circulos
(psico)pedagdgicos e no &mbito do estudo da crianga/infancia; compreender o
impacto das ideias da Escola Nova no contexto educativo, Na fundamentacgéo
interpretativa recorremos a vdrias fontes (primérias e secundarias), a estudos
de pedagogos que analisaram no &mbito da Histéria da Educacao essas medi-
das assistenciais ou socioeducativas a infancia. Pretendemos deixar em aberto
para anélises futuras que a representagéo social e histérica da crianca e/ou
infancia foi-se transformando devido as politicas sociais vigentes, de tal modo
que a escolarizagdo fez dela um simbolo de devogéo familiar.

Palavras-chave : Pedologia portuguesa; Crianga/Infancia;; Movimento Escola Nova
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INTRODUCAO

As concegbdes sobre a crianca e a infancia levaram os historiadores a
analisar a sua educagio, as suas praticas pedagégicas, as abstracdes e 0 seu
quotidiano, constituindo-se construgdes sociais e culturais influenciadas pela
historicidade, desde a modernidade. E um facto que a infancia est4 em fungéo
das transformagdes sociais e, por isso a compreensdo do universo da crianga
nas suas particularidades. Os historiadores preocuparam-se por temas a volta
da Histéria da Infancia (p.ex. enfoques Ariés, De Mause, Stone) reconfigurando a
concecao de infancia nos varios enfoques e pelos processos psicopedagdgicos
de génese da prépria concecdo de infancia desde a ‘revolugdo sentimental’
(influéncia do naturalismo pedagégico na Histéria da Educagao) com isolamento
dos ‘menores’ na vida social, a escolarizagéo vinculada ao sistema educativo
nacional e ao desenvolvimento de vérias ciéncias (medicina, pedagogia, pai-
dologia/pedologia e/ou psicologia) proporcionando bases cientificas para o
comportamento e aprender das criangas.

De facto, a educagéo/ensino da crianga portuguesa apresentou, durante
o0 séc. XIX e parte do XX, uma dimens&o instrutiva e escolar (preparatéria para
o ensino elementar) e outra assistencial e correcional, oferecendo uma dife-
renciacdo educativa para: a infadncia normal, escolarizada na escola (sistema
educativo); a infancia desvalida, abandonada e ‘anormais deficientes’ (princi-
palmente cegos e surdos) em instituigdes assistenciais e educativas (asilos,
asilos-escolas, institutos, colégios), de iniciativa filantrdpica ou religiosa e, ainda
casas de correcdo e/ou reformatérios para menores delinquentes/infratores na
base de modelos médico-pedagdgicos e/ou psicopedagdgicos.

Justino Magalhées (1997, p. 21) considera que, mesmo com défices e/ou
atrasos na implementacao das medidas socioeducativas (reformas) e assistenciais
a "[...] educagéo de infancia em Portugal seguiu as trés fases da historiografia
da infancia: proteger, instruir e educar”, sob o fogo das dentncias nos debates
académicos e cientificos (médicos, pedagogos, politicos, juristas e escritores,
filantropos, magons) e da pressdo da imprensa e periédicos, que originaram
o aparecimento de reformas sociais com medidas de protegéo e prevengéo,
que permitiu reconstruir a condigao de infancia, desde o séc. XIX. Alicergada
nessas discussdes e pressdes reformistas o tema da infancia passou a ser uma
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guestdo social, de tal forma que integrou a agenda politica e educativa da 1.2
Republica (1910-26), no intuito de construir uma nova cidadania, reconhecen-
do-se o valor social do individuo ao servigo da evolugdo da sociedade e do
seu bem comum. Ora todo esse ambiente, impregnado de avancos cientificos,
permitiu o surgimento de politicas educativas, o aprofundamento do estudo da
‘crianga-infancia-adolescéncia’ e do seu ensino, fruto dos contributos de vérias
ciéncias, entre elas a pedologia ou paidologia.

Os propdsitos deste ensaio norteiam-se a volta da educagao/ensino da
crianga (escolar), no periodo do séc. XIX até finais da 1.2 Republica, com uma
anélise as medidas legislativas no contexto politico, econémico e sociocultural
da época, assim como de outros dispositivos destinados a colmatar a educagéo
e/ou instrugéo para aquelas criangas que ndo iam a escola. Trata-se de um
estudo, de indole histérico-descritivo com metodologia hermenéutica (analitica)
assente na drea da Histéria [Social] da Educagéo. Os quatro pontos da estrutura
do ensaio assentam nos seguintes objetivos: analisar as medidas socioedu-
cativas, determinantes para a educacéo da crianga; compreender politicas da
educag&o e/ou instrugdo impostas sucessivamente, no séc. XIX (Monarquia) e
na 1.2 Republica (1910-26); compreender o surgimento e o impacto das ideias
da Escola Nova em Portugal; determinar aimporténcia da difusdo da pedologia
nos circulos (psico)pedagdgicos. Na fundamentacgéo interpretativa recorremos
A historiografia na abordagem as representac¢des crianga/infancia nas suas
concegdes, a vdrias fontes documentais (priméarias/secundarias), a estudos
historiogréficos de educagdo moderna, as medidas legislativas, assistenciais e
socioeducativas no periodo histérico de anélise.

Pretendemos contribuir para o tema relacionado com a crianga/infancia
e educacéo (infantil, elementar), revelando referéncias fundamentais para novas
indagagdes, o que constitui o recurso 8 meméria construfda no campo da inves-
tigacdo histérico-educativa, A imagem da crianga/infancia, transformou-se, a
partir do séc. XIX, devido as politicas da época, de tal modo que a escolarizagao
fez dela um simbolo de devogéo familiar. Daf o nosso interesse historiografico
e socioeducativo, coincidente com Stearns (2006, p. 4) que “[...] The history of
childhood opens important windows into past experience, for childhood, for
adults who deal with children, and for broades social institutions”,
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A CRIANCA: DO LIBERALISMO (SEC. XIX) A 1.2 REPUBLICA
(1910)

Sé na segunda metade do séc. XIX houve alguma prioridade relativa-
mente a educagao infantil, especialmente da influéncia de Froebel que permitiu
remodelar as institui¢gdes de assisténcia a infancia, assim como o aparecimento
de muitos colégios particulares ". A finais desse século publicou-se alguma
legislacédo sobre escolas infantis e reformou-se o ensino primario e secundério,
mas nada foi feito em termos de realizacées concretas. Na verdade, a educagdo
tornou-se, naquele século, um dos temas dominantes do discurso de politicos,
intelectuais e pedagogos (N6voa, 1988). Neste ambiente pessimista finissecular,
as preocupacgdes educativas em torno a decadéncia portuguesa eram pautadas
por idedrios de regeneracao que assentavam na edificagdo do ‘Homem Novo'
e na enfase de valorizacdo do ensino como instrumento decisivo.

E num clima de critica ao sistema de ensino, de cariz retrégrado e baseado
na memorizagao, que se exigia a supressdo do dogmatismo, do classicismo, da
retérica, da metafisica, da oratéria e da teoria gramatica na escola. Pedagogos,
escritores e/ou intelectuais foram mostraram-se sensiveis a questdo educativa
e ao fomento da cultura e da ciéncia, indissocidvel a questdo da alfabetizacdo
do povo (taxas de analfabetismo a volta dos 76%), contribuindo para revolu-
cionar esse atraso educativo (Candeias, 2004). E neste ambiente liberal, que
surgem as propostas educativas de Alexandre Herculano e do Visconde Almeida
Garrett, expressas na obra ‘Da Educacdo’, de 1829, sobre uma educacéo geral
eminentemente nacional. Este escritor/pedagogo propunha uma educagéo como
‘arte de formar homens', tendo em conta as experiéncias do estrangeiro, mas
adaptadas a cultura portuguesa (Carvalho, 1986). Apostava-se no progresso
das ciéncias morais e da psicologia na educagao integral da crianga, na higiene

! Por exemplo mencionamos algumas instituicées (Alves, 2010; Guedes, 2006): Colégio do Carregal (diretor Lufs
Skiner); Colégio do Laranjal (diretor J, Rodrigo Passos); Colégio de Cedofeita (diretor Pe. Manuel J. Rodrigues de
Sousa) Escola Casas Ribeiro (1859), promovida Associagdo Promotora de Educago Popular; Escola Castilho
(18786), no Liceu Nacional de Lisboa; Escola Central de Ensaio (Lisboa), em 1869; Escola Especial para meninas
pobres promovida pelas religiosas holandesas do Convento de N. Sr.2 do 'Bom Sucesso’, em Belém, com escola
priméria gratuita; etc. Havia muitas congregagdes que ministravam ensino elementar particular (Oratérios, de
Séo Vicente de Paul, Ordem Terceira de S. Francisco; Irmas da Caridade, Associagdo de N. Sr.2 Consoladora dos
Aflitos e Sociedades Protetoras dos Orfios Desvalidos).<!>
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social, na ginastica e exercicios ao ar livre, no papel da assisténcia as criangas
(pobres, desvalidas), para além de se exigir as maes a educacao dos seus fithos
até a 2.2 infancia. Por outro lado, privilegiava-se o ensino intuitivo das coisas e
o0 ensino a par das primeiras letras através de estampas de zoologia e botanica,
esbocgando ideias do naturalismo pedagdgico.

Alguns pedagogistas deram muitos contributos metodolégicos & educa-
¢éo elementar, por exemplo, o poeta/pedagogo A. Feliciano Castilho (nomeado
Comissério Geral da Instrugdo Priméria -~ Carta de Lei de 18/08/1853) com o
seu ‘método repentino de leitura’ (influéncia de Lemare) para ensino primario
com a criagdo de cursos em Leiria, Coimbra, Lisboa (Congregagéo Paulistas)
e Porto, para além da inclusdo desse método no ensino dos Asilos de Infancia
Desvalida, Casa Pia, asilo/Orfanato de S&o Fiel do Frei Agostinho da Anuncia-
céo, etc. Aquele pedagogo foi fundador da ‘Sociedade dos Amigos das Letras
e Artes’ e criador das escolas rurais e urbanas regidas por mancebos patriotas
para ensinar as criangas. Manteve uma acesa polémica com outros escritores
e pedagogos na tentativa difundir a pedagogia experimental e o seu método
(Carvalho, 1986).

Outra figura celebre é o poeta Jodo de Deus (1830-1896), que publicou a
'Cartilha Maternal ou Arte da Leitura’, em 1877 para o ensino infantil, onde reflete
o seu gosto pela lingua portuguesa. Esta obra assenta num método facilitador
da aprendizagem da leitura das criangas, entendendo aquele poeta-pedagogo
que aprender a ler era um imperativo, unido ao seu desejo de ser Util aos mais
humildes, sobretudo os analfabetos. O seu idealismo ofereceu a todos a oportu-
nidade e acesso a cultura, sendo a Cartilha a fonte de transmissédo de saberes.
Mais tarde o seu filho Jodo de Deus Ramos (1878-1953), nas suas atividades de
cariz civico e politico (republicano), preocupou-se com a instrugdo do povo e
das criangas tendo, em 1907, alterado os estatutos da Associagdo de Escolas
Mdveis (criada em 1882 por Casimiro Freire), com a missdo de promover a
educagdo infantil, criando jardins-escola e escolas genuinamente portuguesas.
Nesta realizacéo inspirou-se nos principios pedagégicos do seu pai e pedagogia
moderna, o que justificou a designagdo de 'Jardins-escolas Jodo de Deus’.

E evidente que a infAncia portuguesa ou entrava na escola para ter uma
certa (a)normalidade escolar ou entdo ndo a frequentava e vivia abandonada
espiritual e moralmente, incompreendida pelos pais/familia e governos, muito
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“[...] devido a escassez de jardins-de-infancia e 8 mé qualidade do ensino pri-
mario” (Carvalho, 1986, p. 534). Os problemas da irradiacdo do analfabetismo
(especialmente o infantojuvenil), do insucesso escolar, da formacéo de profes-
sores, do aumento da infancia desvalida, etc,, chamaram a atengéo dos circulos
intelectuais, politicos, juridicos e pedagdgicos.

A partir da reforma de ensino e da criacdo do Ministério da Instrugcdo
Publica, em 1870, houve algumas medidas de impacto educativo, especialmente
a criacdo de asilos e instituicdes de acolhimento de assisténcia e educacéo,
com ensino oficinal (agricola, industrial) para as criancas desvalidas. Houve
tentativas de descentralizagdo do ensino passando essa incumbéncia as cadma-
ras municipais 2 e as juntas paroquiais, de tal forma que se divulgou métodos/
metodologias aos professores, com as Conferéncias Pedagdgicas (promovidas
pela Liga Nacional de Instrugdo, em 1907). Nessa difusdo de ideias educativas
privilegiava-se a educaco fisica, intelectual e moral dos 7 aos 14 anos. Contudo,
a deficiente formacé&o dos professores, a falta de inspecgéo escolar e de medidas
de higiene escolar, a rotina do ensino, a escassez de inovagao curricular e a
ignorancia pelas ideias da pedagogia moderna fizeram desprestigiar a Escola,
que era o veiculo de progresso social e econédmico dos futuros cidadio. Neste
centdrio sentiram-se algumas preocupagdes para com a educagao infantil,
devido a influéncia do sistema educativo francés (Fernandes, 1979). As medidas
de politica educativa debatiam-se com a escassez de meios financeiros e, por
isso eram simples intengdes (Névoa, 1988).

Cabera a Reforma Educativa de 1901 introduzir algumas modificagdes
no ensino infantil (Lisboa, Porto) e no ensino especial para deficientes (cegos,
surdo mudos), promovendo escolas infantis para criangas dos 4 aos 6 anos,
valorizar a psicomotricidade, a higiene, o papel dos jogos e educacéo fisica,
a aprendizagem da leitura e escrita, etc. Posteriormente o Decreto n° 1 de
19/09/1902 estabelecera as referidas Comissdes de Beneficéncia e Ensino em
cada freguesia, com fungdes socioeducativas na promogéo do ensino obrigatdrio

2 As Camaras Municipais promoveram a organizago das Comissdes Promotoras de Beneficéncia e de Ensino

nas localidades com escola primaria, promovendo a assisténcia e ajudando socioeducativa os alunos e as suas
familias, subsidiando colégios e estabelecimentos particulares de ensino, numa tentativa de expanséo do ensino
primdrio gratuito, incluindo as criangas pobres.
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e em facilitar a frequéncia escolar das criangas mais necessitadas. Podemos
afirmar que a expansao das escolas primdrias até 1910 pertenceu sobretudo as
classes urbanizadas (pequena burguesia, operariado e trabalhadoras) feita por
associagdes mutualistas ('Voz do Operério’), com cursos méveis para criangas
e adultos (educagéo popular). Merece uma mencgé&o especial as tentativas de
obrigatoriedade escolar para superar a pobreza das familias, que impediam os
filhos dessa escolaridade de 3 anos, as Comissbes de Beneficéncia e Ensino
no apoio as criangas em idade escolar, a melhoria de organizagdo educativa
e assistencial, para além da agédo de alfabetizacdo da Associagdo das Escola
Méveis Jodo de Deus.

Esta preocupacgdo pedagdgica no cendrio portugués foi fruto de analise
de alguns pedagogos imbuidos pelas ideias da Escola Nova, por exemplo, em
1907, Faria de Vasconcelos proferiu na Sociedade de Geografia de Lisboa, a
convite da Liga de Educagdo Nacional, uma série de conferéncias, publicadas
com o titulo Ligées de Pedologia e Pedagogia Experimental, onde analisou e
explicou (psico) pedagogicamente um conjunto de experiéncias e propostas
novas que se realizavam na Europa, que podiam contribuir a inovar as préaticas
vigentes no sistema educativo {Marques, 1986, p. 191):

[...] a antiga escola e a antiga ciéncia educativa eram o resultado
de um empirismo grosseiro; as bases em que assentavam, as
transformag6es por que passavam, partiam sempre de consideragbes
de ordem filoséfica. Os homens que se ocupavam de educagéo
eram raras vezes homens de escola; eram filésofos, pensadores
que, a custa de uma generosa reflexdo chegavam a elaborar
um plano de cultura intelectual, as vezes um sistema inteiro de
educagdo, uma espécie de figurino por que se deviam vestir
todas as escolas e todas as criangas. Assim se explica todo o
carater artificial, verbalista, da pedagogia antiga, que por ignorar
anatureza da crianga e o conjunto de condigdes de meio, préprias
para o seu desenvolvimento regular, ndo produzia uma obra de
um real alcance prético”

Criticava-se a ancoragem das metodologias de ensino tradicional a edu-
cacao infantil, pois eram indiferentes ao desenvolvimento fisico e psiquico da
crianga. De facto, as ideias e estudos cientificos sobre crianga/inféncia, como
valor positivo e de respeito 3 sua natureza, eram oriundas dos conhecimentos
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cientificos do higienismo, medicina, pedagogia e psicologia (paidologia, pedo-
logia), delinearam modelo moderno de infancia.

Lembramos que as condi¢des das familias trabalhadoras e das classes
socialmente desfavoraveis e/ou em situacdo de pobreza e miséria (material,
social) apresentavam indices elevados de analfabetismo, fracos recursos econé-
micos, sem emprego ou com empregos temporérios (muitas delas vendedores
ambulantes ou pedinchando esmolas), vivendo em habitagdes inumanas ou
degradadas, etc. produziam situagdes de trabalho infantojuvenil (exploragao),
de abandono e desamparo, mendicidade e vadiagem, comportamentos antis-
sociais e marginalizagéo, delinquéncia e criminalidade em muitas criangas, que
necessitavam de protecédo, prevencado e reeducagéo (Martins, 2002). Todas
essas criancas, diferenciadas das ditas 'normais’, apresentavam uma infancia
diferente, uma vida ‘anormal’, quer ao nivel familiar, quer ao nivel social e,
ainda ao nivel juridico-penal, quando cometiam furtos e infragdes/crimes ou
vagueavam na/da rua para sobreviverem, pois ao cairem nas malhas da justica,
era-lhes aplicado medidas correcionais ou de assisténcia educativa (Alves dos
Santos, 1915). A forte influéncia politico-ideolégica e cientifica determinava a
institucionalizagdo dessa(s) infancia(s), pois constituia na defesa da ordem social
uma forma de controlo simbélico sobre os problemas, situa¢des/condicdes que
apresentava, no virar do séc. XiX ao XX,

A CRIANCA E O SEU ENSINO NA AGENDA REPUBLICANA
(1910-1926)

Quando se deu a proclamagéo da Republica, em 1910, Portugal contava
com trinta anos de projetos e legislagéo sobre educagdo de infancia e, apenas,
dois jardins-de-infancia: um publico (Lisboa) e outro privado (Porto). Foi criada
uma Comisséo de Reforma (Jodo de Barros, Jodo de Deus Ramos, Bernardino
Machado, etc.) que propuseram a divisdo do ensino primario em trés graus
(infantil com 3 anos, o complementar com dois e o superior com 3 anos), limi-
tando o ambito e a fungdo de cada um deles, além das alteragdes nas Escolas
Normais Superiores de formagao e de habilitagio para o magistério primario,
com novos métodos pedagdgicos (Movimento da Escola Nova) e criagdo de uma
nova estrutura educativa e de prética pedagdgica (Alves, 2010; Candeias, 2006).
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A agenda republicana teve na instrugdo priméria a sua prioridade, insis-
tindo também na educagéo social e para a cidadania, base da instrugéo do povo,
bem expresso no predmbulo da Reforma Geral de 29/03/1911, a todos os titulos
notével, que nos colocava a nivel dos paises mais avangados europeus, se fosse
minimamente executado. Tratava-se de uma reforma de democratizagéo do
ensino, que criou duas categorias de ensino (infantil, primdrio), sendo o prima-
rio obrigatdrio e gratuito para criangas dos 7 aos 12 anos, criagdo das cantinas
escolares (Dec. Lei n° 4847, de 23/09/1918) ¢, ainda, aplicagdo duma série de
principios pedagdgicos provenientes das ideias da Escola Nova (psicologia
infantil), fazendo da Escola primaria uma escola de patriotas e jacobina. As Juntas
de Paréquia colaboraram nessa revolugédo de habitos e costumes da populagéo
pobre e desprotegida, assim como vérias Ligas e Associagdes com figuras de
renome republicano, na prote¢do a infancia e combate aos flagelos sociais e/
ou analfabetismo (Ferreira, 2000).

Por conseguinte as medidas republicanas de descentraliza¢do do ensino
foram irrisérias e em tudo iguais ao que existia antes, podendo ser resumidas
pedagégica, social e economicamente da seguinte maneira (Carvalho, 1986): o
Estado determinava o curriculo/programa escolar (poucas excegoes); estabe-
lecia e pagava a inspe¢do escolar e as construgdes de novas escolas (papel do
arquiteto Raul Lino, entre outros); financiava as Escolas Normais Superiores
de formacgéo de professores; as Camaras Municipais pagavam o restante do
orgamento sobre a educagéo, ou seja, o ordenado e as rendas de casa/habi-
tagdo dos professores, a aquisi¢do de material escolar/mobilidrio de ensino, o
expediente e limpeza (higiene escolar), a reparagédo/manutengéo das escolas,
o prémio de seguro dos edificios, as despesas de exames de instrugéo primaria,
etc. (Ponto 2, arto 52, do Cap. | da Parte Il do Decreto de 29/03/1911). E claro
quando havia défice nas CAmaras estava previsto, na base de uma tenebrosa
burocracia, o Estado fazer-se cargo da despesa, mas provocava o desencora-
jamento do ensino (Silva & Tamen, 1981).

Aquela reforma foi utépica, pois ndo atendeu a situacéo real do pais: a sua
pobreza absoluta e relativa, & miséria social, desemprego, analfabetismo (75,1%
maiores de 7 anos) e taxas de mortalidade infantil elevados, falta de preparagéo
e/ou formagéo pedagégica dos professores, associada a inércia dos organis-
mos estatais (Candeias, 2004). Pretendiam os republicanos o desenvolvimento
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integral da crianga, segundo as suas tendéncias naturais e interesses, pois ela
devia ser educada de modo a potencializar as suas energias no sentido da
adaptacdo as condi¢des do meio envolvente e resistir aos vicios, contdgios ou
prejuizos que a possam afetar (Silva, 1991). Na verdade, o conjunto de medidas
promulgadas na Reforma de 1911 néo financiavam eficazmente a educagdo num
pais em situacdo de pobreza e miséria social (Alves, 2010) Este diploma quase
nada de relevante apresentava em relagdo as leis da Monarquia Constitucional,
sendo a continuagéo de medidas ja existentes, ndo contribuindo para baixar a
frequéncia escolar na escola priméria entre 1911-19 (Candeias, 2006).

E verdade que muitas das propostas educativas de renovagdo e/ou
inovacgado pedagdgica nao foram implementadas por dificuldades econdémicas e
instabilidade politica e governamental, no periodo republicano. Em 1917 (Portaria
de 09/07) é nomeada uma Comissdo (Aurélio da Costa-Ferreira, A. Pimentel,
Luis Passos e Francisco Correa) para renovar o Plano de Estudos do Ensino
Primério, mas teve pouco éxito na prética. O ensino primario superior, com as
suas reformas de 1911 e 1919, processado em trés anos, para os alunos maiores
de 12 anos, promoveu cursos praticos especiais para o ensino agricola, indus-
trial, comercial e maritimo (designavam-se ‘Escolas dos Formigos®), segundo as
necessidades regionais, mas tiveram muita oposicdo (foram extintas por Dec.
Lei n° 11730, de 15/06/1926). Leonardo Coimbra, aquando Ministro da Instrugao,
em 1919, pds em funcionamento aquelas escolas de ensino primario superior,
com fungdes regionais, harmonizando o desenvolvimento fisico-moral e intelec-
tual das criangas, indo ao encontro das suas motivagdes e necessidades, com
material didatico moderno (art.° 16, Dec. Lei n° 6137, 29/09/1919). Mais tarde,
em 1920, o Ministério da Instrucdo de forma efémera, sob a tutela de jodo de
Deus Ramos pretendeu incluir no sistema educativo todos os estabelecimen-
tos de ensino, os institutos publicos de assisténcia e educagéo e, ainda os que
ministravam educacéo especial (Casa Pia, Asilo M2 Pia), os servigos de satde e
higiene, as misericérdias, etc. Essa intencdo tinha o intuito de dar maior conexéo
a todos os servigos de protecdo a infancia, advogando por um Estatuto Geral
do Ensino Publico.

Ha uma tentativa inovadora designada por ‘Proposta de Lei de Bases

de Reorganizagdo da Educagdo Nacional', feita pelo Ministro Jodo Camoesas e
cujo contelido se deve a Faria de Vasconcelos e A. Sérgio, apés o inquérito aos
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professores e da consulta as entidades ligadas ao ambiente pedagégico. Este
documento educativo, que foi inviabilizado pela Assembleia da Republica, em
1923, simboliza o maior progresso educativo, ao intentar alargar a escolaridade
obrigatdria dos 6 aos 12 anos (obrigatoriedade de 15 anos com educagéo infantil),
impregnado de ideias da Escola Nova, foi retomado nos finais séc, XX ao dar
lugar a criagdo das escolas preparatérias. No Predmbulo daquele diploma aler-
tava-se para as relagdes 'Escola-Meio social envolvente’, numa maior interagio
entre os programas e métodos de ensino modernos e maior conexdo entre as
atividades escolares e socioprofissionais com a vida real. Ou seja, previa um
ensino técnico elementar gratuito e obrigatério para todos os escolares que
ndo frequentassem o curso geral secundario, o que valorizava o ensino téc-
nico-profissional para atividades Uteis a sociedade. Naquele ano sjo criadas
as Caixas Escolares (Dec. Lei n° 9223, de 06/11/1923), que recebiam as multas
resultantes do incumprimento da obrigatoriedade escolar pelos pais/familia,
constituindo-se num fundo para reparac¢éo dos edificios, compra de material
didético e custear excursdes e passeios escolares.

Por conseguinte, de todas as medidas propostas no periodo republicano
notamos a existéncia de algumas melhorias no ensino primario, no ensino técnico
e comercial e na sua reorganizagédo e implementagdo no pais. Houve retrocessos
como na coeducagdo, implementada em 1919 e cessada em 1926, redugéo do
periodo de obrigatoriedade escolar a 4 classes, dos 7 aos 11anos, mas continuava
um elevado analfabetismo infantil (em 1920 cerca de 66%). No dizer de A. Can-
deias (2004), o Estado republicano despendeu do seu Orgamento Geral, entre
1911-26, uma fraca percentagem em gastos com a educagdo (média de 4,2%
até 1921 e oscilou depois entre 0s 7% e 9%), comparado com 0s gastos com as
Forgas Armadas que subiu em flecha, desproporcionado face as necessidades
do pafs em tempo de paz. Ou seja, entre o final da Monarquia e na 1.2 Republica
praticamente ndo houve ruturas nas verbas com a educacéo, o que implicou
que muitas criangas ndo estavam escolarizadas (Adéo; Silva; Pintassilgo, 2012).
Por isso, as familias duvidavam das vantagens de mandar os filhos a escola, ja
que devido a motivos socioeconémicos davam prioridade & subsisténcia do lar
e ao trabalho infantojuvenil (Silva, 1991). No interior do pafs rural, enquanto a
burguesia dominante defendia o analfabetismo nas classes trabalhadoras, como

modo de defesa da estabilidade social, havia familias, que com o seu esforgo
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laboral consideravam a escola como um meio ‘civilizador' e, por isso, sacrifica-
vam-se em mandar os filhos para a escola (Névoa, 1988). A causa da ineficacia
de muitas medidas radicava na instabilidade politica, na pouca disponibilidade
financeira do Estado e na inadequagéo das préprias politicas educativas, dando
um cendrio de atraso econdémico e industrial no pais, com pobreza generalizada,
agravada com as crises econdmicas e, ainda com a ideia de que a educagéo
nao foi um setor prioritdrio na politica global (Silva, 1991). Em 1926 sé um terco
das criancgas frequentavam o ensino primério.

E evidente, que pelo Ministério da Instrucdo passaram alguns afama-
dos intelectuais e pedagogos (Leonardo Coimbra, Jodo de Deus Ramos, Jodo
Camoesas, A. Sérgio, Sobral Cid, Magalhdes Lima, Alfredo Magalhaes, Xavier
da Silva, Sousa Jinior, A. Ricardo Jorge, etc.), em periodos convulsivos, mas ndo
puderam implementar muitas ideias. Contudo, tem grande mérito na difusdo
dos ideais pedagdgicos modernos, por exemplo: a criagdo da Escola-Oficina
n° 1 (entre 1905-30), pela Sociedade Promotora de Asilos, Creches e Escolas,
onde se destacou a figura de Adolfo Lima; a acdo socioeducativa dada pelas
Universidades Livres (criadas em 1911, em Lisboa e Porto) com o seu Boletim da
Universidade Livre de Lisboa e as Universidades Populares (em 1919), junto dos
operdrios e trabalhadores e comunidade em géral, com aulas/ligbes, cursos e
palestras/conferéncias; o papel dos jardins-escola Jodo de Deus na educagéo
infantil; as escolas méveis de agricultura (Decreto de 01/05/1913) de natureza
pedagdgica e didascalica de formag&o junto dos menores, destacando-se a
‘Escola Mdvel Profissional de Agricultura em Vidago' do benemérito Bonificio
da Silva Alves Teixeira; a agéo da Liga Propulsora da Instrugéo, presidida por
Alvaro V. Lemos, na divulgacéo das ideias da pedagogia moderna; a prolifera-
¢éo das associacgdes de classe operaria (escolas sindicais) com a abertura de
aulas de primeiras letras, anexas aquelas associagbes, entre 1916-24; a criagéo
do Instituto de Orientacéo Profissional (1925), no apoio escolar e as profissdes
com destaque para o diretor Faria de Vasconcelos, entre 1926-39; a criagao da
Universidade Nacional de Instrugéo e Educagao (1924-27), com vérias iniciativas
pedagodgicas baseadas entre um racionalismo socioeducativo a uma pedagogia
libertria, mas ilustrando a ‘cultura de classe’; etc.

128

um cantexto multidi-ciplinar: concepedes, abordagens e experiéncias



REPERCUSSAO DAS IDEIAS DA ESCOLA NOVA NA EPOCA

Ja dissemos que a educacao da infancia foi-se constituindo, através do
sistema educativo (rede escolar) para as criangas ditas normais ou escolarizadas,
com condi¢des e situagdes de normalizacéo (familiar, social), sob influéncias
filosoficas e educacionais e, posteriormente, com os contributos do Movimento
da Escola Nova e dos contactos e missdes/viagens de estudo de muitos peda-
gogos portugueses, principalmente aos paises francéfonos (Bélgica, Suiga).
Esta sedugdo pelos novos ideais pedoldgicos ou psicopedagdgicas fizeram que
as concegdes da crianga e da infancia fossem construgdes sociais e histéricas,
que tiveram repercussdes na educacéo e instrugéo portuguesa (infantil, prima-
ria), apresentaram uma dimenséo e educativa, de e preparatéria para o ensino
fundamental, mas também dimens&o protecionista e assistencial proveniente
de épocas anteriores. Aqueles ideais inovadores da Escola Nova, existentes na
Europa, impactaram a educagdo portuguesa, sendo assimilados por muitos
pedagogistas, entre outros, Adolfo Lima (defensor da Escola Unica), Alves dos
Santos, Alvaro Viana de Lemos, A. Faria de Vasconcelos, A. Sérgio e Luisa Sér-
gio, Irene Lisboa, José Azevedo Coelho, Manuel Ferreira Deusdado, etc., que
repudiaram e combateram os métodos de ensino tradicionais, no combate pela
mudanca da escola e advogando uma educagé&o integral, numa dupla vertente
(Fernandes, 1979): educacéo geral e educagéo profissional), para a cooperagao
entre professor-aluno e inter pares e a coeducagao Estas figuras eram da opinido
de que se privilegiasse, na escola e na comunidade, novos espagos de saber
e saber-fazer, valorizando dreas como os trabalhos manuais, as expressdes
(teatro, musica), atividades oficinais e agricolas, Escolas Priméarias Superiores.

Para L. Marques Alves (2010) o Movimento da Escola Nova difundiu
ideias modernas (principios) que regularam as experiéncias de escolas novas,
por exemplo, aspetos como: a escola nova considerava-se um laboratério de
pedagogia prética de referéncia para o ensino, procurando articular o espaco
educativo com a natureza fisico-natural envolvente a crianga; na escola nova
os trabalhos manuais (influehcia francéfona) servem de meio educativo para
a educacéo técnica e intelectual, considerando-se que todo o ensino € ativo
(trabalho individual e em equipe/grupo) e motivador pelo gosto pelo trabalho e a
criatividade; na escola nova promove-se o espitito critico, com o uso metodologia
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cientifica, a andlise aos factos e experiéncias, a atividade pessoal e interesses
espontédneos da crianga; o quotidiano do aluno na escola nova fundamenta-se
no principio da autonomia, educagédo moral/civica e intelectual articuladas com
desenvolvimento gradual do sentido critico e da liberdade.

Os defensores da ‘Educagdo Nova' apelavam a educagé@o esponta-
nea, as atividades orientadas a necessidades e interesse pessoal (Figueira,
2004). No fundo, valorizavam o respeito pela crianca e respetivo desenvolvimento,
0 seu ritmo de aprendizagem (individual e em equipa), os jogos, os trabalhos
no campo e os trabalhos manuais, etc, que eram vantagens pedagdgicas,
entendidas como métodos de vida (Alves, 2010). E factivel perceber que a
pedagogia da escola nova se baseava na experiéncia do aluno e se adaptava
ao seu desenvolvimento, sendo sé possivel pelo lado pratico/manual. Algumas
das ideias aplicadas a escola portuguesa tiveram uma utilidade multipla no
campo pedagdgico: atividades manuais como instrumento educativo gue se
posicionava no seguimento das experiéncias, dos interesses da criancgas, ou seja,
como um instrumento educativo ou preludio a educacéo intelectual, preparan-
do-a e fornecendo-lhe ocasides de aplicagdo de conhecimentos nos diversos
ramos da ciéncias; a descoberta das tendéncias e aptiddes dos alunos, bem
como uma oportunidade de iniciagdo na vida préatica e fomentam o espitito de
iniciativa, responsabilidade etc. Estas atividades integravam-se no conjunto de
fatores que estimulam as forgas fisicas da crianga, ou seja, atividades que, ndo
sendo propriamente instrutivas, tém um valor propedéutico para a instrugdo e
educacéo das criancgas (Fernandes, 1979).

No inicio do séc. XX houve uma renovacao de ideias pedagdgicas, impreg-
nadas de higienismo (escolar/social), que fez difundir Movimento da Escola
Nova e os contributos da pedologia, paidologia ou psicologia (desenvolvimento
ou evolutiva), que fizeram reequacionar o tratamento infantil e juvenil, uma vez
que na nova visdo moderna as criangas eram vulneraveis no psicolégico e no
afetivo, precisando ser "[...] tratadas com cuidado, sem serem amedrontadas,
nem serem culpadas”, pois prejudicaria a autoestima e autonomia desejada
(Stearns, 2006, p. 160). Paralelamente ndo nos esquegamos que passou haver
afluéncia das mulheres ao mercado de trabalho, que obrigou ao aparecimento
de creches (incluindo nas empresas/fabricas com mais de 50 trabalhadores),
sem melhorar as condig¢des habitacionais, pois muitas familias (empregos
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temporérios ou desempregadas) viviam em bairros, chochas ou barracas sem
as minimas condigdes higiénico-sanitérias, empurrando para a rua ou para o
abandono/desamparo os seus filhos, que caiam promiscuidade, mendicidade,
vadiagem e até na delinquéncia (Martins, 2002)

Era 6bvio que prética da pedagogia cientifica tinha de atender ao mundo
da crianga, ao seu desenvolvimento e aos seus interesses. Cabia aos professo-
res investigaram ou indagarem, em primeiro lugar, o que a crianga estava apta
a apreender e a aprender, sendo necessario conhecé-la de forma holistica no
plano fisiolégico e psicolégico. Ora sem este conhecimento, o ensino néo seria
proveitoso e néo se adequava aos interesses da crianga. Os métodos de ensino,
os programas curriculares e a formac&o dos professores deveriam estar subor-
dinados as necessidades individuais e psiquicas do aluno, ou seja, ir ao encontro
do que o aluno desejava. D4 destaque ao desenvolvimento das aptiddes fisicas
do aluno, em especial ao desenvolvimento dos sentidos, como instrumento de
desenvolvimento cognitivo e também & afetividade. O crescimento fisico-motor
era um dos elementos essenciais de anélise do processo de desenvolvimento
da crianga, segundo Faria de Vasconcelos (Marques, 1986, p. 225-226):

“[...]é preciso colocar a crianga ao abrigo das forgas organicas ou
extraorganicas que podem contrariar ou prejudicar radicalmente
o seu desenvolvimento, tanto fisico como mental, e assegurar a
evolugdoregular de todas as transformagdes anatémicas e de todas
as modalidades funcionais do organismo. Todo o organismo vivo
traz em si, quando nasce, a for¢a de desenvolver os seus érgdos e
fungdes de maneira a poder chegar a idade adulta e realizar esta
evolugdo de modo a poder assemelhar-se aos pais’

Faria de Vasconcelos. (Martins, 2019) foi um dos simbolos do movi-
mento da ‘Ecole Nouvelle', o qual materializou os principios do modelo Bureau
International de Ecoles Nouvelles numa experiéncia prética (Escola belga de
Biérges-Lez-Wawre, de 1912 a 1914) e integrou e partilhou ideias inovadoras
no Instituto J. J. Rousseau (Genéve) com E. Claparéde, A. Ferriere e P. Bovet,
ministrando um Curso de Ciéncias da Educac&o, em 1915, Aquele pedagogista foi
um dos intérpretes e propagandista da Escola Nova (inclusive no Brasil), tendo
estudado o desenvolvimento psicopedagdgico da crianga e do adolescente,
os seus processos de aprendizagem, as didéticas de ensino em muitas areas
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curriculares, pretendendo uma educacéo integral (Marques, 2000): formagéo
do homem completo, na sua expressdo mais alta e mais humana. E neste
cenério de difusdo da Escola Nova que Faria de Vasconcelos (Marques, 1986)
considera essencial que o professor seja formado na perspetiva da pedagogia
nova, inovadora e cientifica. Dito de outra maneira, o professor devia possuir
uma formac&o sobre a natureza da crianga e sobre o conjunto . das condi¢des
do meio em que o seu desenvolvimento se processava (Martins, 2019).
Efetivamente, os ideais da Escola Nova trouxeram outra forma de pensara
crianca e a infancia e, consequentemente, contribuiu com novas reflexdes sobre
a sua educagdo. Ou seja, as concegdes de infancia e educacéo estio explicitas
nos ideais defendidos pelos escolanovistas, baseadas nas seguintes premissas:
a criancga e o seu desenvolvimento passa a ser o centro do processo educacio-
nal (espontaneidade); as atividades como ponto fulcral de toda a metodologia
didética do trabalho escolar (ir ao encontro dos interesses e necessidades)
com métodos ativos; a substituicdo do uso da disciplina exterior pelo cultivo da
disciplina interior (desenvolver as habilidades e capacidades em ambiente de
alegria, amor e trabalho); a defesa da alegria de ser crianca e viver a sua prépria
infancia; concecdo de participagdo da comunidade (escola-comunidade) na
educagéo (civica e para cidadania) com a implantag&o de programas destinados
as criangas desvalidas, infratoras, pobres ou abandonadas (Caldeira, 2004).
Apesar da renovagdo das ideias a respeito da crianga, trazida por pedagogos
portugueses (missoes/visitas a Europa), o estudo (cientifico) da infancia tem
um papel central no processo educacional, com um discurso centrado na dife-
renciagdo (infancia normal e/ou anormal), marcou a educagao das criancas das
camadas populares, trabalhadoras e das familias mais desfavorecidas social e
economicamente (pedagogia diferenciada e da submisséo) (Marques, 2010).
Por conseguinte, nessa concegéo naturalizante do desenvolvimento da
crianga, a fungdo do adulto era a de a observar e acompanhar no seu processo
de crescimento e de socializagdo, partilhar as condigdes dos aprendizados
pertencentes a comunidade. Houve muitas contribuicdes de vérias ciéncias,
especialmente a pedotecnia e a pedologia, na necessidade de construir uma
(psico)pedagogia para educar a infancia (Vial, 1998). No periodo republicano
ha uma concegéo politizada da educagéo, com a intuicdo de se construir um
‘cidaddo’ responsavel e fiel a ideia de Repliblica (democracia), a que se juntou as
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influéncias mediatizadas das correntes da Escola Nova na sua verséao positiva,
que foram responsdéveis por alguns espacos e préaticas pedagégicas inovadoras.

PAPEL DA PEDOLOGIA NO DESENVOLVIMENTO DA INFANCIA

A Pedologia (ou 'paidologia’ oriunda de designacoes de vérios pedagogos
franceses e belgas) ocupava-se da infancia, na sua dimenséo bioldgica e psi-
colégica, tendo-se especificado com a psicologia funcional de Claparéde e de
psicopedagogos da Escola Nova. A. Faria de Vasconcelos, citado por Marques
(1986, p. 198) definia-a:

“E a ciéncia experimental da crianga sob os seus diferentes aspetos
{...) procura conhecer o corpo da crianga (estatura, peso, etc.)
normal ou anormal, a sua evolugdo, os érgdos dos sentidos, o seu
espirito, as qualidades e defeitos fisicos, intelectuais e morais, tendo
em vista a determinagéo das leis do seu desenvolvimento fisico e
mental, tanto sob ponto de vista geral aplicavel atodas as criangas,
como sob ponto de vista das diferencas e variedades individuais.”

Ou seja, para Faria de Vasconcelos (Marques, 1986, p. 205) a “[...] pedologia
é a fisiologia experimental da crianga, cujo corpo e espitito procura conhecer,
tendo em vista a determinagdo ndo s6 das leis do seu desenvolvimento fisico e
mental aplicaveis a todas as criangas, mas também das diferencas, variedades
e tipos individuais”. Esta nova area cientifica de indole experimental incidente
sobre "O estudo cientifico da crianga” abordava o conjunto de conhecimentos
fisicos, fisiolégicos e psiquicos relativos ao desenvolvimento da crianga, utilizando
instrumentos e técnicas especfficas de observagbes, mensuragdes (pedometria
com metido auxanolégico, antropometria, anatomia, fisiologia) e experimentagdes
psicopedagégicas (método experimental, método de introspegéo e extrospegéo,
retrospetivo, psicanalitico, etc.) (Marques, 1986, p. 206).

De facto, a Pedologia tratava os problemas relacionados com a preservagéo
do crescimento da crianca, dos problemas sobre o estimulo das suas forgas e
dos problemas respeitantes a fatores que conduziam a crianga a plenitude do
seu desenvolvimento, dividia-se, nas seguintes partes: pedologia pura (pedologia
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somética) [°] e a pedologia aplicada (pedotecnia educativa com componente
psicopedagdgica, higiene escolar, ortofrenia; a pediatria/pedotecnia médica e
pedotecnia judicidria com a criminologia infantil e profilaxia pedolégica). Ou seja,
o movimento pedoldgico, no dizer de Faria de Vasconcelos (Marques, 1986, p.
198) “[...] procura conhecer o corpo da crianca (estatura, peso, etc.), normal ou
anormal, a sua evolucgdo, os érgdos dos sentidos, o seu espirito, as qualidades
e defeitos fisicos, intelectuais e morais, tudo isto em vista a determinagao das
leis do seu desenvolvimento fisico e mental”

Muitos médicos, pedagogos, intelectuais e juristas portugueses visitaram
e tiveram contactos com a Franca, Bélgica e Suiga divulgando no pais muitas
dessas dimensdes da pedologia e/ou pedotecnia (fundada por O. Decroly na
Bélgica em 1901), em especial, a pedotecnia judicidria que permitiu organizar
as Tutorias Centrais e comarcas de Inféncia e a Lei de Protegdo a Infancia
(LP1), de 1911, que pds em pratica medidas educativas e de profilaxia destina-
das a prevencéo, protecdo e correcdo dos menores (abandonados, desvalidos,
vadios, indisciplinados, delinquentes e em perigo moral), incluindo a vigiléncia
e 0 encerramento em estabelecimentos especiais (Escolas de Reforma que
originaram em 1919 os reformatérios, as colnias correcionais), incluindo os
Refligios anexos as Tutorias. Houve em Portugal muitos estudos relacionados
com a pedotecnia, a antropometria com menores delinquentes, de pedologia
social e/ou de criminologia infantil (Ferreira-Deusdado, Luis Lopes, Pe. Anténio
de Oliveira, Mendes Corréa, Pedro Castro, Fernando Correia d'Azevedo, J.A.
Ferreira da Fonseca, Augusto de Oliveira, Emilia Patacho, Beleza dos Santos,
Xavier da Silva, Pires de Lima, Caetano Gongalves, etc.) e ‘criancas anormais’,

Efetivamente, a Pedologia na sua preocupagdo de estudar a crianga e
inféncia, segundo Faria de Vasconcelos (Marques, 1986, p. 192-194), “[...] acom-
panhava as diversas fases do seu desenvolvimento” e estudava os fatores favo-
raveis ou desfavoraveis que nela atuava "[...] confundindo-se com a pedagogia

-A Pedologia Somatica para andlise &s criangas anormais foi muito abordada nos seguintes dmbitos: médico-
-psiquiatrico (Jdlio de Matos, Miguel Bombarda, Costa Santos, Bettencourt Ferreira Rodrigues, Alfredo da Costa,
etc.); médico-pedagégico (Aurélio da Costa Ferreira, Costa Sacadura, Afonso Lopes Vieira ma higiene escolar,
Barroso da Silveira na higiene fisica, Matos Rom#o, Victor Fontes); psicopedagégico (Fernando Palyart Pinto
Ferreira, Sousa Carvalho, Cruz Filipe, Faria de Vasconcelos, Adolfo Lima, A. Pimentel ‘Filho', Alves dos Santos,
Ary dos Santos, A, Sérgio, etc.). <I>
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experimental”, mas sempre impregnada pela dimensdo psicopedagdgica e
social. O ensino da disciplina Pedologia surgiu no ano letivo 1907-08 na Escola
Preparatéria de Rodrigues Sampaio por F. Adolfo Coelho, do qual era diretor e,
em 1908-09 por Costa Sacadura na Escola Normal do Calvario (ligdes publicas
na Revista Educacdo Nacional -Porto, n° 700 a 7002, fevereiro de 1910), assim
como a divulgagéo nos Congressos Pedagdgicos de Lisboa e, por Faria de Vas-
concelos na Sociedade de Geografia de Lisboa (série de 12 ligbes), publicadas
em 1909 (Marques, 1986). De facto, quer a Pedologia, quer a Pedagogia Geral
fizeram parte do curriculo formativo das escolas Superiores Normais (Reforma
de 1911) levando 4 criagdo de laboratérios de antropometria, médico-pedagégi-
cos e de psicologia experimental, sendo depois suprimida, mas logo retomada
no ano letivo 1914-15 (Lei n° 233, de 07/07/1914 e regulamentada Dec. Lei de
10/02/1916), destacando na sua regéncia Aurélio da Costa-Ferreira (diretor
da Casa Pia), Alberto Pimentel ‘Filho' (1929), Faria de Vasconcelos, Alves dos
Santos (1915), etc. Pouco a pouco destacaram-se investigagdes em Pedologia,
relacionados com o crescimento e desenvolvimento da crianga portuguesa,
por exemplo (Figueira, 2004): Alves dos Santos na Escola Normal Superior de
Coimbra e no laboratério de Psicologia Experimental da Faculdade de Letras
de Coimbra; a Associagdo das Escolas Mdveis; a Sociedade de Geografia de
Lisboa; o Instituto Médico-Pedagdgico da Casa Pia (Lisboa); Escola Central
de Reforma de Caxias, Tutoria Central da Infancia (Lisboa, Porto, Coimbra);
Escola-Oficina n°1 de Lisboa; Sociedade de Estudos Pedagégicos fundada em
1910; etc. Mas, é a partir de 1918-19 na Escola Normal de Lisboa em Benfica que
ela assenta as suas bases cientificas.
A expansao da Pedologia foi exigindo por parte do Estado verbas para
se poder estudar a situagéo da crianga escolar das diversas classes sociais e
os varios estabelecimentos de ensino e assisténcia, de modo a conhecer-se o
estado fisico, intelectual e moral dessa infancia e respetivos processos educa-
tivos (Ferreira, 1957). Apelava-se ao Governo da Republica que subsidiasse os
estudos antropolégicos e antropométricos das criangas escolares (estatisticas
do laboratério Antropologia da Faculdade de Ciéncias - Lisboa), de modo a
avaliar-se o seu estado de desenvolvimento, defeitos e impacto n aprendizagem
e no meio escolar e social. Destacamos o papel nesses estudos de Faria de
Vasconcelos desde o Instituto de Orientag&o Profissional no apoio aos escolares
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com problemas de aprendizagem, de Aurélio da Costa Ferreira e Palyart Pinto
Ferreira na Casa Pia (instituto Médico-Pedagdgico), de Bettencourt Ferreira na
Sociedade de Estudos Pedagégicos, etc.

ALGUMAS IDEIAS A RETER...

Parece evidente que a ideia de ‘infancia’ emerge com as propostas de
escolarizagdo, constituindo fendmenos constitutivos do processo educativo de
cada época. Dai a conexdo entre a representacdo (socio-histérica) da infincia
e a construgdo dos diversos discursos pedagdgicos (e legislativos). O delinea-
mento do modelo moderno de infancia, iniciado no séc. XIX, relativo a esta fase
de desenvolvimento e no respeito pela prépria natureza da crianga, deveu-se
aos saberes cientificos provenientes do higienismo (padroes de comportamento
em nome da salde, alimentagéo e aspetos sanitarios), da medicina, da pedago-
gia, pedologia e/ou psicologia. A sociedade liberal portuguesa com a sua lenta
industrializagio e de progresso representa em si 0 modelo de implementagéo das
carateristicas da prépria infancia, a dita normal e escolarizada, mas igualmente
preocupada pelas concec¢des da ‘Outra Infancia’, a diferenciada, a desvalida e
abandonada ou proveniente de situagdes (familiares, sociais) e condigdes de
conflito social a que estava advogada na época. Os acontecimentos gerados a
partir do séc. XIX possibilitaram a elaboragdo da infancia moderna obrigando
0s governos a preocuparem-se (reformas sociais e educativas), por exemplo:
pela pobreza e miséria social que afligia muitas criancas e jovens de familias
trabalhadoras e/ou desfavorecidas socialmente (medidas sociais/assistenciais)
(Ferreira, 2000); aumento do analfabetismo (infantil) e das taxas de mortali-
dade infantil e do trabalho infantojuvenil (Silva, 1991); incremento de criancas
em idade escolar que exigia compromissos com a escolarizagdo (expansao da
rede escolar publica); inovagdes educativas no &mbito da pedagogia moderna
e, principalmente das ideias e das experiéncias da Escola Nova; preocupacdes
eugenistas e higienistas no tratamento as criangas; criago de instituicdes assis-
tenciais e educativas (internamento) para criangas desvalidas, abandonadas e
(pré) delinquentes (casas de corregéo, asilos, recolhimentos); servigdes sociais e
médico-sanitaria as familias desfavorecidas e, ainda assisténcia materno-infantil
as mies, etc. (Martins, 2002).
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Toda esta evolugdo de uma nova e abundante materialidade incremen-
tou novos héabitos culturais de consumo que fizeram proliferar imagens de
criangas como simbolo de devocéo familiar (Névoa, 1988). Estes novos habitos
culturais alteraram a sua alimentag&o, o vestuario (enfatizagdo das diferengas
de género), os brinquedos, os modos de relacionamento ‘infancia-familia’ e em
decorréncia a legislagéo sobre obrigatoriedade escolar e novas perspetivas sobre
crianga moderna. Apesar das expetativas escolares, por parte das familias e,
em especial, das classes trabalhadoras ou desfavorecidas socialmente pouco
faziam para ajuda-las, mostrando pouco interesse pelos resultados e ativida-
des escolares e pela escola e, por isso, as diferencas de classe eram cruciais
na relagdo ‘escola-crianga’, o que desencadeou mudangas socioeducativas e
assistenciais sobre o bem-estar das préprias criangas e do seu processo edu-
cativo (Stearns, 2006, p. 154).

Efetivamente, em Portugal, do séc. XIX até finais da 1.2 Republica decor-
reram, sem que, fora algumas excegdes, os governos se fizessem eco das reais
preocupagdes com a educagdo/instrugdo, nomeadamente com a educagao
popular. Apés a implantagédo da Republica a escolaridade laica, gratuita e obri-
gatéria fazia parte das prioridades da agenda republicana, numa época em que o
pais tinha a volta de 25% a 30% de alfabetos, mas com pouco gasto orgamental
nesta drea da educacéo (Candeias, 2004). As polémicas entre republicanos e
monérquicos e a Igreja, acusando-se mutuamente do desleixo & educagéo,
associado 3 falta de efetividade no combate analfabetismo, pobreza, miséria
social e a criagdo de emprego, fazia que o pais ndo conseguissem modificar o
cenario existente.

De facto, ao longo do arco histérico de anélise a educagéo infantil e pri-
maria teve algumas preocupacdes dos governantes, com aplicagéo reformas
que tiveram como objetivo a obrigatoriedade escolar e a implementagéo de
ideias pedagdgicas vigentes, mas o escasso orgamento de Estado destinado
a educacao/instrugéo, o elevado analfabetismo da populagéo e em especial
a infantil, a falta de material didatico, a falta de professores e a sua deficiente
formacéo e a pendria do seu salario, assim como outros aspetos de politica de
descentralizagdo entregue as Cémaras Municipais (dificuldades de gest&o),
fizeram que o pais ndo prosperasse, como se desejava, mesmo tendo havido
vérias tentativas de inovacio pedagégica, praticas e experiéncias institucionais,
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mas efémeras ou néo realizadas (Pimentel ‘Filho’, 1929) Contudo, ndo deixamos
de destacar o empenho de vérios ilustres pedagogos, impregnados de ideias
pedagdgicas modernas, 0 empenho de associagdes ou sociedades pedagégicas
de filantropos, o aparecimento de vérias instituicbes médico-pedagdgicas, do
Instituto de Orientagdo Profissional e os contributos da pedologia portuguesa,
com uma pléiade de psicopedagogos, ao estudo cientifico e a histéria natural
da crianca foram de reconhecido mérito (Adao; Silva; Pintassilgo, 2012).

Por ouro aldo, os ideais da Educagao Nova ajudaram a difundir a higiene
escolar e social (vertente de profilaxia e terapéutica social), de modo a entrelagar
a higiene com a pedagogia (medicina pedagdgica), a psicologia e/ou a sociologia
com a pedagogia, realgando a importancia do conhecimento no periodo da(s)
infancia(s). Esta nova perspetiva assentava na experimentagao, na observagdo e
nas potencialidades da crianca (fisicas, mentais e morais), assim como das suas
condigdes no processo de aprendizagem. De facto, a paidologia ou pedologia
(psicologia infantil) destacaram as especificidades do periodo da infancia em
relagéo a etapa adulta, dando origem ao estudo cientifico de uma pedagogia
centrada na crianga. Paralelamente, assistimos a (re)organizacdo e expansao
dos sistemas escolares (escola piblica), ao interesse politico pela educagso,
na base dos ideais do progresso, do desenvolvimento social e econémico e da
formagéo para a cidadania. Na verdade, os estudos orientados ‘para/com e
sobre’ a crianga, infancia e a sua educacio (infantil, elementar) tém contribuido
para vérias perspetivas e enfoques tedrico-conceptuais, provenientes de vérias
ciéncias (pedagogia, pedologia/paidologia e/ou da psicologia, direito, sociologia,
antropologia, histéria e politica), na base do conhecimento (bibliografico) da
memédria dos saberes ja produzidos historicamente.
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