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Resumo

O presente Relatoério de Estagio decorre da reflexdo sobre a Pratica Supervisionada
na Educacao Pré-Escolar e no 12 Ciclo do Ensino Basico, integrada no 22 ciclo de
estudos do Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico,
lecionado na Escola Superior de Educac¢do de Castelo Branco.

Escolhemos como tema de investigacao “A educacgdo pré-escolar e a promogdo da
interculturalidade - O papel dos Contos tradicionais”.

Este é um tema que consideramos importante para qualquer faixa etaria. Contudo,
no nosso entender, na educacdo Pré-Escolar a importancia é acrescida, pela
necessidade de as criancas aprenderem que as diferencas nao sao necessariamente
negativas, uma vez que estas podem sempre ensinar algo novo e contribuir para
compreendermos melhor as outras pessoas, o que tera influéncia no relacionamento
interpessoal e na forma de olhar o mundo.

Como metodologia para desenvolver este estudo escolhemos a investigacdo-acao.
Nesta serdo utilizadas diversas técnicas de recolha de dados, tais como: observacao
participante, recolha e registo de dados através da abordagem de textos de literatura
tradicional e didlogo com as criancas sobre eles, notas de campo, gravagoes de audio,
video e fotografias das atividades realizadas pelas criancas, andlise dos desenhos
destas e entrevista a educadora. Temos como finalidade ao longo da andlise dos
resultados perceber como as criangas reagem ao facto de haver pessoas diferentes de
si e se encaram essa diferenca de forma positiva.

Com este relatorio de estagio pretendemos ajudar na desmistificagdo e reflexdo das
criangas sobre a diferenca. A multiculturalidade é uma realidade que esta bastante
presente nas suas vidas, contudo é um tema pouco trabalhado e, por isso, as criangas
criam estereotipos e ideias em relacdo aos meninos que nao sdo iguais a si a varios
niveis (fisicamente ou nos comportamentos, religido, ou outras dimensodes da vida
social). Pretendemos fazer essa sensibilizacao através dos contos tradicionais.

Através desta analise pudemos constatar que o grupo onde foi realizado o estudo ja
tinha algum conhecimento sobre aimportancia do respeito pela diferenca e através dos
contos tradicionais foram assimilando novos conhecimentos sobre esta dimensdo das
relacdes sociais.

A Pratica de Ensino Supervisionada revelou-se de extrema importancia para que
pudéssemos adquirir novos conhecimentos. Para isso, decorreram atividades que
tiveram também o objetivo de nos ajudar a compreender como as crian¢as reagem as
diferencas que existem na sociedade e a forma como lidam com as mesmas.
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Abstract

This Stage Report follows the presentation and reflection on the Supervised
Practice in Preschool Education and 1st cycle of basic education, part of the 2nd study
cycle of studies, Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino
Bdsico, taught in Escola Superior de Educagdo de Castelo Branco.

We chose as the theme of research " Pre-school education and the promotion of
intercultural - The role of traditional tales."

This is an issue that we consider important for any age group. However, in our view,
in pre-school education the importance is increased by the need for children to learn
that the differences are not necessarily negative, since these can always teach
something new and contribute to better understand other people, which has an
influence on interpersonal relationships and the way of looking at the world.

The methodology for developing this study was research/action. This will be used
several data recoil, such as participant observation, data recoil and registration
through the traditional literature texts approach and dialogue with children, field
notes, audio recordings, video and photographs of activities for children, drawings and
analysis of interview educator. We intended in the analysis of the results to understand
how people react to the fact that different children face each other and this difference
in a positive way.

With this stage report, we seek to help in the demystification of children and
reflection on interculturalism. The multiculturalism about difference is a reality that is
very present in their lives, however it is a topic little worked and therefore, children
create stereotypes and ideas in relation to children who are not equal to each other at
various levels (physically or in behavior, religion, or other dimensions of social life).
We intend to make this awareness through traditional tales.

Through this analysis, we found that the group where the study was conducted had
some knowledge about the importance of the interculturalism and through the
traditional tales were assimilating new knowledge.

The Practice of Supervised Teaching proved to be of utmost importance so that it
could acquire new knowledge. For this, elapsed activities also which had the objective
to help us understand how children react to the differences that exist in society and
how they deal with them.

Key-words:

Tradicional tales; Interculturalism; Differences; Intercultural Education.

XIII



XIV



indice geral

500 o011 o= T 2 1

Capitulo I - Contextualizacao e desenvolvimento da Pratica Supervisionada em

o L DY o1 ) 5
1.Pratica Supervisionada em Educagao Pré-EScCOlar.mmmmmmmmsssssssssssssssnnns 7
1.1.CONtEXTUALIZAGAD ...vurerrrreererrrrersesei st s s s 8
1.1.1. Caracterizagao dO MEI0 ... snnans 8
1.1.2. Caracterizagao da INSTItUICA0 ...cuveeererreerernsresissesesessssesssssses s sssss s sssssssssssssssssssans 9
1.1.3. Caracterizagao da Sala de Atividades......ccorrrenrnerensinenensiressseses e esessesesssseees 10
1.1.4. Caracterizacao do Grupo de CTIANGEAS ..cocereecereeeeeeeeeeseseessessessessessessessessessessessessessessens 12
1.2.0rganizacgdo da Pratica Supervisionada em Educagao Pré-Escolar ... 13
1.3.Desenvolvimento da pratica Supervisionada em Educacao Pré-Escolar.................. 15
1.3.1. Registos de ODSEIVAGAO.....curerrieessereesssssessses s ssssssssssssssssas 15
1.3.2. Pratica Supervisionada: descri¢do das atividades e reflexdo da pratica............. 16
1.3.3. Reflexao global da Pratica Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar ................. 27

Capitulo II - Contextualizacdo e desenvolvimento da Pratica Supervisionada no

12 Ciclo do EnsSino BASICO ... 29
1. Pratica Supervisionada no 19 Ciclo do Ensino BASiCO ., 31
1.1.CoNtEXtUALIZAGCAD .cuvrerierererieresesesresest st 32
1.1.1. Caracterizagao A0 IMEI0 .....veerererseresessrnesesesses s ssess s s s ssssssssssesssnes 33
1.1.2. Caracterizagao da INStItUICAO .. sssssssssans 33
1.1.3. Caracterizagdo da sala de Aula.........eimnerenr s 34
1.1.4. Caracterizacao dos alunos da tUIMA ... 35
1.2.0rganizacgdo da Pratica Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino Basico.........ccccuuunee. 36
1.3.Desenvolvimento da pratica Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino Basico............. 40
1.3.1. RegiStoS de ODSEIVAGAO ...couueeeeeeeeeeeeeseeereeseeseessessesssssesssssessessessessessesssssessessessessessessessens 40
1.3.2. Pratica Supervisionada: descricao das atividades e reflexdo da pratica.............. 41
1.3.3. Reflexdo global da Pratica Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino Basico........... 55
Capitulo III - A INVESHIGACA0...ccuccrsrmrrrsssssssssmssss s s sasssens 57
1.Justificacdo € coNteXtUAlIZACAO wumsmsmsersrsmsmssssssmssssssssssmssssssssssssassssnssssssssssssassssssnsassssssssassssnses 59
2.Problema e questdes de INVEStiZACA0 wummmrmmmssssssssssmsmsmsmsmsmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssases 60



3. EnNquadramento TEOTICO wumsmsmsmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssases 62

3.1. A literatura infantil e 0s cONtos tradiCioNAIS. ....ccorererererererereeeseresese e sessessessessesenns 62
3.2. As criancas de idade pré-escolar e 0s contos tradiCionais .......cveneerenseseenessenesneseenes 64
3.3.CONCEILO AE CUITUTA ... 65
3.4.Do multicuralismo a interculturalidade ... 67
3.5.Educagao intercultural ... 70
3.6.Educacao intercultural na educagao Pré-eSCOlAr ... 73
Capitulo IV - Enquadramento metodolOgicCo .........cuummmmmmsusmsmsssssssssssssssssssssssssssssssssnsnns 79
1.Plano de investigacdo € Mmetod0lOgia cummmmsmsmsmsmsssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssasasssssasas 81
1.1.TiPO A€ ESTUAD ..t s 81
1.2.Participantes N0 €STUAOD .....ococecereereereereeeeeeeeeeeeeeseeee e essessessesssss e ssessessesens 84
2.Plano de investigacdo € Metod0l0Zia wmmmrsssssssssssssssssssssssmsssssssssssesssesssssssssssssssssssssssssssases 85
2.1.Técnicas e instrumentos de recolha de dados.......coeererererereresreseseseree e 85
2.1.1. ObsServagao PartiCiPANTE ......umrrmneresensresesssresssssssessssssessssssesssssssesssssssssssssssssssssssssssnns 86
2.1.2. NOTAS A CAMPO ouveerereeriressesseessessesssessessss s ses s ssses s bbb 86
2.1.3. Registos fotograficos e gravagoes em VIAEO ........cccvererererremrenessessessessessessessessessessessenns 87
2.1.4. Registos graficos (desenhos das Criangas)......ueeessessssessennss 87
200 B T 03 410 (/4 T - P 88
2.2.PTINCIPIOS BLICOS ..curiruirircisrirersis st 89
Capitulo V - Apresentacao e analise dos dados .......ccuumsssmsssssssssssssssssssssssssssssssssens 91
1.Apresentacao Global das Atividades Desenvolvidas .ssssssssssssssssssssssssssssssssassssnsss 93
2.Andlise de conteldo - entrevista a educadora COOPErante ..ummssssssssssssssssssssssssessssnss 94
3.Analise das concegtes das CriaNEaS wummmmmmmsssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssasas 95
3.1.Conto tradicional grego “O NEGIO” ... ssessesseans 95
3.1.1. Analise dos desenhos sobre 0 conto “O NEGIO” ........coerererererresesereseeeseessesseseenns 99
3.2.Conto tradicional cipriota “A Princesa de Nariz Empinado” ..., 103
3.2.1. Analise dos desenhos sobre o conto “A Princesa de nariz empinado”................ 106
3.3.Conto tradicional austriaco “A lareira” ... ———— 110
3.3.1. Andlise dos desenhos sobre 0 cONto “A Lareira” .....eneneensessssssessesseesseenens 113
Capitulo VI - Consideracoes finais.......cummmmmnmmssssssssssssssssssens 119
Bibliografia ... 125



ANEXOS curiirinismssmssisiss iSRS 133
Anexo A - Matriz da planificagdo semanal e didria da Pratica Supervisionada em

06 Lot Tor Lo o T DTy ol ) - PPN 135
Anexo B - Fotografias do Centro Infantil Jacqueline Albert.........cooorrerererereressennenn. 139

Anexo C - Exemplo de planificagdo da Pratica Supervisionada no 19 Ciclo do Ensino
Basico (42 semana de pratica individual na Pratica Supervisionada em 12 Ciclo do

Ensino Basico - dias 24,25 e 26 de novembro de 2015) .....orerererereneneseseeeseseesrennens 145
Anexo D - Guido da entrevista a educadora COOPerante.........emrseesessessesssssessennss 175
Anexo E - Transcricao da entrevista a educadora cOOpPerante.......rereeressesresnesneens 179
Anexo F - Texto do conto tradicional “O NEGro” ... 183
Anexo G - [lustragdes do conto “O negro” (feitas POr NOS) ....crerererereneeresnessessessessesnenns 187
Anexo H - Planificacdo da primeira sessdo: conto “O negro”........eemeresessessessenns 193

Anexo I - Ilustracdo do conto “O negro” integrada no livro European Mobility FolkTales

trabalhada durante 0 didlogo Oral......cvrinin s 199
Anexo ] - Desenhos do conto tradicional “O NeGro”........coerrerrerensesesessessessessessessessenns 203
Anexo K - Texto do conto tradicional “A princesa de nariz empinado”.........ccoreerrenne. 213
Anexo L - [lustragdes do conto tradicional “A Princesa de Nariz Empinado” ............... 219

Anexo M - Planificagdo da segunda sessdo: conto “A princesa de nariz empinado”...225

Anexo N - Desenhos do conto tradicional “A princesa de Nariz Empinado” ................ 231
Anexo O - Texto do conto tradicional “A Jareira”.......eneenneeseeesesesessessesseenes 241
Anexo P - Fotografias dos fantoches do conto tradicional “A lareira”........ccooereereenennee 245
Anexo Q - Planificagdo da terceira sessdo: conto “A lareira” ........nneenenenenenn. 251
Anexo R - Desenhos do conto tradicional “A lareira”........ooooenrennensessesesesesesesenenne 257

XVII



XVIII



indice de figuras

Figura 1 - Vista aérea do Centro Infantil Jacqueline Albert........onnneneneneneneneneenes 9
Figura 2- Cantinho da casinha ... sesessensenes 11
Figura 3 - Cantinho da leitura ... ssses s 11
Figura 4- Cantinho da aragem ... sessessessessessessessessessesssssessesnes 11
Figura 5- Cantinho da Manta........css s 11
Figura 6- Cantinho dOS JOZOS ...t ssssssnes 11
Figura 7 - EScola BASiCa SA0 TIaZ0 .orerereurerrerresresressessessessessessessessessessessessessessessessessessessessessessesnes 33
Figura 8 - Leitura do cONto "O NEGIO" .......erererereseressesessessessessessessessessessessessessessessessessesnes 96
Figura 9 - Analise da ilustracdo de Frixos Michaelides ... 98
Figura 10 - Leitura do conto "A Princesa de Nariz Empinado”........coronerenerenenens 103
Figura 11 - Dramatiza¢do do conto "A Princesa de Nariz Empinado”........ccccounierninnns 105
Figura 12 - Dramatizacdo do conto "A 1areira” ........eenresesesesessessessessessessessenes 111
BT e 00 o T OF: U o) o U= 141
Figura 14 - Placares de afixacao dos trabalhos ... 141
Figura 15 - ESPACO EXEETION cuuuuiiiereerieresessesessesessessessessssss s ssesssssssssssessssssssssssssesssssessessssssssesens 141
Figura 16 - Estante com recursos didatiCOS ......cormererereremressessessessessessessessessessessessessessessens 142
Figura 17- Mesas de trabalho da sala de atividades.......ccccrrererereresnenenesenesesesesesnens 142
Figura 18 - Instalag¢des sanitarias de apoio a sala de atividades........cccoooreererrererererenens 142
Figura 19 - Sala polivalente....... s ssessesens 143
PN = T (T ST L3110 ) o o R PPN 143
Figura 21 - Fantoche da 1areira ......ooeererececesesesesesesesessessessessessessessessessessessessessenes 247
Figura 22- Fantoche do eSpelho.......sssssssses s 247
Figura 23 - Fantoche do italiano .......coeereneseseeesesesesesesesessessessessessessessessessessessesens 247



Figura 24 - Fantoche do filho do campOnEs.........ccveemiencenernceneineesesesessessessessessessessseeens

Figura 25 - Fantoche d0 CAmMPONES .......oeererererereeeseeesessesessessessessessessessessessessessessessessens



indice de tabelas

Tabela 1 - Organizacgao da Pratica Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar-............... 14
Tabela 2- Atividades da semana de 23 @ 26 d€ MATGO ...c..ccrererreeesmerseesessessessesssessesessseeens 17
Tabela 3- Atividades da semana de 22 e 23 de abril......cvnenncennnsseenes 18
Tabela 4- Atividades da semana de 27 a 30 de abril......coenrererseseseeeeeeeeeeeeeesesenns 19
Tabela 5- Atividades da semana de 4 @ 7 de Maio ......coceeeerererrerreeesesesesesesessessessessessesseanes 20
Tabela 6- Atividades da semana de 11 a 14 de Mai0 ....cceeererereresessesessessessessessessessessessenses 21
Tabela 7- Atividades da semana de 25 a 28 de Maio ....c.cceerererrerererereseseeeeeseeeseseessesseanes 23
Tabela 8- Atividades da semana de 8 a 11 de JuNho ... 24
Tabela 9 - Atividades da semana de 22 a 25 de junho......oonenrnceneneenseneseeseeeseens 25
Tabela 10 - Atividades do dia 8 de julho.......rnnnns s 27
Tabela 11 - Organizacao da Pratica Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino Basico ...... 38
Tabela 12 - Atividades da semana de 21 a 23 de outubro de 2015......cccoorererererenennes 43
Tabela 13 - Atividades da semana de 27 a 29 de outubro de 2015.......ccccovneinernienrenennns 44
Tabela 14 - Atividades da semana de 10 a 12 de novembro de 2015 ......cccoveorererererennes 47
Tabela 15 - Atividades da semana de 24 a 26 de novembro de 2015 .......ccoovererererennes 49
Tabela 16 - Atividades da semana de 9 e 10 de dezembro de 2015 ......cooeoreereerererenennes 50
Tabela 17 - Atividades de 15 a 17 de dezembro de 2015 ... 52
Tabela 18 - Atividades da semana de 12 a 14 de janeiro de 2016......ccoreereererererrerrenennes 54

indice de quadros

Quadro 1 - Dados da andlise aos desenhos sobre 0 cOnto O NEZIO ......c.couereererreeeenreenens 102
Quadro 2- Dados da analise dos desenhos do conto A Princesa de nariz empinado..109

Quadro 3- Dados da analise dos desenhos do conto A Lareira......covveveverereevesennene 117

XXI



XXII



A educacgdo pré-escolar e a promogédo da interculturalidade - O papel dos Contos tradicionais

Introducao



Vanessa Alexandra Martins Caetano




A educacgdo pré-escolar e a promogédo da interculturalidade - O papel dos Contos tradicionais

Para a obtencao do grau de Mestre em Educagao Pré-escolar e Ensino do 12 Ciclo do
Ensino Basico, desenvolveu-se na unidade curricular Pratica Supervisionada na
Educacao Pré-Escolar a investigacao do presente relatorio de estagio.

Este relatdrio é de importancia extrema, uma vez que contribui para a finalizagdo
da nossa formac¢ao como futuros educadores ou professores.

0 educador tem um papel fundamental na educacdo de uma crianca devido a ser a
pessoa que acompanha e ajuda nas primeiras aprendizagens, criando também lagos
afetivos. E, por isso, uma das pessoas que mais marca a crianga.

Tal como é afirmado nas Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar
(1997) “A educagdo pré-escolar cria condigdes para o sucesso da aprendizagem de
todas as criangas, na medida em que promove a sua auto-estima e auto-confianca e
desenvolve competéncias que permitem que cada crianca reconhegca as suas
possibilidades e progressos” (p. 18)

A pratica supervisionada abrangeu um tema de investigacao que foi articulado com
atividades na sala na Educa¢do Pré-Escolar. O tema escolhido recaiu sobre a
problematica da interculturalidade e escolhemos como textos de trabalho os contos
tradicionais.

E absolutamente fundamental que as criancas tenham contacto com a leitura desde
muito cedo, mesmo que ndo saibam ler. Assim, o contacto com livros deve comecar a
existir desde bebés: “E através dos livros, que as criancas descobrem o prazer pela
leitura e desenvolvem estética.” (Ministério da Educacdo, 1997, p.70)

O tema de investigacdo a desenvolver relaciona-se com a promog¢ao da educagao
intercultural através de trés contos tradicionais que tém em comum o tema da viagem.
Este foi um tema que nos despertou bastante a atencao, uma vez que, cada vez mais, o
fendmeno da emigracdo/imigracdo se acentua e, consequentemente, nos Jardins de
Infancia existem criancas oriundas de outras culturas. E também enriquecedor porque
foi possivel conhecer contos tradicionais de outros paises, como Austria, Chipre e
Grécia.

O relatério de estagio divide-se em seis capitulos, sendo que os dois primeiros
capitulos dizem respeito ao contexto das Praticas Supervisionadas, ou seja, no Pré-
Escolar e no 19 Ciclo do Ensino Basico respetivamente.

No terceiro capitulo sera realizada uma abordagem teorica sobre o tema da
investigacdo, onde serd apresentada uma breve justificacao e contextualizacdo do tema
e também a problematica e as questdes de estudo, procedendo a fundamentacao
tedrica da pesquisa.



Vanessa Alexandra Martins Caetano

O quarto capitulo incidira na apresentagdo da metodologia de investigacdo. Sera
explicado o tipo de investigacdo e indicados os participantes do estudo, os
procedimentos de recolha de dados e os principios éticos adotados.

As tarefas concretizadas em relagdo ao tema da investigacdo trabalhado na Pratica
Supervisionada serdo apresentadas no quinto capitulo. Este incluird também o
tratamento e a analise dos resultados obtidos.

No ultimo capitulo, o sexto, serdo apresentadas as consideracdes finais sobre a
investigacdo desenvolvida durante o estagio e também sobre os resultados obtidos.
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Capitulo | - Contextualizacdo e desenvolvimento da Pratica
Supervisionada em Pré-Escolar



Vanessa Alexandra Martins Caetano




A educacgdo pré-escolar e a promogédo da interculturalidade - O papel dos Contos tradicionais

1. Pratica Supervisionada em Educacao Pré-Escolar

Para que um educador possa construir a sua identidade profissional é fundamental
que realize o estagio curricular. Segunda Pimenta (2001) é possivel verificar muitas
diferencas entre o processo de formacdo inicial e a realidade encontrada nos Jardins de
Infancia. Para este autor os educadores ndo podem ser formados apenas por
acumulacdo de cursos e conhecimentos, mas também através de reflexdes criticas
sobre as praticas pedagoégicas. (p.39). E, assim, possivel afirmar que a Pratica
Supervisionada constitui um dos pilares do 22 ciclo de estudos.

A componente pratica na area da Educa¢do Pré-Escolar decorreu no segundo
semestre do primeiro ano do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e 12 Ciclo do Ensino
Basico, entre os meses de margo e junho de 2015.

Esta foi dividida por dois periodos, o primeiro, de observagdo, que teve uma
duracao de duas semanas, e um periodo de implementacdao com duracdao de doze
semanas, divididas por quatro semanas individuais para cada membro do par
pedagdgico e quatro semanas de trabalho em grupo.

O primeiro periodo, que diz respeito a contextualizacdo, adaptag¢do e observacgao é
fundamental para conhecer todo o meio envolvente, tal como o Jardim de Infancia e os
seus projetos, o grupo de criancas, a sala de atividades, a educadora e a assistente
operacional. Tal como é referido nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar (1997, p.25):

Observar cada crianga e o grupo para conhecer as suas capacidades, interesses e
dificuldades, recolher as informacgdes sobre o contexto familiar e o meio em que as criangas
vivem, sdo praticas necessarias para compreender melhor as caracteristicas das criancas e
adequar o processo educativo as suas necessidades.

Quanto ao segundo periodo da Pratica Supervisionada em Educag¢do Pré-Escolar, ou
seja, o periodo de planificacdo e implementacdo de atividades lddico-didaticas, tinha
como principal objetivo promover novas aprendizagens significativas, criativas e
estimulantes para as criangas do grupo.

O planeamento do processo educativo é fundamental na Educacao Pré-Escolar,
visto que s6 assim se pode criar um ambiente saudavel para motivar as aprendizagens.
Tal como é possivel comprovar, novamente, nas Orientagdes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (1997, p.26) “Cabe assim ao educador planear situacdes de
aprendizagem que sejam suficientemente desafiadoras, de modo a interessar e a
estimular cada crianga...”.

Tendo em atencao todas as necessidades das criancas, era fundamental construir o
modelo de planificacdo, tanto semanal como didrio, visto que segundo as Orientacgdes
Curriculares para a Educacao Pré-Escolar
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“Planificar implica que o educador reflita sobre as suas intencdes educativas e as formas
de as adequar ao grupo, prevendo situacdes e experiéncias de aprendizagem e organizando
0s recursos e matérias necessarios a sua realizacao. (...) Este planeamento terd em conta
as diferentes areas de contetido e a sua articulagdo” (1997, p.26)

Assim, foi contruida a matriz da planificacdo semanal (Anexo A) e da planificacdo
diaria (Anexo A) com base nas Orienta¢des Curriculares para a Educac¢do Pré-Escolar.
A planificacdo semanal incluia o tema, as areas curriculares, os conteddos a abordar
durante a semana e também os objetivos que se pretendiam ser atingidos. Quanto a
planificagdo diaria, dela constava o tema, as areas curriculares, os conteudos a abordar
durante o dia em questdo e também as atividades a realizar ao longo do dia, bem como
0s materiais e as estratégias.

Visto ser fundamental que um bom educador tenha nog¢do do seu trabalho, no final
de cada semana era escrita uma reflexdo semanal, fundamentada e complementada
com registos fotograficos das atividades desenvolvidas. Segundo Oliveira (s.d), “uma
pratica reflexiva proporciona aos professores oportunidades para o seu
desenvolvimento, tornando-os profissionais mais responsaveis, melhores e mais
conscientes” (p.10).

A planificacao da educadora cooperante foi facultada ao par pedagogico logo no
inicio da Pratica Supervisionada. Os temas gerais eram dados por meses e o par
pedagégico distribuia pelas semanas o que achava mais pertinente. Para que a
integracdo curricular fosse conseguida, os temas foram distribuidos por semanas, de
forma a que a constru¢do da planificagdo fosse interessante para o grupo, e assim
despertasse a curiosidade das criancas.

1.1. Contextualizacao

De forma a garantir uma boa preparacao para a Pratica Supervisionada em Pré-
Escolar e para que esta decorresse de forma harmoniosa, foi necessario realizar um
estudo dos documentos do Jardim de Infancia, bem como fazer uma caracterizacao do
meio e da instituicao, também da sala de atividades e do grupo de criancas com que
seria realizada a pratica.

1.1.1.Caracterizacdo do meio

O antigo Centro Infantil Afonso de Paiva - Santa Casa da Misericdrdia, designado
atualmente, desde final de 2015, de Centro Infantil Jacqueline Albert, localiza-se na
Cidade de Castelo Branco na freguesia de Castelo Branco, na Avenida Afonso de Paiva,
uma zona bastante urbanizada e ja com alguns anos de existéncia. Esta situado junto a
Divisdo De Intervengio Veterinaria de Castelo Branco, Monte do Indio (zona de lazer)
e junto do Agrupamento Amato Lusitano.
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Relativamente perto da Instituicao localizam-se o Agrupamento Afonso de Paiva
(Escola de 19, 22 e 32 ciclos), a APPACDM- Associacao Portuguesa de Pais e Amigos do
Cidadao Deficiente Mental, o Hospital Amato Lusitano, Escola N2 6 (12 Ciclo), o Centro
de Saude, o Instituto Portugués da Juventude, o Quartel dos Bombeiros, o Quartel da
GNR, a Escola Jodo Roiz (12, 22 e 32 ciclos) e a Escola N2 10 (12 Ciclo).

Figura 1 - Vista aérea do Centro Infantil Jacqueline Albert

1.1.2.Caracteriza¢ao da instituicao

0O edificio do Centro Infantil Jacqueline Albert, segundo informagdes obtidas através
do Projeto Educativo da Instituicdo, foi construido de raiz pelo Ministério da Segurancga
Social, baseado no modelo Escandinavo, com o objetivo de aproveitar ao maximo a luz
natural.

Ainstituicdo tem uma estrutura um pouco antiga e é composta por um piso dividido
por Valéncia Creche, onde se integram quatro salas de atividades educativas, sala, Sala
I1, Sala Ill e Sala IV, um refeitério (Anexo B, figura 20), uma copa de leite, que é utilizada
normalmente como refeitério e dois W.C, junto das salas de atividades N2 IIl e N2 IV,
corredor e hall e a Valéncia Jardim de Infancia com quatro salas de atividades
educativas, sala V, VI, VII e VIII, quatro W.C. junto de cada sala de atividades e quatro
arrumos também junto das salas de atividades em que dois funcionam para produtos
de Higiene e Limpeza, outro para arrumo de colchdes e outro para material didatico.

Junto do hall de entrada situa-se a Lavandaria, Cozinha, dois arrumos, sendo um de
alimentos e outro de rouparia, gabinete da direcao, biblioteca, um W.C de adultos com
cacifos, um refeitorio, uma Sala Polivalente (Anexo B, figura 19).

A Instituicdo também tem um piso cave, onde se encontram quatro divisdes
distribuidas da seguinte forma, trés arrumos, produtos de Higiene e Limpeza, material
de desgaste e arrumacao de batatas, um W.C de adultos e uma sala de trabalhos.
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Os espacgos exteriores proporcionam condi¢des para atividades, brincadeiras de
grupo ou brincadeiras livres. Também sao utilizados para festas e celebragdes com a
comunidade educativa.

1.1.3.Caracterizacao da Sala de Atividades

A Sala de Atividades é organizada no inicio do ano letivo, pela educadora e pela
assistente operacional que apoia nas atividades da sala. Esta organizacdo é feita com o
material disponivel na instituicao.

A sala VIII localiza-se no primeiro piso da institui¢ao ao lado da sala VII. Esta esta
equipada com aquecimento (ar condicionado), mobiliario adequado a idade e diverso
material didatico.

Junto a entrada da sala, encontram-se cabides (anexo B, figura 13) onde as criancas
tém, cada uma, uma mochila que contém pecas de roupa e alguns acessdrios. Existem
também dois painéis onde sao afixados os trabalhos realizados pelas criancas (anexo
B, figura 14). A afixacdo dos trabalhos das criangas é fundamental, pois segundo
Varandas (2010) o “espaco deve refletir ideias, valores e atitudes, facilitar a exploragao
e a aprendizagem cooperativa, proporcionar oportunidades de escolha, incentivar as
criancas a tomarem decisoOes e a resolver problemas” (p.7)

Esta sala é ampla e tem bastante luminosidade, fator que deriva das varias janelas
existentes no espaco e que dao passagem para o recreio exterior (anexo B, figura 15).
Esta é, também, bastante rica em recursos para um melhor desenvolvimento cognitivo,
motor e social das criancas.

A sala de atividades estd equipada com estantes que tém diverso material
pedagogico, desde um quadro de ardoésia, puzzles, puzzles com pecas de encaixe em
madeira, missangas, carimbos, alguns brinquedos adequados a faixa etaria, entre
outros materiais (anexo B, figura 16).

De forma a melhorar o funcionamento da sala, a mesma encontra-se dividida em
alguns cantinhos, como:

e Cantinho da casinha (figura 2)
e C(Cantinho da leitura (figura 3)

e Cantinho da garagem (figura 4)
e Cantinho da manta (figura 5)

e Cantinho dos jogos (figura 6)
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Figura 4- Cantinho da garagem Figura 5- Cantinho da manta

Figura 6- Cantinho dos jogos

Estes cantinhos sdo utilizados de forma livre pelas criancas da sala. No entanto, é
necessario que a educadora autorize a brincadeira nos mesmos, sendo que sao precisas
regras dentro da sala de atividades.

As criancas podem ainda realizar diversas atividades nas trés mesas de trabalho
dispostas na sala (anexo B, figura 17), tais como, jogar com puzzles, puzzles com pecas
de encaixe em madeira, missangas, carimbos, jogar bingo ou colorir utilizando lapis de
cor ou canetas de feltro.

As criangas tém também no exterior da sala uma casa de banho de apoio ao grupo.
(anexo B, figura 18).

11
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1.1.4.Caracterizacao do grupo de criangas

O grupo era constituido por 21 criangas com idades entre os 5 e 0s 6 anos, sendo 11
criangas do sexo masculino e 10 criancas do sexo feminino. A maioria das criancas
deste grupo revelavam-se autonomas, tanto a nivel de higiene como na execuc¢do de
atividades. Apresentavam também um desenvolvimento global adequado a sua faixa
etaria.

Havia uma criang¢a com epilepsia, por isso eram necessarios cuidados redobrados,
principalmente nos momentos de birras ou de comportamentos menos positivos. Na
hora de dormir era sempre dada especial aten¢do a temperatura da crianca, uma vez
que esta tinha convulsoes com facilidade.

Neste grupo foi possivel verificar a existéncia de criangas com algumas dificuldades
a diferentes niveis, nomeadamente ao nivel da linguagem, cognitivo, concentragdo,
atencdo e comportamento.

O grupo era bastante heterogéneo, facto que deriva de todas as criangas serem
diferentes pelas suas vivéncias, interesses proprios e competéncias. Este é um fator
importante no desenvolvimento de um grupo de criangas, pois estas podem ajudar-se
mutuamente partilhando diversos saberes. Malaguzzi, (cit. por Hamze, 2002) refere
que

(...) as criancas podem compartilhar os seus conhecimentos e saberes, a sua criatividade e
imaginacdo por meio de maultiplas linguagens, sem enfatizar nenhuma. As multiplas
linguagens se evidenciam através do desenho, do canto, da dang¢a, da pintura, da
interpretacgdo (...). A interagdo entre o adulto e a crianga deve ser uma parceria, na qual
interesses e envolvimentos reciprocos devem permanecer e interagir para que um objetivo
comum seja alcangado: o saber.

Este grupo de criancas era bastante enérgico, alegre e demonstravam entusiasmo e
vontade de explorar. Mostravam ser muito independentes, tinham vontade de
descobrir, experimentar e realizar novas tarefas. Também gostavam de ser ouvidas e
de se expressar, mas nem sempre respeitavam a vez do outro falar.

No que respeita aos encarregados de educacgdo, havia criangas que tinham os pais
separados. A maior parte das criancas tinha como encarregado de educacao a mae. Os
pais destas criancas eram bastante participativos em todos os projetos do Centro
Infantil, principalmente porque o grupo era finalista e tinha mais atividades do que as
criangas mais novas. Este € um passo muito importante, visto que a interacdo entre a
familia e o meio escolar é fundamental para um bom desenvolvimento das criancas. Tal
como é afirmado nas Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-escolar (1997),
“(...) sendo a educagao pré-escolar complementar da ac¢ao educativa da familia, havera
que assegurar a articulacdo entre o estabelecimento de ensino e as familias, no sentido
de encontrar, num determinado contexto social, as respostas mais adequadas para as
criangas e familias”. (p.22).
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Ficava ao critério dos encarregados de educagdo inscreverem ou ndo o seu
educando nas atividades extracurriculares disponibilizadas pelo Centro Infantil, visto
serem atividades pagas em separado da mensalidade. As atividades disponibilizadas
eram: musica, hip-hop, ginastica e inglés. Apesar de nenhuma das atividades ter a
frequéncia de todas as criancas do grupo, todas elas frequentavam pelo menos uma
atividade extracurricular.

1.2. Organizacdo da Pratica Supervisionada em Educacéao Pré-
Escolar

Como ja foi referido, a Pratica Supervisionada em Educag¢do Pré-Escolar foi
desenvolvida em par pedagogico, sendo a agcdo pedagogica distribuida por semanas de
trabalho em grupo e semanas alternadas de trabalho individual. O trabalho foi
orientado diretamente pela Educadora Cooperante e pela Professora Supervisora que
ao longo do tempo foi acompanhando todos os grupos que estavam em pratica e
procedendo a observagdo direta da pratica pedagogica.

A pratica foi desenvolvida em catorze semanas, sendo que as duas primeiras
semanas foram de observacdo e as restantes de implementa¢do. As semanas de
implementag¢do consistiam em que as alunas desempenhassem o papel de educadoras,
sendo as responsaveis pela planificacao e execucao de todas as atividades. Nas quatro
semanas de trabalho em grupo cabia as duas alunas o papel de planificar e desenvolver
as atividades da semana. Nas semanas de trabalho individual, essa aluna teria de
planificar e executar as atividades da semana, sendo que a outra aluna deveria auxiliar
a colega sempre que fosse necessario.

A Pratica Supervisionada em Educacao Pré-Escolar foi desenvolvida em quatro dias
de cada semana e o horario estipulado abrangia apenas a manh3, sendo a hora de
entrada as 9h e a hora de saida as 12h30. Na quarta-feira de cada semana, durante o
periodo da tarde, existia ainda uma reunido com a educadora para que fosse realizada
uma reflexao semanal.

Apresentamos de seguinte na tabela 1 os dias de intervencdo, as datas de
intervencdo, a aluna responsavel pela semana e também o tema integrador de forma a
facilitar a percecdo da organizacdo da Pratica Supervisionada em Educa¢do Pré-
Escolar.
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Tabela 1 - Organizacdo da Pratica Supervisionada em Educacéao Pré-Escolar

Semana 1
9/10/11/12 margo

Semana 2
16/17/18/19 margo

Semana 3
23/24/25/26 margo
30 de marco a 10 de

abril

Semana 4

13/14/15/16 abril

Semana 5
22/23 abril
Semana 6
27/28/29/30 abril
Semana 7

4/5/6/7 maio

Semana 8
11/12/13/14 maio

Semana 9
18/19/20/21 maio

Semana 10
25/26/27/28 maio

Semana 11
1/2/3/4 junho

Semana 12
8/9/10/11 junho

Semana 13
15/16/17/18 junho

Observacdo em par
pedagoégico/

Caracterizacdo do contexto

educativo e do trabalho
pedagoégico da educadora
Implementacdo em par
pedagdgico

Interrupcao de Pascoa

Implementacgao
Individual - Catia Robalo

Implementacdao em par
pedagdgico

Implementacao
Individual - Vanessa
Caetano
Implementacdo em par
pedagdgico

Implementacao
Individual - Vanessa
Caetano

Implementacao
Individual - Catia Robalo

Implementacgao
Individual - Vanessa
Caetano

Implementacao
Individual - Catia Robalo
(O dia 1, visto que é o dia

Mundial da Crianga foi
organizado em grupo)

Implementacao

Individual - Vanessa
Caetano

Implementacao

Individual - Catia Robalo

14

- Primavera
- Pascoa

- O universo

- Atelier de técnicas de
Expressao Plastica -
Pintura
- Conto tradicional “O
negro”

- Os Planetas
- O barro
-0 azeite
- Conto Tradicional “A
Princesa de Nariz
Empinado”

- Os animais

- Os animais e as plantas

- Produtos de origem
animal

- Produtos de origem
vegetal

- Dia mundial da crian¢a
- Meio ambiente

- O verao
- Os santos populares

- O verao
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Semana 14 Implementacao em par - O verdo: atividades
22/23/24/25 junho pedagogico livres

1.3. Desenvolvimento da pratica Supervisionada em Educac¢ao
Pré-Escolar

1.3.1.Registos de Observacao

As duas semanas de observacdao no Centro Infantil Jacqueline Albert foram
fundamentais para um melhor desenvolvimento na relagdo com as criancas com as
quais iria ser desenvolvida a pratica, para podermos observar todo o contexto
educativo em que nos irfamos inserir e também para realizar as caracterizacoes
necessarias. Durante este periodo de tempo, foi-nos também possivel observar a rotina
do grupo, a pratica da educadora cooperante, a sua forma de trabalhar com as criangas,
as atividades por ela desenvolvidas e também o dia-a-dia no Centro Infantil.

Ao longo das duas primeiras semanas, ou seja, as de observagdo, para nos
auxiliarmos, registamos muitos fatores importantes, tais como: as rotinas das criancas,
as atividades desenvolvidas pela educadora com o grupo, algumas fragilidades das
criangas, tais como doencas, entre outros aspetos. No final de cada semana foram
realizadas, em par pedagdgico, reflexdes sobre cada dia, onde especificamos
observacoes recolhidas e momentos importantes.

Seguidamente, sera apresentada a reflexdo das duas semanas de observacao.

Reflexdes das Semanas de Observacao

Tal como ja foi referido anteriormente, durante duas semanas pudemos observar o
contexto educativo em que estdvamos inseridas. Desta forma, observamos a pratica da
educadora cooperante, as suas rotinas e as rotinas das criancas, atividades
desenvolvidas, o grupo, entre outros. Este periodo foi fulcral, na medida em que
permitiu ndo sé6 recolher muitos dados importantes e pertinentes para a nossa pratica
no futuro, mas também conhecer melhor o meio e as criangas com as quais irifamos
trabalhar nos préximos meses.

Assim, no decorrer do dia, famos registando alguns aspetos importantes
observados, as atividades realizadas, algumas questdes colocadas a educadora
cooperante, etc. No final de cada dia, em par pedagogico, elabordvamos uma reflexao
sobre esses aspetos.
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Nestas duas semanas existiram diversas oportunidades para que participassemos
em algumas atividades, o que nos permitiu uma aproximacao das criancas.

A tematica trabalhada pela educadora centrou-se na época festiva do Dia do Pai,
visto que no final da segunda semana as criancas do Jardim de Infancia iriam oferecer
aos seus pais varios trabalhos realizados pelas mesmas. Colaboramos com a educadora
no auxilio das orientagdes as criancgas. Pudemos verificar que a educadora cooperante
para acalmar as criangas tinha como estratégia bater as palmas e, posteriormente, este
gesto era imitado pelo grupo.

Desde o primeiro dia puderam-se observar as rotinas e algumas situacdes
carateristicas. As 9h da manha a educadora dirige-se a sala polivalente, onde se
encontram reunidas as criancas das varias salas, encaminhando as da sua sala, em fila.

Posteriormente, as criangas sentavam-se nos colchdes, e eram abordadas as
tematicas ou explicadas as diversas atividades a ser desenvolvidas. Durante, no
maximo, 1h30min, as criancas realizavam tarefas especificas propostas pela educadora
e depois podiam brincar livremente no parque exterior ou nos cantinhos da sala.

1.3.2.Pratica Supervisionada: descricdo das atividades e reflexdo da pratica

Como ja foi explicado, ap6s as semanas de observacdo, as alunas em Pratica
Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar comecaram a planificar e implementar
atividades com as criangas do seu grupo.

Tal como em todas as salas de Jardins de Infancia, também nas do Centro Infantil
Jacqueline Albert eram seguidas algumas rotinas diarias. Segundo Santos (2010, p.10):

Os habitos de rotina do dia-a-dia implicam, com frequéncia, acomodagdes e adaptacdes
entre o que estamos acostumados e o que exigem de nos. Essas reorganizagdes dos nossos
habitos e costumes ajudam-nos a tornar a nossa personalidade mais criativa e dindmica.
(...) Além disso, quando a rotina é consistente, permite a crianc¢a aceder a tempo suficiente
para perseguir os seus interesses, fazer escolhas e tomar decisdes, e resolver problemas a
dimensdo da crianga no contexto dos acontecimentos que vao surgindo.

Assim sendo, todas as manhas as criangas da sala VIII do Centro Infantil Jacqueline
Albert realizavam as seguintes rotinas: acolhimento e higiene (evacuacdao das
necessidades e lavagem das maos), ida para a sala de atividades e reunido do grupo no
cantinho da mantinha, marcacao das presencas, eleicao do(a) chefe do dia e por fim
atualizacdo do calendario do dia, més, dia da semana e estado do tempo. Terminadas
as atividades delineadas para cada manha de Pratica Supervisionada, os alunos
realizavam mais algumas rotinas, tais como, o momento de brincadeira livre, a higiene
pessoal, 0 almoco e a sesta. E de salientar que nas quartas-feiras os alunos alteravam
um pouco a sua rotina no inicio da manha devido a aula de Hip-Hop.
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Seguidamente serdo apresentadas as atividades planificadas. Poderdo ser
consultadas em anexo as planificacdes detalhadas dos dias em que implementamos as
atividades relacionadas com o tema de investigacao.

Antes de cada tabela com as atividades da semana, poder-se-a ler um pequeno
excerto sobre a semana, onde estardao informagdes fulcrais como o tema e os dias de
intervencdo. Apos a tabela sera possivel ler uma pequena reflexdo sobre a semana,
apontando os pontos positivos e negativos da mesma.

Atividades da 1* semana em par pedagoégico

A primeira semana de implementac¢ao decorreu em par pedagégico, durante os dias
23,24,25 e 26 de margo de 2015. O tema desta semana foi escolhido em conjunto com
a Educadora Cooperante e incidiu sobre a Primavera e a Pascoa, sendo que a estacao
do ano tinha chegado dias antes e a Pascoa estava ja bastante proxima.

Tabela 2- Atividades da semana de 23 a 26 de marco

° Dramatizacdo da historia “Tita, a coelhinha
diferente”.
° Jogo dramatico:” Tita, a coelhinha diferente”.
23 de margo , o
o Desenho com 4agua acucarada sobre a histéria
“Tita, uma coelhinha diferente”.
o Musica “Coelhinho da Pascoa”.
o Leitura de um Poema com imagens sobre a
Primavera.
J Contagem dos pés das flores.
o Musica “Coelhinho da Pascoa” e “Sou um
24 de margo . .,
coelhinho”.
o Percurso com arcos.
° Saltos “ao coelho”.
o Jogo “Mama da Licenga”.
J Ida a Biblioteca Municipal: ouvir ler a historia
25 de margo ~ . .
Gato Gatdo Poeta de Profissdo de Graga Breia.
. Audi¢do da musica Primavera de Vivaldi.
26 de margo . Adivinhas sobre a Primavera e Pascoa.
o Pintura de Mural sobre a Primavera.

Nesta primeira semana de estagio a organizacao em par pedagogico facilitou muito,
visto que nos apoidmos mutuamente. O facto de ser a primeira semana em que tivemos
contacto direto com o grupo dificultou um pouco os momentos em que era necessario
captar a atenc¢do das criancas mais irrequietas. A organizacdo foi considerada um dos
pontos a melhorar.
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No entanto, pensamos que no geral a semana correu bastante bem e os objetivos
foram atingidos.

Atividades da 2? semana em par pedagoégico

A segunda semana de trabalho em par pedagédgico foi planificada para os dias 22 e
23 de abril. O grupo decidiu planificar em conjunto nesta semana, visto esta ser apenas
de dois dias de trabalho devido ao feriado da cidade. A Educadora Cooperante
informou-nos de que, no dia 22 de abril, as criancas iriam a Biblioteca Municipal e, por
isso, sugeriu que as atividades planificadas fossem mais livres, visto ser apenas um dia
no Jardim de Infancia e também porque possivelmente algumas criancas iriam faltar,
sendo esse um motivo para que o grupo estivesse um pouco irrequieto. Assim
decidimos realizar ateliés de pintura com técnicas que as criancas ainda nao
conheciam.

Tabela 3- Atividades da semana de 22 e 23 de abril

o Ida a Biblioteca Municipal: ouvir ler a histéria A
22 de abril tartaruga que queria dormir de Roberto Aliaga.

o Leitura de uma carta da pintora Paula Rego.

o Dialogo sobre a profissao da pintora Paula Rego.

o Musica 7 dias 7 notas 7 cores de Maria de
23 de abril Vasconcelos.

° Pintura de sal, cola e tintas.

. Pintura com tintas.

o Decalque de varios utensilios.

De uma forma geral, a semana correu dentro do previsto, visto que a execucdo das
atividades planificadas foi realizada com sucesso. No que nos diz respeito, percebemos,
por exemplo, que na técnica de decalque seria melhor as criancgas trabalharem com
lapis de cera e ndo com lapis de cor, uma vez que era mais pratico e permitia que o
decalque fosse mais preciso. A pintora Paula Rego foi a escolhida, visto ter uma pintura
bastante colorida e atrativa para as criancas. O uso de quadros desta pintora permitiu
também explicar as criancas o conceito de pintura abstrata. Estas mostraram-se
bastante empenhadas quando falaram sobre este assunto, tornando-se possivel que
aprendessem algo através de uma boa motivacao.
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Atividades da 3? semana de Pratica (1* semana individual)

A primeira semana de implementacado de forma individual decorreu durante os dias
27, 28, 29 e 30 de abril de 2015. O tema desta semana foi escolhido através da
planificacao mensal da Educadora Cooperante e incidiu sobre os Planetas. No entanto,
foi também trabalhado o primeiro conto que sera analisado nesta investigac¢ao.

Tabela 4- Atividades da semana de 27 a 30 de abiril

o Ida a Escola Sao Tiago do 12 Ciclo do Ensino
27 de abril Bésico.
o Leitura do conto tradicional “O negro”.
. Dialogo e exploragdo do conto;
28 de abril J Desenho com giz e 4gua agucarada sobre o conto
“O negro”.
o Dramatizacdao do conto “O negro” seguindo os
cartdes com imagens.
o Preparagdo para a saida as Docas da cidade onde
o grupo de criangas participou na a¢do da associacdo
29 de abril Make -A-Wish N
o Lancamento do avido de papel na cor azul nas
Docas.
o Visita a praca municipal da cidade.
o Visualizacdo de videos e fotografias e dialogo
sobre os planetas do Sistema Solar.
30 de abril o Audic¢do da musica “Os Planetas”.
J Distribuic¢do dos cartdes pelas mesas de trabalho.
o Jogo “Loto dos Planetas”.

Esta semana de trabalho foi um pouco atribulada, uma vez que se afastou um pouco
do que estava planificado, sendo que o aviso sobre a participacao na agdo da associagdo
“Make-A-Wish” foi feito apenas no inicio da semana. No entanto, foi uma semana muito
importante para as crian¢as deste grupo, uma vez que visitaram pela primeira vez uma
escola do 12 Ciclo. Este foi um fator muito importante para o grupo, porque em
setembro ingressariam numa do mesmo género e demonstravam muita curiosidade.

Também nesta semana foi trabalhado, como ja foi referido, o primeiro conto que
sera analisado neste relatério, na perspetiva da educacgdo intercultural. Os alunos
demonstraram, inicialmente, curiosidade pelo conto e apés a sua interpretacao foi
possivel constatar que este grupo tinha ja uma nocao de respeito pela diferenca,
mostrando uma atitude de aceitagdo das pessoas diferentes.

Quanto aos planetas, o grupo de criangas demonstrou muito interesse no tema.
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Esta semana foi bastante produtiva, o que nos deixou muito satisfeitas, visto que
verificAmos que conseguimos sensibilizar as criangas para valores e comportamentos
positivos.

Atividades da 4* semana de Pratica (3* semana em par pedagogico)

A terceira semana de trabalho em par pedagédgico foi planificada para os dias 4, 5, 6
e 7 de maio. O grupo decidiu planificar em conjunto nesta semana, devido ao tema
escolhido, ou seja, o barro e o azeite. Este trabalho foi desenvolvido no ambito de uma
formagdo da Educadora Cooperante.

Tabela 5- Atividades da semana de 4 a 7 de maio

o Didlogo sobre o Azeite e a sua confegao.

4 de maio o Atividade .experirr,le.ntal: giz, a}zeite e agua.

o Coreografia da musica “Alegria” de Ivete Sangalo.
o Dialogo sobre o barro e exploracdo de fragmentos
da rocha-mae.

o Ida a barreira do Jardim-de-Infancia: exploracao
de espécies vegetais e animais; exploracdo da rocha-mae;

5 de maio Recolha de amostras.

. Processo de decantacdo/peneiracdo na sala de
atividades.

o Coreografia da musica “Alegria” de Ivete Sangalo e
da musica Shake it Off.

o Didlogo sobre as atividades realizadas no dia
anterior.

o Leitura do livro The Magic School Bus - vai para a

6 de maio Reciclagem.

. Pintura com barro de uma imagem representativa
de um vaso.

o Modelagem com plasticina.

o Leitura da historia Fifi e as Florzinhas - Concurso
de Talentos de Keith Chapman.

o Musica “Fifi e as Florzinhas”.

7 de maio . Trabalho de expressao plastica: decoragdao dos
vasos pintados no dia anterior com tinta e capsulas de
café.

. Jogo das cadeiras.

Uma das principais dificuldades foi a readaptacao da planificagdo, sendo que devido
as condicdes meteorologicas nao foi possivel realizar tudo o que estava planificado.
Devido a chuva, foi necessario arranjar alternativas tal como a danca da musica
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“Alegria” e também partir de uma garrafa de azeite para explorar as suas
caracteristicas, como por exemplo, a textura, o cheiro e o sabor, sendo que também
vimos a forma de confe¢cdo do mesmo. Através da garrafa de azeite partimos para uma
atividade experimental com azeite, 4gua e giz ralado. Esta consistia em ralar o giz e
juntar um pouco de azeite, depois deitava-se essa mistura num recipiente com agua.

Decidimos recorrer a este tipo de atividades para estimular os alunos para a ciéncia.
A sua realizacdo permite também estruturar e desenvolver melhor o pensamento e a
curiosidade das criangas, pois nestas idades elas tém uma maior disposi¢do para
adquirirem novos conhecimentos. De acordo com Zabala e Arnau (2007, cit. por
Martins et al, 2009),

(...) em idade pré-escolar, as criangas estdo predispostas para aprendizagens de ciéncia,
cabe aos (as) educadores (as) conceber e dinamizar actividades promotoras de literacia
cientifica, com vista ao desenvolvimento de cidaddos mais competentes nas suas
dimensoes pessoal, interpessoal, social e profissional.” (p. 15)

E com pequenas experiéncias que as criancas encaram a aprendizagem de uma
forma mais divertida, simples e mais eficaz. De uma forma geral, a semana acabou por
ser bastante produtiva e rica em aprendizagens diversas.

Atividades da 5% semana de Pratica (2% semana individual)

A segunda semana de implementacao de forma individual decorreu durante os dias
11, 12, 13 e 14 de maio de 2015. O tema desta semana foi escolhido através da
planificacdo mensal da Educadora Cooperante. Este incidiu sobre os animais. Também
durante a semana foi trabalhado o segundo conto tradicional, “A Princesa de Nariz
Empinado”, a analisar durante a elaboracdo deste relatorio.

Tabela 6- Atividades da semana de 11 a 14 de maio

o Leitura do conto tradicional “A Princesa de Nariz
Empinado”.

11 de maio o Diélogo.e ex~ploragéo do coilto. . '
. Dramatizacdo do conto “A Princesa de Nariz
Empinado” seguindo os cartdes com imagens.
. Desenho com lapis de cor e canetas de feltro sobre
o conto.
. Leitura do conto A que Sabe a Lua de Michael
Greijniec.

12 de maio . D.iélog.o e (ixplora(;éo do~conto. o
o Visualizacdo e exploracdo das caracteristicas dos
animais da historia.
o Pintura e recorte dos animais da historia.
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o Sequenciacdo dos animais da histéria na parede

da sala.
o Apresentagdo da Caturra da estagiaria.
. Observacgao da alimentacgao da caturra.
o Visualizacdo de imagens de aves e videos sobre o
nascimento de pintainhos no computador.
o Caca aos ovos de chocolate espalhados

13 de maio previamente pelo patio do Jardim-de-Infancia. .
o Contagem dos ovos colocados em cada caixa
colorida.
o Somas e subtragdes com os ovos das caixas
coloridas.
o Distribuicdo de um ovo de chocolate por cada
crianca.
o Apresentacdo dos peixes as criancas.
. Escolha dos nomes dos animais de estimac¢do da
sala.
. Alimentacdo dos peixes.

14 de maio o Visualizacdo de imagens de peixes e de videos de
tubardes no computador.
o Visita a estacdo de comboios de Castelo-Branco

para comprar os bilhetes de comboio para a viagem a
realizar na segunda-feira dia 18 de maio.

Quanto a esta semana de Pratica Supervisionada, foi bastante diferente das
restantes, visto que o tema dizia respeito aos animais, foi possivel levar alguns deles,
como peixes uma ave de espécie caturra, até a sala de atividades, para que todas as
criangas tivessem um contacto préximo com eles, visto que nos apercebemos que
algumas criancas do grupo nunca teriam visto esses animais

Foi uma semana bastante enriquecedora, possibilitando ao grupo vivéncias
divertidas e diferentes.

Atividades da 6° semana de Pratica (3% semana individual)

A terceira semana de implementagdo de forma individual decorreu durante os dias
25, 26, 27 e 28 de maio de 2015. O tema desta semana foi escolhido através da
planificacio mensal da Educadora Cooperante. Este incidiu sobre os produtos de
origem animal e vegetal.

22



A educacéo pré-escolar e a promogéo da interculturalidade - O papel dos Contos tradicionais

Tabela 7- Atividades da semana de 25 a 28 de maio

o Observacdo do aquario do peixe e explicacdo

sobre a morte.

o Dialogo sobre as regras de comportamento a ter

quando vamos ao teatro.

° Dramatizacdo da histéria Maria, a agricultora
25 de maio (historia escrita pela estagiaria).

° Dialogo sobre a historia Maria, a agricultora.

o Observacdo do azeite e didlogo sobre o que se

pode fazer com o mesmo.

° Desenho com azeite sobre a dramatizacao.

o Jogo do lenco dentro da sala de atividades.

o Visualizagdo no computador de imagens de

produtos de origem animal e de origem vegetal.

o Leitura do remetente da carta e do destinatario.
26 de maio ° Leitura da carta as criangas, onde estas

perceberam que iriam cozinhar gelado de limao.

o Lavagem das maos.

o Execucdo do gelado de limao.

. Visualiza¢do de um video de como fazer o azeite.

. Audicdo e canto da musica “Oliveirinha da
27 de maio Serra”.

° Jogo de provas de alimentos e identificacao dos

de origem animal e dos de origem vegetal.

° Visualizacdo de rotulos de quatro azeites de

marcas diferentes e comparagdo de letras comuns aos

rétulos.
28 de maio o Realizagdo de azeitonas com papel crepe.

. Audicao e canto da musica Oliveirinha da Serra.

° Realizacdo da cacga as azeitonas.

o Contagem das azeitonas de cada equipa.

No que diz respeito a esta semana de trabalho, foram pensadas atividades
diferentes, que os alunos nunca tinham feito, tentando promover o trabalho em equipa.
No entanto, penso que o controlo do grupo deveria ter sido um pouco mais rigido, de
forma a que as criangas se pudessem concentrar mais e assim executar trabalhos de
forma mais satisfatoria.

Atividades da 7% semana de Pratica (4® semana individual)

A quarta e dltima semana de implementac¢do de forma individual decorreu durante
os dias 8,9, 10 e 11 de junho de 2015. O tema foi escolhido através da planificagdo
mensal da Educadora Cooperante e incidiu sobre a estacao do ano que estava para
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chegar, ou seja, o verdo, mas também sobre os Santos Populares, visto que também se
comemoravam nessa semana.

Tabela 8- Atividades da semana de 8 a 11 de junho

o Dialogo sobre o verao e os elementos que fazem
lembrar esta estacao do ano.
. Escrita dos elementos que representam o verao
no quadro de ardésia.
. o Leitura da histéria A bruxa Mimi vai a praia de
8 de junho :
Valerie Thomas e Korky Paul.
o Visualiza¢do e apalpacao da textura da areia da
praia.
o Desenho sobre a histéria Mimi vai a praia
utilizando aguarelas e areia da praia.
J Didlogo sobre as condi¢cbes meteorolégicas e
explicacdo do motivo de pode fazer a atividade daquele
dia, ou seja, a ida as piscinas.
° Cancdo da musica Protetor Solar, de Sobnia
9 de junho Araujo. ) .
o Visualizagdo de um colar de flores que se
costuma utilizar no verao.
o Explicacao de como fazer as flores e distribuicdo
das tesouras para a elaboracao das flores.
o Elaboram das flores.
o Didlogo com as criangas sobre os santos
populares.
. Audi¢do de marchas populares.
11l deljunho J C(.)reografi~a das marchas PoPulares. -
o Visualizagdo de um manjerico e explicacdo de
como se cheira.
o Preenchimento de um manjerico com rolinhos

verdes e quadrados de papel.

Esta Ultima semana de trabalho individual na Pratica Supervisionada em Educagao
Pré-Escolar foi j& um pouco mais relaxada. Foram realizadas atividades muito
divertidas e leves sobre o tema “verdao”. Foram feitas flores em papel de seda para um
colar., O grupo mostrou-se bastante entusiasmado e revelou diversos
desenvolvimentos a nivel da motricidade fina, visto que as flores ndao eram faceis de
contruir por exigirem muitos movimentos com a tesoura. As criangas empenharam-se
muito nesta atividade, visto que levariam o colar para casa e queriam mostrar aos pais
o trabalho desenvolvido no Centro Infantil. Relativamente aos Santos Populares, os
alunos revelaram pouco conhecimento, o que justificou mostrar varios videos
ensinando-lhes caracteristicas dessas festas tradicionais em Portugal, tais como as
musicas, os bailes, os enfeites das ruas e as roupas.
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Atividades da 8% semana de Pratica (4* semana em par pedagoégico)

A quarta e ultima semana de implementac¢do em par pedagogico decorreu durante
os dias 22, 23, 24 e 25 de junho de 2015. O tema foi escolhido através da planificagdo
mensal da Educadora Cooperante. Este incidiu de novo sobre o verdo. Esta semana,
visto que era a ultima da Pratica Supervisionada em Educacao Pré-Escolar foi
planificada de forma a que tanto as alunas estagidrias como o grupo de criangas e até
mesmo a Educadora Cooperante e a Assistente Operacional se divertissem e
aproveitassem a ultima semana juntos.

Tabela 9 - Atividades da semana de 22 a 25 de junho

o Preparacdo para a saida a Escola Superior de
Educacgao de Castelo Branco (ESECB).
. . Visita a ESECB e ao Horto Amato Lusitano.

22 de junho o .
J Realizagdo de jogos: percurso para encher o
recipiente de dgua (jogo em equipa) e jogo com caricas
(individual).
. Preparacgdo para a saida ao Museu do Cargaleiro.

23 de junho ° Visita orientada ao Museu.
o Pintura de um azulejo.
o Diadlogo sobre a visita ao Museu do Cargaleiro e

24 de junho entrega do azulejo.
. Atividade Plastica: pintura de sal.
o Entrega da “Lembranca das Estagiarias”.
° Preparacdo das criancas para os banhos de dgua
nas piscinas.

. . Atividade “Vamos andar de Triciclo”!

25 de junho . o
J Banhos de agua nas piscinas.
o Lanche da manha: torta de chocolate/morango.
. Depois do almoco, despedida das estagiarias e
“hora do gelado”.

As criancas mostram-se um pouco nostalgicas por ser a nossa dltima semana com
elas.

Nesta semana, as criangas puderam visitar as instalacées da Escola Superior de
Educacdo de Castelo-Branco. Esta visita foi planificada em virtude da vontade que o
grupo demonstrava em conhecer a instituicdo das estagiarias. A manha foi bastante
dinamica e divertida visto que, visitaram todas as salas da escola, bem como os servicos
administrativos e o auditorio.

Seguidamente foram feitos dois jogos lddicos na rua, perto do bar da escola. Um
deles foi com caricas: cada crianca teria uma carica e teria que de joelhos “chuta-la”
com os dedos para chegar a linha de chegada. Cada crianga teria que transportar a sua
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carica dentro das linhas que estavam pré-estabelecidas e se saisse da linha teria que
recomegar de novo.

Quanto ao outro jogo, consistia em que cada equipa teria um recipiente para encher
com a agua. A esponja foi o objeto utilizado para o transporte da dgua do recipiente
cheio para o recipiente vazio, ou seja, cada elemento de cada equipa teria de molhar a
esponja no primeiro recipiente e espremé-la para o recipiente vazio. Estes jogos
mostraram-se fundamentais, visto que ajudaram em muito a que as criangas
desenvolvessem a motricidade fina.

Durante a semana, o grupo visitou o Museu do Cargaleiro com o objetivo de as
criangas conhecerem o museu e as obras do pintor e ceramista portugués Manuel
Cargaleiro. Na faixa etaria destas criancas, é importante estimular o interesse pela arte,
por isso esta visita teve em vista ndo s6 dar-lhes a conhecer este artista em concreto,
mas motiva-las para outras visitas a museus.

No decorrer da visita, a guia foi fazendo pequenas dramatizacbes com rimas
utilizando fantoches com as formas geométricas e foi perguntando ao grupo quais as
suas obras preferidas e porqué, estimulando sempre a imaginacao e a criatividade das
criangas.

Ao longo da nossa pratica, verificAmos que as criangas manifestavam bastante
interesse em atividades que lhes dessem prazer em mostrar a sua imaginacao e a sua
criatividade, e que era gratificante o clima de cooperacdo e entreajuda que se obtinha.

A ultima manha foi bastante importante para as criancas da sala VIII do Centro
Infantil Jacqueline Albert, uma vez que andaram de triciclo e foram as piscinas. Quanto
a nos, estagiarias, aproveitamos também o dia, desfrutando da companhia do grupo,
revivendo vivéncias dos ultimos meses.

Atividades da 9% semana de Pratica (5* semana individual)

Para que fosse trabalhado o terceiro e ultimo conto desta investigacdo foi
necessario ir ao jardim de infancia ap6s a Pratica Supervisionada em Educacao Pré-
Escolar. Assim, nesta semana, trabalhamos apenas um dia.
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Tabela 10 - Atividades do dia 8 de julho

o Apresentagdo do conto tradicional “A lareira”
através de dramatizagao.

8 de julho J Dialogo e exploracdo do conto.
. Desenho com lapis de cor e canetas de feltro

sobre o conto. Leitura do conto tradicional “A lareira”.

As criangas mostraram muito interesse no conto, demonstrando ter adquirido ao
longo da pratica principios de interculturalidade e respeito por todos. Tal facto, deixou-
nos bastante satisfeitas, visto que era esse o principal objetivo desta investigacao.

1.3.3.Reflexao global da Pratica Supervisionada em Educacéao Pré-Escolar

Ao longo desta pratica foi possivel comecar a contactar de perto com a realidade
educativa, o que me deu a certeza de que para ser um bom educador é necessario
trabalhar de forma continua e acentuada para poder atingir todos os objetivos a que
nos propomos, independentemente dos impedimentos que possam surgir.

Posso, neste momento, afirmar que ser educador € a profissdo mais maravilhosa do
mundo, e também a mais compensatdria no que diz respeito ao carinho das criancas.
Nunca esqueci a minha educadora, visto que ela contribuiu de forma ativa na
construcdo da minha personalidade, tentando sempre transmitir-me algo de bom e
sendo sempre muito carinhosa e afetuosa comigo. Esta foi também a relacao que
sempre vi entre a Educadora e as criangas do Jardim de Infancia onde estagiei.

Foi bastante complicado gerir o tempo para a elaboracdo das planifica¢des,
reflexdes e materiais, tal como criar estratégias diferentes para conseguir a aten¢do das
criangas. No entanto, penso que as varias estratégias foram, no geral, bem conseguidas,
as criangas aprenderam, divertiram-se e brincaram,

Foram meses muito intensos, mas de muita felicidade, principalmente pelos
meninos que me ensinaram coisas novas todos os dias e com os quais dei tantas
gargalhadas.

27



Vanessa Alexandra Martins Caetano

28



A educacgdo pré-escolar e a promogédo da interculturalidade - O papel dos Contos tradicionais

Capitulo Il - Contextualizacao e desenvolvimento da
Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico
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1. Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico

A “arte do ensino” ndo se aprende apenas com teoria, por isso também no decorrer
do Mestrado foi necessario realizar Pratica Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino
Basico. Este é um dos processos fundamentais na nossa formacao, visto que nos coloca
no papel de professores de uma turma de 12 Ciclo do Ensino Basico, fazendo-nos
organizar todo o processo de ensino/aprendizagem durante um periodo de 14
semanas. Assim, esta experiéncia profissional tem um cariz muito importante, no
sentido em que nos mostra uma visdo real do mundo da educa¢do e nos permite
relacionar os conhecimentos adquiridos com os momentos concretos de Pratica.
Concordamos com Santos (2012, p.356) que refere que:

Os cursos de formagdo inicial sdo constituintes de um processo de desenvolvimento
profissional que se constréi ao longo da vida e da carreira. Dai a necessidade de
oportunizar aos futuros professores espagos e tempos que favorecam a observacio, a
tematizacdo e a problematizacdo de experiéncias docentes, tornando-as fonte de
aprendizagem e de conhecimento, além de contribuirem para a sua identificacdo com a
profissao.

Os processos de ensino/aprendizagem desta Pratica Supervisionada no 12Ciclo do
Ensino Basico foram todos organizados seguindo uma matriz de planificacdo sugerida
pelo professor supervisor, denominada de Unidade Didatica. Segundo Pais (2012,
p.39): “A designacdo unidade didatica ou unidade de programacao remete, do ponto de
vista da concecdo do processo ensino/aprendizagem, para uma realidade técnico-
didatica baseada num conjunto de opgdes metodoldgico-estratégicas (...).”

Além da conce¢do da unidade didatica semanal, era também necessaria uma
reflexdo semanal onde eram apontados os aspetos positivos, as dificuldades sentidas
ao longo dessa semana, as estratégias que poderiamos adotar como forma de melhorar
a nossa Pratica e uma grelha de autoavaliagdo relativa a essa mesma semana.

As Unidades Didaticas sdo planificacdes que promovem a aprendizagem através de
um ensino integrado, ou seja, onde as areas curriculares sao lecionadas como um todo,
estabelecendo-se uma relagdo entre os contetidos de todos os programas do 12 Ciclo
do Ensino Basico. Para Pais (2012, p.39), uma planificagcdo consiste numa “entidade
global e globalizada na qual os diferentes elementos e fatores se entrecruzam para
formar um todo metodologicamente coerente designado por percurso e
aprendizagem”.

Nestas, eram indicadas informacgdes fulcrais, tais como uma breve caracterizacao da
turma em funcdo dos contelddos pretendidos a aprender durante essa semana, a
unidade tematica, o elemento integrador, os contetidos a abordar em cada area
disciplinar, as atividades e o desenrolar das mesmas e também a avaliacao.

31



Vanessa Alexandra Martins Caetano

A componente pratica na area do 12 Ciclo do Ensino Basico decorreu no primeiro
semestre do segundo ano do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e 12 Ciclo do Ensino
Basico, entre os meses de setembro de 2015 e janeiro de 2016, em par pedagogico.

Tal como durante a Pratica Supervisionada em Educa¢do Pré-Escolar, também a
Pratica Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino Basico foi delineada para 14 semanas,
sendo dividida por dois periodos, um de observacao e outro de implementacgao.

O periodo de observacdo teve uma duracdo de duas semanas. Este periodo foi
fundamental para conhecermos os alunos da turma e também recolhermos
informagdes sobre os mesmos. Foi possivel conhecer a escola e os elementos que a
integram, tal como docentes e funciondarios. Neste periodo foi-nos dada oportunidade
de consultar os documentos do agrupamento, como por exemplo o projeto educativo e
as fichas de identificacdo dos alunos da turma.

Durante essas duas semanas, fomo-nos dando conta das dificuldades e
necessidades dos alunos, prestando-lhes auxilio na realizacao de determinadas tarefas.

As semanas de implementacdo em par pedagdgico e as semanais individuais foram
previamente estabelecidas pelo professor supervisor, sendo que a primeira foi em par
pedagoégico, as restantes, até a ultima semana antes do Natal, foram individuais, a
semana antes do Natal voltou a ser em par pedagogico. Ja em janeiro de 2016, as duas
semanas de Pratica foram planificadas e executadas de forma individual.

Quanto aos conteudos, estes eram facultados pela professora cooperante na semana
anterior, sendo, posteriormente, a construgdo, tanto da unidade didatica como do guido
dos alunos, acompanhada pela mesma.

1.1. Contextualizacao

De forma a garantir uma boa preparacgdo para a Pratica Supervisionada no 12 Ciclo
do Ensino Basico e para que esta decorresse de forma harmoniosa foi necessario
realizar um estudo dos documentos do agrupamento de Escolas Afonso de Paiva, bem
como fazer uma caracterizacdo do meio e da instituicao, também da sala de atividades
e do grupo de alunos com o qual seria realizada a pratica.
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1.1.1.Caracterizacao do meio

A Escola Basica de Sao Tiago situa-se na Rua Antonio Sérgio e localiza-se no distrito
e concelho de Castelo Branco.

Esta escola encontra-se integrada numa area residencial onde a populacao
dominante pertence a uma condicdo socioeconémica média e média baixa. HA que
salientar que nesta zona existe um bairro social onde residem familias de varias etnias,
com grande predominio da etnia cigana.

A escola é rodeada por instituicdes de apoio humano e social, tais como o Hospital
Amato Lusitano, o Centro de Satude de Sao Tiago, o Instituto Portugués da Juventude, a
Associagdo Humanitaria de Bombeiros Voluntarios de Castelo Branco, a Guarda
Nacional Republicana e a Associacdo Portuguesa de Pais e Amigos dos Cidadaos
Deficiente Mental. Também existem um Pavilhdo Desportivo Municipal, a Companhia

de Teatro “Vaatao” e varias habitacdes.

Para além desta escola, o agrupamento inclui os seguintes jardins-de-infancia e
escolas basicas: Escola Basica Afonso de Paiva; Jardim de Infancia Quinta das Violetas;
Jardim de Infancia das Sarzedas; Jardim de Infancia do Salgueiro do Campo; Escola
Basica com Jardim de Infancia do Castelo; Jardim-de-infancia do Freixial do Campo;
Escola Basica da Mina e Escola Basica das Sarzedas.

1.1.2.Caracterizacao da instituicao

A Escola Basica de Sdo Tiago apresenta uma arquitetura exterior em tons de rosa e
verde-claro e é constituida por um rés-do-chdao e um 12 andar.

Figura 7 - Escola Basica Sao Tiago

O exterior da escola nao possui um espaco coberto, por isso, nos dias de chuva as
brincadeiras das criang¢as nos intervalos das aulas decorrem no espago polivalente no
interior da escola.

33



Vanessa Alexandra Martins Caetano

Na entrada do edificio existe um hall de entrada retangular, que leva a outro hall
mais largo - espaco polivalente - dando acesso a nove salas de aula, um bar com cozinha
e uma despensa para os produtos alimentares, uma sala para assistentes operacionais,
duas arrecadagdoes de diversos materiais, mais duas arrecada¢cdes com material
didatico que serve de apoio a pratica pedagdgica e uma outra arrecadagdo com
materiais de limpeza. Também possui uma sala de professores, um gabinete para a
coordenacdo da escola, uma reprografia, um ginasio para a atividade fisica e de
psicomotricidade, duas casas de banho para adultos e duas casas de banho para
criancgas.

0 12 andar possui dois gabinetes para apoio e complemento educativo, bem como
para o atendimento aos pais/encarregados de educac¢do, e uma biblioteca. Ha ainda
uma cozinha na Escola Basica de Sao Tiago, onde todos os alunos podem almocar.

1.1.3.Caracterizacao da sala de aula

A sala de aula é um espago extremamente importante para os alunos, uma vez que
é o0 espaco onde o grupo passa a maior parte do dia. Devido a essa situacdo, a sala de
aula deve ser um espago agradavel de frequentar, organizado, bonito e muito
estimulante para os alunos, de forma a que estes tenham prazer em ir a escola
aprender. Estes sdo fatores que influenciam na aprendizagem dos alunos. E
fundamental que a sala de aula tenha todas as condigdes para que os alunos possam
realizar aprendizagens nas diversas areas curriculares, sendo fulcral dar importancia
a aprendizagem e exploracao na area das ciéncias experimentais, por isso é importante
que todas as salas de aula tenham uma zona de trabalho dessa area.

A sala de aula nimero 8 da Escola Basica de Sao Tiago é bastante ampla e tem
paredes brancas, no entanto tem espagos um pouco mal aproveitados devido a
localizacdo do quadro de arddsia que é bastante utilizado na lecionagdo das aulas. A
disposicao da sala era modificada consoante o necessario, de forma a promover o
trabalho em grupo.

Na sala esta afixado distinto material didatico que é utilizado pela professora na
abordagem de contetidos como os grafemas do Alfa, o quadro da meteorologia, o
grafico de pontos do lanche saudavel, o “dominé dos ditongos”, entre outros materiais.

Quanto a outras caracteristicas da sala, esta dispde de pouca luminosidade natural,
uma vez que quase todas as janelas sdo bastante pequenas e a grande estd sempre
revestida com um cortinado. Relativamente ao mobilidrio, este mostra-se adaptado a
faixa etaria da turma. No entanto, é possivel verificar que esta bastante degradado, ndo
sendo o mais adequado para ser utilizado.

34



A educacgdo pré-escolar e a promogédo da interculturalidade - O papel dos Contos tradicionais

A entrada da sala estd uma estante e um armario que servem de apoio para guardar
o material dos alunos, tais como livros e cadernos. Existe também um lavatério que é
utilizado pela professora para a realiza¢do de algumas tarefas, mas também de meio de
limpeza das maos, uma vez que a turma é de primeiro ano e tem ainda imensas
dificuldades em cumprir regras, como lavar sempre as maos antes de ir para a sala de
aula.

No que respeita a meios tecnoldgicos, a sala 8 ndo dispde de qualquer recurso
informatico, sendo para esses efeitos possivel utilizar a biblioteca escolar.

Podemos observar que ndo é uma sala de aula com as melhores condig¢des, no
entanto é um espago agradavel e os alunos da turma mostram-se agradados com a
mesma.

1.1.4.Caracterizacao dos alunos da turma

A turma onde estagiamos, do 12 ano do Ensino Basico, na data de 13 de novembro
de 2015, era constituida por 17 alunos, entre os 5 e 8 anos de idade, 9 do sexo
masculino e 8 do sexo feminino. No entanto, no decorrer do més de dezembro, dois
alunos foram transferidos para a Bélgica, ficando a turma com um total de 15 alunos.
De forma a conhecer melhor o grupo com que desenvolvemos a nossa pratica,
realizamos a caracterizacdo da turma, tendo em conta as fichas individuais.

Analisamos a idade dos pais dos alunos e nimero de irmaos. Concluimos que os pais
se encontravam entre a faixa etaria dos 28 anos aos 49 anos. No que se refere as
habilitacdes literarias dos pais/maes estas eram muito diversificadas, havendo pais
apenas com o 62 ano de escolaridade e pais com pds-graduacdes.

Quanto ao numero de irmdos, a percentagem maior correspondia a 1 irmao (d),
sendo que 2 alunos tinham 2 irmaos (as), 3 alunos eram filhos Unicos e ndo tinhamos
informacao sobre dois alunos.

Quando analisdmos a frequéncia de pré-escolar, verificAmos que os alunos
provinham de diversas instituicdes. O facto destes ndo se conhecerem todos entre si
dificultou um pouco o inicio do ano letivo.

O grupo era bastante heterogéneo, mesmo tendo em conta o facto de terem idades
préximas. Eram alunos um pouco distraidos, sendo necessario motiva-los com algo
forte de forma a que a sua atencao e concentracdo fossem captadas. O ritmo de
aprendizagem variava bastante de aluno para aluno e por isso era necessario e
fundamental ter este fator em consideracdo na hora de planificar os contetidos a
lecionar.
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Geralmente, pelo que nos foi possivel observar, eram criancas alegres, muito bem-
dispostas, bastante dinamicas e divertidas. No entanto, faziam ainda muitas birras para
nao trabalharem, o que demonstrava um pouco de imaturidade, principalmente devido
a sua idade, sendo que grande parte da turma se encontrava ainda com 5 anos.

Tendo em conta as idades das criangas deste grupo é possivel afirmar que se
encontram no estadio Pré-Operatério, que se estende aproximadamente entre os dois
e os sete anos. Segundo Piaget (cit. por Papalia, Olds e Feldman, 2001, p. 312) “(...) as
criangas tornam-se gradualmente mais sofisticadas no uso do pensamento simbdlico”.
No entanto, de acordo com Piaget, as criancas s6 pensam logicamente no estadio das
Operagdes Concretas, no periodo escolar.

Frequentemente, os alunos da turma, principalmente os mais novos, questionavam
tanto a professora quanto a nos estagiarias relativamente ao porqué das atividades ou
das informagdes transmitidas. Essa atitude demonstrava que os alunos eram capazes
de ligar causa e efeito, ndo apenas em relacdo a ocorréncias especificas do ambiente,
mas também em relacdo a contextos sociais mais complexos. Quanto a comunicacao,
nesta fase em que a turma se encontrava, comecavam a pensar pela perce¢do devido
ao pensamento intuitivo.

Para concluir, a funcao simbolica é também importante ser trabalhada uma vez que
ajuda significativamente no desenvolvimento de cada crianca. Esta é caracterizada pela
capacidade para usar simbolos ou representacdes mentais - palavras, nimeros ou
imagens, aos quais as pessoas atribuem significados. Ter simbolos para as coisas ajuda
a crianca a pensar acerca delas e das suas qualidades.

1.2. Organizacao da Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino
Basico

Como forma de melhorar os conhecimentos sobre o 12 Ciclo do Ensino Basico foi
necessario consultar diversos documentos, como por exemplo a Lei de Bases do
Sistema Educativo, lei n? 46/86 de 14 de outubro de 1986 e os programas especificos
de cada uma das areas curriculares disciplinares do 12 Ciclo do Ensino Basico. Esta
consulta foi fundamental, visto que um bom professor deve tentar acompanhar a
realidade educativa atualizando as suas estratégias para um maior sucesso na
aprendizagem dos seus alunos e também porque permitiu compreender a forma como
estd organizado o sistema educativo portugueés.

Tendo em conta a Lei de Bases do Sistema Educativo, “o sistema educativo responde
as necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para o desenvolvimento
pleno e harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a formagdo de
cidadaos livres, responsaveis, autonomos e solidarios e valorizando a dimensao
humana do trabalho.” (ME, 1986, artigo 2.9)
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Alei de Bases do Sistema Educativo define de forma muito clara os objetivos gerais
para o Ensino Basico, e também os objetivos especificos de cada Ciclo de Ensino. No
entanto, destaca para o 12 Ciclo “o desenvolvimento da linguagem oral e a iniciacao e
progressivo dominio da leitura e da escrita, das nogdes essenciais de aritmética e do
calculo, do meio fisico e social, das expressdes plastica, dramatica, musical e motora.”
(ME, 1986, artigo 8.9).

Outro documento de consulta primordial diz respeito a Organizacdo Curricular e
Programas. Este remete para o artigo anteriormente mencionado, referindo trés
objetivos gerais:

e C(riar as condi¢cdes para o desenvolvimento global e harmonioso da personalidade,
mediante a descoberta progressiva de interesses, aptiddes e capacidades que
proporcionem uma formacéo pessoal, na sua dupla dimensao individual e social.

e Proporcionar a aquisicdo e dominio de saberes, instrumentos, capacidades, atitudes e
valores indispensaveis a uma escolha esclarecida das vias escolares ou profissionais
subsequentes.

e Desenvolver valores, atitudes e praticas que contribuam para a formacao de cidadaos
conscientes e participativos numa sociedade democratica. (ME, 2004, p.13)

0 documento comtempla indicagdes para os trés ciclos, por isso é necessario ter em
conta os niveis de ensino em que se leciona para os adequar ao desenvolvimento dos
alunos. E ainda fulcral que o professor relacione os objetivos deste documento com as
metas curriculares estabelecidas. Este é um outro documento importante para a
Pratica Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino Basico, as Metas Curriculares para as
areas de Portugués e Matematica. Este documento “organiza e facilita o ensino, pois
fornece uma visdo o mais objetiva possivel daquilo que se pretende alcancar,
permitindo que os professores se concentrem no que € essencial e ajudando a delinear
as melhores estratégias de ensino” (ME, 2012, p.4). As Metas estdo organizadas por
anos de escolaridade, de acordo com os ciclos de ensino. Para cada ano estao
delimitados objetivos e descritores de desempenho de acordo com os dominios
existentes.

As 14 semanas de Pratica Supervisionada foram divididas em dois periodos: o de
observacao que teve duracdo de duas semanas, e o de implementacdo que durou as
doze restantes semanas, divididas por 2 semanas de trabalho em par pedagoégico e
cinco semanas de trabalho individual para cada aluna. Todo o trabalho da Pratica
Supervisionada foi acompanhado pela Professora Cooperante e pelo Professor
Supervisor durante as observacgdes diretas na sala de aula.

A pratica Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino Basico foi desenvolvida em trés dias
de cada semana, sendo que o horario estipulado abrangia o periodo da manha entre as
9h e as 12h30 e o periodo da tarde entre as 14h e as 17h30. Na quarta-feira e na quinta-
feira de cada semana, durante uma hora, a tarde, realizava-se uma reunido com a
professora cooperante para que fosse feita uma reflexdao semanal.
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Apresentamos de seguida, na tabela 11, os dias de intervencado, a tipologia de
intervencdo, a aluna responsavel pela semana e também o tema integrador, e os
conteddos lecionados, de forma a facilitar a percecdo da organizacdo da Pratica
Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino Basico.

Tabela 11 - Organizacao da Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico

-Apresentacao dos
Programas de Pratica
Supervisionada €
Didatica Integrada do
Semana 1 1@ Ciclo.
22/25 setembro -Trabalho especifico
de integracao
metodologica,
enquadramento  de
conteudos e
orientacodes didaticas.
Observacao,
Semana 2 caracterizacdo do
29/30 setembro e 1 agrupamento, da
de outubro escola, do meio e da
turma
Semana 3 Observacgao
6/7/8 outubro ¢
Fonema e grafema O;
Inter-relacdo entre os
Semana 4 Implementagdo em “Vamos fazer amigos espagos da escola;
13/14/15 outubro par pedagogico na escola!” forrpa(;ao de
conjuntos;
pictogramas e grafico
de pontos.
- Ditongos iu, ui, ou e 0i;
Implementac¢ao ,, . ;
Semana 5 . . 2 Vamos jogar e contagens até 5
Individual - Catia " . ,
20/21/22 outubro aprender! objetos e numeros
Robalo e o
naturais até 5.
Fonema e grafema A;
revestimento dos
Semana 6 Implementagao “A descobertados ~ oLhnals € 0 Seu
Individual - Vanessa o ambiente natural;
27/28/29 outubro animais! .
Caetano contagens até 9
objetos e numeros
naturais até 9.
Semana 7 Implementacdo em “A lagartinha que anema € graftema ~E;
e . . ditongos ei, eu, Oe e de;
3/4/5 novembro par pedagogico comia muito

contagens até 9
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Semana 8
10/11/12 novembro

Semana 9
17/18/29 novembro

Semana 10
24/25/26 novembro

Semana 11
1/2/3 dezembro

Implementacao
Individual - Vanessa
Caetano

Implementacao
Individual - Catia
Robalo

Implementacao
Individual - Vanessa
Caetano

Implementacao
Individual - Catia
Robalo
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“Uma historia de
dedos”

“A Princesa de
Aljustrel”

“Explorando o livro
Tanto, Tanto!”

“Um Lobo Culto”

objetos e numeros
naturais até 9;
conjunto vazio; sinais
de maior e menor e
adicao.

Fonemas e grafemas I,
U,0,A,E; ditongos ui,
iy, oi, oy, ai, au, eu, ei ,a
e Oe; contagens até 9
objetos e nudmeros
naturais até 9;
conjunto vazio; sinais
de maior e menor;
contagem decrescente
e decrescente;
ordenar por ordem
crescente e
decrescente e adicao.
Fonema e grafema P;
contagens até 9
objetos e numeros
naturais até 9;
conjunto vazio; sinais
de maior e menor;
contagem decrescente
e decrescente;
ordenar por ordem
crescente e
decrescente; adicgao;
contagens de 2 em 2,
de3em3,dedem4e
de 5 em 5.

Fonema e grafema T;
contagens até 9
objetos e nudmeros
naturais até 9;
conjunto vazio; sinais
de maior e menor;
contagem decrescente
e decrescente;
ordenar por ordem
crescente e
decrescente; adicao;
contagens de 2 em 2,
de3em3,dedem4e
de 5 em 5.

Fonemas e grafemas I,
U,0,AE,P,T;
contagens até 10;
nameros naturais até
10 a dezena e a adig¢ao
com numero até 10;
objetos da sala de aula.
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Semana 12
9/10 dezembro

Semana 13
15/16/17 dezembro

21 a 31 de dezembro

Semana 14
5/6/7 janeiro

Semana 15
12/13/14 janeiro

Implementacao
Individual - Vanessa
Caetano

Implementagao em
par pedagogico

Interrupgdo de Natal

Implementacao
Individual - Catia
Robalo

Implementacao
Individual - Vanessa
Caetano

“Avaliacdo do 1°
periodo”

J

“Um sonho de neve’

Avaliacao dos
conteudos lecionados
até a data.

Fonema e grafema L;
graficos de pontos;
tabelas Tally Charts;
contagens até 10;
nameros naturais até
10; a dezena e a adicao
com numero até 10.

“A descoberta do Mar”

“Explorando o livro O
Dia em que os Lapis
Desistiram”

identificacdo dos
valores fonolégicos al,
el, i, ol ul;
identificacdo de
palavras numa frase;
de rimas; legendagem
de imagens; escrita de
frases simples;
subtracao.

Fonema e grafema D;
identificacao de
palavras numa frase;
de rimas; legendagem
de imagens; escrita de
frases simples; figuras
geométricas e as suas
caracteristicas, tais
como; as partes planas
e ndo planas, os
segmentos de reta, as
linhas verticais e
horizontais, oS
vértices e os lados.

1.3. Desenvolvimento da pratica Supervisionada no 1° Ciclo do

Ensino Basico

1.3.1.Registos de Observacao

As duas semanas de observacdo foram fundamentais para conseguirmos contactar

com o meio, a escola e a turma em que iriamos estar inseridas nos préoximos meses.
Logo no inicio do decorrer do momento de observacdo fomos apresentadas ao diretor
do Agrupamento de Escolas Afonso de Paiva e aos restantes elementos da comunidade
educativa. Durante este momento, a consulta do projeto educativo do Agrupamento e
as fichas de identificacdo dos alunos da turma permitiram-nos obter notas que nos

facilitaram na execug¢do da caracterizacdo do contexto em que estavamos inseridas,
mas também nos auxiliaram para alguns momentos da pratica. Tal como afirma Reis
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(2011, p.12) “a observagao de aulas permite aceder, entre outros aspetos, as
estratégias e metodologias de ensino utilizadas, as actividades educativas realizadas,
ao curriculo implementado e as interac¢des estabelecidas entre professores e alunos”.

Seguidamente, é possivel ler a reflexdo que resultou das duas semanas de
observacao. Esta foi elaborada em par pedagdgico.

Reflexdo das semanas de observacédo (29 de setembro de 2015 a 8 de
outubro de 2015)

No decorrer das duas semanas de observacgdo, foi possivel recolher informacgdes
fulcrais para um bom desenvolvimento da Pratica Supervisionada.

Desde cedo percebemos que a turma era um pouco complicada, isto €, as criangas
eram, por vezes, mal-educadas, mostrando-se ainda muito imaturos e pouco
auténomos. No entanto, ao fim duas semanas conseguimos perceber que alteraram
alguns desses comportamentos, uma vez que a professora foi alertando a turma para
os comportamentos menos adequados.

Na primeira semana, os alunos pouco contactaram connosco apesar de o0s
apoiarmos em muitas atividades. Estivemos sempre em movimento na sala, prestando
ajuda a turma e a professora. O pouco contacto deveu-se essencialmente ao facto de
serem, ainda, crian¢as com pouca capacidade de relacionamento entre si e com outras
pessoas. Foi, no entanto, possivel observar que apesar de ndo darem muita ateng¢ao a
nossa presenca, sempre que podiam testavam a nossa autoridade sobre eles.

Nas semanas de observacao foram realizadas atividades com intuito de desenvolver
a consciéncia da palavra, silabica e fonémica. Assim, foram lecionados os seguintes
conteudos: letra i, som do i, divisdo silabica de palavras com a letra i, a direita e a
esquerda, linhas abertas e linhas fechadas, pontos alinhados e ndo-alinhados.

Em meados da segunda semana, os alunos ja estavam habituados a nossa presenca
na sala. Também notamos que o comportamento deles progrediu positivamente,
contudo ainda tinham atitudes semelhantes as que tinham no Jardim-de Infancia.

1.3.2.Pratica Supervisionada: descricdo das atividades e reflexdo da pratica

Como é possivel observar na tabela 11, ou seja, na organizacdo da Pratica
Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino Basico, foram realizadas duas semanas de
implementagao em par pedagdgico. Estas revelaram-se muito importantes, na medida
em que o facto de o trabalho desenvolvido antes, durante e depois da implementagao
ter sido realizado em grupo ajudou nos progressos de ambos os elementos, diminuindo
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a ansiedade e aumentando o apoio mutuo entre o grupo. Como estratégia, optamos por
dividir tarefas, sendo que cada aluna lecionou em especifico uma area curricular,
permitindo assim que, tanto a professora cooperante quanto a propria aluna
entendessem as suas fragilidades na drea em causa.

Relativamente ao trabalho das semanas individuais, a professora cooperante
entregava os conteudos a lecionar com uma semana de antecedéncia. Tal facto permitia
que a construcdo das unidades didaticas fosse acompanhada, sendo assim mais facil
identificar possiveis erros e melhorar algumas estratégias.

No que respeita aos guides de atividades, correspondentes as semanas de
implementacdo, serdo aqui expostos de uma forma mais breve. No anexo C podera ser
analisada uma planificacao detalhada, que incluimos a titulo de exemplo. No corpo do
texto, as atividades serdo apresentadas de forma mais sintética para ndo tornar este
relatdério demasiado extenso.

Antes da apresentacao de cada guido de atividades, poder-se-a ler um pequeno
excerto onde serdo referidos elementos como o (s) tema (s) integrador (es) da semana,
os dias de implementacdo e ainda o nome da unidade didatica. Apds o esquema de
guido de atividades estara presente uma pequena reflexdo sobre a semana, dando a
conhecer os pontos fortes e os pontos fracos.

E relevante salientar que durante toda a Pratica Supervisionada no 12 Ciclo do
Ensino Basico os livros foram sempre utilizados como elemento integrador, visto que
a turma se motivava bastante com esse elemento, e também porque através destes era
possivel abordar diversos temas. Segundo Pais (2010, p.7) o elemento integrador
caracteriza-se por:

Ser a base motivacional, preparando a aten¢do do aluno; permitir a ativagdo do
conhecimento prévio e a verificacdo dos pré-requisitos subjacentes a uma determinada
aprendizagem; estimular a comunicagdo multilateral; desencadear a coeréncia tematica e
a coesdo metodoldgica no interior dos percursos de ensino e aprendizagem e da prépria
unidade.

De seguida, serdo apresentados os guides de atividades realizados durante as varias
semanas de pratica, tanto em par pedagégico como individual.

Guiao de atividades da 1* semana de Pratica (1* semana em par pedagégico)

A primeira semana de implementacdo decorreu, como ja foi referido, em par
pedagogico durante os dias 13, 14 e 15 de outubro de 2015. A unidade didatica foi
designada de “Vamos fazer amigos na escola!”, tendo como elemento integrador o livro
Um Livro, de Hervét Tullet. Como contetidos aborddmos o fonema e grafema O, as inter-
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relacdo entre os espacos da escola, a formagdo de conjuntos, os pictogramas e os
graficos de pontos.

Tabela 12 - Atividades da semana de 21 a 23 de outubro de 2015

ROTEIRO DOS PERCURSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
Guiao de aula

terca-feira 13/10/2015

- Leitura e explorac¢ao do livro Um Livro.

- Realizagdo de exercicios no ambito da

consciéncia fonolégica e da consciéncia

silabica.

- Segmentacado silabica e identificacao do

som [2] para desenvolver a consciéncia
Atividades planeadas fonémica.
- Realizacdo de exercicios da pagina 26 do
manual de Matematica, abordando a

formacgao de conjuntos.

- Realiza¢do de exercicios do manual de
Estudo do Meio, abordando o tema a
Escola e os seus espacos.

quarta-feira 14/10/2015
- Produgdo de um grafico de pontos.

- Realizacdo de exercicios no ambito da

Atividades planeadas consciéncia fonémica - O som [0]

- Jogo dramadtico “acompanhando o
amigo”, com intuito de desenvolver a
Inter-relacao pessoal e social.

quinta-feira 15/10/2015
- Elaboragao de um pictograma.

- Realizag¢do da ficha de trabalho - O

grafismo da letra O.
Atividades planeadas
- Jogo dramatico “acompanhando o

amigo”, com intuito de desenvolver a
Inter-relacdo pessoal e social, com uma
regra acrescida.
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Finalizada a primeira semana de implementagdo, tivemos consciéncia que havia
alguns aspetos a ter em conta. Nao so6 as atividades, mas também a nossa postura em
frente a turma, bem como o a-vontade e a ligacdo que comeg¢amos a criar com o grupo,
nunca esquecendo que a forma como colocamos a voz é um dos aspetos mais
importantes. Também sentimos alguma dificuldade em transmitir os contetidos
quando os alunos se encontravam mais agitados.

Pensamos que, apesar de estarmos um pouco nervosas, nos sentimos bem no papel
de professoras, visto que o facto de a semana ser em par pedagdgico nos dava vantagem
pelo apoio mutuo prestado uma a outra. No nosso entender conseguimos atingir os
objetivos de forma correta e os alunos compreenderam os contetidos abordados.

Guiao de atividades da 2* semana de Pratica (1® semana individual)

A primeira semana de implementacdo de forma individual decorreu, como ja foi
referido, durante os dias 27, 28 e 29 de outubro de 2015. A unidade didatica foi
designada de “A descoberta dos animais!”, tendo como elemento integrador o livro
Todos no Sofd, de Luisa Ducla Soares. Como contelddos abordamos o fonema e grafema
A, o revestimento dos animais e o seu ambiente natural, as contagens até 9 objetos e os
numeros naturais até 9.

Tabela 13 - Atividades da semana de 27 a 29 de outubro de 2015

ROTEIRO DOS PERCURSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
Guiao de aula

terca-feira 27/10/2015
- Ida a biblioteca da Escola Afonso de
Paiva.
-Leitura e exploracdo do livro Todos no
Sofad.
20 20 e LG R - Realizacao do guido de leitura Todos no
Sofa.
- Realizagdo do exercicio de identificacao

da saida das personagens do sofa.
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- Realizagdo do guido do aluno de
Portugués, abordando a letra “a”
minuscula e maidscula.

- Realizacdo de Realizacdo de exercicios
no ambito da consciéncia fonoldgica
(sons [e] e [a]) e da consciéncia silabica.

- Realizagdo do guido do aluno de

Matematica, abordando os nimeros 6 e

7.

quarta-feira 28/10/2015

- Realizagdo do guido do aluno de

Portugués, abordando a letra “a”

minuscula e maiuscula.

- Realizacdo de Realizacdo de exercicios

no ambito da consciéncia fonolégica

(sons [e] e [a]) e da consciéncia silabica.
Atividades planeadas - Realizagdo do guido do aluno de

Matematica, abordando o nimero 8.

- Exploragdo das barras de Cuisenaire, de

forma a abordar os sinais maior e menor

e a ordem crescente e decrescente.

- Dobragens sucessivas numa folha de
papel A4 branca de forma a formar um
cao.

quinta-feira 29/10/2015
- Realizagdo do guido do aluno de

Portugués, abordando os ditongos ao, ai

e au.

-Segmentacdo silabica e identificacdo dos
Atividades planeadas ditongos ao, ai e au para desenvolver a

consciéncia fonémica.

- Realizacdo de Realizacdo de exercicios

no ambito da consciéncia fonoldgica

(sons [e] e [a]) e da consciéncia silabica.
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- Realizagdo do guido do aluno de
Matematica, e dos exercicios propostos
no Manual nas paginas 88 e 89
abordando o numero 9, os sinais de
maior e menor e a ordem crescente e
decrescente.

- Dobragens sucessivas numa folha de
papel A4 branca de forma a formar um
cao.

- Desenho do cendrio para o cdo

originario da dobragem da folha de

papel.

A semana decorreu de uma forma positiva apesar de nao ter sido possivel realizar

todas as atividades propostas. Tive plena consciéncia de que havia ainda varios pontos

a melhorar, ndo s6 em relacdo aos guides, como a postura a ter perante a turma e
também em relagdo a naturalidade com que encarava a mesma.

Como principal ponto a melhorar havia a referir a extensdo dos guides do aluno,

uma vez que era fundamental ter mais em atencao o ritmo de trabalho do grupo.

Guiao de atividades da 3* semana de Pratica (2* semana individual)

A segunda semana de implementacdo de forma individual decorreu, como ja foi
referido, durante os dias 10, 11 e 12 de novembro de 2015. A unidade didatica foi
designada de “Uma historia de dedos”, tendo como elemento integrador o livro Uma

historia de dedos, de Luisa Ducla Soares. Como contetidos abordamos os fonemas e

grafemas I, U,0,A,E, os ditongos ui, iu, oi, ou, ai, au, eu, ei ,a e Ge, as contagens até 9

objetos e numeros naturais até , os conjuntos vazios, os sinais de maior e menor, as

contagem crescente e decrescente a ordem crescente e decrescente e a adigdo.
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Tabela 14 - Atividades da semana de 10 a 12 de novembro de 2015

ROTEIRO DOS PERCURSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
Guiao de aula

terca-feira 10/11/2015

-Leitura e exploragdo do livro Uma
historia de dedos.
- Realizacdo de exercicio de associacao
das figuras a cada dedo.
- Realizacdo de exercicio no ambito da
consciéncia da palavra.
- Realizacdo de exercicio no ambito do
reconhecimento dos grafemas [a], [e], [i]
[o] e [u].
- Realizacdo de exercicio no ambito da
consciéncia fonémica - o som [i]
- Identificacdo das vogais na tabela.
- Realizacdo de exercicio no ambito da
consciéncia silabica.
- Desenha anéis nos dedos anelares de
forma a obter ordem crescente.
- Ordem decrescente através de estrelas.
- Completacdo de retas numéricas.
- Resolugdao de um problema através de
Tally Chart.
quarta-feira 11/11/2015
- Leitura da histéria UMA HISTORIA DE
DEDOS de Luisa Ducla Soares.
- Realizagdo de exercicio no ambito da
consciéncia da palavra.
- Crucigrama com as vogais.
- Realizacdo de exercicio no ambito da
consciéncia fonémica e das rimas.

Atividades planeadas

Atividades planeadas . ..
p - Utiliza os sinais <,> e = tendo em conta

as barras Cuisenaire.

- Composicao, decomposicdao e soma de
numeros.

- Adigdes com anéis.

- Resolu¢do de um problema matematico.
- Desenho do rosto humano.
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quinta-feira 12/11/2015

- Realizacdo de exercicio no ambito da
consciéncia da palavra.

- Realizacdo de exercicio no ambito da
consciéncia fonémica - o som do.

- Pinta palavras com os ditongos de
acordo com o cédigo apresentado.

- Liga as imagens aos ditongos.

- Realizacdo de exercicio no ambito da
consciéncia fonémica e das rimas.

Atividades planeadas

- Decomposi¢ao do algarismo 7.
- Resoluc¢do de problemas matematicos.
- Desenho do corpo humano.

Esta semana foi um pouco complexa, no sentido em que varios planos da unidade
didatica foram alterados por motivos alheios a planificacdo, tais como a presenca do
carpinteiro na sala de aula e o magusto da escola. Foi também uma unidade didatica de
dificil construgdo, visto que os contetidos foram concedidos um pouco tarde e também
porque a professora cooperante ndao pode dar tanta atenc¢do ao guido do aluno quanto
teria sido necessario.

Relativamente aos guides, considero que estavam contruidos de forma adequada
no que respeita a quantidade de tarefas. No entanto, na drea da matematica nao foi
possivel concretiza-las devido aos varios contratempos existentes ao longo da semana.

Guiao de atividades da 4* semana de Pratica (3% semana individual)

A terceira semana de implementacdo de forma individual decorreu, como ja foi
referido, durante os dias 24, 25 e 26 de novembro de 2015. A unidade didatica foi
designada de “Explorando o livro Tanto, Tanto!”, tendo como elemento integrador o
livro Tanto, Tanto!, de Trish Cooke. Como contetudos, abordamos o fonema e grafema
T, as contagens até 9 objetos e nimeros naturais até 9, os conjuntos vazios, os sinais de
maior e menor, a contagem crescente e decrescente, a ordem crescente e decrescente,
a adicao e as contagens de 2 em 2,de 3em 3,de4 em 4 e de 5 em 5.
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Tabela 15 - Atividades da semana de 24 a 26 de novembro de 2015

ROTEIRO DOS PERCURSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
Guiao de aula

terca-feira 24/11/2015

- Leitura e exploragdao do livro Tanto,
Tanto!

- Audicao e exploragdo de um excerto da
histdria Tanto tanto!

- Exercicios no ambito da consciéncia da
palavra e consciéncia fonémica.

- Realizacdo de exercicio no ambito da
consciéncia fonémica e das rimas.

- Adicdes e pintura de partes de um
tapete.

- Completa as expressoes de acordo com
os sinais “<”, “>” e “ =" utilizando as barras
de Cuisenaire.

- Ordenacgdo por ordem crescente.

- Resolu¢do de um problema matematico.
- Desenho de um tapete através da
decomposicao do niimero 9.

- Decomposicao do nimero 7 e 4.
quarta-feira 25/11/2015

- Audicao e exploragdo de um excerto da
histdria Tanto tanto!

- Exercicios no ambito da consciéncia da
palavra e consciéncia fonémica.

- Realizacdo de exercicio no ambito da
consciéncia fonémica e das rimas

- Contagens de 2 em 2 e de 3 em 3.

- Completa as expressdes de acordo com
os sinais “<”, “>" e “ =".

- Resolugdo de um problema matematico.

Atividades planeadas

Atividades planeadas

-Decomposicado do algarismo 5.
- Jogo do bingo das onomatopeias.

quinta-feira 26/11/2015

- Audicao e exploragdo de um excerto da
histéria Tanto, Tanto!

- Exercicios no ambito da consciéncia da
palavra e consciéncia fonémica.

Atividades planeadas
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- Exercicios no ambito da consciéncia
silabica e da frase.

- Completa a sequéncia do colar da Nana.
- Decomposicdao dos algarismos 3 e 6
através de esquema em arvore.

- Resolucdo de um problema matematico.
- Completa as somas.

- Jogo do bingo das onomatopeias.

Os alunos manifestaram um interesse particular pela audicdo de sons, ficaram
entusiasmadissimos com este género de exercicio e revelaram extrema atencdo ao
resolverem o exercicio corretamente.

De uma forma geral, verificamos que a unidade didatica estava bem desenvolvida.

Guiao de atividades da 5* semana de Pratica (4* semana individual)

A terceira semana de implementacdao de forma individual decorreu, como ja foi
referido, durante os dias 9 e 10 de dezembro de 2015. A unidade didatica foi designada
de “Avaliacao do 12 periodo”, tendo como elemento integrador o livro A ovelhinha que
veio para o jantar, de Steve Smallman & Joelle Dreidemy. Esta foi uma unidade didatica
um pouco diferente das restantes, uma vez que foi durante esta semana que os alunos
realizaram as provas de avaliacdo do 12 periodo. Assim, nesta semana ndo foram
lecionados novos conteudos nem revistos conteddos lecionados previamente.

Tabela 16 - Atividades da semana de 9 e 10 de dezembro de 2015

ROTEIRO DOS PERCURSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
Guiao de aula

quarta-feira 9/12/2015
- Audicdo e visionamento do video com a
histoéria do livro A ovelhinhas que veio para
o jantar.
-Realizacdo da prova de Avaliacdo de
Compreensdo Oral.

Atividades planeadas - Realizacao da prova escrita de avaliagdo

de Portugués.
- Organizagao dos dossiés com os trabalhos
do 12 periodo.
- Pintura da capa da Prova Global de
Avaliacdo de Portugués.

quinta-feira 10/12/2015
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-Realizacdo da Prova de Avaliacio de

Matematica.

- Jogo de perguntas de Estudo do Meio.
Atividades planeadas - Organizacgao dos dossiés com os trabalhos

do 12 periodo.

- Dobragens de forma a formar um Pai

Natal.

A planificacdo desta semana foi apenas pensada para dois dias da semana, sendo
que dia 8, terca-feira, foi feriado nacional.

Na quarta-feira, os alunos realizaram a prova de avaliacdo da area do Portugués,
tanto a parte de compreensao do oral como da leitura e escrita. Para a realizacdo da
mesma, foi escolhida a historia A ovelhinha que veio para o jantar, de Steve Smallman
& Joelle Dreidemy. Esta histéria foi mostrada através de um video e este foi
reproduzido duas vezes para que os alunos pudessem reter mais informacgao.

A avaliagdo é ainda uma questao bastante complexa do ponto de vista dos alunos
desta turma e, por isso, ndo encaram ainda a prova como um assunto sério. Quanto a
mim, como professora orientadora da prova, senti-me um pouco nervosa, pois por ser
a primeira vez tive receio de ndo me fazer entender e que isso prejudicasse os alunos.

Nessa tarde, os alunos foram ensinados sobre como arquivar os seus trabalhos do
periodo num dossié. Foi notéria a dificuldade de muitos alunos, mostrando ainda nao
ter desenvolvimento da motricidade fina suficiente, pois muitas vezes nao
conseguiram colocar as folhas, outras vezes colocavam apenas de um lado e outras nem
colocavam parte nenhuma da folha nas argolas. Este trabalho foi realizado para que os
alunos consolidem a sua capacidade organizativa e também a sua motricidade fina e a
coordenacdo Oculo-manual. Esta consolidacdo ajudara os alunos no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita.

No dia de quinta-feira, os alunos realizaram a ficha de avaliacdo de Matematica. As
questdes da prova foram lidas pelo menos duas vezes cada uma, no entanto, os alunos
mostraram-se mais desconcentrados.

Como o arquivamento dos trabalhos foi concluido no dia anterior e os alunos
ficaram bastante tensos apés a resolucao da prova, no restante periodo da manha os
alunos coloriram os desenhos da ficha de avaliagdo e a capa da mesma, ja que esta é
uma atividade que relaxa bastante os alunos.

Ao iniciar a tarde, os alunos jogaram ao jogo de perguntas de Estudo do Meio, de
forma a reverem os contetidos que sairiam na prova de avaliacdo de Estudo do Meio.
Mostraram-se entusiasmados por aprenderem ou relembrarem de uma forma mais
ludica e divertida.
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Para terminar a semana, realizaram a capa das fichas de avaliacdo do 12 periodo.
Nesta fizeram um Pai Natal com dobragens. Pensei que a atividade seria relativamente
acessivel para os alunos da turma, no entanto, mostraram muitas dificuldades durante
todo o processo, sendo necessario auxilio por parte da professora cooperante, pela
minha parte e também da colega de estagio.

Guiao de atividades da 6* semana de Pratica (2* semana em par pedagégico)

A segunda semana de implementacdo em par pedagogico decorreu, como ja foi
referido, durante os dias 15, 16 e 17 de dezembro de 2015. A unidade didatica foi
designada de “Um sonho de neve”, tendo como elemento integrador o livro O sonho de
neve, de Eric Carle. Como conteidos abordamos o fonema e grafema L, os graficos de
pontos, as tabelas Tally Charts, as contagens até 10, os numeros naturais até 10, a
dezena e a adicdo com numero até 10.

Tabela 17 - Atividades de 15 a 17 de dezembro de 2015

ROTEIRO DOS PERCURSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
Guiao de aula

terca-feira 15/12/2015

- Leitura e exploracdo do livro Sonho de
neve.

Realizacdo de exercicios de exploracao
relacionados com o livro Sonho de Neve
de Eric Carle.

-Realizacdo de exercicio no ambito da
consciéncia da frase, da palavra e da
consciéncia fonémica - o som [1].
-Realizacao do grafismo da letra “, L”.
-Leitura de palavras e Identificacdo das
silabas la, le, 1j, lo, lu.

-Realizacdo de exercicios no ambito da
matematica: Resolu¢do de um problema
matematico, agrupamento de parcelas e
adicodes.

Atividades planeadas

quarta-feira 16/12/2015

- Realizacdo de exercicios no ambito de
portugués: Leitura escrita de palavras e
frases, identificacdo da silaba ténica e
formacgao de palavras.

Atividades planeadas
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-Resolucdo de exercicios no ambito de
matematica: resolucdo de problemas
matematicos e decomposi¢cdo do nimero
10.

- Atividade Plastica relacionada com o
livro Sonho de Neve.

quinta-feira 17/12/2015

- Elaboragao de um Postal de Natal;
- Atividades relacionadas com a festa de

Atividades planeadas Natal na Escola Afonso de Paiva.

Esta foi a altima semana de implementagdo em grupo e a ultima semana de aulas de
2015.

Ao longo da Pratica pudemos verificar que o Guido de Leitura é uma excelente
estratégia para trabalhar a compreensao oral, podendo assim explorar o contetido da
historia lida.

Quanto a atividade de antecipacdo, esta consistia em desenhar animais, consoante
a forma que aparecia no livro utilizado como elemento integrador. Contudo tivemos de
escrever sempre que animal eles tinham desenhado para que ndo nos induzissem em
erro quando se passasse a confirmacdo de que animal seria. Houve também alguns
alunos que mostraram medo de errar, por isso tivemos que alertar a turma que nao
haveria problema uma vez que esta atividade era apenas para eles trabalharem a
capacidade de antecipacdo do conteudo.

As dificuldades que ainda se detetavam na turma diziam respeito a leitura de
palavras e ao ndo cumprimento das regras de participacdo na sala de aula.

Guiao de atividades da 7* semana de Pratica (5* semana individual)

A quinta semana de implementacao de trabalho individual decorreu, como ja foi
referido, durante os dias 12, 13 e 14 de janeiro de 2016. A unidade didatica foi
designada de “Explorando o livro O Dia em que os ldpis desistiram”, tendo como
elemento integrador o livro O Dia em que os Idpis desistiram, de Drew Daywalt. Como
contetidos aborddmos o fonema e grafema D, a identificagdo de palavras numa frase,
asrimas, a legendagem de imagens, a escrita de frases simples e as figuras geométricas
e as suas caracteristicas, tais como; as partes planas e ndo planas, os segmentos de reta,
as linhas verticais e horizontais, os vértices e os lados.

53



Vanessa Alexandra Martins Caetano

Tabela 18 - Atividades da semana de 12 a 14 de janeiro de 2016

ROTEIRO DOS PERCURSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Guiao de aula

terca-feira 12/01/2016

Atividades planeadas

- Leitura e explorac¢do do livro O Dia em
que os ldpis desistiram.
- Realizacdo de exercicios de exploracao

relacionados com o livro O Dia em que os
Ldpis Desistiram.

- Realizagdo de exercicios no ambito da
consciéncia da palavra e da consciéncia
fonémica.

- Realizacdo do grafismo da letra “d, D”.

- Realizagdo de exercicio no ambito da
consciéncia fonémica - o som [d].

- Leitura de Palavras e escrita de frases.

- Resolucdo de problemas matematicos.

- Categorizagao de objetos.

quarta-feira 13/01/2016

Atividades planeadas

- Realizacdo de exercicios de exploracao
relacionados com o livro O Dia em que os
Lapis Desistiram.

- Leitura e escrita de palavras e frases

- Identificacdo de partes planas e ndo
planas

- Identificacdo e contagem de lados e
vértices

- Construgao de um cartaz com as cores.

quinta-feira 14/01/2016

Atividades planeadas

- Realizacdo de exercicios de exploracao
relacionados com o livro O Dia em que os
Ldpis Desistiram.

- Leitura das cartas dos Lapis.

- Leitura e escrita de palavras e frases.

- Sopa de letras.

- Identificacdo de linhas verticais e
horizontais e desenho de figuras
geométricas.

- Identificacdo e realizacdo de segmentos
de reta
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- Atividade experimental: O p6 de giz e o
azeite.

Esta foi a ultima semana de implementagcdao da Pratica Supervisionada. Como
elemento integrador desta dltima semana escolhi o livro O Dia em que os Ldpis
Desistiram, de Drew Daywalt. Este é um livro bastante interessante com ilustracdes
muito apelativas e diferentes.

Como estratégia para melhorar a leitura, os alunos foram orientados para lerem a
lista de palavras e, ap6s conseguirem ler dizerem-nas de forma individual. Foi possivel
verificar que estes alunos estdo ainda muito dependentes das imagens para
conseguirem ler a palavra. Este é um processo muito natural em alunos do 12 ciclo.

Relativamente a area da Matematica, foi introduzido o conteido de figuras
geomeétricas, onde os alunos categorizaram varias figuras obtidas por eles e associaram
objetos utilizados diariamente a figuras geométricas.

De uma forma geral, penso que a semana foi bastante produtiva, apesar das
distracdes constantes dos alunos, eles conseguiram adquirir quase todos os conteddos
previstos, sendo que nao foi possivel realizar tarefas relativas aos vértices e aos
segmentos de reta devido ao atraso na area do Portugués.

1.3.3.Reflexdo global da Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico

Terminada a Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico é fundamental
refletir sobre o trabalho realizado. Foi um periodo muito rico em aprendizagem e
duvidas sobre o melhor a fazer, mas o trabalho e o esfor¢o em equipa fizeram-nos
crescer pessoal e profissionalmente.

Pensando sobre as duas Praticas Supervisionadas realizadas durante o Mestrado,
ou seja, a de Pré-Escolar e a de 12 Ciclo do Ensino Basico, parece importante analisar
as diferencas entre elas, como a tipologia de atividades, a forma de abordar os
conteudos a lecionar e a gestdo do tempo e do espaco. No entanto, as duas foram
bastante enriquecedoras, tendo em conta que as criancas dos dois grupos eram de
faixas etdrias muito préxima, mas a forma de trabalhar muito diferente.

Apesar das dificuldades sentidas, esta pratica tornou-se uma experiéncia valiosa e
importante visto que contribuiu para uma melhoria significativa no nosso
profissionalismo e também ensinou a olhar para a educacao de uma forma diferente.
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Capitulo Ill - A investigacao
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1. Justificacdo e contextualizacao

Como referido na Introdugdo, esta investigacdo desenvolveu-se no dmbito do
Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico, na unidade
curricular de Pratica Supervisionada em Educacao Pré-Escolar.

A leitura de contos tradicionais €é, nos dias de hoje, fundamental para o
desenvolvimento das criancas. Devemos utilizar elementos que lhes despertem
interesse e que lhes abram a mentalidade para diversas situacdes. A literatura para
criancas e os contos tradicionais constituem um desses elementos, apresentam uma
diversidade de textos importante para a sua formacgao pessoal e social.

Contactando com contos tradicionais, as criangas projetam-se num mundo
imaginario onde situagdes inesperadas e pouco comuns podem acontecer.

Para Mateus (1997, p.52),

(...) os contos passaram a ter objectivos didacticos de ensinar as criangas a aprender o
codigo de civilidade da época, a obedecer incondicionalmente a autoridade paterna,
perceber as diferencas sociais e sexuais, os diferentes papéis na familia, em suma, eles
deviam de reforcar nas criangas o poder das classes superiores e ensinar maneiras de o
manter, eles reproduziam as relacoes de poder da classe dominante.

No entanto, consideramos que os contos tradicionais apresentam também outras
dimensdes e podem ser abordados de forma questionadora.

De entre a tipologia narrativa dos contos, é a dos contos tradicionais que
destacamos. Estes demonstram uma dimensao literaria e ludica que agrada as criangas.
Os contos tradicionais “Sdo narrativas facilmente reconheciveis; trata-se de histérias
simples, curtas, que apresentam personagens “tipo”, vivendo situa¢des “tipo”. Foram
encontrados motivos e tipos semelhantes em culturas diferentes em diversas regioes
do globo. “(Traga, 1992, p. 31).

Os contos tradicionais sao adequados para trabalhar diversas tematicas de entre as
quais a interculturalidade, tema em que incide esta investigacdo. A interculturalidade
é um processo de interacao entre as varias culturas. Favorece a integracdo destas de
forma mutua, permitindo assim uma relacdo baseada em valores como o respeito, a
diversidade e o enriquecimento cultural, a solidariedade, a compreensao, entre outros.

Escolhemos os contos “A Lareira” (Austria),” A Princesa de Nariz Empinado”
(Chipre) e “O negro” (Grécia) (Angelides e Panaou, 2012, pp. 38; 147;178) visto que
colocam as personagens em confronto com a diversidade.

Estes contos nem sempre apresentam solugdes positivas para resolver os
problemas que surgem. Assim, a abordagem pedagogica terd em vista problematizar
os comportamentos das personagens.
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A interculturalidade é um processo que mantém em construcdo a mentalidade, de
forma orientada, dos individuos das culturas envolvidas. Por isso, parte do respeito que
se deve ter em relacdo as outras culturas, colocando-as assim em pé de igualdade umas
para com as outras.

Para Ana Cotrim (1995, cit. por Morgado e Pires, 2010, p.65), a interculturalidade
baseia-se na “afirmagdo da possibilidade e valorizagcdo de um dialogo positivo entre as
crengas, culturas, identidades, grupos sociais que estdo numa permanente
transformacao”.

A escola tem um papel fundamental na transmissdo da educac¢do intercultural.
Contudo, atualmente, a escola é um dos principais palcos de confrontos entre as varias
culturas.

Fernand Ouellet (1991, cit. por Morgado e Pires, 2010, p.64) defende que a
educacdo intercultural, tanto em grupos maioritarios como minoritarios promove a
formacao sistematica que desenvolve alguns comportamentos, maior intercecao
comunicativa e também social, sentido de pertenca para a humanidade e competéncias
de compreensdo de varias culturas. Assim, podemos constatar que existem varias
concegdes sobre a educacdo intercultural e que esta deve ser trabalhada em varios
niveis de ensino, desde a educagdo pré-escolar até ao ensino superior.

2. Problema e questdes de investigacao

Para refletir sobre o desenvolvimento da educacdo intercultural das criangas
escolhemos explorar trés contos tradicionais que abordam confrontos de ideias e
comportamentos.

Nos dias de hoje fala-se bastante da importdncia do contacto com contos
tradicionais por parte das criancas, uma vez que estes podem contribuir para o seu
desenvolvimento, dado que apresentam situacdes de relagdes interpessoais muitas
vezes complexas e cujas solucdes podem e devem ser problematizadas, confrontando
a crianga com problematicas que surgem as pessoas em diversas épocas.

Ha, no entanto, bastantes divergéncias no que respeita ao beneficio da leitura de
contos tradicionais, visto que ha quem defenda que a fantasia dos contos tradicionais
é prejudicial ao desenvolvimento da crianga, mas ha também quem pense que desde
que a crianc¢a saiba distinguir o real do imaginario os contos sdo extremamente
positivos no seu desenvolvimento. Bastos (1999) refere que: “Fantasia e realidade, o
confronto entre o contetido “maravilhoso” e contetdo “real”, nos livros para criancas, tem-se

apresentado como uma questdo bastante discutida na problematica da literatura infantil.” (p.
27)
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Como futura educadora e depois do percurso feito na pratica da Educagao Pré-
Escolar, no mestrado, considero importantissima a leitura de contos tradicionais. Como
refere Diniz (1993):

(...) considero os contos mais do que um simples entretenimento. Eles aparecem como uma
das etapas e uma das formas que o pensamento humano encontrou no seu esfor¢o de
entender as coisas, desde as profundas e fundamentais até aos pequenos problemas do dia-
a-dia. S3o ainda formas particularmente felizes para contactar com o mundo da crianga,
fornecendo-lhe elementos uteis para estimular e alimentar a elaboragdo imaginativa das
experiéncias com que se vai defrontando no dia-a-dia (p.55).

A presenca de diferentes culturas num mesmo contexto é frequentemente um
problema da sociedade e que se repercute na educacao. Apesar da diversidade cultural,
frequentemente, fazer parte do dia-a-dia das criancas, visto que cada vez mais nas
escolas e jardins-de-infancia existem criangas de varias culturas, estas ainda nao
entendem bem as dificuldades que isso pode criar, pois ndo é um tema abordado
regularmente.

Assim, o problema que colocamos corresponde a possibilidade de desconstruir
estereotipos e ideias em relagdo a culturas e etnias diferentes (com manifestac¢oes, por
exemplo, ao nivel fisico, de comportamentos, crencas religiosas ou outras dimensodes
da vida social).

As questdes de investigacdo que colocamos sdo as seguintes:

e Ascriangas tém consciéncia de que a diferenca pode ser enriquecedora?
e Os contos tradicionais podem contribuir para essa consciéncia?
e 0O educador costuma fomentar atividades que promovam a interculturalidade?

Sendo que o objetivo principal desta investigacdo é promover a educagdao
intercultural e também sensibilizar as criancas para a diferenca existente nas
diferentes culturas que existem no mundo, decidimos fazé-lo através de contos
tradicionais.
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3. Enquadramento Teérico

3.1. A literatura infantil e os contos tradicionais

Para o desenvolvimento das criangas devemos utilizar elementos que lhes
despertem interesse e que lhes abram a mentalidade para diversas situacdes. A
literatura para criangas e os contos tradicionais constituem um desses elementos,
apresentando uma diversidade de textos importante para a formacdo pessoal e social
da criancga.

Consideramos que devemos abordar o conceito de literatura para a infancia, ja que
o enfoque da nossa investigacao, no que diz respeito a literatura, se centra em textos
cuja origem é tradicional, mas que, a partir do séc. XIX, foram “absorvidos” pela
literatura para a infancia. Esta pode ser definida através de varios conceitos. Pela
consulta do Dicionadrio Priberam da Lingua Portuguesa a palavra “Literatura” !
apresenta como significado, entre outros, “escritos narrativos, histéricos, criticos, de
eloquéncia, de fantasia, de poesia, etc.” Por sua vez, a palavra “Infantil”2, neste mesmo
dicionario significa “de crianca; préprio de crianga.”

Segundo Morgado e Pires (2010, p.40), “(...) a literatura infantil constitui a criagao
de um espaco cultural e educativo especifico de textos (escritos ou multimédia) para
criangas, rodeada de praticas culturais: de critica literaria, de interpretacdo dos textos,
de comentario das implicacdes ideoldgicas e politicas de textos, de definicdo do que
neles existe de moral, ética ou esteticamente préprio (ou improéprio) para criangas.”

Balga e Pires (2013, p.51) referenciam que:

Aliteratura, enquanto mecanismo de interpretagdo simboélica do mundo - o mais antigo de
todos, suscetivel de permitir-nos conhecer e rastrear toda a histéria da humanidade -,
permite, aos seus leitores, observar esse mundo com seguranga, interroga-lo e equacionar
alternativas.

Tal como diz Henriette Bicehonnier (1991, cit. Por Bastos, 1999, p.23)

O termo genérico “literatura para as criangas” recobre duas realidades contraditérias: o
mundo da literatura e o das criangas. Por literatura, entende-se geralmente escrita livre
inspirada, uma estratégia pessoal de autor, nao tendo a preocupagao de agradar a ninguém
em particular.

E nos livros de literatura infantil que os temas mais delicados sdo abordados de
forma ladica ou simbdlica. Tal facto permite uma melhor compreensao por parte das
criangas em relacao aos problemas mais complexos, pois estes sdo apresentados
através do mundo imaginario. Segundo Rodrigues (2012):

! Disponivel em https://www.priberam.pt/DLPO/literatura acedido a 10 de marco de 2016.
2 Disponivel em https://www.priberam.pt/DLPO/infantil acedido a 10 de marco de 2016.
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O conceito de Literatura Infantil é bastante discutido entre os estudiosos deste dominio.
Ha os que defendem que é o objeto escolhido pelo seu préprio leitor, outros dizem que é o
objeto de formacdo de um agente transformador da sociedade e, por fim, ha aqueles que
questionam o facto de existir uma Literatura Infantil e/ou de esta ser entendida como
menor. Este é, pois, um assunto delicado, pelo que compararemos diversos pareceres, a fim
de melhor alcangarmos a problematica em causa, para, a partir dai, sermos capazes de
formular o nosso préprio conceito de literatura (p.43).

Muitos dos textos de literatura infantil apresentam um mundo maravilhoso, mas
um pouco ilusdrio. Contudo, existem também textos que refletem situacdes reais e um
pouco mais dramadticas. Por estes motivos, as criancas, através dos contos e livros de
literatura infantil podem viver no imaginario, pensado que tudo existe. Tal como relata
Santos (2002, p.119) “Os contos tradicionais, ao colocarem os middos face as
realidades mais angustiantes da vida, como a morte dos pais, a velhice, o abandono,
etc., permite-lhes a gestdo frontal de tais problematicas, num contexto simples mas
altamente pedagégico.” Este facto mostra-se importante, visto que as criancas se
desenvolvem a nivel emocional, cognitivo e também a nivel de identificacdao pessoal, o
que lhes proporciona diferentes percecdes de resolucdo de problemas, bem como
desperta a curiosidade e a criatividade. Por isso, muitos contos tradicionais tém sido
incorporados em edi¢des de livros para criancas e por vezes adaptados por autores
contemporaneos para o publico infantil.

Assim, podemos afirmar que, embora existam diferentes perspetivas no que
respeita ao conceito de literatura infantil, todas elas nos falam a importancia da
qualidade do texto e da sua importancia para o desenvolvimento da crianca a diversos
niveis.

Ha muitos anos que existe o habito de contar histérias, independentemente da
cultura.Como cita Pires (2005, p. 48), é algo “intrinseco a transmissao de cultura, aliado
simultaneamente ao trabalho e ao lazer”. Os contos tradicionais sao manifestacoes
literarias com grande adesdo pelas criancas porque apelam ao sentido lidico. Traca
(1992, p.31) afirma que os contos tradicionais “Sao narrativas facilmente
reconheciveis; trata-se de historias simples, curtas, que apresentam personagens
“tipo”, vivendo situag¢des “tipo”. Foram encontrados motivos e tipos semelhantes em
culturas diferentes em diversas regides do globo.”

Maria Luisa Castro Soares (2003) defende que “o conto tradicional pertence (...) a
um conjunto de «géneros literdrios» que tém em comum o facto de, pelo menos na sua
origem, terem sido transmitidos oralmente” (p.5)

Os contos tradicionais tiveram origem no povo e sdao contados de geracdo em
geracdo através da tradi¢cdo de transmissdo oral, sendo que ao longo dos anos foram
assumindo algumas versdes diferentes, dependendo das adapta¢des do contador. Estes
comecaram a ser recolhidos através da escrita para fazer parte do patriménio local,
bem como tornarem-se um género literario dedicado as crian¢as. Tém como principal
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funcdo transmitir mensagens importantes a sociedade e por isso a sua estrutura é
simples para que a sua compreensao seja facilitada.

Uma vez que os contos tradicionais passaram a ter importancia nas aprendizagens
das criancas, nos ultimos anos tém sido sobretudo divulgados contos que abordam
conceitos como por exemplo a diferencga de culturas, aproximando-se assim de algumas
situagdes que vivemos na nossa sociedade.

Devido ao desenvolvimento das politicas educativas e a evolu¢do das mentalidades
dos pais e educadores, os contos tradicionais tornaram-se ainda mais importantes,
uma vez que foram descobertas as suas potencialidades. Segundo Diniz (1993, p.55) os
contos infantis sdo necessarios para o desenvolvimento das criancas.

Eles aparecem como uma das etapas e uma das formas que o pensamento humano
encontrou no seu esforco de entender as coisas, desde as mais particularmente felizes para
contactar com o mundo da crianga, fornecendo-lhe elementos tteis para estimular e
alimentar a elaborag¢do imaginativa das experiéncias com que se vai defrontando no dia-a-
dia.

Podemos, assim, afirmar que os contos tradicionais sdo fundamentais para um
maior desenvolvimento, tanto cognitivo, como emocional e até mesmo social das
criangas pois, tal como afirma Bettelheim (1998, p. 34), os contos “(...) orientam a
crianc¢a no sentido de descobrir a sua identidade e vocagdo e sugerem também quais as
necessarias experiéncias para melhor desenvolver o seu carater”.

3.2. As criancas de idade pré-escolar e os contos tradicionais

E durante o estddio pré-operacional (entre os dois anos e os sete anos), mais
propriamente no subperiodo intuitivo, que as criancas desenvolvem a imaginagdo e a
capacidade de atribuir simbolos a tudo o que veem. Assim, é nesta altura que a crianga
consegue comecar a distinguir a realidade do que é imaginario.

Assim, Piaget (cit. por Barros, 1999, p.35) defende que:

O estadio pré-operacional (dos 2 aos 7 anos: caracteriza-se pela aparicdo da fungio
simbélica, que se organiza paralelamente a aquisicdo da linguagem. Este facto permite
actuar sobre as coisas, ndo s6 materialmente, mas também interiorizando os esquemas de
accdo em representacdes e realizando imitacdes diferidas. Assim, a crianga consegue
reconstruir aquisicoes anteriores, elaborar os dados que lhe chegam através dos sentidos
e categorizar a realidade.

Piaget (1926, pp.125 e 126) define também que neste estadio se enquadram
criangas que, dentro da faixa etdria apontada, conseguem categorizar a realidade,
muitas vezes mediada por jogos simbdlicos.
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Normalmente, todas as criancas gostam bastante de livros e Marques e Borges
(2012, p.83) afirmam que “Os livros para a infancia veiculam, como sabemos, visdes do
mundo e é fundamentalmente com recurso ao livro e, em particular, a imagem nele
contida que se propicia as criancas, quer em casa quer nos jardins de infancia, os
primeiros contactos com a alteridade.” Os contos tradicionais sdo também muito
interessantes do ponto de vista das criancas, visto que nessa faixa etaria existe um
especial interesse pela audicdo de histérias de todos os géneros. Estes momentos sdo
para as criangas um momento de conforto, uma vez que, geralmente, é partilhado com
as pessoas que lhes sdo mais queridas. Como Rodari (2006, p. 162) afirma, “(...) a
histéria para a crianca é um instrumento ideal para reter consigo o adulto.”

Na educagdo pré-escolar, esta bastante presente a “hora do conto”. Este é sempre
um momento bastante “rico”, uma vez que é nesta altura do dia que as criancas dao
abertura a sua imaginacao e a sua fantasia, sendo que é neste espaco que existe
harmonia, afeto e socializa¢do, de forma a que o desenvolvimento integral da crianga
seja concretizado. E entdo notdria a importancia dos contos na educagio pré-escolar,
uma vez que estes constituem um elemento rico a nivel de oportunidades de
abordagens e de aprendizagens a todos os niveis. Georges Jean (1981, p.201, cit. por
Barros, 1999, p. 74) afirma que:

Os contos, o maravilhoso agradam, divertem, “ddo a ver”, instruem em todos os sentidos
destas palavras e, se é necessario saber ouvi-los e sabem dizé-los, reconhecamos também
que eles abrem igualmente “as veredas e as estradas” da leitura literaria, muito simples.

Para que todas as aprendizagens sejam realizadas é fundamental o trabalho do
educador, neste caso, quase sempre como contador de histérias. Este tem um papel
extremamente relevante e por isso deve promover dentro da sua sala de atividades um
ambiente de afeto, respeito, rico em estimulos, sereno e com um bom crescimento e
desenvolvimento a nivel pessoal, social, emocional e intelectual.

3.3. Conceito de cultura

Antes de referir o conceito de interculturalidade é fundamental abordar o conceito
de cultura, o qual é complexo e dificil de definir.

Segundo Silva (2008, p.45), o conceito de cultura deriva do latim “(cultura,ae -
cultura do espirito - em sentido figurado), a palavra cultura tem sido frequentemente
usada para designar o trabalho da “natureza”, externa e interna ao homem.”

Assim, a Infopédia dicionarios Porto Editora3® afirma “da-se ao nome feminino
cultura um “conjunto de costumes, de instituicdes e de obras que constituem a heranc¢a

3 Disponivel em http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/cultura acedido a 22 de

fevereiro de 2016
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de uma comunidade ou grupo de comunidades”. A Infopédia dicionarios Porto Editora
também designa de cultura o “sistema complexo de cddigos e padrdes partilhados por
uma sociedade ou um grupo social e que se manifesta nas normas, crencas, valores,
criagOes e institui¢cdes que fazem parte da vida individual e coletiva dessa sociedade ou
grupo.”

No entanto, existem outras defini¢cdes para o termo cultura. Algumas consideram
que o conceito de “cultura” substitui o de civilizacdo. Para Edward Tylor no século XIX,
«Cultura (...) é aquele todo complexo que inclui conhecimento, crenca, arte, moral,
direito, costume e outras capacidades e habitos adquiridos pelo homem como membro
da sociedade» (Horton e Hunt, 1981, p. 40). Podemos entender desta definicdo que
designamos de cultura tudo o que é socialmente partilhado e aprendido, tendo em
conta os bens ndo materiais como a linguagem, as ideias, as crengas e outros, e também
os bens materiais como os trajes, a alimentacao, entre outros.

E, entio, possivel, verificar que o conceito de cultura nao é linear. No entanto,
podemos afirmar que é a base para qualquer sociedade, visto que é através desta que
a mesma se desenvolve a varios niveis, tais como: transmissao de saberes, tradi¢oes e
usos, desenvolvimento da linguagem e expressoes verbais, vestuario, alimentacao, leis,
heranga, historia, tecnologia.

E de salientar que a cultura de cada sociedade se expressa através da postura dos
individuos da mesma, das escolhas e dos comportamentos. Todavia, devemos ter em
atencdo que todas as sociedades estdo em constante mudanga, e, por isso, ha autores
que defendem que as culturas também se modificam, consoante a sociedade. Tal como
defende Pereiro (2006, p.17,18):

[...] A mudanga cultural é o aspecto dinamico da cultura, o “panta rei” (tudo se move, tudo
se muda) dos gregos. E inquestionavel que nenhuma cultura é totalmente estatica e de que
a cultura constroi-se através de processos sociais. As culturas podem intercambiar tragos
mediante o empréstimo ou a difusdo. (...) A aculturagdo é outro mecanismo de mudanca
que consiste no contacto e intercambio entre duas ou mais culturas. (...) A globalizagao é
outro motivo de mudanga, pois vincula as pessoas de todas as partes do mundo através dos
meios de comunicagéo [...].

Pereiro (2006, p.20-21) afirma ainda:

[...] Um aspecto importante da mudan¢a cultural é a mesticagem, os sincretismos e
hibridismos. (...) A preocupacdo pela mudanca sociocultural é muito antiga. J4 na Grécia
Classica face a ideia de Parménides, que afirmava que o mundo é estatico e organizado,
Heraclito defendeu a ideia de que o mundo estd em permanente mudanga, que tudo flui e
nada fica (...).
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3.4. Do multicuralismo a interculturalidade

Uma das principais marcas das sociedades contemporaneas diz respeito a
heterogeneidade étnica e cultural. Esta refere-se a um fenémeno politico e social ligado
aos elevados movimentos migratérios, ao desenvolvimento tecnolégico e cientifico e a
globalizacao.

Sempre existiram sociedades multiculturais, no entanto, atualmente, estas
dindmicas sociais acentuaram-se.

Muito se tem falado sobre a existéncia de minorias culturais no seio das grandes
sociedades, o que tem originado varios debates sobre o multiculturalismo. Para Hall
(2003, p.52), o conceito de multiculturalismo € indissociavel do conceito multicultural,
afirmando que:

Multicultural é um termo qualitativo. Descreve as caracteristicas sociais e os problemas de
governabilidade apresentados por qualquer sociedade na qual diferentes comunidades
culturais convivem a tentam construir uma vida em comum, ao mesmo tempo que retém
algo da sua identidade “original”. Em contrapartida, o termo multiculturalismo é
substantivo. Refere-se as estratégias e politicas adoptadas para governar ou administrar
problemas de diversidade e multiplicidade gerados pelas sociedades multiculturais. (...)
ndo representa um estado de coisas alcangado. Descreve processos e estratégias politicas
sempre inacabados.

Ja Miriam Hernandez-Reyna (2007, cit. Por Morgado e Pires, 2010, p.60)

(...) clarifica os conceitos propondo que o multiculturalismo sera o fenémeno de existéncia
e convivéncia de varios grupos culturais num mesmo territério, podendo ser sinénimo de
pluri-culturalidade. O multiculturalismo expressa um modelo de sociedade multicultural
que pode servir de exemplo politico para lidar com a diversidade ou um projecto de
regulacdo de convivéncia entre grupos culturais de uma sociedade.

O multiculturalismo assumiu duas acec¢bes, uma de tematizacdo tedrica do
fendmeno da interculturalidade e outra ligada a um projeto politico de relagdo entre as
diversas comunidades em espac¢os assinalados como multiculturais. O conceito de
multiculturalismo foi-se, portanto, desenvolvendo e evoluindo, passando por varias
fases, chegando ao interculturalismo.

Por seu lado, o interculturalismo “é sinénimo de reconhecimento do pluralismo
cultural, quer dizer, simultaneamente da afirmagdo de cada cultura, considerada na sua
identidade prépria e na sua abertura as outras a fim de estabelecer com elas relacées
de complementaridade” (Hannou, 1987, p.85, citado por Barbosa, 1996, p.23).

Peres (2000, p.161) designa o interculturalismo como “um projecto, um desejo, uma
hipotese, uma perspectiva, um trabalho de longo alcance a retomar sem cessar, um
engajamento ético, um ideal”; sendo axiomatico, admite o didlogo entre as varias
culturas, apresenta ideologias uma vez que assenta na ética e nas convicgdes.
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O multiculturalismo é associado aos protestos dos grupos minoritarios que se
defendem da discriminacao e lutam pelos seus direitos, exigindo protec¢do por parte da
lei. Apesar de este movimento poder despertar atitudes de xenofobia, racismo,
indiferenca e desprezo, o seu principal objetivo é mudar e enriquecer as mentalidades,
fazendo com que todas as culturas paregam importantes.

Nesta acecdo, o multiculturalismo, a nivel da educagdo, estd associado a ideia de
ensino/aprendizagem sem preconceitos raciais, culturais e sociais, fazendo com que
todos se respeitem baseando-se na promoc¢do da diversidade cultural. Apesar de
algumas semelhancgas, o interculturalismo distingue-se do multiculturalismo em varios
aspetos como esclarece a Organisation for Economic Co-operation and Development
(1989, p. 34)

é por sua vez mais axiomatico - o didlogo entre culturas é possivel, a abertura a diferentes
culturas é, por principio, a melhor perspectiva politica moral e pedagogicamente - é mais
ideoldgico, pois situa-se sobre o terreno da ética e das convicgdes. O interculturalismo
aparece como uma projecto, um desejo, uma hipodtese, um perspectiva, um trabalho de
longo alcance a retomar sem cessar, um engajamento ético, um ideal. Apresenta um avango
em relacdo ao multiculturalismo, vai mais além da simples coexisténcia entre culturas
diferentes, sem para tanto empreender a sua fusdo num modelo comum (“melting - pot”)
impregnado de um novo contrato social.

E fundamental, assim, distinguir os conceitos de multiculturalidade e
interculturalidade, uma vez que, muitas vezes, sdo erradamente utilizados com o
mesmo sentido.

Referenciando Morgado e Pires (2010, p.60):

Abdallah - Pretceille (cit in Oliveira e Costa Lacerda, 2007: 13) distingue dois conceitos a
partir dos prefixos ao termo “cultura”: “inter” designa a vontade de inclusdo e de
interseccdo de duas ou mais culturas num mesmo espaco-tempo; enquanto o prefixo
“multi” designaria um espago-tempo com multiplas culturas em presenc¢a umas das outras,
mantendo entre si uma estratificacdo e hierarquia que nao facilitariam a interaccao.

A interculturalidade foi definida pela Recomendagdo da Conferéncia Internacional
da Educagdo, realizada em Genebra no més de setembro de 1992 como, “o
conhecimento e a apreciacdo de diferentes culturas e o estabelecimento de relacdes de
trocas positivas e de enriquecimento mutuo entre os elementos das diversas culturas,
tanto no interior de um pais como do mundo” (Conselho da Europa, 1994, p.8, cit. por
Leite, 2002, p.144). Silva (2008, p.37), segue o mesmo raciocinio, afirmando que “a
interculturalidade expressa o contacto entre culturas numa sociedade multicultural,
isto é, numa sociedade caracterizada pela presenca de grupos étnicos e culturais

diferentes.”

Existem diversos autores que contribuem para o alargamento e compreensao da
multiculturalidade e das suas necessidades, de forma a promover a mesma. Kymlicka
(2004, p.19, cit. Por Morgado e Pires, 2010, p.62) afirma que “(...) ndo se pode olhar
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para os grupos minoritarios de forma homogénea, nem ignorar que as suas formas de
diferenca em relagdo aos grupos dominantes radicam em condi¢des sociais
diferenciadas e em projetos politicos diversos.”

O conceito de interculturalidade surge mais ligado a escola e ao espac¢o educativo,
assumindo a dimensdo de educacdo intercultural. Este é um processo onde se vai
organizando e contruindo uma mentalidade, orientada pela compreensiao e
solidariedade entre diferentes culturas, baseando-se no respeito pela diversidade. A
interculturalidade deu origem a um movimento de respeito mutuo pelas culturas, que
supera alguns pontos negativos, como, por exemplo, o relativismo cultural, visto que
tem como objetivo defender a igualdade entre as culturas, independentemente das
diferencas entre as mesmas.

Existem diversos programas de apoio a interculturalidade e a migracdo em
Portugal. Ramos (2013, p.345,346) referencia que:

(...) o Alto Comissariado Para a Imigracgdo e Didlogo Intercultural introduziu no Plano para
a Integracao dos Imigrantes, 2010-2013 (PCM/ACIDI IP, 2010), varias medidas tendo em
vista o desenvolvimento de politicas e iniciativas incidindo sobre diferentes areas de
intervencdo, nomeadamente sobre as questdes da lingua, cultura e comunicagdo, da
educacdo intercultural, do combate ao racismo e a discriminacdo, da promoc¢io da
diversidade e da interculturalidade, das quais destacamos algumas: consolida¢do do
Programa Portugués para Todos, dirigido a populacdo imigrante e promovendo o
conhecimento da lingua portuguesa como fator de integracdo; reforco da expressido da
diversidade cultural em todos os dominios e atividades, sobretudo na area da cultura,
tendo em vista a promocao do didlogo intercultural e a multiculturalidade; reforco da
formagdo para a interculturalidade na formag¢do continua dos professores; apoio ao
acolhimento e integracdo de estudantes estrangeiros e descendentes de imigrantes em
Portugal; medidas legislativas, divulgacio e formagdo no combate a discriminagdo racial;
promocao da diversidade cultural e religiosa nos média; sensibilizacdo da opinido publica
para a promogdo e valorizacdo da diversidade; sensibilizacdo e capacitacdo para a
interculturalidade e diadlogo inter-religioso no acolhimento e apoio a integracdo dos
imigrantes e no atendimento dos servicos publicos.

Existe também 0” Programa Escolhas” (PE) que foi criado em 2001 e renovado em
algumas fases, sendo a ultima a quarta fase que se iniciou em 2010. O Programa
Escolhas promove a inclusiao social de criangas e jovens, entre os 6 e 0s 24 anos,
provenientes de contextos socioeconomicos desfavorecidos, e promove a igualdade de
oportunidades e o refor¢o da coesdo social.

Para além dos programas ja referenciados, podemos ainda apontar mais alguns, tais
como:

e Portal das Experiéncias Culturais;

e Assembleia de Criancgas - Aqui decides tu!;
e Programa Mentores para Migrantes;

e Selo Escola Intercultural;
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e Programa Territorios Educativos de Intervencao Prioritaria.

Para esta selecdo, basedamo-nos nos documentos da primeira etapa de trabalho do
Projeto Europeu Erasmus + “Identity and diversity in Picture Book Collections” no qual
a Escola Superior de Educacao participa (decorre entre 2015 e 2017).

3.5. Educacao intercultural

Devido ao crescente fluxo migratério registado nos ultimos anos, surgiu a
necessidade de as diversas culturas coexistirem na sociedade de forma democratica,
respeitando, essencialmente, os direitos humanos. Assim, surgiram duas expressoes
importantissimas para todos os niveis da sociedade (politico, econémico, educativo e
cultural). Sdo elas, a educacdao multicultural e a educacao intercultural.

Muitas vezes estas expressoes sdo usadas de forma indistinta. No entanto é
necessario ter em atencao que estas tém significados diferentes e por isso € obrigatorio
ter em atencdo quando as utilizamos. Para Rocha - Trindade, 1995, pp.257, 258) a
educacdo multicultural “limita-se a inclusdo de matérias ligadas as diferentes culturas
e a discriminacdo social nas estruturas curriculares dos planos de formacdo de
professores e alunos, e nos préprios materiais didacticos”, enquanto que a educagdo
intercultural “incide basicamente no intercambio cultural dos grupos em presenca”

Podemos afirmar que a educacdo intercultural diz respeito a um método de
ensino/aprendizagem baseado num conjunto de valore e crengas democraticas. Este
processo tenta fomentar o pluralismo cultural no seio das diversas sociedades com
culturas diferentes. De acordo com Sales e Garcia (1997, p. 46)

Un modelo educativo que propicia el enriquecimiento cultural de los ciudadanos, partiendo
del reconocimiento y respeto a la diversidad, a través del intercambio y el didlogo, en la
participacidén activa y critica para el desarrollo de una sociedad democratica basada en la
igualdad, la tolerancia y la solidaridad.

Na sociedade, de forma global, a diversidade esta cada vez mais presente, tendo-se
tornado um fen6meno significativo. Esta diversidade existe por diferentes fatores, mas,
principalmente pela crescente mobilidade geografica por parte das pessoas, visto que
as migracdes levam ao transporte de culturas de uns sitios para os outros.

A defini¢do de educacdo intercultural ndo é ainda consensual. No entanto, segundo
Volk (1998, cit. por Sousa, 2010, p.48) “um dos primeiros esforcos realizados, no
dominio da educagdo intercultural, em escolas publicas e oficiais, comecou por volta de
1920.”

Carrington e Short (1989, cit. por Cardoso, 1996, p.9) afirma que podemos definir a
educacao intercultural como:
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(...) conjunto de estratégias organizacionais, curriculares e pedagdgicas ao nivel do
sistema, de escola e de classe, cujo objectivo é promover a compreensdo e a tolerancia entre
individuos de origens étnicas diversas, através da mudancga de percepgoes e atitudes com
base em programas curriculares que expressem a diversidade de culturas e estilos de vida.

Ja para Peres (2000, p.67) “educacdo intercultural presenta-se como um projecto
educativo que valoriza a diversidade socio-cultural, ao mesmo tempo que aposta na
reanimacdo da cultura: encontro, relagdo, convivéncia, festa, alegria, fantasia e
comunicacao”.

Ha que salientar que segundo Morgado, Livingston, Ondrass, Tembra e Blazic
(2008, p.9) visa varias competéncias da educacgao intercultural, tais como:

e “Aprender a desconcentrar-se e a sua cultura;

e Ser capaz de interagir e negociar com outras culturas diferentes da sua;

e Compreender melhor a sua prépria cultura através da exposicdo a culturas
diferentes;

e Reconhecer semelhancas e diferengas entre diferentes culturas;

e Ser capaz de criar sentidos uteis ao transitar entre o local e o global.”

Visam os mesmos autores que “a educagdo intercultural é entendida como educacgao
baseada na negociacdo de multiplas culturas, linguas, textos e inter-textos (visuais), o
local e o global.” (p.9)

O Conselho da europa (COE) sugere-nos o conceito de educacao intercultural que,
“covers two characteristics of education that is appropriate in democratic multicultural
societies: (1) “inclusion and participation”, on one hand, and (2) “learning to live
together”, on the other hand.” (Batelaan, 2003, p.3).

Atualmente é bastante dificil encontrar uma sociedade totalmente homogénea a
nivel cultural. Assim, é fundamental que os individuos de cada cultura mantenham
contacto e dialoguem de forma a atingirem a realizacdo humana desenvolvendo o
sentido de compreensao, solidariedade, inovacdo e criatividade. E, assim, possivel
reconhecer a principal evidéncia da educacao intercultural, que conforme afirma Luisa
Dias (2001, p.216), “é a educagdo exigida pela sociedade plural, que é a sociedade que
existe, a Educacao que, no esquema formal, se tem de promover na escola, seja ela para
a infancia, para os adolescentes ou para os adultos”.

Embora muitos autores refiram que a educagao intercultural inclui apenas praticas
que se baseiam em curriculos que expressam diversidades culturais e estilos de vida,
afirmam que nao significa que estes estejam completos para promover uma verdadeira
educacdo para a igualdade. Troyna e Crrinhton (1989, cit. por Cardoso, 1996, p.9)
afirmam que a estes curriculos lhes falta a dimensao da educagao antirracista, isto é, “o
conjunto de estratégias organizacionais, curriculares e pedagégicas ao nivel do

71



Vanessa Alexandra Martins Caetano

sistema, de escola e de classe cujo objectivo é promover a igualdade racial e eliminar
formas de descriminacao e opressao, quer individuais, quer institucionais. “

A democracia é caracterizada pelo acesso livre e igual de todos aos direitos
humanos. Torna-se entdo dificil para os governantes de uma sociedade, principalmente
os que estdo ligados a area da educagdo, garantir que todos os diferentes grupos
participem na sociedade, beneficiando das infraestruturas educacionais e culturais.
Contudo, é possivel afirmar que os profissionais da area da educacao tém uma tarefa
de dificuldade acrescida, visto que devem assegurar que todos os individuos tenham
oportunidade de adquirir aprendizagens sobre os varios temas, bem como participar
nas diversas tarefas da sociedade, como por exemplo a nivel econémico, cultural,
politico: “In other words: education should contribute to a policy of inclusion, whitch
has - at the levels of the school and the classroom - consequences for the organisation
and the contente of learning processes.” (Batelaan, 2003, p.3).

Uma das grandes dificuldades associada a interculturalidade e, por consequéncia, a
educacdo intercultural diz respeito a adaptacdo dos filhos de migrantes a escola. Tal
como afirma Ferreira (2003, pp.49 e 50) muitas vezes estes alunos, como tém muitas
dificuldades, “(...) nao beneficiam com o facto de viverem em comunidades
multiculturais.” A autora afirma também que os problemas destas criancas derivam de
varios fatores, tais como: “(...) dificuldades socioeconémicas - pois um grande nimero
destes alunos pertencem a classes desfavorecidas (...). Outro dos fatores diz respeito
aos comportamentos ambivalentes, pois “(...) muitos encontram na escola normas de
comportamento que devem seguir e que sao diferentes das normas da sua familia e dos
seus amigos.” A marginalidade social é também outro dos principais fatores para os
problemas, visto que os alunos “tém fracas oportunidades de conseguirem, na idade
adulta, sucesso do ponto de vista social e econémico e muitas vezes seguranga sobre o
ponto de vista legislativo que lhes permita uma escolha, por exemplo no que diz
respeito a profissao (...)". Existem ainda mais duas dificuldades, sendo elas a
discriminacdo e a orienta¢do bicultural. No caso da descrimina¢do “(...) devido a
diferencgas fisicas, religiosas, linguisticas e de comportamento em relacdo a populagédo
maioritaria (...)”. Por fim, relativamente a orientacdo bicultural, este é outro fator
associado ao problema de falta de adaptacdo a escola, visto que estd presente
“especialmente na pré-adolescéncia que da origem a crises de identidade e
desorientacao cultural.”

Assim, a escola vé-se confrontada com a heterogeneidade cultural, ligada a
escolarizacdo das criangas de familias migrantes, devido a pouca ou nenhuma
integracdo na sociedade em que vivem, tornando-se assim vitimas de exclusdo social.
No entanto, ha autores que defendem que a interculturalidade nao se pode limitar
apenas as criangas migrantes, como por exemplo Lipiansky (1999, cit. por Ferreira,
2003, p.51) que refere que:
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Com o avanco da constru¢do europeia, com a internacionalizagdo crescente da economia,
da informacdo e das trocas, a abertura do ensino as questoes interculturais deve ser muito
mais ampla. Nao se deve limitar a aprendizagem de linguas. Aprender a reconhecer a
diversidade dos co6digos culturais, saber comunicar num contexto intercultural, tomar
consciéncia da sua proépria identidade cultural, ser capaz de ir para além dos esteredtipos
e dos preconceitos, conhecer melhor as institui¢des, as caracteristicas sociais, as formas de
saber-viver dos diferentes paises europeus, tais poderiam ser os objetivos de uma pratica
intercultural alargada na educacao.

Em suma, a educagao intercultural consiste numa forma de abordar os problemas
educativos e pedagdgicos, de modo a que as mutagdes da sociedade atual e as relagdes
pessoais e interculturais em todos os dominios do conhecimento se integrem.

Nao existe ainda um curriculo de raiz cultural, sendo que apenas existem algumas
condescendéncias pontuais na constru¢do de manuais escolares e de outros materiais
de 12 e 22 Ciclos do Ensino Basico. No entanto, as diversas formagdes, tanto sociais
quanto educativas, ndo permitem a criacdo de propostas ou solucdes, visto que,
enquanto houver distin¢ao entre a cultura oficial escolar e a diferenca étnico-cultural
nas instituicdes educativas, dando-se mais importancia a primeira, ndo sera possivel
desenvolver o conceito de educagao intercultural.

3.6. Educacao intercultural na educacao pré-escolar

No relatério da UNESCO, Delors (1996, p.89) afirma que “A educagio cabe fornecer,
de algum modo, os mapas de um mundo complexo e constantemente agitado e, ao
mesmo tempo, a bussola que permita navegar através dele.” O autor identifica quatro
pilares de desenvolvimento. Sdo eles: aprender a conhecer, aprender a fazer; aprender
a ser; aprender a viver juntos. O autor defende que a

a educacdo devia fazer com que todos pudessem descobrir, reanimar e fortalecer o seu
potencial criativo — revelar o tesouro escondido em cada um de nés. Isto supde que se
ultrapasse a visdo puramente instrumental da educag¢do, considerada como a via
obrigatéria para obter certos resultados (saber-fazer, aquisicao de capacidades diversas,
fins de ordem econdmica), e se passe a considera-la em toda a sua plenitude: realizacdo da
pessoa que, na sua totalidade, aprende a ser” (Delors, 1996, p. 90).

Tal como refere Perotti (1997, cit. por Jordan, 1996, p.27) “o acto educativo deve
estar antes do acto de ensino, a Educagdo Pré-Escolar assume um papel primordial na
preparacao das criangas para se desenvolverem numa sociedade multicultural e
ajudarem a construir uma sociedade intercultural.”

Com o passar do tempo, cada vez mais o nimero de criangas de diversas origens
aumenta nos Jardins de Infancia. Estes ficam mais marcados pela diversidade e
pluralidade de culturas. Por isso, Marques e Borges (2012, p.82), referenciam que “A
coexisténcia de diversas culturas numa mesma sociedade e o reconhecimento de que
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todas elas possuem igual valor e dignidade coloca, inevitavelmente, desafios a
educacao e ao ensino.” Assim, uma das principais etapas do Jardim de Infancia refere-
se a socializacdo, devendo esta orientar o trabalho pedagogico, independentemente da
presenca de diversidades étnico-culturais, tanto na sala de atividades, como em toda a
Instituicao.

A principal finalidade das instituicdes de Educagdo Pré-Escolar refere-se a
formacdo de cidaddos abertos a sociedade e a todas as regras da mesma.

Em Portugal, no ambito da Lei-quadro do Pré-Escolar (1997) sublinha-se a
importancia de promover

desenvolvimento pessoal e social da crianca com base em experiéncias de vida democratica
numa perspectiva de educagdo para a cidadania; fomentar a inser¢do da crianga em grupos
sociais diversos, no respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva
consciéncia do seu papel como membro da sociedade; contribuir para a igualdade de
oportunidades no acesso a escola e ao sucesso de aprendizagem” (artigo 102, capitulo V).

Existem varios estudos que determinam que as criangas, desde a idade Pré-Escolar,
tém consciéncia das diferencas e por isso, tém atitudes semelhantes as dos adultos,
relativamente as diferencas, visto que chegam muitas vezes aos jardins de Infancia com
conceitos errados sobre os grupos étnicos.

Como “nem as caracteristicas da aprendizagem, nem as possibilidades de
desenvolvimento dos individuos ou dos grupos, nem os métodos de trabalho nem a
forma de organizar a escola ou a aula, nem os modos de interseccao que emergem em
cada grupo da classe, nem a cultura especifica que se gera e partilha na aula, nem a
forma de soluciona-los configuram padroes fixos e fechados” (Gémez, 1996, p. 10), o
educador é designado automaticamente como uma das principais pessoas com direito
a defesa e a exposicdo de conteudos sobre a educagao intercultural.

Para poderem desenvolver um bom trabalho, os educadores devem estudar a
Convengdo das Nagdes Unidades sobre os Direitos da Crianga, familiarizando-se com a
mesma, dando especial interesse as clausulas que referem o direito de as criangas
serem protegidas contra todas as formas de discriminacdo, preservando a sua
identidade, a sua expressdo, a sua religido e também a sua linha de pensamento. O
educador deve tentar manter-se informado, de forma a garantir o bem-estar espiritual,
moral, fisico e mental da crianca, respeitando a sua origem étnica, religiosa, cultural e
linguistica. As criangas usufruirdo, assim, de oportunidades iguais no acesso a
educacdo, o que as ajudara a preparar a sua vida futura numa sociedade livre, com
espirito de compreensao, tolerancia, paz e amizade entre os diversos povos e grupos
étnicos. Esta é a esséncia da educacgdo para a compreensao intercultural.

Consideramos, no entanto, que todos os individuos, tanto dos grupos maioritarios
como dos minoritarios, precisam de aprender a conhecer-se uns aos outros.
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Segundo Roldao, (cit. por Alarcao & Roldao, 2010, p.16) a fungdo de ensinar deve
ser entendida e caraterizada como um processo de “fazer aprender alguma coisa a
alguém”. O educador ndo se deve preocupar apenas em por em pratica o curriculo
enunciado, mas deve sim ser profissional, assumindo um compromisso pedagogico de
qualidade, mobilizando a sua formacgao, as suas capacidades, as atitudes, os valores, os
conhecimentos e os sentimentos, de forma a gerir melhor o curriculo programado e
adequando-o arealidade da sua sala de Jardim de Infancia. Nao se trata de criar “guetos
curriculares”, mas fazer com que “da diversidade cultural se construa uma sinfonia e
ndo uma algazarra curricular” (Marques, 1999, p. 29).

O educador ndo deve apenas transmitir conhecimento acerca das diferentes
culturas, estejam elas presentes no grupo de alunos ou nao. Deve dedicar-se a trabalhar
ndo so sobre as festas e datas importantes de culturas minoritarias, mas também sobre
aspetos diversos da vida do dia a dia, assim como abordar habitos e crencas dessas
diferentes culturas. O educador deve ter uma postura em que, preocupando-se com 0
tratamento igualitario, consiga transmitir as crian¢as simultaneamente o conforto da
integracdo e do respeito pela sua identidade cultural.

Carneiro (1991, p.77) refere que ao desenvolver uma atitude de empatia na escola,
ensinando os alunos a colocar-se no lugar do outro (do outro pertencente a outros
grupos étnicos, religiosos ou linguisticos), o professor/educador esta a modelar os
comportamentos sociais do aluno, ao longo da vida, podendo evitar-se incompreensdes
geradoras de 6dio e violéncia entre os adultos.

O educador intercultural, ao estimular estes principios nas suas praticas
pedagogicas, ajuda as criangas a que, desde muito cedo, aprendam a viver juntas, a
estarem em harmonia com outras culturas de forma sustentada, com justica, e
igualdade de direitos.

0 educador inter/multicultural orienta as suas praticas pedagogicas para:

e a diversidade cultural como uma mais-valia no processo de ensino e de
aprendizagem;

e arentabilizacdo/valorizacdo de saberes e culturas;

e atomada em consideracao da diversidade cultural dos alunos;

e areconstrucdo da identidade cultural e ultrapassagem do etnocentrismo;

e aassuncao da escola como parte integrante da comunidade (descentrac¢ao);

e o0 conhecimento das diferencas culturais e das suas praticas sociais e a
exploracao das diferencas através de dispositivos pedagdgicos (adaptado
de Stoer & Cortesdo, 1995 p.44).

N3o basta ao educador apenas compreender as outras culturas falando s¢6 delas. E
também necessario que este aceite as diferentes culturas, que vivencie
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particularidades das mesmas, podendo assim ter uma atitude ativa na partilha de
ensinos sobre as diferentes sociedades.

Sdo varios os autores que afirmam que a inclusdo e a integracdao dos alunos das
minorias na escola dependem das conce¢des e atitudes dos educadores e dos
professores relativamente as culturas minoritarias. Jordan (1994, pp. 29-172)
identifica trés tipologias de professor:

e Na primeira tipologia, coloca aqueles para os quais a cultura de origem
dos grupos minoritarios dificulta a sua integracao e pode conduzir a elaboragao
de programas de educacao compensatoria e/ou a rejeicao, desses alunos das
minorias da sua proépria cultura, a comportamentos de resisténcia face aos
valores, procedimentos e atitudes da cultura maioritaria;

e Na segunda tipologia, enquadra aqueles que apresentam alguma
sensibilidade perante a linguagem e a cultura dos alunos pertencentes a grupos
minoritarios, incluindo, ocasionalmente, alguns dos seus elementos culturais
no curriculo escolar;

e Na terceira tipologia, agrega aqueles que se mostram muito
sensibilizados pelas culturas minoritarias, acolhendo, respeitando e
valorizando os seus valores e modos de vida. Trata-se daqueles que
frequentemente defendem o «puro relativismo cultural». O autor considera que
esta visdo pode aproximar-se da visao de educagao intercultural dizendo que é
necessario criar «pontes» ou dispositivos pedagégicos interculturais que
proporcionem uma permeabilidade entre valores, saberes e modos de vida de
diferentes culturas em presenca.

A postura do educador face aos grupos minoritarios pode representar uma
dificuldade, visto que, dependendo da sensibilidade do mesmo, é determinado o seu
tipo de atuacao e, consequentemente, as inter-relagcdes entre as criancas, uma vez que
¢ fundamental lembrar a importancia do educador para as criancas em idade Pré-
Escolar.

Assim, apo6s estar alerta para a importancia da educacao intercultural desde a
Educacdo Pré-Escolar e também para a sua importancia na vida das criancas, o
educador, conhecendo o grupo, deve fazer varias abordagens interculturais, ou seja,
aprender sobre outras culturas, de forma a gerir com o grupo de criangas, tanto as
igualdades quanto as diferencas. Através desta metodologia, o educador conseguira
promover praticas de educagdo intercultural.

Ao transportar para o ato educativo a descoberta e valorizacao de outras culturas,
é possivel proporcionar a crianca as quatro aprendizagens fundamentais que, segundo
(Delors, 1996, p. 89-90), ao longo de toda a vida, serdo de algum modo, para cada
individuo, os pilares do conhecimento:
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e O “aprender a conhecer”, fomentando o conhecimento e a
consciencializacdo sobre outras culturas, comparando e contrastando diversas
maneiras de pensar, facilitando a compreensao intercultural;

e O “aprender a fazer”, desenvolvendo o trabalho em equipa, tirando
partido dos conflitos, criando nas criancas relagdes interpessoais positivas e
capacidade de resiliéncia perante as frustracdes e/ou incertezas;

e O “aprender a ser”, favorecendo o desenvolvimento de valores e atitudes
positivas, de coragem e de aceitacdo, tratando os outros com respeito, mesmo
que isso signifique ir contra a norma;

e O “aprender a viver juntos" (estrutura subjacente a todos os pilares),
apoiando a cooperacgdo pacifica com os pares no dia-a-dia, valorizando a cultura
dos outros e seus valores, o respeito mutuo, a igualdade na resolugao pacifica
de conflitos.

0 papel de educador é fundamental para a efetividade da educagao intercultural e
para o entendimento e promo¢do de mudan¢a de comportamento entre as criangas.
Pereira (2004, p.11-12) refere o facto de que:

Apesar de o discurso multiculturalista ter influenciado fortemente a legislacao escolar e
as politicas educativas, continua a haver um enorme hiato entre a retdrica e a pratica. Tal
hiato deve-se, sobretudo, a um insuficiente e ineficaz sistema de formacdo continua de
professores, o qual ndo tem dado o relevo adequado a uma problematica tdo importante e
necessaria, impedindo ou dificultando o acesso de muitos professores, nomeadamente os
mais antigos, a informagdes, conhecimentos e competéncias no ambito da educagio
multicultural”

Em suma, o educador, antes de intervir, deve refletir sobre as caracteristicas do seu
trabalho, de forma a compreender e a transmitir valores e a perceber as atitudes e
comportamentos das criangas.
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Capitulo IV - Enquadramento metodolégico
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1. Plano de investigacdao e metodologia

Este capitulo abordara a metodologia de investigacdo que foi usada neste projeto.
Assim, sera explicado o tipo de estudo realizado, bem como o tipo de investigacao.
Serdo também explicitados varios pontos como os participantes do estudo, os
procedimentos de recolha e tratamento de dados e também os principios éticos da
metodologia.

Quanto ao titulo deste projeto, este designa-se de “A educagdo pré-escolar e a
promoc¢do da interculturalidade - O papel dos contos tradicionais”. Com ele,
pretendemos analisar a importancia dos contos tradicionais na transmissao da
educacao intercultural e na promogao do interesse pelo conhecimento e compreensao
da diferenca.

1.1. Tipo de estudo

Estudar na 4rea da Educag¢do Pré-Escolar é fundamental, visto que ¢é
importantissimo saber mais sobre uma fase tao inicial da vida do ser humano. Grande
parte desses estudos correspondem a investigacdes de género qualitativo.

a

E necessario que o investigador faca a ponte entre a tematica da investigacdo e a
sua analise. Almeida e Pinto (1995, p.92) defendem que o investigador nao pode
“pensar a metodologia como um conjunto de receitas universalmente geradoras de
cientificidades: tais receitas ndo poderiam levar senao a aplicagdes automatizadas,
rituais e abstractas, cujo rigor ndo deixaria de ser ilusdrio.” Ou seja, os autores
defendem que a metodologia ndo esta totalmente definida de forma rigida. Por isso, o
investigador deve adaptar a metodologia ao seu estudo em particular.

Para Almeida (2012, p.3) uma investigacdo “constitui o meio por exceléncia que
permite adquirir novos conhecimentos.. E um processo de aquisicio de
conhecimentos que permite encontrar respostas para questdes precisas. Consiste em
descrever, em explicar, em predizer e verificar factos, acontecimentos ou fenémenos.”

Para ser realizada uma investiga¢do é fundamental seguir alguns passos, entre os
quais, primeiro o investigador deve escolher o tema sobre o qual ird investigar durante
a investigacao. Depois, deve definir o problema e as questdes sobre as quais quer
investigar. Tal orientacdo fara com que o investigador oriente melhor a sua pesquisa.
Por fim, o investigador deve verificar qual a melhor metodologia a ser utilizada, tendo
em atenc¢do as questoes escolhidas e os objetivos que pretende alcancar. Lakatos &
Marconi, 2003, p.163) referenciam que: “(...) tanto os métodos como as técnicas devem
adequar-se ao problema a ser estudado, as hipdteses levantadas e que se queiram
confirmar, ao tipo de informantes com que se vai entrar em contacto.”
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Os professores devem, de forma a melhorar o seu trabalho, assumir um papel de
professor-investigador. Lorieri (2004, p.69) considera que:

Investigar é buscar solugdes; é procurar saber como é, como corre, como se faz e como se
resolve um problema. E buscar explicagdes e saber como repetir o fazer, mas pode ser
busca do fazer diferente e, de preferéncia para fazer melhor. Investigar é pesquisar, é
procurar dar-se conta das relagdes que produzem determinado faro, objeto ou situacdo e
promover novas relacdes tendo em vista novos fatos, objetos ou situagoes.

Serrazina e Oliveira (2001, p.3) afirmam que “cada vez que o professor reflete sobre
a sua pratica, procurando respostas para as questdes sobre como concretizar na sala
aula determinados aspetos de curriculo, esta a fazer gestdo curricular e a desenvolver-
se profissionalmente.” Assim, é esperado que o professor adote “um espirito de
pesquisa préprio de quem sabe e quer investigar e contribuir para o conhecimento
sobre a educacao” de forma a desenvolver-se como profissional e, também como ajuda
para um melhor desenvolvimento institucional das escolas. (Alarcao, 2001, p.2)

Alves e Azevedo (2010, pp. 1 e 2) referem que “Investigar em Educacdo pode ser,
por isso, trabalhar em permanente tensao entre a procura de uma abordagem holistica
dos fendbmenos e a necessidade de assegurar o rigor e a fundamentacdo da diversidade
de perspectivas presentes nessa abordagem.” Assim, os investigadores devem
desenvolver as suas investigacdes, de forma a contribuir para uma melhor
compreensao dos fendémenos educativos.

A questdo fundamental que deu origem a este relatério de estagio, consiste em
tentar perceber se as criancas tém noc¢do das diferengas relativas a interculturalidade,
bem como promover essa no¢ao através da exploracdo de contos tradicionais. Devido
a tematica da investigacdo que deu origem a este relatério decidimos optar por uma
investigacdo de caracter qualitativo visto que, segundo Bodgan e Binklen (1994 cit. por
Carmo e Ferreira, 1998, p.199) “Em investigacao qualitativa a preocupacgdo central ndo
é a de saber se os resultados sdo susceptiveis de generalizacao, mas sim a de que outros
contextos e sujeitos a eles podem ser generalizados.”

Segundo Sousa e Batista (2011, pp. 56 e 57), uma investigacao de carater qualitativo
detém as seguintes caracteristicas:

e Apresenta um maior interesse no proprio processo de investigacao e nao
apenas nos resultados;

e O investigador desempenha um papel fundamental na recolha de dados - a
qualidade (validade e a fiabilidade) dos dados depende muito da sua
sensibilidade, da sua integridade e do seu conhecimento;

¢ Oinvestigador tem ainda que mostrar uma grande sensibilidade ao contexto
onde esta a realizar a investigacao;

e A investigacdo qualitativa é holistica, tendo em conta a complexidade da
realidade;
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O significado tem uma grande importdncia - o investigador tenta

compreender os sujeitos de investiga¢do a partir dos quadros de referéncia,

dos significados que sdo atribuidos aos acontecimentos, as palavras e aos
objetos;

e O plano de investigacdo é flexivel, pois o investigador estuda sistemas
dindmicos;

e Utilizam-se procedimentos interpretativos, nao experimentais, com
valorizacdo dos pressupostos relativistas e a representacdo verbal dos
dados;

e Ainvestigacdo qualitativa é descritiva, pois é uma investigacao que produz

dados descritivos a partir de documentos, entrevistas e da observagdo e por

tal a descricdo tem de ser profunda e rigorosa.

Para Bogdan e Biklen (1994, pp. 12-14) a investigacdo qualitativa é caracterizada
por aspetos idénticos:

e E descritiva;

e A fonte direta dos dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal;

e Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva;

e Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que s6
pelos resultados;

e O significado é de vital importancia.

Para metodologia de investigacdo optdmos por adotar a investigacdo-acdo. No
entanto, é de salientar que na investiga¢do educacional existem diversas metodologias
de igual pertinéncia e rigor cientifico.

Esta metodologia de investigacao foca-se em obter resultados em duas vertentes.
Uma, de investigacdo, onde o investigador procura obter esclarecimentos e mais
conhecimento acerca do tema investigado, a outra, de intervencao, procura contribuir
para uma melhoria significativa na comunidade ou no programa que estd a ser
desenvolvido.

Segundo Kemmis (citado por Martins, 1996, p.162):

A investigacdo-ac¢do é uma forma de pesquisa auto-reflexiva conduzida pelos praticos em
situagdes sociais a fim de melhorar a inteligibilidade e o rigor das suas préprias praticas
sociais e educativas, a sua compreensido dessas praticas e das situacdes em que se
desenvolvem.

McKeran (1998 cit. por Marchao, 2011, p.5) caracteriza a investigacdo acdo também
nesta perspetivas, desenvolvendo-a:
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(...) € um processo reflexivo que caracteriza uma investigagdo numa determinada area
problematica cuja pratica se deseja aperfeicoar ou aumentar a sua compreensao pessoal.
Esta investigacao é conduzida pelo pratico - primeiro para definir claramente o problema;
segundo para especificar um plano de acdo - incluindo a testagem de hipoteses pela
aplicacdo da acdo ao problema. A avaliacdo é efetuada para verificar e demonstrar a eficacia
da acgao realizada. Finalmente, os participantes refletem, esclarecem novos acontecimentos
e comunicam esses resultados a comunidade de investigadores-ac¢do. A investigacio-
accdo é uma investigacdo cientifica e autorreflexiva levada a cabo por praticos, para
melhorar a pratica.

Sousa e Baptista (2011) afirmam que existem quatros fases para concretizar o
processo de investigacdo-acdo. Sao estas:

e Diagnosticar o problema.
e Contruir o plano de agao.
e Propor um plano de agéo.
o Refletir, interpretar e integrar os resultados.

A investigacdo-acdo é considerada uma metodologia dinamica, visto que se
desenvolve em espiral e se organiza por ciclos. Os seus ciclos sdo: planificar, atuar,
observar e refletir. Uma vez chegados ao ultimo ciclo volta-se ao primeiro, criando
assim uma maior capacidade de resposta e rigor na investigacao acgao.

Dewey (1989) destaca como caracteristicas da investigacdo-acdo o0s conceitos
associados a nog¢do de interacdo e a importancia do pensamento reflexivo no
desenvolvimento da mente. O autor caracteriza como pensamento reflexivo um “exame
activo, persistente e cuidadoso de toda a crenca ou suposta forma de conhecimento a
luz dos fundamentos que a sustém e das conclusdes para as quais tende”. (Dewey, 1989,
p.25). Entdo, a investigacdo-acao valoriza os processos de pesquisa, possibilitando o
aumento da qualidade dos modelos didatol6gicos e promovendo o desenvolvimento de
um pensamento critico e libertador da ac¢ao profissional do educador/professor.

Portanto, torna-se assim importante salientar a relacdo fundamental entre a pratica
e areflexao, de forma a dar resposta as constantes questdes da pratica educativa.

1.2. Participantes no estudo

Quando se realiza uma investigacao-a¢do, geralmente, existe uma amostra desse
estudo, ou seja, participantes que ajudarao na recolha de dados para depois serem
analisados. Tuckman (2000, p.19) refere que “a populacao alvo de um estudo é o grupo
sobre o qual o investigador pretende obter informacdes e desenhar conclusoes.”

Carmo e Ferreira (1998, p.191) definem os participantes de um estudo como um
“conjunto de elementos abrangidos por uma mesma definicao. Esses elementos tém,
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obviamente, uma ou mais caracteristicas comuns a todos eles, caracteristicas que os
diferenciam de outros elementos”.

No caso deste estudo, a populagdao em estudo corresponde a criangas de idades
compreendidas entre os cinco e os seis anos de idade. O grupo de criangas do Centro
Infantil Jacqueline Albert é, como ja foi referido, composto por vinte e uma criangas,
sendo 11 do sexo masculino e 10 do sexo feminino.

Também a educadora cooperante integra os participantes, visto que foi alvo de uma
entrevista.

2. Plano de investigacao e metodologia

2.1. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Para a realizacdo de uma investigacao é indispensavel recorrer a algumas formas
de recolha de informacdo, de forma a, posteriormente, analisar os dados recolhidos e
refletir sobre os mesmos.

Coutinho (2009) cita Latorre (2003) que afirma que a investigacdo-acdo se divide
em trés categorias de técnicas de recolhas de dados, sendo elas:

Técnicas baseadas na observagdo - centram-se na perspetiva do investigador, em
que este observa diretamente o fenémeno em estudo, como por exemplo, a observagado
participante, as notas de campo e até os registos fotograficos.

Técnicas baseadas na conversagdo - centram-se na perspetiva dos participantes e
enquadram -se nos ambientes de didlogos e de interagdo, como por exemplo, as
entrevistas ou os questiondrios.

Anadlise de documentos - centram-se também na perspetiva do investigador e
implica uma pesquisa e literatura de documentos escritos que se constituem como uma
boa fonte de informacao, como por exemplo, os desenhos elaborados pelas criancas.

De seguida, explicitaremos cada um dos instrumentos utilizados, bem como em que
consistem os mesmos, dado que usamos as trés técnicas.
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2.1.1.0bservacao participante

Pelo que ja foi analisado no que respeita a investigacao, a observacao é o método de
recolha de dados mais utilizado. Evertson & Green (cit. por Martins, 1996, p.24)
afirmam que “A observagao é um fenémeno multifacetado, sendo um método/técnica
usado no processo de investigacdo educacional e de tomada de decisdes”.

A observacdo pode ter a participacdo do investigador, designando-se assim,
observacao participante. Esta consiste numa observacao sistematica do ambiente da
investigacdo, em simultdneo com uma interagdo por parte do investigador com os
sujeitos em estudo. Estas interven¢des contribuem para a compreensao das suas a¢des
na realizacdo das tarefas, como consideram Carmo & Ferreira (1998).

Ao longo da Pratica Supervisionada, esta foi a técnica mais utilizada. Podemos
considerar que foi uma mais valia, sendo que através desta técnica o investigador tem
um papel ativo, obtendo observacdes mais genuinas e espontaneas por parte das
criangas.

2.1.2.Notas de campo

Outra das técnicas utilizadas foram as notas de campo, que consistem num relato

escrito de tudo o que um investigador ouve, vé e vive durante o processo de recolha de
dados.

Esteves (2008, p.88) relata que: “(...) definido o objeto/sujeito a observar, é
necessario decidir de imediato como efetuar o seu registo. As notas de campo sdo
instrumentos metodologicos que os professores utilizam com mais frequéncia para
registar os dados da observacao”.

Este instrumento metodolégico é considerado bastante relevante, nomeadamente
quando surge ligado a observac¢do. Durante estas, o investigador regista as anotacoes
obtidas durante as observagdes ao grupo de criancas. Estas devem conter uma parte
descritiva, mas também uma parte reflexiva.

Maximo-Esteves (2008, p.88) refere que as notas de campo incluem:

Registos detalhados, descritivos e focalizados do contexto das pessoas (retratos), as suas
acoes e interagdes (trocas, conversas), efetuados sistematicamente, respeitando a
linguagem dos participantes nesse contexto.. material reflexivo, isto é, notas
interpretativas, interrogacdes, sentimentos, ideias, impressoes que emergem no decorrer
da observacido ou apds as suas primeiras leituras.

As notas de campo foram sendo incluidas ao longo do relatério, nomeadamente nas
reflexdes da Pratica Supervisionada em Educacao Pré-Escolar.
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2.1.3. Registos fotograficos e gravacdes em video

Os registos fotograficos e gravacdes em video foram outros instrumentos
metodoldgicos utilizados durante a recolha de dados desta investigacao.

O registo fotografico é de utilizagdo bastante simples e funciona como inventario
em imagem de alguma situacdo que o investigador deseje guardar. Assim, de acordo
com Bogdan & Biklen (1994, 142) “as fotografias do inventario podem ser recolhidas
em qualquer momento que seja conveniente e podem ser certamente adiadas, ficando
disponiveis para utilizacdo adequada”.

Para utilizar esta técnica é necessario ter em atencdo que é necessario ter atividades
atrativas para os investigandos, de forma a que estes nao se distraiam com a presenca
da maquina.

No que diz respeito ainda ao registo fotografico, Esteves (2008, p.90) referencia
que:

Os professores registam com alguma regularidade as observacdes recorrendo a imagem.
As novas tecnologias divulgaram e facilitaram o recurso a fotografia de tal modo que é
frequente os professores proporem sessdes de trabalho com os seus alunos para que estes
recorram a experimentacdo e manipulacao fotografica. (...) Os registos fotograficos podem

também ter como finalidade ilustrar, demonstrar e exibir, como acontece habitualmente
nas exposicoes retrospetivas de qualquer projeto ou periodo escolar.

Este método de recolha de dados ndo s6 permite recolher informagao, como
também possibilita a visualizacdo das interven¢cdes mais tarde, o que ajuda a
complementar o estudo.

2.1.4. Registos graficos (desenhos das criancgas)

Os registos graficos foram um dos métodos mais utilizado em todas as intervenc¢des
realizadas durante o processo de investigacao. Recorremos aos desenhos das criancas,
visto que é uma forma de comunica¢do a que a crianc¢a recorre para se exprimir e contar
algo que queira. Salvador (1988, p.15) afirma que “a crian¢a desenha sempre para
alguém, ainda que esse alguém possa ser ela mesma ou uma pessoa que nao esteja
presente (...) Poe a descoberto uma parte de si propria, e estabelece um didlogo com
aqueles a quem mostra o seu trabalho.”

E, assim, fundamental dar importancia aos desenhos das criancas, uma vez que
através destes conseguimos perceber a sua opinido relativamente as intervencdes que
foram feitas.

Foi pedido um desenho a cada crianca. Esse desenho era livre e as crianc¢as apenas
tinham obrigatoriedade de fazer algo relacionado com o conto tradicional que tinham
ouvido.
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O registo das tarefas que sdo executadas ao longo do processo de investigacdo é um
dos melhores documentos para o processo de analise, visto que sdo, geralmente,
objetivos e podem dar informagdes fulcrais do envolvimento da crian¢a na intervengdo
realizada.

Esteves (2008, p.92) reforca esta ideia, salientando que:

7

A analise de artefactos produzidos pelas criangas é indispensavel quando o foco da
investigacdo se centra na aprendizagem dos alunos. O corpus da andlise é constituido pelos
produtos elaborados por cada crianca e previamente arquivados nos denominados
portfélios. Esta é, também, uma pratica comum dos bons professores, interessados na
avaliacdo do sentido e do ritmo da aprendizagem dos seus alunos, pelo que ndo requer um
treino especial, salvo o conhecimento de alguns cuidados a ter, enquanto técnica de
investigacao.

2.1.5. Entrevista

A entrevista é mais um dos métodos de recolha de dados existentes. Esta é uma
técnica bastante util visto que permite que o investigador conheca mais do ponto de
vista de algum sujeito inserido na investigacdo através da conversacao. Bell (2004,
p.137) afirma que:

A grande vantagem da entrevista é a sua adaptabilidade. Um entrevistador habilidoso
consegue explorar determinadas ideias, testar respostas, investigar motivos e sentimentos
(...) A forma como determinada resposta é dada (o tom de voz, a expressdo facial, a
hesitacdo, etc) pode transmitir informag¢des que uma resposta escrita nunca revelaria.

Esta técnica esta diretamente ligada com a técnica de observagdo e, Boutin et al.
(2005, p.160) consideram que “a técnica da entrevista é ndo s6 tutil e complementar a
observacao participante mas também necessaria quando se trata de recolher dados
validos sobre (...) as opinides e ideias dos sujeitos observados.”

Para esta investigacdo, esta técnica foi aplicada a educadora cooperante em
entrevista semiestruturada, orientada por um guido com trés questdes de resposta
aberta.

De acordo com Maximo-Esteves (2008, p.96) numa entrevista semiestrutura:

O investigador coloca uma série de questdes amplas, na procura de um significado
partilhado por ambos. (...) E mais controlada do que a entrevista em profundidade, dado
que tem como ponto de partida um guido mais estruturado, que versa um leque de tépicos
previamente definidos pelo entrevistador.

Escolhemos este género de entrevista, visto que, embora seja orientada e mais
centrada em alguns aspetos, permite-nos alguma liberdade.
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2.2. Principios éticos

Nas investigacdes, o investigador deve ser responsavel, de forma a ter em atencao
o principio do anonimato e da confidencialidade perante os participantes.

O investigador deve ter em conta varios principios, como por exemplo dar a
conhecer os objetivos do estudo aos participantes, a identidade dos participantes deve
ser protegida e anénima. Assim, nesta investigacdo tivemos em conta os pedidos de
autorizacdo para a realizacdo do estudo. Para isso, foram enviados pedidos de
autorizacdo aos encarregados de educacdo para que os seus educandos pudessem ser
filmados e fotografados durante as intervenc¢des da investigacao.

Um outro principio fundamental que o investigador deve ter em conta refere-se a
apresentacao dos resultados. Esta deve ser verdadeira, ou seja, o investigador deve
apresentar os dados obtidos e ndo os dados esperados.
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Capitulo V - Apresentacdo e analise dos dados
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1. Apresentacao Global das Atividades Desenvolvidas

Ao longo desta investigacao foram realizadas trés sessdes de intervencdo, onde
foram apresentados e analisados trés contos tradicionais (um em cada sessao de cerca
de 90 minutos) com um tema comum entre eles, ou seja, a viagem.

Os dados apresentados dizem respeito a cada conto explorado em sala de atividades
com o grupo de educacdo Pré-Escolar, através de videos, fotografias, didlogos orais com
as criangas e, no fim da apresentacdo de cada conto, desenhos produzidos pelas
criancas.

Na primeira sessao, foi apresentado o conto tradicional grego “O negro”, em suporte
papel (cartdes ilustrados por mim) com imagens (anexo G) que tentavam manter-se
proximas da informagdo transmitida no texto. Seguidamente, foi estabelecido um
dialogo oral onde foram identificados os principais momentos do conto, de forma a
promover uma melhor compreensdo do texto. Ainda neste didlogo, foram colocadas
diversas questdes as criangas, de forma a perceber as suas concecoes sobre a tematica
da investigacao e a promover a interculturalidade e também mostrada uma ilustragdo
relativa ao conto (anexo I). De seguida, as criangas escolhiam um cartdo das ilustracdes
ao acaso e tinham de dramatiza-lo de forma a que os restantes colegas identificassem
qual o excerto representado. Para terminar, as crian¢as do grupo realizaram um
desenho sobre o conto apresentado.

Na segunda sessao, o conto apresentado disse respeito a um conto tradicional do
Chipre, designado de “A Princesa de Nariz Empinado” O processo de apresentacado e
exploracdo do conto foi idéntico ao da primeira intervenc¢do, uma vez que a forma de
apresentacdo foi igual e as restantes atividades também, sendo que a unica diferenca
diz respeito aos materiais utilizados.

Na terceira e ultima sessao de intervencdo para esta investigacao, o conto
apresentado diz respeito a um conto Austriaco denominado “A Lareira”. Este foi
apresentado através da técnica de fantoches (realizados em feltro por nds) (Anexo P).
Assim, o processo de exploracdo teve inicio também com um didlogo oral sobre o conto.
Seguidamente, os alunos realizaram um desenho sobre o texto ouvido.

E de salientar que em todas as intervenc¢des foram retiradas notas de campo e,
anotados comentarios das criancas sobre as historias.
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2. Analise de conteudo - entrevista a educadora
cooperante

Apéds conseguirmos as autorizacdes necessarias por parte da Diretora do Centro
Infantil Jacqueline Albert e dos pais das criancas do grupo envolvido na investigacao,
procedemos a entrevista com a educadora cooperante com a qual trabalhamos durante
a Pratica Supervisionada em Educacao Pré-Escolar. Esta tinha como objetivo apurar o
tipo de atividades promotoras do respeito pela diferenca pensadas e implementadas
durante os anos em que o grupo frequentou o jardim de infincia e se o grupo
costumava aceitar pessoas/situacoes diferentes do que costumavam viver no seu dia a
dia. No anexo D, encontra-se o guido da entrevista e no anexo E a transcricdo da mesma.

Ao analisar as respostas da educadora, verificAamos que a educadora tem por habito
desenvolver atividades que promovam a tolerancia e o respeito pelas pessoas,
independentemente das suas caracteristicas ou da sua cultura. No entanto, foi possivel
perceber que ndo costuma desenvolver atividades através de contos tradicionais sobre
esta tematica.

Apergunta “Considera que as criangas deste grupo aceitam facilmente relacdes com
pessoas /situacdes diferentes daquelas que poderdo viver em contexto familiar?”, a
educadora considera que o grupo, apesar de nunca ter tido contacto direto em contexto
de sala de jardim de infancia com pessoas/situa¢des diferentes do seu contexto
familiar, e tendo em conta o que conhece das criangas, aceitaria facilmente esse
convivio, visto que sdo criangas bastante tolerantes e respeitadoras.

Quanto as perguntas “Que atividades gostaria de poder desenvolver para promover
o respeito pela diferen¢a nas criangas com quem trabalha?” e “Concretizou alguma
iniciativa com esse objetivo (Neste ou noutros anos letivos)? “, a educadora referiu que
gosta sempre de desenvolver atividades promotoras de principios de
interculturalidade. Para a educadora, as atividades devem englobar as diversas areas
de contetido sendo assim possivel trabalhar diversos contetidos. Assim, costuma
sempre partir de histérias infantis, nomeadamente “Meninos de Todas as Cores” de
Luisa Ducla Soares e, depois, desenvolver atividades relacionadas com a mesma. Com
grupos de criangas mais velhas, ou seja, de cinco anos, a educadora costuma também
promover visitas de estudo ao quartel da GNR, de forma a que as criangas tenham
contacto com os cdes guia e saibam qual a funcdo dos mesmos. Retomando a
experiéncia que as criancas tém em relacao a refletir sobre a diferenca a partir de
historias, verificou-se que a nossa op¢ao seria adequada, ja que a diversidade de
historias ndo parece ter sido significativa na pratica da educadora.

Pudemos assim adaptar o trabalho ao grupo, visto que a educadora nos deu algumas
informagdes pertinentes quanto as criangas.
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3. Analise das concecdes das criancas

Nesta investigacdo pretende-se, como ja foi referenciado, promover o respeito pela
interculturalidade, por parte das criancas em idade Pré-Escolar através de contos
tradicionais.

Consideramos este tema fundamental para esta faixa etaria, no sentido em que
muitas criangas criam esteredtipos e ideias em relacdo as criang¢as que nao sao iguais a
si a varios niveis (fisicamente ou nos comportamentos, religido, ou outras dimensdes
da vida social). E, por isso, o educador deve implementar sentido de igualdade e
respeito por pessoas de outras etnias e culturas.

Assim, consideramos importante tracar um percurso que se centrou na
apresentacdo de trés historias em que sao visiveis diferencgas culturais, ou seja, o conto
“O negro” que se baseia na diferenca da cor de pele, o conto “A Princesa de Nariz
Empinado” que se refere a diferenca de aspeto fisico das pessoas e, por fim, o conto
tradicional “A Lareira” que referencia a diferenca de carater entre pessoas fisicamente
parecidas.

Relativamente as atividades desenvolvidas no contexto de Jardim de Infancia, estas
tiveram todas como ponto de partida a leitura em voz alta. Tal como afirma Bastos
(1999, p.72) “Na educacao pré-escolar, essa é uma pratica ja bastante enraizada,
através da classica «hora do conto» ...”. Assim, serdo aqui apresentados os momentos
de intervencdo, bem como a analise aos desenhos realizados pelas criangas.

3.1. Conto tradicional grego “O negro”

A primeira sessdo de intervencao decorreu no dia 28 de abril de 2015 e teve por
base, como ja foi referido, o conto tradicional “O negro” (Anexo F) incluido no livro
European Mobility FolkTales, org. por Angelides e Panaou (2012). Para trabalhar este
conto foram realizadas ilustragdes (Anexo G) sobre o mesmo, de forma a prender a
atencdo das criancas mais facilmente. Para explicitar a metodologia de trabalho foi
realizada uma planificagdo, com os elementos estratégicos, que se encontra no anexo
H.

Nesta sessdo tivemos a participa¢do de vinte criancas, sendo que uma das criang¢as
do grupo faltou ao Jardim de Infancia nesse dia. Todas as criangas presentes
participaram nas atividades propostas para essa manha.

Visto que nos referimos a um conto grego, ndo encontramos uma versao portuguesa
editada para criancas. Assim, foi necessario ilustrar a historia de forma a cativa-las para
o trabalho que se iria realizar.
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Apbs as rotinas didrias da manh3, as crianc¢as sentaram-se no cantinho da manta
para ouvirem o conto. Todas se mantiveram em siléncio e a historia foi contada com o
apoio das ilustra¢des realizadas por mim nos cartdes. Ao longo do conto foi possivel
perceber o entusiasmo e a motivacao das criangas, visto que se divertiram imenso ao
ver as ilustragdes, sabendo que tinham sido realizadas por mim.

=
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Figura 8 - Leitura do conto "O negro”

Terminado o conto, todas as personagens foram relembradas através de didlogo
oral com as criangas, de forma a recontar partes importantes do mesmo. Foi possivel
verificar desde logo, que as crianc¢as tinham entendido bem a histéria uma vez que a
recontaram referindo varios pormenores e dando de imediato importancia a
personagem diferente, ou seja, o negro.

Previamente foi elaborado um conjunto de sete questdes que pensamos serem
pertinentes para analisar o conto.

A princesa sabia o que o pai pediu para fazerem ao negro?

Acham que o pai fez bem em mandar matar o negro?

Acham que devemos tratar mal as pessoas que sao diferentes de n4s?

O que fariam vocés em relacdo ao negro?

A viagem foi importante para o negro? Porqué?
Concordam mais com a primeira atitude do rei ou com a segunda?
Como é que o negro se tornou sabio?

N A WN R

As perguntas 1, 5 e 7 foram feitas ao grupo, de forma a detetar se as crianc¢as tinham
entendido o conto para ser possivel explora-lo melhor enquadrando-o no tema da
investigacao.
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No caso da primeira pergunta (“A princesa sabia o que o pai pediu para fazerem ao
negro?”), todas as criancas mostraram ter percebido que a princesa nado teve opiniao
na decisdo de mandar matar o jovem negro.

Quanto ao facto de as criangas considerarem que o pai fez, ou ndo, bem em mandar
matar o negro, surgiu logo a resposta “NAAO”. Quando questionadas sobre o porqué de
assim considerarem, as respostas centraram-se no facto de “ele era bom, nao interessa
a cor da pele” e “ele é uma pessoa igual as outras”. Assim, na pergunta dois, pudemos
verificar que as criangas, na sua maioria, tém bem definido o conceito de respeito pela
diferenca.

Relativamente a terceira pergunta (“Acham que devemos tratar mal as pessoas que
sdo diferentes de né6s?”) as criancas responderam de imediato um grande “NAAQ”
sendo que uma delas referiu que ja havia visto “pessoas com pele negra, muito negra e
fui ao pé delas na mesma.” Esta observacao por parte da crianga despertou nas
restantes a mesma reacdo e a mesma observacdo. Foi possivel perceber que muitas
criangas do grupo tém desenvolvida a nog¢ao de respeito pelas pessoas diferentes de si,
com manifestacdes concretas, sendo que uma até afirma que o seu padrasto “tem pele
negra e é uma pessoa igual as outras.”

No que concerne as ag¢des das criangas relativamente ao negro, o grupo de criancgas
dividiu opinides. Algumas criancas disseram que ndo deixavam o negro casar com a
princesa. No entanto, grande parte do grupo afirmou que se fossem eles deixavam que
0 negro se casasse com a princesa, dando pouca importancia a diferenca: “ndo importa
ter pele amarela ou castanha ou preta” e “o que interessa é a pessoa ser amiga, ndo
importa a cor”. Assim, na pergunta quatro, podemos verificar que ja grande parte do
grupo demonstra respeitar a diferenca e perceber que ndo se pode menosprezar as
pessoas por estas serem diferentes. Este aspeto foi mais valorizado do que a
transformacao da pele.

Y

No que respeita a quinta pergunta (“A viagem foi importante para o negro?
Porqué?”), as criangas deram bastante importancia a viagem, visto que consideraram
que esta foi fundamental para o negro: “foi ao mar, transformou-se e ficou com pele
branca” e “a viagem foi muito importante porque ele aprendeu a ler e a escrever”. As
criangas do grupo deram muito valor ao facto de o negro ter aprendido a ler e a
escrever, visto que uma das criancas afirmou “E muito importante aprender.” Este
aspeto foi mais valorizado do que a transformacgdo da cor da pele.

Na pergunta seis (“Concordam mais com a primeira atitude do rei ou com a
segunda?”), as criancas deste grupo mostraram-se bastante conscientes de que a
segunda atitude era mais correta do que a primeira, visto que na segunda o negro foi
aceite como era.
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Por fim, relativamente a pergunta sete, (“Como é que o negro se tornou sabio?”) foi
necessario esclarecer o que é um “sabio”, dado algumas crian¢as nao saberem o
significado da palavra. Esta foi uma pergunta fundamental para que o grupo
entendesse uma parte do conto, visto que assim que souberam o significado da palavra
responderam logo “porque o amo e a fada o ensinaram a ler e a escrever”.

Apds o didlogo com as criangas, foi mostrada uma ilustracdo de Frixos Michaelides
(anexo I) presente no livro de contos utilizado nesta investigacdo.

B "*

Figura 9 - Analise da ilustracao de Frixos Michaelides

Nesta era possivel identificar partes do conto e também personagens, tal como o
inicio da historia em que as trés fadas estao a fadar a princesa, filha do rei, nascida
recentemente. Nesta ilustracdo podemos identificar varias personagens. No lado
direito da ilustracao podemos ver o rei e a rainha a adorar a sua princesinha que esta
deitada. Ja no lado esquerdo da ilustracdo podemos identificar as trés fadas que foram
chamadas para fadar a pequena princesa, sendo que uma concedeu a princesa o dom
da beleza, a segunda deu-lhe inteligéncia e, por fim, a terceira disse que a princesa
casaria com o jovem negro, criado do rei.

Mostrada esta ilustracdo as criancas foi lancada a seguinte questdo. “A ilustracao
pode representar a histéria do negro?”

Como resposta a esta pergunta o grupo respondeu convictamente que “sim” sobre
esta resposta. Quando questionadas as criangas centraram-se em identificar as
personagens, surgindo respostas como: “porque tem um rei, uma rainha e uma filha” e
“as trés pessoas podem ser as fadas que estavam a dar coisas a bebé”.

Foi chamada a aten¢do do grupo para o facto de as trés fadas terem uma linha nas
maos, sendo perguntado qual o motivo de tal acontecer. Com a minha ajuda, as criancgas
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chegaram a resposta: a vida da princesa. Sendo que, posteriormente, lhes foi explicado
que a linha poderia ser a vida da princesa na qual as fadas estavam a trabalhar.

Apés a andlise da ilustracao, houve também uma crianga que referenciou que a
mesma também podia dizer respeito ao nascimento do menino Jesus, porque tinha o
bebé, os pais do bebé e os trés reis magos. Tal facto mostrou que esta crianga esteve
atenta e conseguiu relacionar a imagem vista com alguns conhecimentos anteriores,
nao se prendendo apenas ao conto ouvido.

3.1.1. Andlise dos desenhos sobre o conto “O negro”

Através do quadro numero 1 que se apresenta a seguir a esta reflexao, foi possivel
verificar que todas as personagens do texto mereceram atenc¢ao das criangas, exceto os
criados do rei. As personagens que mereceram mais destaque foram a Princesa e o
negro. Dezoito criancas desenharam a Princesa e também dezoito desenharam o negro.
Os tragos fisicos distintivos parecem nao ser relevantes em relagdo a uma atitude
negativa quanto a diferenca étnica. Estes sdo vistos como uma marca natural, ja que as
atitudes das outras personagens representadas nao excluem o negro, sobretudo no
caso da Princesa. Cinco criangas desenharam as duas personagens de maos dadas,
destacando a relagdo amorosa entre eles. Quinze criancas desenharam o rei, onze a
rainha e duas deram importancia a fada.

Relativamente aos desenhos onde aparece o negro, verificAmos que catorze
criangas desenharam o negro utilizando a cor castanha para a pele e apenas trés
criancas desenharam a personagem utilizando outras cores. Contudo, estas
desenharam o cabelo com caracteristicas tipicas da raca negra.

Em relacdo ao tamanho desta personagem relativamente as outras, catorze criangas
representaram-no com o mesmo tamanho, duas criancas deram menos importancia,
visto que desenharam o negro menor que as restantes personagens. Também duas
criangas deram extrema importancia ao rapaz, visto que o desenharam maior que as
restantes personagens e, num dos desenhos, o negro até foi desenhado duas vezes.

No que respeita as atitudes e conce¢des relacionadas com principios de
interculturalidade, quatro criangas ndo mostraram sensibilidade e respeito pela
diferenca, visto que ndo teceram nenhum comentario nem desenharam a personagem
diferente. Contudo, catorze criangas mostraram ja algum respeito pela diferenga, uma
vez que comentaram, a medida que desenhavam, expressdes do género “pintei a
princesa de castanho porque mesmo com esta cor ela é sempre importante” ou “A
Princesa e o negro sdo namorados e ndo importa a cor deles”. Os comentarios referem-
se sempre ao negro, o que mostra a importancia que as criangas lhe atribuem.
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O facto de o negro mudar de cor de pele e ficar branco nao parece ser muito
relevante para este grupo de criangas, ja que dos dezoito desenhos, treze mantém o
negro com a cor de pele escura apesar de ele se transformar em branco. Uma das
criangas desenhou a personagem primeiro com pele negra e, depois, com pele branca,
mas mantendo o desenho do cinto na pele da personagem. Portanto, s6 quatro criangas
destacaram a transformacao do negro, representando-o com pele clara.

No anexo ] incluimos uma selecdo de quatro desenhos onde foi representada esta
personagem.

100



A educacgdo pré-escolar e a promogdo da interculturalidade - O papel dos Contos tradicionais

Principe negro
Rei | Rainha | Princesa | negro | e Princesa de | Fadas | Observagoes
maos dadas

Alexandre A. O casal estd de maos dadas porque, segundo a crianga, sdo
namorados.

Alexandre N. O Principe negro e a Princesa estdo de maos dadas. A crianga
diz que desenhou assim porque sdo namorados. Desenhou a
princesa em adulta e em bebé.

Antonio O negro distingue-se pela cor. Quanto a princesa desenhou-a
em bebé.

Armando O casal estd de maos dadas. Percebe-se que é a fada devido as
asas e ao chapéu.

Daniel Princesa desenhada em bebé. Distingue-se o negro devido a
cor e o Rei e a Rainha devido as coroas.

Diogo B. Esta crianga afirma que desenhou a Princesa de castanho
porque mesmo com esta cor a princesa é sempre importante.

Diogo T. Desenho representando outro final para a histoéria. A crianga
diz que a Princesa e o negro estdo a passear num dia se Sol.

Duarte J. R. Deu especial atencdo a relagdo amorosa entre os casais.
Distingue-se o negro devido a cor com que é pintado.

Duarte R. O negro distingue-se devido a cor utilizada em todo o corpo.

Helena [

Liana Desenhou a fada a pensar no negro. O casal de Reis de maos
dadas e a princesa bebé.

Joana Princesa em bebé, o negro distingue-se pela cor dos bragos. O
rei e a rainha estdo de maos dadas.

Margarida O negro distingue-se pela cor do rosto. Quanto aos Reis tém
coroa. E a Princesa é ainda crianga.
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Maria Clara Desenhou a princesa em bebé e em adulta. O negro distingue-
se pela cor utilizada em todo o corpo.

Matilde A.

Matilde G. Desenhou o negro duas vezes. Uma vez negro e outra ja
branco, com apenas a marca do cinto. Deu importancia ao
casal Princesa e principe, desenhando-os de maos dadas.

Matilde D.

Nuno Distingue-se o Rei pela coroa e o negro pela cor.

Patricia O negro apenas se distingue pela cor que aplicou no corpo,
sendo que a crianga disse que era o negro porque era a
personagem mais importante da histdria.

Rita

Vasco

Quadro 1 - Dados da andlise aos desenhos sobre o conto O negro

Legenda:

Desenhou
Faltou
Nao desenhou
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3.2. Conto tradicional cipriota “A Princesa de Nariz Empinado”

A segunda sessdo de intervencdo decorreu no dia 11 de maio de 2015 onde foi
trabalhado, como ja foi referido, o conto tradicional de Chipre “A Princesa de Nariz
Empinado” (anexo K). Para trabalhar este conto foi novamente utilizada a estratégia de
realizacdo de ilustracdes (anexo L) de forma a que mais facilmente as criancgas
acompanhassem a historia contada oralmente. Foi também desenvolvida uma
planificagdo (anexo M) com as atividades sobre o conto para o periodo da manha.

Nesta sessao tivemos a participacdo de dezoito criangas, sendo que trés das criangas
do grupo faltaram ao Jardim de Infancia nesse dia. Todas as criangas presentes
participaram nas atividades propostas para essa manha.

Visto que nos referimos a um conto de Chipre, ndo existe em versao portuguesa, tal
como no primeiro conto, de origem grega. Assim, consideramos util utilizar a mesma
estratégia do primeiro conto, ou seja, ilustrar a histéria de forma a cativar as criancas
para o trabalho que se iria realizar.

Assim, depois das rotinas diarias da manhg, as criancas sentaram-se no cantinho da
manta para ouvirem o conto. Todas as crianc¢as se mantiveram em siléncio e a histéria
foi contada com o apoio das ilustracdes realizadas previamente. Mais uma vez o grupo
demonstrou muito interesse no conto, pedindo diversas vezes para ver as ilustragoes,
a fim de entender melhor a histéria. E de salientar que tanto o conto da primeira
intervencdo como este mereceram atenc¢ao extrema por parte das crian¢as do grupo,
que demonstram especial interesse por histérias de princesas.

Figura 10 - Leitura do conto "A Princesa de Nariz Empinado”
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No final da histdria, tal como ja havia acontecido na primeira intervencao, voltamos
a identificar todas as personagens, de forma a recontar momentos importantes do
conto.

Previamente foi elaborado um conjunto de dez questdes que pensamos serem
pertinentes para analisar o conto apds a sua apresentacgdo. Sao estas:

1. Porque é que pensas que se chama a esta menina “A Princesa de Nariz
Empinado”?

2. A Princesa ndo gostava dos principes que a pediram em casamento, mas
houve um de quem ela gostou. Lembram-se da razdo pela qual a Princesa
nao quis casar-se com ele?

3. Acham que essa razao era importante ou ndo? Porqué?

4. Acham que devemos afastar-nos das pessoas sé porque tém cabelo, roupa
ou maneiras de falar diferentes de n6s?

5. Pensam que o rei fez bem em pedir ao principe que se vestisse de cesteiro?

6. APrincesa, durante a viagem para a casa do Principe, comegou a gostar dele.
Porqué?

7. Aviagem foi importante para o Principe e para a Princesa porqué?

Como € que o principe percebeu que afinal a Princesa gostava mesmo dele?

9. Se vocés fossem a Princesa, procediam da mesma maneira quando o rapaz
apareceu?

&

10.0 que fariam depois de saber que o cesteiro afinal era o Principe que a
Princesa tinha recusado?

Foram feitas algumas perguntas para perceber se o grupo tinha ou ndo entendido a
historia. Foram estas as perguntas niumero 2, 6, 7 e 8. Nestas, as crian¢as responderam
sempre de acordo com o conto lido anteriormente, demonstrando mais uma vez que
estiveram atentas e que tinham percebido a histéria contada.

Quanto as restantes perguntas, estas serviram para recolher conce¢des das criangas
relativamente as diferengas entre as personagens e promover principios de
interculturalidade.

Em relacdo a primeira pergunta (“Porque é que pensas que se chama a esta menina
“A Princesa de Nariz Empinado”?) as respostas centraram-se em “porque ela era
vaidosa e mimada”. No entanto, quando lembradas que a Princesa se tinha tornado
numa pessoa simples e apaixonada pelo seu Principe, algumas criancas referiram que
“a princesa depois ficou boazinha”.

A terceira pergunta baseia-se na opinido das criancas sobre a importancia da razado
pela qual a Princesa ndo queria casar com o seu Principe, mesmo gostando dele. Nesta
pergunta as criancas desvalorizaram o facto de o Principe ter cabelo comprido dizendo
que “ndo importa se tem cabelo curto ou comprido, o que importa é que ele é bonzinho”

104



A educacgéao pré-escolar e a promogao da interculturalidade - O papel dos Contos tradicionais

Algumas crianc¢as afirmaram ainda que a Princesa ndo deveria excluir o Principe
porque “ndo importa a cor da pele, ou o cabelo, ou as roupas”, demonstrando assim
noc¢ao de que nao se deve discriminar as pessoas pela sua aparéncia ser diferente da
nossa.

A resposta a esta pergunta foi um pouco de encontro a pergunta seguinte (“Acham
que devemos afastar-nos das pessoas sé porque tém cabelo, roupa ou maneiras de falar
diferentes de n6s?”). Aqui, as criangas refor¢aram a ideia transmitida na pergunta
anterior, ou seja, “ndo importa a cor da pele ou o cabelo ou as roupas”.

Relativamente a questdo cinco, ou seja, “Pensam que o rei fez bem em pedir ao
principe que se vestisse de cesteiro?”, as criangas responderam de imediato um grande
“SIMM”, afirmando que “assim a Princesa descobriu que gostava do Principe” e “porque
se o rei ndo pedisse isso a Princesa ndo descobria que gostava do Principe”.

Por fim, quanto as questdes nove e dez, as criangas nao demonstraram grande
capacidade para se imaginarem na situacdo da histdria, contudo referiram que no caso
da Princesa iriam proceder da mesma forma que ela, sendo que uma das criangas
mencionou que “fazia igual a Princesa porque quando gostamos das pessoas devemos
mostrar”.

Apdbs o didlogo com o grupo, foi realizada uma atividade de dramatizacao de
algumas partes da historia. As criangas continuaram sentadas no cantinho da
mantinha. Pequenos grupos de duas ou trés criangas dramatizavam a parte da histdria
representada no cartdo ilustrado escolhido e as restantes tinham de identificar a
mesma.

Figura 11 - Dramatizacao do conto "A Princesa de Nariz Empinado
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Como ultima atividade da manh3, foi pedido as criangas um desenho sobre o conto
ouvido. Enquanto as criancas desenhavam, foram retiradas algumas notas de campo,
sobre o que iam comentando entre si sobre a historia, o que nos permitiu ter uma maior
noc¢do da opiniao das criancas sobre a mesma e, também, perceber quais os principios
de interculturalidade que o grupo tem desenvolvido.

Nesta segunda sessdo, apds as atividades planificadas, verificAamos que o grupo
progrediu bastante relativamente a assimilacdo dos principios de interculturalidade,
visto que ja mais criangas respondiam demonstrando mais respeito e consideragao
pelas pessoas que ndo sao iguais a si.

3.2.1. Andlise dos desenhos sobre o conto “A Princesa de nariz empinado”

Segundo o quadro nimero 2 que se apresenta de seguida, é possivel verificar quais
as personagens que mais se destacaram para as criancas deste grupo. Assim,
observando o quadro, apuramos que nos dezoito desenhos foram desenhadas as
diversas personagens da histdria, o que demonstra atenc¢do por parte das criancas e
interesse pelas mesmas. No entanto, a que mais se destacou foi a Princesa, visto que foi
desenhada em dezassete dos dezoito desenhos realizados. Pensamos que tal facto
tenha acontecido, uma vez que toda a histéria se desenrolou em torno da Princesa, e,
também, porque as criancas desta idade dao muita importancia as princesas, uma vez
que estas fazem parte do seu mundo imaginario. No entanto, em dois desenhos a
Princesa foi desenhada com roupas mais simples, o que veio reforcar a ideia de que nao
devemos dar importancia as pessoas pela forma como se vestem, mas sim pelo que elas
sao.

O rei foi desenhado por sete criangas, oito desenharam o cesteiro e, dez criangas
deram mais importancia ao Principe vestido de Principe do que vestido de Cesteiro. Ha
também que frisar que duas criancas deram importancia ao Principe vestido das duas
formas, desenhando entdo o Principe com roupas de Principe e com roupas de Cesteiro.
Apenas duas criangas deram importancia a relacdo amorosa do Principe e da Princesa,
desenhando-os de maos dadas.

Trés criangas desenharam os guardas. Quanto ao castelo, foi também desenhado
duas vezes, mostrando que para estas criangas o espaco em que se passa a historia é
importante e as personagens secunddarias também.

Ainda, sete criancas desenharam os principes que galanteavam a Princesa antes de
esta se casar, afirmando que estes eram também importantes na historia, porque
“somos todos iguais”.

Na exploragcdo do conto, bem como no momento em que os desenhos foram
realizados, foi possivel ouvir alguns comentarios das criancas de forma a entender
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melhor quais os principios de interculturalidade que este grupo demonstra apés esta
segunda intervencao.

Grande parte do grupo demonstra respeito e consideracao pelas pessoas diferentes
de si, visto que, como ja foi mencionado acima, desenharam as personagens diferentes,
tais como os principes que galanteavam a Princesa que tanto eram magros como
gordos, altos ou baixos e expressaram-se relativamente aos mesmos: “desenhei todos
os principes porque eles sdo todos importantes” e “a altura ou a gordura nao interessa,
todos sdo iguais”. Também o Principe que se vestiu de Cesteiro mereceu destaque, visto
que algumas criangas teceram comentarios sobre ele, tais como: “desenhei o Principe
e o cesteiro porque foram importantes, mesmo que o cesteiro seja pobre”; “desenhei o
Principe, mas podia ser o cesteiro porque as roupas nao interessam”. Outro fator que
algumas criancas consideraram importante deve-se a forma de vestir da Princesa, ou
seja, vestir de forma simples, visto que duas criancas a desenharam dessa forma e uma
delas até a desenhou trés vezes, sendo duas com” roupa de princesa” e uma “com roupa
simples” tal como explicou a crianca.

No anexo N incluimos uma selecao de quatro desenhos onde estdo representadas
as figuras que as criangas destacaram, mostrando respeito pela sua diferenca.
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Principes que

Principe
ido galanteavam
Rei | Cesteiro | Princesa :;eStl Guardas | a Princesa | Castelo | Observagdes
¢ antes do
Cesteiro
casamento

Alexandre

A.

Alexandre A crianga desenhou todos os principes,

N. afirmando que eram todos iguais
independentemente das suas
caracteristicas.

Anténio

Armando A crianca desenhou o principe, mas disse
que podia ter desenhado o cesteiro, porque
nao sao as roupas que interessam.

Daniel

Diogo B.

Diogo T. Desenhou o principe e o cesteiro. Disse que
foram os dois importantes, apesar de o
cesteiro ser pobre.

Duarte J.

R.

Duarte R.

Helena Esta crianca deu especial importancia a

princesa, visto que a desenhou trés vezes.
Destacou também a altura da histéria em

que a princesa se vestiu de forma simples.
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Liana

Joana Esta crianca destacou a parte da histéria
em que o cesteiro foi preso. Dizendo que foi
muito importante para a princesa saber
que gostava do principe.

Margarida Esta crianca destacou a relacdo amorosa
entre o principe e a princesa.

Maria

Clara

Matilde A.

Matilde G. Desenhou o casal a passear e a viajar para o
reino do Principe, mostrando ser a unica
crianca que deu importancia a viagem.

Matilde D.

Nuno

Patricia

Rita A Rita desenhou todos os principes. Disse

que a altura e a gordura ndo importam,

ois, todos sdo iguais.
Vasco

Quadro 2- Dados da andlise dos desenhos do conto A Princesa de nariz empinado

Legenda:

Desenhou
Faltou
Nao desenhou
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3.3. Conto tradicional austriaco “A lareira”

O conto tradicional “A lareira” é um conto tradicional da Austria (anexo 0). Este
conta a histéria de um cavalheiro italiano que se deslocou até a casa de um camponés
para roubar potes de ouro escondidos dentro da lareira. O cavalheiro italiano convidou
0 camponés para ir consigo até Italia para passear. No entanto, a sua real finalidade era
convenceé-lo a desfazer-se da lareira, visto que se ofereceu para lhe instalar um fogao
de ferro e, em troca, o camponés deixava-o destruir a lareira. Assim poderia roubar os
potes de ouro.

Devido a viagem a Italia, o camponés descobriu as ideias do italiano, avisou a familia
para que esta retirasse o ouro da lareira e assim ficar com o ouro, com um fogao de
ferro novo e o italiano ficou sem nada.

Tal como nos dois contos anteriores, também este ndo tem uma versao portuguesa
com ilustracgdes. Por isso, como metodologia estratégica, decidimos utilizar fantoches,
realizados por nos, cujas fotografias podem ser consultadas no anexo P. Ao longo de
toda a Pratica Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar as criangas foram-se
mostrando sempre bastante recetivas as diferentes formas de contar histoéria e, por
isso optamos por diversificar a estratégia.

No dia 8 de julho de 2015, realizdmos a dltima sessdo de interveng¢do, comeg¢ando
pela dramatizacdo da histéria, utilizando os elementos estratégicos acima
referenciados e cuja planificacao se encontra no anexo Q.

Devido ao aproximar do periodo de férias, nao foi possivel ter a presenca de todas
as criangas, podendo apenas estar presentes 17 criangas do grupo.

A manha foi iniciada com as rotinas diarias. Apds estas serem realizadas, o grupo
sentou-se no cantinho da mantinha para assistir a dramatiza¢ao do conto.
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&
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Figura 12 - Dramatizacao do conto "A lareira”

Apds a dramatizagdo do conto, tal como nas sessdes anteriores, foi estabelecido um

didlogo oral com as criangas, orientado por algumas questoes:

1.

N

No v AW

8.
9.

Acham que a lareira é um elemento importante da histéria? Porqué?
Porque é que o senhor italiano queria tanto que o camponés se desfizesse da
lareira?

Porque é que o camponés desconfiou da atitude do italiano?

Porque é que o italiano convidou o camponés para viajar até Italia?

O que é que o italiano viu em Italia?

Porque é que a vigem foi importante?

Acham que se o camponés nao tivesse feito a viagem também teria
descoberto a verdade?

Ha alguma diferenca entre o camponeés e o italiano?

O que aconteceu no fim da histéria?

10. Porque é que o italiano partiu da casa do camponés sem dizer mais nada ao

mesmo?

11. O que é que pudemos aprender com esta historia?
12. Nas historias “O negro”, “A Princesa de nariz empinado” e “A lareira” ha

alguma coisa comum? O que é que aprendemos com elas?

Tal como nas anteriores sessdes, também nesta achamos pertinente colocar
algumas perguntas diretas sobre a historia de forma a verificar se as criancas a tinham
entendido. Nessas questdes as criangas demonstraram que estiveram com atencao
aquando da dramatizag¢do da histoéria, visto que responderam corretamente a todas as
perguntas colocadas.

Quanto a importancia da viagem nesta historia, as criancas do grupo demonstraram
ter plena consciéncia de que esta foi fundamental, visto que quando questionadas se a
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viagem foi importante todas responderam afirmativamente. Quando questionadas
sobre o porqué dessa importancia surgiram respostas muito interessantes, tais como:
“porque o italiano aprendeu uma grande licao” e “aprendeu que nao se devem tirar as
coisas aos outros”.

Relativamente a pergunta oito (“H4 alguma diferen¢a entre o camponés e o
italiano?”) as criancas mostraram terem entendido que realmente as duas personagens
tinham algumas diferencas, nomeadamente “o italiano é mau e engana as pessoas” e “o

»n o«

camponés é bom porque sé enganou para ficar com o seu tesouro”, “o camponés nado
queria enganar ninguém mas teve de ser senao ficava pobre. Ele era bonzinho”.

No que respeita a mensagem principal da histdria, ou seja, a pergunta onze (“O que
é que pudemos aprender com esta historia?”) as criancas responderam que
aprenderam que “ndo devemos enganar as pessoas, nem roubar” e “devemos ser todos
amigos, mesmo que uns sejam pobres e outros nao”.

Por fim, quando a pergunta doze (“Nas histérias “O negro”, “A Princesa de nariz
empinado” e” A lareira” ha alguma coisa comum? O que é que aprendemos com elas?”)
as criangas responderam que em todas as histdrias “havia pessoas boas e mas”, “todas
as pessoas das historias eram diferentes”. As criangas frisaram ainda que aprenderam
que “temos de gostar de todas as pessoas, mesmo que elas sejam diferentes”;

“gostamos de gordos, magros, negros, pobres e ricos” e “temos de gostar de todos”.

Analisadas as respostas das criancas, podemos percecionar que elas tém
consciéncia de que nem todas as pessoas sdo iguais nem se regem pela mesma forma
de vida ou pelos mesmos principios.

Para finalizar a sessdo, tal como nas restantes, foi pedido as criangas que fizessem
um desenho sobre a dramatizacdo que ouviram nessa manha. Enquanto as criancas
desenhavam foram, novamente, retiradas algumas notas de campo, sobre o que iam
comentando entre si sobre a histéria, permitindo-nos ter uma maior nog¢do das
opinides das criangas e, também, perceber quais os principios da interculturalidade
que o grupo tem desenvolvido, bem como promover ainda mais o respeito pela
diferenca.

Nesta ultima intervencdo, pudemos constatar que as criangas desenvolveram
bastante as suas conce¢des sobre a diferenca, visto que ja identificaram essas
diferencas com facilidade, mas também apontaram formas de lidar com elas
demonstrando respeito e compreensdo e, sobretudo, ndo marginalizam nem
estigmatizam os estranhos.
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3.3.1.Analise dos desenhos sobre o conto “A Lareira”

No quadro numero trés, que se encontra abaixo, é possivel verificar quais as
personagens que foram importantes para as criangas deste grupo. Tal como nos
desenhos sobre os contos anteriores, podemos frisar que as personagens que mais se
destacaram foram as personagens principais, ou seja, neste caso o camponés e o
cavaleiro. O camponés foi representado em dezasseis dos dezassete desenhos
realizados. Ja o cavalheiro italiano mereceu um pouco menos de destaque, visto que
dos dezassete desenhos apenas doze tém esta personagem desenhada. Através dos
desenhos, as criangas demonstraram também a importancia da lareira, uma vez que
esta foi desenhada catorze vezes.

Dez criangas desenharam um cavalo, visto que, tal como ja foi mencionado acima,
devido aos fantoches apresentados, as criangas associaram o cavalo como meio de
transporte do cavalheiro italiano. O facto de tantas criangas terem desenhado o cavalo
pode também ser associado a viagem, que principalmente neste conto se tornou
essencial. No entanto, algumas deram especial atencao a viagem expressando-se sobre
amesma: “o cavaleiro é mau, quis enganar o camponés, mas nao conseguiu. Ainda bem
que o camponeés foi a casa do italiano para descobrir tudo”; “A viagem até casa do
cavaleiro foi muito importante porque assim o camponeés ficou rico” e “ainda bem que
0 camponés viajou porque assim ficou com o ouro”.

Quanto aos potes de ouro, foram desenhados trés vezes, o que pode significar que
as criangas deram mais atenc¢ao a outros elementos da historia. O espelho foi também
desenhado por quatro criangas, sendo que uma delas destacou mesmo este elemento
como ponto mais importante da histéria porque, segundo ela, “foi assim que o
camponés descobriu a mentira”.

Nos dezassete desenhos ha trés que representam o filho do camponés e um que
representa a esposa. Esta situacdo podera demonstrar que algumas crianc¢as ndo se
concentraram exclusivamente nas personagens principais e compreendem a
importancia da colaboragao da mulher e do filho do camponés para uma solucao feliz
para a familia.

Este conto coloca-nos o problema de desconfianga perante os estranhos, o que se
verifica que é justificado, mas as criangas destacam a atitude desonesta do italiano e
nao o facto de ele ser um estranho, afirmando que “O cavalheiro é mau e o camponés é
bom. Parecem iguais, mas sao diferentes” e “o cavalheiro era ladrdao e queria que o
camponés ficasse pobre. Ainda bem que ele descobriu”.

Portanto, sao os valores de honestidade/desonestidade que sensibilizam as
criangas e nao a sua associagdo as pessoas proximas ou estranhas.
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No anexo R incluimos uma sele¢do de quatro desenhos, onde estdo representadas
as figuras que as criancas destacaram, mostrando respeito pelos principios de
honestidade e nao valorizando a diferenca.
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. Potes .
. ~_ | Cavalheiro Esposado | Filhodo ~
Lareira | Camponés | ., .. de Cavalo | Espelho R n Observacgoes
italiano camponés | camponés
ouro

Alexandre A crianga destaca o facto de o
A camponés querer roubar o
ouro, dizendo que ainda bem

ue foi descoberto

Alexandre

N.

Antonio

Armando A crianca destacou a parte da
histéria em que o camponés
vir a sua casa através do
espelho e descobriu o ouro. A
crianga, em comentario, afirma
que esta parte foi muito
importante porque foi aqui
que o camponés descobriu a
mentira.

Daniel

Diogo B.

Diogo T.

Duarte J. A crianca relembrou que o

R. cavaleiro é mau porque quis
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enganar o camponés. Deu
importancia a viagem
realizada pelo camponés para
descobrir toda a verdade.

Duarte R. No desenho desta crianga foi
destacada a viagem, dizendo
que foi muito importante para
o camponés ficar rico e se
descobrir que o cavaleiro era
mentiroso.

Helena

Liana Esta crianca também destacou
a importancia da viagem para
a descoberta da verdade.

Joana

Margarida A crianga destaca a diferenca
entre o0 camponés e O
cavalheiro, devido a tentativa
de roubo. Diz que parecem
iguais mas sdo diferentes
porque um é mau e outro é
bom

Maria

Clara

Matilde A.

Matilde G.
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Matilde D. A crianga deu destaque a boca
de cada personagem,
colocando a do cavalheiro
italiano. Disse que o cavalheiro
estava triste porque o
camponés nao o deixou partir

a lareira.
Nuno
Patricia
Vasco Esta crianca destacou a parte

€m que a esposa salvou o ouro.

Quadro 3- Dados da andlise dos desenhos do conto A Lareira

Legenda:

Desenhou
Faltou
Nao desenhou

Nesta histéria foi percetivel que as criangas associam um cavalheiro a um castelo, tendo confundido “cavalheiro” com “cavaleiro”,
certamente porque desconheciam a palavra e também porque a historia foi representada através de fantoches e esta personagem foi
apresentada montada num cavalo. Varias criancas desenharam a casa do estrangeiro como sendo um castelo, demonstrando uma
associacdo preestabelecida entre o estatuto social e o espaco onde se vive.
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Capitulo VI - Consideracdes finais
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Com este estudo, podemos confirmar que é bastante importante promover uma
educacao intercultural, no sentido de melhorar a formacdo pessoal e social das
criancas.

Os contos tradicionais transmitem diversas mensagens as crianc¢as. Muitas vezes é
através destes que elas se deparam com conflitos mais emergente, aprendendo a
refletir sobre eles e a lidar com os mesmos. Assim, a crianca, a cada conto que houve,
aprende sempre algo, definindo assim os seus valores, crencas e também a sua
personalidade. Desta forma, a literatura infantil assume um papel preponderante para
o crescimento intelectual, cultural e emocional da crianca.

A crescente heterogeneidade das escolas é visivel hoje em dia e, por isso, deve ser
encarada pelo educador/professor como uma riqueza e ndo como um obstaculo.
Muitos autores defendem que a existéncia de criancas de diferentes culturas obriga a
escola a adaptar o seu curriculo a uma perspetiva de educagao intercultural, visto que
as criancas tém alguns conhecimentos pré-concebidos que necessitam de ser
desmistificados e trabalhados no jardim de infancia afim de promover uma educagao
intercultural. Podemos assim afirmar que o jardim de infancia tem um papel
fundamental no desenvolvimento das criancas, uma vez que para além de estar
encarregue de transmitir conhecimentos variados deve também desenvolver
atividades que promovam principios de interculturalidade e respeito pela diferenca.

Face a realidade atual dos jardins de infancia, é fundamental que o educador, como
profissional, seja consciente de que deve formar criancas conscientes da diversidade
cultural do mundo atual e dos beneficios dessa situacao, podendo utilizar diversas
metodologias para tal, como por exemplo os contos tradicionais. E fundamental que as
criangas sejam preparadas para a cooperacdo, capacidade de trabalhar em equipa e de
ser solidario, numa perspetiva multicultural e de reconhecimento e aceitagdo das
diferencgas, como indica Vasconcelos (2007, p.113)

0 jardim-de-infancia, formando as criangas a nivel pessoal e social, educando o seu sentido
ético e estético, prepara-as para uma efectiva pratica de cidadania: aprendem a
importancia do respeito, como é dificil negociar diferentes pontos de vista mantendo a
amizade, aprendem acerca da diversidade e da igualdade de oportunidades, da paridade
entre os sexos, da diversidade de culturas, da importancia de cuidar do ambiente e da
saude, interiorizando um sentido de responsabilidade social.

A realizagdo deste estudo permitiu-nos ver também a importancia da
investigacdo em educagdo e do papel do professor-investigador. Alarcao (2001,
p.1) referencia que “uma cultura de investigacao é fundamental na formagao
inicial de professores”, tendo esta em vista “o desenvolvimento de atitudes e
competéncias problematizadoras das praticas educativas”.

Este estudo permitiu contribuir para o nosso conhecimento sobre educa¢dao, mas
também para desenvolver competéncias, melhorar estratégias e refletir sobre a
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pratica, possibilitando assim melhorar a nossa forma de trabalhar. Tal como referem
Serrazina e Oliveira (2001, p. 287)

Perante uma dada situacgdo, o professor discute o conhecimento existente, coloca questdes
e procura estabelecer uma conexdo entre a teoria e a pratica num dado contexto. Os
problemas surgem na pratica e o envolvimento do professor é fundamental. Ndo se procura
apenas resolver o(s) problema(s), procura-se também que a actividade educativa seja
melhorada. Neste tipo de pesquisa ndo se esta apenas preocupado com a interpretacao da
situagdo mas em simultaneo com a modifica¢do da situagao e dos actores educativos.

Este estudo permitiu-nos analisar as conce¢des das criangas relativamente a
pessoas/situacgoes diferentes do seu contexto familiar. No entanto, o objetivo geral era
promover a interculturalidade através de contos tradicionais. No inicio do
desenvolvimento desta investigacao foram colocadas algumas questdes com o intuito
de lhes dar resposta através da implementacdo de atividades e reflexdo sobre os seus
resultados.

O primeiro objetivo investigativo consistia em perceber se as crian¢as do grupo com
que trabalhamos durante a Pratica Supervisionada em Educac¢do Pré-Escolar tinham
consciéncia de que a diferenga pode ser enriquecedora. Desde o inicio da pratica que
percebemos que as criangas deste grupo lidavam bastante bem com a diferenca, facto
que, possivelmente, deriva da insisténcia da educadora em promover a tolerancia e o
respeito pelos outros. Ao longo das sessdes de intervencao e das andlises feitas foi
possivel perceber que, no geral, as criangas aceitavam as pessoas ditas “diferentes”, ou
seja, eram poucas as crianc¢as que descriminavam em fung¢do da “diferenca”.

O grupo mostrou-se sempre muito motivado e atento quando lhes eram contados
os contos tradicionais e, nos didlogos orais, ndo sé mencionavam como davam destaque
as personagens/situacdes diferentes que eram apresentadas. Tais atitudes
demonstraram que as criancas realmente tinham consciéncia das diferencgas, mas elas
eram vistas como enriquecedoras, alcangando-se assim positivamente o objetivo deste
trabalho.

0 segundo objetivo da investigacdo centrou-se em contos tradicionais especificos e
no seu papel enquanto promotor de que a diferenca pode ser enriquecedora. As
criangas do grupo, possivelmente devido a faixa etaria, prestavam muita aten¢do aos
contos e a fantasia, ndo atentando particularmente, no inicio dos debates, no
significado dos comportamentos das personagens, sendo por isso necessario insistir
mais nos momentos de dialogo.

Tentdmos desenvolver o conceito de diferenca e de interculturalidade, explorando
as situagdes vividas pelas personagens dos contos, colocando as criangas no lugar
dessas personagens, levando-as a refletir acerca das diferencas, promovendo assim os
principios de interculturalidade.
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Através da andlise dos dados recolhidos, pudemos comprovar que a maioria das
criancas demonstra respeito por pessoas com culturas diferentes, uma vez que se
conseguem colocar no lugar do outro, respeitando essas diferencas e dando-lhes
importancia.

O terceiro e ultimo objetivo desta investigacdo era perceber se a educadora
cooperante tem por habito fomentar atividades promotoras da interculturalidade.
Esta questdao foi respondida através de uma entrevista a educadora, como ja foi
mencionado. Analisando as respostas, é possivel afirmar que a educadora costuma
desenvolver com as criancas atividades alusivas ao tema, e talvez por isso as criancas
do grupo ja estivessem mais recetivas a temdatica quando inicidmos as sessdes de
intervencdo. Tal facto é bastante importante, pois, tal como ja foi mencionado, o
educador/professor tem um papel fundamental na formagdo pessoal e social das
criancas.

Terminada a investigacdo, estamos em posicdo de afirmar que a literatura para a
infancia é promotora de principios e valores, nomeadamente, no campo da
interculturalidade. A estratégia utilizada focou-se na discussao e reflexdao das acoes
desenroladas ao longo dos contos.

Ao longo do estudo, tivemos oportunidade de perceber que, principalmente nos
didlogos orais, as criangas tém dificuldades em se expressar de forma clara e em
justificar as suas opinides. Tal facto pode acontecer devido as sessdes serem em grupo
e poderem sentir-se um pouco envergonhadas. No entanto, apesar das dificuldades
referidas anteriormente, as criangas mostraram-se motivadas, empenhadas e
participaram nas atividades ativamente. De sessdo para sessao foi notéria também uma
evolucdo no que respeita as concegdes sobre os principios de interculturalidade, o que
revela que se mostraram interessados ao longo do trabalho desenvolvido e que o
objetivo de promover este tipo de valores foi atingido.

Este género de trabalho é fundamental para desenvolver a sensibilizacao das
criangas relativamente a vida em sociedade, visto que as ajuda a ter outra perce¢ao das
vertentes social e cultural abordadas através dos contos tradicionais, e neste caso da
tematica “a viagem”, como forma de enriquecer as nossas decisdes e op¢oes de vida.

Cabe-nos a noés adultos, educadores e pais educar as criancas de forma a que estas
respeitem sempre os outros e possam assim ser respeitadas. Ensina-las a afirmarem-
se, a afirmar a sua proépria identidade, ndo se deixando desvalorizar devido a sua
cultura, mas também ndo desvalorizando alguém apenas por ser diferente.
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Anexo A - Matriz da planificacao semanal e diaria da Pratica
Supervisionada em Educacao Pré-Escolar
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3
I

nstituto Politecnico a 1y
Escola Superior de Educacao Centro Infantil N2 Afonso de Paiva

e Castelo Branco

Plano Semanal (datas da semana)

Discente: Local:
Cooperante: Faixa Etaria:

Projeto Educativo da Instituicao:
Professora Supervisora: Numeros de Criancas:

Tema(s):

Areas Contetdos Objetivos
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3
I

Escola Su.périor. de Fducagao

e Castelo Branco

Discentes:

Cooperante:

Professora Supervisora:

Plano Diario (data)
Local:
Faixa Etaria:

Numeros de Criancas:

P
57T
Centro Infantil N°2 Afonso de Paiva

Tema:

Areas

Conteudos Atividades/Materiais

Estratégias
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Anexo B - Fotografias do Centro Infantil Jacqueline Albert.
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Figura 13 - Cabides
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Figura 15 - Espaco exterior
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Figura 16 - Estante com recursos didaticos

Figura 17- Mesas de trabalho da sala de atividades

Figura 18 - Instalacdes sanitarias de apoio a sala de atividades
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Figura 20- Refeitorio
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Anexo C - Exemplo de planificacao da Pratica
Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico (4® semana de
pratica individual na Pratica Supervisionada em 1° Ciclo do
Ensino Basico - dias 24,25 e 26 de novembro de 2015)
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Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
Guiao de aula

Terca-Feira 24/11/2015 Responsavel pela execugdo: Vanessa Caetano

Recursos:

- Abaco;
- Barras de Cuisenaire;

Tema integrador:. Explorando o livro Tanto, Tanto!

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a unidade: letra T; | - Cartas;
bingo; decompor; compor, Barras de Cuisenaire; abaco; nimeros de 0 a 9; |~ Giz;
adicdo; soma; parcela; rima, tio Didi, porta, pote, tapete, telemoével, apito, |- Guido de leitura (Anexo 1);

cartas, conto, tanto, sapato, tomate, tijolo, tucano, televisdo, toto, patito e |~ Guido de Matematica (Anexo 3):
pato. - Guido de Portugués (Anexo 2);

- Livro Tanto Tanto! de Trish Cooke

Elemento integrador: Livro Tanto Tanto! de Trish Cooke - Régua;

-Lapis de cor;

0 elemento integrador desta Unidade Did4tica consiste na leitura e | ~Quadro de arddsia;
exploragdo do livro Tanto Tanto! de Trish Cooke. O titulo do livro,
bem como as guardas e as ilustracdes vao introduzir o tema a
trabalhar e sera ainda o responsavel pelo desencadeamento das
restantes atividades, na medida em que vai estar sempre presente
em todas elas, fazendo a ligacdo entre as mesmas. Através do
elemento integrador os alunos serdo questionados relativamente ao que
pensam, para antecipacdo dos conhecimentos prévios, dando depois
seguimento a abordagem dos contetidos em causa.
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SUMARIO:

- Leitura e exploracao do livro Tanto Tanto! de Trish Cooke.

- Audicao e exploracao de um excerto da histéria Tanto tanto!

- Exercicios no ambito da consciéncia da palavra e consciéncia fonémica.

- Realizacdo de exercicio no ambito da consciéncia fonémica e das rimas.

- Adicdes e pintura de partes de um tapete.

- Completa as expressoes de acordo com os sinais “<”, “>” e “ =" utilizando as barras de Cuisenaire.
- Ordenacgdo por ordem crescente.

- Resolu¢do de um problema matematico.

- Desenho de um tapete através da decomposicdo do nimero 9.

- Decomposi¢do do nimero 7 e 4.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

e Periodo da manhai:

Apresentacao do elemento integrador
(Tempo previsto: 45 minutos)

Apresentacdo do elemento integrador:
-Antecipacao do conteuido do livro através da exploracao dos elementos paratextuais: capa,
contra capa e guardas do livro; e questionamento sobre os mesmos:

. O que vemos na capa?

o O que representam estas imagens na capa?

° Do que falara este livro?

o A cor das personagens da capa € igual a de todos os meninos da sala de aula?

- Leitura e exploracao do livro Tanto, Tanto! de Trish Cooke.

o Leitura do livro por parte da professora, sendo que as ilustragdes serdo mostradas a

Figura 1 - Livro Tanto, Tanto! de Trish Cooke | medida que a leitura é feita.
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Atividade 1 - Realizacao de exercicios de
exploraciao do livro Tanto,Tanto! de Trish
Cooke

(Tempo previsto: 45 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e
consiste em associar figuras a cada dedo de retas.
O principal objetivo desta atividade é que os
alunos consigam concentrar-se de forma a
reconhecerem as personagens da historia, o
espaco onde a mesma decorre, onomatopeias da
historia e vestuario e acessdrios das personagens.
Esta tarefa sera realizada em grande grupo e,
posteriormente, realizada individualmente no
Guido de leitura do Aluno (Anexo 1) e tem como
finalidade didatica desenvolver a oralidade, o

raciocinio, a atencao e a concentragao.

o Exploracao de elementos da histdria, tais como: a cor das personagens, o vestuario e
os acessoOrios das mesmas, a decoracdo da casa, a reacdo das personagens quando os
familiares chegam, entre outros aspetos que possam suscitar duvidas aos alunos.

1.1. Distribuicao do guido de leitura (Anexo 1).
1.1.1. Explicagdo dos objetivos das atividades.

E explicado aos alunos que terdo de prestar muita aten¢do a nova leitura da histéria para
saberem a ordem de entrada das personagens na casa do bebé, de forma a realizar os
exercicios do guido de leitura.

1.1.2. Leitura da historia Tanto, Tanto! Preenchimento do exercicio de forma individual no
guido de leitura.

1.1.3. Correcdo do guido em voz alta com ajuda dos alunos.

1.2. Realizacdo de exercicios de identificacao do espaco, descrigdo da personagem tia Biba e
identificacao dos seus acessorios.

1.3. Audicdo de onomatopeias e ordenacao das mesmas. O exercicio sera realizado de forma
individual, sendo que a audicdo dos sons é em grande grupo.

1.4. Identificacdo das agcdes e das personagens que aparecem ao longo da histéria. O exercicio
é feito de forma individual, sendo que seguidamente é realizada a corre¢ao em voz alta para
toda a turma.
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Figura 2 - Guido de Leitura (Anexo 1).

Atividade 2 - Realizacao de exercicio no ambito
da consciéncia da palavra.

(Tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e
consiste em segmentar a frase em palavras e
identificar qual o nimero das mesmas, bem como
identificar a letra T na forma manuscrita e de
imprensa. O principal objetivo desta atividade é
que os alunos consigam dividir a frase em palavras,
identifiquem por quantas palavras é constituida a
frase e identifiquem a letra T.

Esta tarefa serd realizada em grande grupo e,
posteriormente, realizada individualmente no
Guido do Aluno (Anexo 2) e tem como finalidade
didatica desenvolver a consciéncia da palavra, a

2.1. Observacgdo da seguinte pagina do livro Tanto, Tanto!

2.1.1. Lancamento da seguinte pergunta aos alunos.” Qual foi
a personagem que entrou nesta fase da histéria?” ( Tio Didi)
2.2. Distribui¢do do Guido do Aluno. (Anexo 2)
2.3. Apresentacdo oral e escrita da frase “O tio Didi entrou porta
dentro.”.

2.4. Repeticdo da frase por parte dos alunos (levantar o brago por cada palavra reproduzida).
2.5. Explicagdo da fung¢do do ponto final e da letra maidscula no inicio da frase.
2.6. Colocacdo de um retangulo por cada palavra reproduzida no quadro (alinhando-o da
esquerda para a direita).
2.7. Repeticao da frase por parte dos alunos e identificagdo do nimero de palavras da frase.
2.8. Realizagdo do exercicio trés do Guido do Aluno.
2.8.1. Pintura de tantos retangulos quanto o numero de palavras da frase do guidao “O tio

Didi entrou porta dentro.”.
2.9. Realizagdo do exercicio quatro do Guido do Aluno.
2.9.1. Identificacao de palavras com o som [t], oralmente e em grande grupo.

Registo da identificacao realizada anteriormente através de contorno com lapis azul das
palavras com o som [t].
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direccionalidade da escrita, o raciocinio, a atencao
e a concentracao.

Figura 3 - Guiao de

de terca-
feira (Anexo 2).

Portugués

Atividade 3- Realizac¢ido de exercicio no ambito
da consciéncia fonémica - o som [t]
(Tempo previsto: 15 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica e consiste
em segmentar as palavras e em identificar o som
[t]. O principal objetivo desta tarefa € que os alunos
aprendam que as letras representam sons. Neste
caso, a letra “t” representa o som [t], pretende-se
assim que desenvolvam a consciéncia das palavras
e consciéncia fonémica. Esta atividade tera como
metodologia base mista (numa primeira fase o

2.10. Explicitacdo dos objetivos da atividade ndmero cinco do Guido do Aluno (Anexo 2): os
alunos devem ouvir o nome de cada imagem apresentada e pintar de verde aquelas em que
ouvem o som |[t].

22.10.1. Realizagdo da atividade niimero cinco do Guido do Aluno. Primeiramente a atividade
é realizada em grande grupo e, depois os alunos deverdo fazer de forma individual no seu
guido.

2.11. Explicitacdo dos objetivos da atividade nimero seis do Guido do Aluno (Anexo 2): os
alunos devem ouvir o nome de cada imagem apresentada e assinalar com uma X aquelas em
que ouvem o som [t]. De seguida, devem pintar tantos circulos quanto o niimero de silabas da
palavra que a imagem representa e assinalar em que silaba ouvem o som [t].

2.11.1. Realizacao da atividade nimero seis do Guido do Aluno. Primeiramente a atividade é
realizada em grande grupo e, depois os alunos deverao fazer de forma individual no seu guido.

3.1. Identificacdo da palavra “tia”. Procede-se a segmentacdo silabica das mesmas (bater
palmas por cada silaba).

3.2. Identificacdo, em grupo, da silaba que apresenta o fonema [t].

.2.1. Representacao grafica, no quadro, da identificacdo realizada através da pintura do circulo
(circulo onde se encontra o fonema [t] e do triangulo (fonema [t]).

2.2. Registo de forma individual, da atividade anteriormente realizada, no Guido do Aluno
(atividade sete).

2.3. Pintura por parte dos alunos da letra t.
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professor pede aos alunos que identifiquem o som
[t] na frase, sendo que posteriormente realizam a
atividade de forma individual no Guido do Aluno
(Anexo 2). A principal finalidade desta tarefa é
desenvolver a capacidade de segmentacgao silabica,
a identificacdo de sons, a direccionalidade da
escrita, a atencao, a compreensao, a descodificacao
e a organizacao.

Atividade 4 - Realizac¢ao do grafismo da letra “t,
T"
(Tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica e consiste
em realizar o grafismo da letra “T”. O principal
objetivo desta atividade é que os alunos aprendam
a escrever a letra manuscrita “t” na forma
maiuscula e minuscula. Esta tarefa sera realizada
individualmente e tem como finalidade
desenvolver a capacidade de escrita, a motricidade
fina, a atencao e a concentracgao.

Atividade 5 - Realiza¢ao de exercicio no ambito
da consciéncia fonémica - o som [t]
(Tempo previsto: 15 minutos)

4.1. Explicagdo do objetivo da atividade: os alunos terao de escrever a primeira letra da
palavra “tia” e pintar a letra “t” de imprensa.

4.1.1. Realizac¢do do exercicio oito do Guido do Aluno (Anexo 2).

4.2. Reproducao e exemplificacdo no quadro como deverdo escrever a letra “t” mintscula.
4.3. Reproducao e exemplificacdo no quadro como deverdo escrever a letra “t” maituscula.

4.4. Realizacao do exercicio oito do Guido do Aluno (Anexo 2) - grafismo da letra “t, T".

5.1. Explicitacdo dos objetivos da atividade nimero nove do Guido do Aluno (Anexo 2): os
alunos devem completar o quadro silabico e lé-lo, para depois darem exemplos de palavras
que comecem com essas mesmas silabas.
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Esta atividade é de abordagem didatica e consiste
em manipular os fonemas. O principal objetivo
desta tarefa é que os alunos manipulem os
fonemas apresentando exemplos de palavras que
apresentem silabas com ta, te, ti, to, tu. Esta
atividade terda como metodologia base mista
(numa primeira fase realiza-se em grupo e
posteriormente realizam a atividade de forma
individual no Guido do Aluno (Anexo 2). A
principal finalidade desta tarefa é desenvolver a
capacidade de segmentagdo sildbica, a
identificacao de sons, a direccionalidade da escrita,
a atencdo, a compreensao, a descodificacdo e a
organizacao.

e Periodo da tarde:

Atividade 6 - Adi¢oes e pintura de partes de um
tapete

(Tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de sistematizacao didatica e
consiste em realizar as operacdoes de adicao
apresentadas. Apos obter os resultados das
operacoOes apresentadas o tapete deve ser pintado
consoante as cores fornecidas em cédigo. O
objetivo é que o aluno realizar operacdes de adicao

5.1.1. Realizacao da atividade nimero nove do Guiao do Aluno. Primeiramente a atividade é
realizada em grande grupo e, depois os alunos deverao fazer de forma individual no seu guiao.

5.1.2. Manipulagdo de fonemas: ta, te, ti, to, tu. Preenchimento no quadro silabico.

5.1.3. Apresentagdo oral por parte dos alunos de exemplos de palavras que apresentem as
silabas: ta, te, ti, to, tu.

5.1.4. Escrita de palavras apresentadas previamente pelos alunos. Estas serdo escritas no
quadro, em grande grupo e no guiao do aluno, de forma individual.

6.1. Observacao da seguinte pagina do livro Tanto, Tanto!

6.1.1. Lancamento da seguinte questdo a turma: “O bergo do
bebé estda em cima de qué? (Os alunos deverdo responder que é
um tapete.)

6.2. Explicitacao dos objetivos da atividade nimero um do Guido
do Aluno (Anexo 3): os alunos devem somar as operagoes que sdo apresentadas em tabela.

6.2.1. Pintura das somas no tapete apresentado conforme o cddigo de cores fornecido.

6.2.2. 0 exercicio sera realizado de forma individual, sendo que as somas serao corrigidas
no quadro. A pintura é também realizada de forma individual.
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e depois disso pinte o tapete de acordo com as
orientacoes fornecidas. Esta atividade tera
realizada de forma individual no Guido do Aluno
(Anexo 3). A principal finalidade desta tarefa é
desenvolver a capacidade de contagem,
organizacdo, atencao e raciocinio.

Figura 4 - Guido de Matematica
de terga-feira (Anexo 3).

Atividade 7 - Completa as expressoes de

»

acordo com os sinais “<”, “>” e “ =" utilizando
as barras de Cuisenaire.

(tempo previsto: 15 minutos)

7.1. Explicitacao do objetivo do exercicio dois do Guido do Aluno (Anexo 3): Os alunos devem
completar as expressoes, tendo em conta os algarismos e os sinais fornecidos.

7.1.1. Realiza¢do do exercicio em grande grupo, uma vez que o manuseamento das barras
de Cuisenaire é feito no quadro.

7.1.2. preenchimento do exercicio de forma individual no guido do aluno (Anexo 3).
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Esta atividade é de sistematizacdo didatica e tem
como objetivo trabalhar a contagem, os sinais de
maior, menor e igual através das barras de
Cuisenaire.

O trabalho sera realizado em grande grupo, sendo
que o preenchimento do guido do aluno sera de
forma individual (Anexo 3).

Esta tarefa tem como finalidade desenvolver a

associacdo do numero a quantidade, o conceito de

maior, menor e igual, a concentragao e a atengao.

Atividade 8 - Ordenacdo por ordem crescente
(Tempo previsto: 15 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e tem
como objetivo a ordenacio dos nudmeros
apresentados nas cartas por ordem crescente.

O trabalho sera realizado em de forma individual
no guido do aluno (Anexo 3).

Esta tarefa tem como finalidade desenvolver a os
conceitos crescente e decrescentes, os sinais maior
e menor, o sentido de ordenagao, a concentragao e
a atencao.

8.1. Visualizacdo de cartas verdadeiras que serdo coladas no quadro com fita adesiva para que
todos os alunos possam ver.

8.2. Explicacdo do objetivo da atividade: Os alunos terao de ordenar as cartas apresentadas
por ordem crescente.

8.3. Realizagdo do exercicio nimero trés do guido do aluno (Anexo 3) de forma individual.

8.4. Correcao no quadro.
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Atividade 9 - Resoluc¢do de um problema
(Tempo previsto: 15 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e tem
como objetivo fazer contagens, preencher a tabela
com os dados do problema e responder as
questoes.

O trabalho sera realizado em grande grupo em
alguns momentos e individual noutros
(preenchimento do Guido do Aluno (Anexo 3).
Esta tarefa tem como finalidade desenvolver a
contagem, a associa¢cdo do numero a quantidade, a
concentracao, a e atengao.

Atividade 10 - Desenho de um tapete através
da decomposi¢cao do namero 9.

(Tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e tem
como objetivo decompor o algarismo 9 em todas as
formas possiveis através das barras de Cuisenaire
de forma a formar um tapete colorido. O principal
objetivo da atividade é que os alunos aprendam
que os numeros se podem obter através de varias
combinagdes, utilizando a soma.

9.1. Explicitacdo do objetivo do exercicio nimero trés do Guido do Aluno (Anexo 3): os alunos
devem completar a tabela apresentada com os dados do problema, para depois responderem
as perguntas propostas.

9.2. Apresentagdo oral do problema apresentado no exercicio um do Guido do Aluno (Anexo
3).

9.3. Preenchimento da tabela com a ajuda de um aluno escolhido de forma aleatdria no quadro
de ardésia.

9.3.1. Preenchimento de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 3).

9.4. Apresentacgao oral da questdo colocada no Guido do Aluno.

9.4.1. Um aluno de forma aleatéria responde a cada questao colocada.

9.4.2. Resolucao de forma individual do exercicio no Guido do Aluno (Anexo 3).

9.4.3. Correc¢ao no quadro.

10.1. Explicacao do objetivo do exercicio cinco do Guido do Aluno (Anexo 3): Os alunos vao
decompor o ntimero 9 de todas as formas possiveis, utilizando como material didatico as
barras de Cuisenaire para fazer um tapete com as decomposigoes.

10.1.2. Resolucao do exercicio niumero cinco do Guido do Aluno (Anexo 3) de forma
individual.

10.1.3. Correg¢do no quadro e visualizacao dos tapetes construidos por cada aluno.
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O trabalho sera realizado em grande grupo em
alguns momentos e individual noutros
(preenchimento do Guido do Aluno (Anexo 3).
Esta tarefa tem como finalidade efetuar a adicdo e
desenvolver a contagem, a associagdo do nimero a
quantidade, a decomposicao, a composicdo, a
concentragao, a e atengao.

Atividade 11 - Decomposiciao do numero 7 e 4.

(Tempo previsto: 15 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e
consiste em decompor os nimeros 5 e 4 em arvore.
O principal objetivo desta tarefa é que os alunos
realizem a decomposicdo de numeros. Esta
atividade terd uma metodologia base individual no
Guido do Aluno (Anexo 3). A principal finalidade
desta tarefa é desenvolver a capacidade de
contagem, adicdo, atencdo e raciocinio.

11.1. Explicitagdo do objetivo do exercicio seis do Guido do Aluno (Anexo 3): os alunos devem
decompor os numeros 7 e 4 em arvore através do esquema ja fornecido.

11.1.1. Realizagao do exercicio cinco de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 3).

11.1.2. Corregao no quadro.

Quarta-feira 25/11/2015

Responsdvel pela execugdo: Vanessa Caetano
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Tema integrador: Explorando o livro Tanto, Tanto!

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a
unidade: letra T; bingo; decompor; compor, Barras de
Cuisenaire; dbaco; numeros de 0 a 9; adicdo; soma; parcela;
rima, tio Didi, porta, pote, tapete, telemovel, apito, cartas, conto,
tanto, sapato, tomate, tijolo, tucano, televisdo, totd, patito e
pato.

Elemento integrador:

O elemento integrador desta Unidade Didatica
consiste na leitura e exploragdo do livro Tanto Tanto!
de Trish Cooke. O titulo do livro, bem como as
guardas e as ilustracdes vao introduzir o tema a
trabalhar e serd ainda o responsavel pelo
desencadeamento das restantes atividades, na
medida em que vai estar sempre presente em todas
elas, fazendo a ligagdo entre as mesmas. Através do elemento

integrador os alunos serao questionados relativamente ao que
pensam, para antecipa¢do dos conhecimentos prévios, dando
depois seguimento a abordagem dos conteuildos em causa.

Recursos:

- Abaco;

- Giz;

- Guido de Matematica (Anexo 5):

- Guiao de Portugués (Anexo 4);

- Livro Tanto Tanto! de Trish Cooke;
- Quadro silabico;

- Régua;

-Lapis de cor;

-Quadro de ardésia;

SUMARIO
- Audicdo e exploracao de um excerto da historia Tanto tanto!

- Exercicios no ambito da consciéncia da palavra e consciéncia fonémica.

- Realizagdo de exercicio no ambito da consciéncia fonémica e das rimas

- Contagensde 2 em 2 e de 3 em 3.

o _n “w_n” “ ”n

- Completa as expressdes de acordo com os sinais “<”, “>" e “ =".
- Resoluc¢do de um problema matematico.
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-Decomposicdo do algarismo 5.
- Jogo do bingo das onomatopeias.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

e Periodo da manhai:

Atividade 1 - Audicdao e exploracao de um
excerto da historia Tanto tanto!

(tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e
consiste em recitar e memorizar um excerto do
livro Tanto tanto! .

O principal objetivo desta atividade é que os
alunos consigam memorizar o excerto do texto
para depois a recitarem em grande grupo.
Também devem conseguir identificar a letra T.
Esta tarefa serd realizada em grande e tem como
finalidade didatica desenvolver o a atencao, a
concentracao, a expressao oral e a memorizagao.

1.1. Leitura por parte da professora do excerto do texto.

1.1.1. Memorizacao e repeticao por parte dos alunos.

1.1.2. Repetigdo por parte dos alunos.

1.2. Explicitacdo do objetivo do exercicio trés do Guido do Aluno (Anexo 4): os alunos devem
rodear de azul as palavras onde ouves o som t no excerto do texto.

1.2.1. Realizacdo da atividade niimero trés forma individual.

1.2.2. Correcdo oral.

1.3. Explicitacdo do objetivo do exercicio quatro do Guido do Aluno (Anexo 4): os alunos
devem colocar um e por baixo da letra t no excerto do texto.

1.3.1. Realizagdo da atividade numero quatro forma individual.

1.3.3. Correcdo oral.
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P

*

Figura 5 - Guido de Portugués de quarta-feira
(Anexo 4).

Atividade 2 - Exercicios no ambito da
consciéncia da palavra e consciéncia fonémica.

(tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de sistematizacao didatica e
consiste em identificar cada palavra através da sua
visualizacdo. O principal objetivo desta atividade é
que os alunos consigam identificar as palavras
iguais em letra manuscrita e de imprensa, bem

2.1. Explicita¢do do objetivo do exercicio cinco do Guido do Aluno (Anexo 4): os alunos devem
identificar as palavras iguais, escritas em letra manuscrita e em letra de imprensa. De seguida,
devem pintar as palavras iguais da mesma cor.

2.1.1. Realizacdo do exercicio cinco de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 4).

2.2. Explicitacdo do objetivo do exercicio seis do Guidao do Aluno (Anexo 4): Os alunos devem
observar as imagens e completar o crucigrama com as letras que faltam. De seguida, devem
elaborar oralmente frases para cada uma delas. Por fim, tém que escrever a palavra completa.

2.2.1. Realizacdo do exercicio seis de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 4).

2.2.2. Correc¢do no quadro.
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como completar palavras com a letra t e ainda
escrever uma frase.

Esta tarefa sera realizada de forma individual no
Guido do Aluno (Anexo 4) e tem como finalidade
didatica desenvolver a consciéncia da palavra, a
direccionalidade da escrita, a escrita, a pintura, o
raciocinio, a audicdo, a atencdo e a concentragao.

2.3. Explicitacdo do objetivo do exercicio sete do Guido do Aluno (Anexo 4): os alunos devem
ler a palavra apresentada (tapete) e desenhar.

2.3.1. Realizagao do exercicio sete de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 4).

2.4. Identificacdo da palavra “tapete”. Procede-se a segmentacado silabica das mesmas (bater
palmas por cada silaba).

2.4.1. Identificacdo, em grupo, da silaba que apresenta o fonema [t].

2.4.2. Representacdo grafica, no quadro, da identificacdo realizada através da pintura do
circulo (circulo onde se encontra o fonema [t] e do tridngulo (fonema [t]).

2.4.3. Registo de forma individual, da atividade anteriormente realizada, no Guido do Aluno
(atividade oito).

2.4.4. Pintura por parte dos alunos da letra t.

2.5. Explicita¢do do objetivo do exercicio nove do Guido do Aluno (Anexo 4): os alunos devem
desenhar tantos circulos quanto o nimero de silabas da palavra tapete. Devem também
pintar as silabas com os sons mais fracos de azul e a silaba com o som mais forte de vermelho.

2.5.1. Realizagao do exercicio nove de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 4).
2.5.2. Correc¢do no quadro.

2.6. Explicitacdo do objetivo do exercicio dez do Guido do Aluno (Anexo 4): os alunos devem
ler e copiar a frase.

2.6.1. Realizacdo do exercicio dez de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 5).

2.6.2. Correc¢do no quadro.
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Atividade 3 - Realiza¢ao de exercicio no ambito
da consciéncia fonémica e das rimas
(Tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e tem
como objetivo ligar as palavras que rimam. O
principal objetivo desta tarefa é que os alunos

2.7. Explicitacdo do objetivo do exercicio onze do Guido do Aluno (Anexo 4): os alunos devem
observar a imagem de uma porta e devem substituir o fonema p pelo fonema t, que originara
a palavra torta. De seguida, deverao ilustrar essa palavra e escrever a palavra torta.

2.7.1. Manipulagao dos fonemas por parte dos alunos
2.7.2. Realizacdo do exercicio onze de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 4).

2.8. Explicitacdo do objetivo do exercicio doze do Guido do Aluno (Anexo 4): os alunos devem
observar o sapato do papd e pintar corretamente a imagem ao lado.

2.8.1. Realizagao do exercicio doze de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 4).

2.9. Explicitagdo do objetivo do exercicio treze do Guido do Aluno (Anexo 4): os alunos devem
ler a frase apresentada em letra manuscrita e de imprensa, para completarem o esquema.

2.9.1. Leitura por parte dos alunos da frase.
2.9.2. Realizacdo do exercicio treze de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 4).

2.9.3. Explicitacdo do objetivo do exercicio catorze do Guido do Aluno (Anexo 4): os alunos
devem retirar o fonema sa e descobrir que palavra obtiveram. De seguida, devem desenhar e
escrever a palavra.

2.9.4. Realizac¢do do exercicio catorze de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 4).

3.1. Explicitagdo do objetivo do exercicio quinze do Guido do Aluno (Anexo 4): os alunos
devem ligar as palavras que rimam.

3.1.1. Apresentagdo das palavras por parte da professora.

3.1.2. Realizagdo do exercicio quinze de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 4).
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identifiquem as rimas nas palavras. Esta atividade
tera como metodologia base mista (numa primeira
fase em grupo e depois de forma individual). A
principal finalidade desta tarefa é desenvolver a
capacidade de
identificacdo de sons, as rimas, a atencao, a
compreensao, a descodificacdo e a organizacao.

segmentacdo  sildbica, a

Atividade 4 - Contagens de 2 em 2 e de 3 em 3.
(Tempo Previsto: 15 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica e consiste
em fazer contagens. O principal objetivo desta
tarefa é que os alunos fagam contagem de 2 em 2 e
de 3 em 3. Esta atividade sera realizada de forma
individual no Guido do Aluno (Anexo 5), sendo que
a correcao sera realizada em grande grupo no
quadro de arddsia. A principal finalidade desta
tarefa é desenvolver a capacidade de contagem,
adicao, atencao e raciocinio.

4.1. Ativacao do conhecimento prévio acerca da ordem de entrada das personagens da
histéria na casa do bebé.

4.1.1. Lancamento da seguinte questdo: “Apos a entrada da vové e a Nana em casa do bebé
quantos convidados chegaram? (2, os primos.)

4.1.2. Lancamento de uma nova questdo: “Se a Nana quisesse ser a ultima a chegar tinha
que saltar quantos pessoas? (2 pessoas, 0s primos.)

4.2. Explicitacdo do objetivo dos exercicios um e dois do Guido do Aluno (Anexo 5): os alunos
devem fazer contagens de 2 em 2 e de 3 em 3, comegando no exercicio 1 no algarismo 0 e no
segundo exercicio no algarismo 2.

4.2.1. Explicacdo do exercicio no quadro, sendo que é feito com a contagem de 1 em 1 e no
guido, de forma individual fardo de 2 em 2 e de 3 em 3.

4.2.2. Realizagdo dos exercicios um e dois de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 5).

4.2.3. Corregao no quadro.
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Figura 6 - Guido de Matematica de quarta-feira
(Anexo 5).

Atividade 5 - Completa as expressoes de

”

acordo com os sinais “<”, “>" e “ =",

(tempo previsto: 15 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e tem
como objetivo trabalhar a contagem, os sinais de
maior, menor.

O trabalho sera realizado de forma individual no
guido do aluno (Anexo 5).

5.1. Explicitacdo do objetivo do exercicio trés do Guiao do Aluno (Anexo 5): Os alunos devem
completar as expressoes, tendo em conta os algarismos e os sinais fornecidos.

5.1.1. Realizacao do exercicio de forma individual no guido do aluno (Anexo 5).

5.1.2. Corregdo no quadro.
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Esta tarefa tem como finalidade desenvolver a
associacdo do nimero a quantidade, o conceito de

maior, menor e igual, a concentracao e a atengao.

Atividade 6 - Resolu¢iao de um problema
matematico

(Tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e tem
como objetivo realizar contagens de forma a
preencher a tabela Tally Charts apresentada.

O trabalho sera realizado em grande grupo em
alguns
(preenchimento do Guido do Aluno (Anexo 5).
Esta tarefa tem como finalidade efetuar a adi¢do e

momentos e individual noutros

desenvolver a contagem, a associagdo do niimero a
quantidade, a concentracao, a e atencao.

Atividade 7 -Decomposicao do algarismo 5.
(Tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e tem
como objetivo realizar a decomposicdo do
algarismo 5 em esquema de “arvore” em todas as
formas possiveis. O principal objetivo da atividade

6.1. Leitura do enunciado do problema a turma.

6.1.1. Apresentacdo da tabela no quadro. Os alunos deverdo em grande grupo preencher a
mesma utilizando o dbaco para as contagens.

6.1.2. Realizacao do exercicio em grande grupo, sendo que o preenchimento no guiao do
aluno (Anexo 5) é realizado de forma individual.

6.1.3. Escrita das respostas as perguntas apresentadas, apds preenchimento da tabela.

7.1. Explicacao do objetivo do exercicio seis do Guido do Aluno (Anexo 5): os alunos devem
decompor o algarismo 5 em “arvore”.

7.1.1. Exemplificacdo no quadro.
7.1.2. Resolucdo do exercicio nimero seis do Guido do Aluno (Anexo 5) de forma individual.

7.1.3. Correg¢do no quadro.
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é que os alunos aprendam que os numeros se
decompodem efetuando sucessivas adigoes.

O trabalho sera realizado em grande grupo em
alguns momentos e individual noutros
(preenchimento do Guido do Aluno (Anexo 5).
Esta tarefa tem como finalidade efetuar a adi¢do e
desenvolver a contagem, a associagdo do nimero a
quantidade, a decomposicao, a composicdo, a
concentracao, a e atencgao.

Atividade 8 - Jogo do bingo das onomatopeias.

(Tempo previsto: 60 minutos)

7

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e
consiste em ouvir as onomatopeias transmitidas
através do computador, identifica-as e confirmar
no cartao de bingo se tém esse som para poderem
marcar a sua existéncia ou ndo. O trabalho sera
realizado em metodologia mista (a professora
colocara as onomatopeias a reproduzir no
computador, sendo que os alunos terao, de forma
individual, preencher o seu cartdao bingo. Esta
tarefa tem como finalidade didatica desenvolver a
audicdo, a decifracao, a
descodificacdo e a atencao.

concentragdao, a

8.1. Ativacao do conhecimento prévio através da questao: “Em que espaco é que decorre esta
histéria? (em casa.)

8.1.1. Lancamento da seguinte questdo: “Quais sao os sons que nos costumamos ouvir?
(Caso seja necessario para auxiliar os alunos, a professora referira alguns.)

8.2. Distribuicdo dos cartdes e das pecas bingo.

8.3. Explicagdo do objetivo da atividade. Os alunos deverdo ouvir com atenc¢do as
onomatopeias reproduzidas através de computador e verificar se tém no seu cartdo bingo a
imagem representativa da onomatopeia. Se tiver, o aluno devera colocar uma pega pingo em
cima da imagem. Quando algum aluno completar o cartdo bingo ganha e joga-se novamente,
trocando os cartoes a todos os alunos.

8.4. Realizagdo da atividade.
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Quinta-Feira 26/11/2015 Responsavel pela execugdo: Vanessa Caetano

Tema integrador: Explorando o livro Tanto, Tanto!

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a unidade:
letra T; bingo; decompor; compor, Barras de Cuisenaire; &baco;
numeros de 0 a 9; adigdo; soma; parcela; rima, tio Didi, porta, pote,
tapete, telemdvel, apito, cartas, conto, tanto, sapato, tomate, tijolo,
tucano, televisao, toto, patito e pato

Elemento integrador-:

O elemento integrador desta Unidade Didatica consiste na
leitura e exploracdo do livro Tanto Tanto! de Trish Cooke.
O titulo do livro, bem como as guardas e as ilustragdes vao
introduzir o tema a trabalhar e sera ainda o responsavel
pelo desencadeamento das restantes atividades, na
medida em que vai estar sempre presente em todas elas,
fazendo a ligacdo entre as mesmas. Através do elemento

integrador os alunos serdo questionados relativamente ao que
pensam, para antecipa¢ao dos conhecimentos prévios, dando depois
seguimento a abordagem dos contetidos em causa.

Recursos:

- Abaco;

- Giz;

- Guido de Matematica (Anexo 7):

- Guido de Portugués (Anexo 6);

- Livro Tanto Tanto! de Trish Cooke;
- Quadro silabico;

-Lapis de cor;

-Quadro de ardésia;

SUMARIO

- Audicao E exploragao de um excerto da historia Tanto, Tanto!

- Exercicios no ambito da consciéncia da palavra e consciéncia fonémica.
- Exercicios no ambito da consciéncia sildbica e da frase.

- Completa a sequéncia do colar da Nana.

- Decomposicao dos algarismos 3 e 6 através de esquema em arvore.

- Resolug¢do de um problema matematico.
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- Completa as somas.
- Jogo do bingo das onomatopeias.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

e Periodo da manhai:

1.1. Leitura por parte da professora do excerto do texto.
1.1.1. Memorizacao e repeticao por parte dos alunos.
1.1.2. Repeticdo por parte dos alunos.

Atividade 1 - Audicdo e exploracio de um
excerto da historia Tanto, Tanto!

(tempo previsto: 20 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e
consiste em recitar e memorizar um excerto do
livro Tanto, Tanto! .

1.2. Explicitacdo do objetivo do exercicio trés do Guido do Aluno (Anexo 6): os alunos devem
rodear de azul as palavras onde ouves o som t no excerto do texto.
1.2.1. Realizacao da atividade ntimero trés forma individual.

O principal objetivo desta atividade é que os 1.2.2. Corregdo oral.

alunos consigam memorizar o excerto do texto
para depois a recitarem em grande grupo.
Também devem conseguir identificar a letra T.
Esta tarefa sera realizada em grande e tem como
finalidade didatica desenvolver o a atencao, a
concentracao, a expressao oral e a memorizagao.
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B | de quinta-feira (Anexo 6).

Atividade 2 - Exercicios no ambito da
consciéncia da palavra e consciéncia fonémica.

(tempo previsto: 45 minutos)

Esta atividade é de sistematizacao didatica e
consiste em identificarem a silaba tdénica da
palavra porta bem como completar o quadro
silabico som os ditongos e o fonema [t]. Esta tarefa
sera realizada de forma individual no Guido do
Aluno (Anexo 6) e tem como finalidade didatica
desenvolver a da palavra, a
direccionalidade da escrita, a escrita, a pintura, o

raciocinio, a audicdo, a atencdo e a concentragao.

consciéncia

2.1. Explicitacdo do objetivo do exercicio quatro do Guido do Aluno (Anexo 6): os alunos
observar a imagem de uma porta e devem desenhar tantos circulos quanto o nimero de
silabas da palavra porta. Devem também pintar as silabas com os sons mais fracos de azul e
a silaba com o som mais forte de vermelho.

2.1.1. Realizagdo do exercicio quatro de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 5).
2.1.2. Correcgdo no quadro.

2.2. Explicitacao do objetivo do exercicio cinco Guido do Aluno (Anexo 6): os alunos devem
completar o quadro silabico com os ditongos e 1é-lo, para depois darem exemplos de palavras
que tenham essas silabas.

2.2.1. Realizac¢ao da atividade ntimero cinco do Guidao do Aluno. Primeiramente a atividade é
realizada em grande grupo e, depois os alunos deverao fazer de forma individual no seu guido.

2.2.2. Preenchimento no quadro silabico.

2.2.3. Apresentacao oral por parte dos alunos de exemplos de palavras que apresentem essas
mesmas silabas.
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Atividade 3 - Exercicios no ambito da
consciéncia silabica e da frase.

(tempo previsto: 25 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e
consiste em formar palavras a partir de varias
silabas. O objetivo é que os alunos entendam que
podemos manipular silabas de forma a obter novas
palavras. Também se pretende que os alunos
escrevam frase simples. Esta tarefa sera realizada
de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 6) e
tem como finalidade didatica desenvolver a
consciéncia da palavra, a direccionalidade da
escrita, a escrita, a pintura, o raciocinio, a leitura, a
atencdo e a concentracao.

2.3. Explicitacdo do objetivo do exercicio seis do Guido do Aluno (Anexo 6): os alunos devem
completar as palavras com as silabas: ta, te, ti, to e tu.

2.3.1. Realizacdo do exercicio seis de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 6).

2.3.2. Corregdo no quadro.

3.1. Explicitacdo do objetivo do exercicio sete do Guido do Aluno (Anexo 6): os alunos devem
observar as silabas e ver os nimeros que lhes correspondem. De seguida, devem formar
palavras segundo as somas. Por fim, devem escrever a palavra e 1é-la.

3.1.1. Realizacao do exercicio sete de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 6).
3.1.2. Corregdo no quadro.

3.2. Explicitacdo do objetivo do exercicio oito do Guido do Aluno (Anexo 6): os alunos devem
copiar as palavras correspondentes aos nimeros e formar a frase.

3.2.1. Apresentagdo das palavras por parte da professora.
3.2.2. Realizacao do exercicio oito de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 6).
3.2.3. Correc¢do no quadro

3.3. Explicitacao do objetivo do exercicio nove do Guido do Aluno (Anexo 6): os alunos devem
ler as perguntas e responder.

3.3.1. Leitura das perguntas por parte dos alunos.
3.3.2. Chamada de atencgao para a utilizagao do ponto final.

3.3.3. Realizacdo do exercicio nove de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 6).
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Atividade 4 - Completa a sequéncia do colar da
Nana

(Tempo Previsto: 45 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica e consiste
em fazer contagens, seguindo o padrao
apresentado. O principal objetivo desta tarefa é
que os alunos facam contagem de 4 em 4 e sigam o
padrao apresentado. Esta atividade sera realizada
de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 7),
sendo que a correcdo sera realizada em grande
grupo no quadro de ardosia. A principal finalidade
desta tarefa é desenvolver a capacidade de
contagem, adicdo, atencdo e raciocinio.

Figura 8 - Guido de Matematica de quinta-feira
(Anexo 7).

3.3.4. Correc¢do no quadro

4.1. Explicitacdo do objetivo dos exercicios um e dois do Guido do Aluno (Anexo 7): os alunos
devem fazer contagens de 4 em 4 pintando as pérolas do colar da Nana. Devo salientar que os
alunos deverao seguir o padrao apresentado.

4.1.1. Explicacdo do exercicio no quadro, ou seja, é explicado aos alunos que aquele colar
tem uma sequéncia e que eles terdo de a seguir fazendo a contagem de 4 em 4.

4.1.2. Realizagdo do exercicio um de forma individual no Guido do Aluno (Anexo 7).

4.1.3. Correc¢ao no quadro.
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Atividade 5 - Decomposic¢ao dos algarismos 3 e
6 através de esquema em arvore

(Tempo previsto: 45 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e tem
como objetivo decompor os  ndmeros
apresentados. O principal objetivo da atividade é
que os alunos percebam que os nimeros se podem
decompor através de somas.

O trabalho serd realizado de forma individual
através do Guido do Aluno (Anexo 7).

Esta tarefa tem como finalidade efetuar a adicado e
desenvolver a contagem, a associa¢cdo do niimero a
quantidade, a decomposicao, a composicdo, a
concentracao, a e atengao.

o Periodo da tarde:
Atividade 6 - Resolu¢do de um problema

(Tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e tem
como objetivo fazer contagens, preencher a tabela
com os dados do problema e responder as

questoes.
O trabalho sera realizado em grande grupo em
alguns momentos e individual noutros

(preenchimento do Guido do Aluno (Anexo 7).

5.1. Explicacdo do objetivo do exercicio dois do Guido do Aluno (Anexo7): os alunos devem
efetuar decomposicdes em arvore tendo em conta os algarismos fornecidos.

5.1.1. Exemplificacdo no quadro.
5.1.2. Resolucdo do exercicio numero trés do Guido do Aluno (Anexo 7) de forma individual.

5.1.3. Correg¢do no quadro.

6.1. Explicitacdo do objetivo do exercicio nimero trés do Guido do Aluno (Anexo 7): os alunos
devem completar a tabela apresentada com os dados do problema, para depois responderem
as perguntas propostas.

6.2. Apresentacdo oral do problema apresentado no exercicio um do Guido do Aluno (Anexo
7).

6.3. Preenchimento da tabela com a ajuda de um aluno escolhido de forma aleatdria no quadro
de ardésia.

6.3.1. Preenchimento de forma individual no Guiao do Aluno (Anexo 7).
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Esta tarefa tem como finalidade desenvolver a
contagem, a associa¢do do numero a quantidade, a
concentracao, a e atencgao.

Atividade 7 - Completa as somas
(Tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e tem
como objetivo fazer contagens de forma a
completar as adi¢des.

O trabalho sera realizado de forma individual no
Guido do Aluno (Anexo 7).

Esta tarefa tem como finalidade desenvolver a
contagem, a associacdo do nimero a quantidade, a
concentracao, a e atengao.

Atividade 8 - Jogo do bingo das onomatopeias.

(Tempo previsto: 60 minutos)

Esta atividade é de sistematizacao didatica e
consiste em ouvir as onomatopeias transmitidas
através do computador, identifica-as e confirmar
no cartdo de bingo se tém esse som para poderem
marcar a sua existéncia ou nao. O trabalho sera
realizado em metodologia mista (a professora

7.1. Explicitacdo do objetivo do exercicio nimero quatro do Guido do Aluno (Anexo 7): os
alunos devem completar a soma, adicionando as parcelas apresentadas previamente.

7.1.1. Realizacao do exercicio de forma individual no guido do aluno (Anexo 7), sendo que
sempre que necessario a professora prestara auxilio a cada aluno.

7.1.2. Corregdo do exercicio no quadro de ardésia.

8.1. Recordacdo do jogo bingo realizado no dia anterior.
8.1.1. As regras do jogo sdo relembradas e retiradas possiveis duvidas que possam existir.
8.2. Distribuic¢do dos cartdes e das pecas bingo.
8.3. Realizagao da atividade.
8.4. Realizagdo da autoavalia¢ao da unidade didatica.

8.4.1. As capas dos guides do aluno serdo distribuidas pelos alunos.
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colocara as onomatopeias a reproduzir no
computador, sendo que os alunos terdo, de forma
individual, preencher o seu cartdo bingo. Esta
tarefa tem como finalidade didatica desenvolver a
audicdo, a concentracdo, a decifracdo, a
descodificacdo e a atengao.

8.4.2. Leitura dos pontos, um por um. Os alunos preencherao a autoavaliacdo a medida que
a professora lé cada ponto.
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Anexo D - Guiao da entrevista a educadora cooperante
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0 meu nome é Vanessa Caetano e encontro-me a realizar um estudo para promover a
noc¢ao de interculturalidade em criancas do Pré-Escolar através de contos tradicionais.
Este estudo insere-se na minha Pratica Supervisionada em Educac¢ao Pré-Escolar.

O objetivo central do estudo é promover principios de interculturalidade através de
contos tradicionais de origens culturais diversas que tém como tematica comum a
viagem.

Em relagdo a entrevista, pretende-se saber se as crian¢as do grupo sao recetivas a
pessoas/situacoes diferentes do seu contexto familiar e, também, se a educadora
costuma promover o respeito por essa diferenca através de atividades.

Guido da entrevista

1. Considera que as criangas deste grupo aceitam facilmente relagdes com pessoas
/situacoes diferentes daquelas que poderao viver em contexto familiar?

2. Que atividades gostaria de poder desenvolver para promover o respeito pela
diferenga nas criangas com quem trabalha?

3. Concretizou alguma iniciativa com esse objetivo (neste ou noutros anos
letivos)?
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Anexo E - Transcricao da entrevista a educadora cooperante
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1. Considera que as criangcas deste grupo aceitam facilmente relacées com
pessoas /situacoes diferentes daquelas que poderdo viver em contexto
familiar?

As criancas deste grupo sdo criancas muito observadoras, sensiveis e recetivas.
Neste grupo de criancas em contexto escolar, nunca existiu contacto com pessoas
/situacdes diferentes daquelas que poderdo viver em contexto familiar. Mas
conhecendo o grupo, penso que se trata de criancas tolerantes, respeitadoras e
aceitariam facilmente esse tipo de convivio.

2. Que atividades gostaria de poder desenvolver para promover o respeito pela
diferenca nas criancas com quem trabalha?

Contar histérias e partir para outras atividades como a expressdo plastica e
seguidamente desenvolver atividades que contemplem todas as areas do
desenvolvimento. Qualquer que seja o tema abordado no Jardim de Infancia, deve
sempre debrucar-se sobre todas as Areas. Assim, a crianca envolve-se e retém
facilmente os valores que nos propomos incutir-lhe.

3. Concretizou alguma iniciativa com esse objetivo (neste ou noutros anos
letivos)?

Sim, ao longo dos anos, costumo sempre desenvolver algum tipo de atividades
alusivas a este tema. Temos que fomentar nas criangas a tolerancia e o respeito por
todos. Normalmente, conto a historia:” Meninos de todas as cores” de Luisa Ducla
Soares e parto dai para desenvolver outras atividades, tendo sempre como objetivo
o desenvolvimento de valores como a tolerancia e o respeito pelo outro, seja ele uma
pessoa diferente ou nao, uma vez que no jardim estes sao valores que fomentamos
sempre. Partindo da histéria que atras mencionei, e principalmente com os grupos
de 5 anos, mas também com crianc¢as mais novas, fazendo as adapta¢des necessarias.
Faziam desenhos onde os meninos tinham as cores da pele das cores mencionadas
na histéria. Procuramos os paises de onde esses meninos eram oriundos, no globo
terrestre existente na sala. Também se exploraram imagens com criancas diferentes.
Nao s6é de cores de pele diferentes, mas também com deficiéncias. Criancas em
cadeiras de rodas, invisuais, surdas, despertando a crianga para este tipo de
problematica.

Ja tive uma vez na sala uma estagiaria da ESE que via muito mal. E conversei com
as criancas explicando o problema da jovem. Eles compreenderam. Falo também dos
caes guia e aproveita-se também para falar dos cdes da policia e suas fun¢des. Nesse
ambito, ja fiz visitas ao quartel do GNR onde viram os cdes e interagiram com eles, a
GNR trouxe alguns desses caes a nossa instituicdo e todas as crian¢as puderam veé-
los e interagir com eles. Partindo de uma histéria, podemos abarcar muitas
atividades no ].I. que nos conduzem a exploracao do tema, levando as nossas
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criangas a interiorizar temas de grande importancia, tornando-as criancas
tolerantes a diferenga, respeitadoras dos outros, que no fundo sdo valores
fundamentais para a sa convivéncia e vivéncia em sociedade. Com este tema,
contemplamos todas as areas do desenvolvimento, uma vez que podemos explorar
uma infinidade de atividades.
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Anexo F - Texto do conto tradicional “O negro”
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0 negro*

Era uma vez um rei que possuia riquezas e tinha muitos criados.

Entre estes havia um jovem negro. Quando a rainha deu a luz uma princesinha
convidou as fadas para lhe concederem dons. As fadas permaneceram no palacio trés
dias e trés noites. A primeira fada concedeu a princesinha o dom da beleza, a segunda,
inteligéncia e a terceira fada disse: — Quando a menina crescer ha-de casar com este
jovem negro. Os palacianos e o proprio rei ficaram muito perturbados com a ideia desta
pequena preciosa vir a casar com um homem negro.

Os anos foram passando e o rei tomou bem conta da princesa, A medida que ela
crescia, a princesa ia-se tornando cada vez mais bela. E, quanto mais bela se tornava,
mais preocupado ficava o rei. Andava a pensar em maneiras de se ver livre dO negro e
um dia chamou gente da sua confianca e disse-lhes:

— Levem o jovem negro para bem longe, para uma ilha deserta e quando ninguém
estiver a ver, matem-no e tragam-me os olhos dele como prova de que o mataram.

Durante a noite levaram O negro e partiram rumo a uma ilha deserta. Quando se
preparavam para lhe tirar a vida, resolveram desobedecer ao rei.

— Poupemos-lhe a vida e assim nos livraremos da culpa.

Deixaram O negro a solta na ilha e regressaram ao palacio. Deram ao rei os olhos de
um cdo morto como prova. O rei sossegou e toda a gente se convenceu que as fadas
tinham mentido.

Regressemos agora a ilha deserta. O negro construiu um arco e largou rumo ao mar
alto. Quarenta dias e quarenta noites mais tarde o barco foi dar a uma terra distante,
onde O negro encontrou um bom amo para quem trabalhou. O amo afeigoou-se-lhe e
ensinou-o a ler e escrever e O negro tornou-se sabio. Contudo, de cada vez que olhava
para a sua cor ficava perturbado.

Um dia em que estava sentado a beira-mar, uma mulher emergiu das ondas. Era
uma fada. Logo que O negro a viu, ficou cheio de medo e preparou-se para fugir.

—Nao vas, disse a fada. Poe este cinto e mergulha trés vezes no mar. Depois, retine
conchas e pedras. Transformar-se-ao em ouro. Com ouro poderas conseguir tudo o que
desejas.

O negro pds o cinto e mergulhou no mar trés vezes, como a fada lhe dissera. A cor
negra desapareceu e ele ficou branco, branco cristalino. S6 em volta da cintura é que

* Retirado do livro European Mobility FolkTales org. Angelides e Panaou (2012)
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permanecia negro porque o cinto que tinha usado ndo tinha deixado que a 4gua lavasse
a cor negra. Juntou entdo conchas e pedras e elas foram-se transformando em ouro.

J& que se tornara um homem rico, deixou de trabalhar para o amo e partiu a
conhecer o mundo. Quando se cansou de viajar pensou em regressar a sua terra. Ao ver
O negro o rei ndao o reconhecer porque ele era agora todo branco. Antes, enfeiticado
com a riqueza dele, sugeriu torna-lo seu genro, o que O negro aceitou todo contente.
Deu-se o casamento com grande festa, cantos e danca. Contudo, O negro nao queria
enganar o rei e foi ter com ele para desvendar o seu segredo. O rei ndo acreditou nele
e o0 jovem mostrou-lhe entdo a faixa de pele negra em torno da cintura, ao que o rei se
abracou a ele comovido e lhe disse: — Nunca desfacas o que foi fadado. E dai em diante
estas palavras tornaram-se um provérbio.
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Anexo G - Ilustracoes do conto “O negro” (feitas por nos)
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Anexo H - Planificacao da primeira sessao: conto “O negro”
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3
I
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nstituto Politecnico a N LORDA
Escola Superior de Educacao Centro Infantil N°2 Afonso de Paiva

e Castelo Branco

Plano Didrio (28 de abril de 2015)

Discente: Vanessa Caetano Local: Centro Infantil Jacqueline Albert
Cooperante: Educadora Paula Cristina Falcao Faixa Etaria: 5 anos
Professora Supervisora: Professora Maria José Infante Numeros de Criancgas: 21
Tema: Os contos Tradicionais
Areas Conteudos Atividades/Materiais
Area de Formacio Pessoal e | -Educacio para a Cidadania: -Acolhimento;
Social -Colaboragdo nas propostas comuns; | -Rotina de higiene;
-Sentido de responsabilidade. -Almoco;
-Sesta.
Area de Expressio e | - Compreensdo oral: Leitura do conto Tradicional “O negro”
L. -Compreensao de mensagens orais; Material:
Comunicacgao: . . - ~ . ~ o
- Enriquecimento de vocabulario. - Cartdes com ilustracdes do conto elaboradas pela estagiaria
- Linguagem Oral e | - Ritmo e Entoacao: - Imagem do conto “O negro”
Abordagem a Escrita -Tom e intensidade da mensagem.
- Sensibilizacdo aos sons:
- Aprender a dar atengdo e a escutar.
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- Discriminagdo visual organizacao
espacio-temporal:
-Percecdo visual.

- Dominio da Expressao
Plastica

Desenvolvimento da criatividade.
- Pintura - A cor e os materiais.

Area de Expressio e |- Expressio corporal: Dramatizacdao de partes do conto tradicional “O negro”
- - Situagoes encenaveis através de mimica
Comunicagao:
- Dominio da Expressao | - Mimica Material:
- - Cartdes com ilustragdes do conto.
Dramatica
Subdominio:
Experimentacao e Criagdo /
Fruicdo e Analise
Area de Expressio e |- Desenho - Materiais de desenho | -Desenho com dgua agucarada sobre a histéria “O negro”
Comunicacgao: (utensilios, suporte);

Material:
-Copo transparente;

- Tigelas;

-Acucar;

-Giz de cor;

-Folha de papel branca (tamanho A4).

Estratégias

- Marcacdo das presencas;

- Acolhimento e higiene das criangas;
- Depois da rotina do wc as criangas vao entrando na sala e dirigem-se para o cantinho do tapete;

- O chefe do dia marca no painel, o més, o estado do tempo, o dia da semana e que dia é.
- A estagiaria apresenta as ilustracdes elaboradas por si e explora-as com as criangas a capa do livro e as suas ilustra¢des. Depois
pergunta que titulo pensam que o conto pode ter.
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- Leitura do conto tradicional O Negro. A estagiaria faz perguntas as criancas sobre a historia e sobre a diferenca do criado em relagdo
as outras personagens, tais como:

A princesa sabia o que o pai pediu para fazerem ao negro?, Acham que o pai fez bem em mandar matar o negro?, Acham que devemos
tratar mal as pessoas que sdo diferentes de nds?, O que fariam vocés em relacdo ao negro?, A viagem foi importante para o negro
porqué?, Concordam mais com a primeira atitude do rei ou com a segunda?, Como é que o negro se tornou sabio?, entre outras
perguntas.

- A estagiaria relembra a pintura feita num dia das semanas anteriores com o giz e agua e diz que vao fazer o mesmo mas desta vez a
agua tera muito mais ac¢ucar. A estagiaria diz as criancas que terdo que fazer um desenho sobre a histéria e dar especial enfase as
personagens principais, ou seja, o negro e o rei. Relembra ainda que terao de ter em atengao as caracteristicas das personagens, como
por exemplo o tom de pele.

- Quando terminarem o desenho, a estagiaria pede as criangas que se sentem no tapete. Explica que vao fazer um jogo de mimica,
expondo as orientacdes: sdo mostrados os cartdes das ilustracdes da histoéria, cada duas criangas escolhem um cartao e dramatizam
essa parte da histdria sem falar. As outras adivinham a que se refere. Depois de adivinharem, todas veem, novamente, as ilustracdes.
Algumas das criangas que disseram que reagiam de outra forma e apresentaram solugdes positivas fazem mimica representado essa
situagdes que referiram.

- Brincadeira livre nos cantinhos, as criancas serao distribuidas pelas estagiarias.

- Higiene no wc, ida para o refeitério para almogar.

- Almoco, higiene no wc e sesta.
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Anexo I - llustracao do conto “O negro” integrada no livro
European Mobility FolkTales trabalhada durante o dialogo
oral
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Anexo J - Desenhos do conto tradicional “O negro”
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Anexo K - Texto do conto tradicional “A princesa de nariz
empinado”
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A princesa de nariz empinado®

Era uma vez um rei que tinha uma filha muito bonita, mas também muito orgulhosa.
Tinham sido muitos os principes que a tinham pedido em casamento, mas ela
encontrava sempre defeitos em cada pretendente a sua mao. Segunda ela, o primeiro
principe era gordo, o outro era magro, o terceiro, demasiado baixo e o ultimo,
demasiado alto.

La veio outro principe pedi-la em casamento. A princesa gostou dele, mas ele tinha,
infelizmente, o cabelo comprido.

—Nao o quero, porque tem o cabelo demasiado comprido, —disse ao pai.
O rei ficou zangado!

—Vais aceitar em casamento o primeiro homem que se apresentar amanha! Se nao
0 aceitares... seras castigada!

O rei foi entdo ter com o principe e disse-lhe:

—Vai-te embora e corta o cabelo. Amanh3, logo de manh3, veste-te como um pobre
cesteiro e volta ao palacio pedir a mao da minha filha. Eu tomo conta do resto. Lembra-
te de te portares como um pobre cesteiro e ndo como um principe.

O principe fez como lhe disseram e voltou ao palacio na manha seguinte. Quando os
guardas o viram, perguntaram-lhe:

—O que queres?

—~Quero ver o rei, —disse ele.

—Porque queres ver o rei?

Aos entreouvir a conversa, o rei disse:

—O que se passa?

— Este homem quer ver Vossa Majestade.

—Deixem-no passar, —ordenou o rei. —0 que queres? — Perguntou ao cesteiro.
—Vim pedir a mao da tua filha em casamento, disse o principe disfar¢ado.

A princesa orgulhosa também se encontrava no saldo e ouvia a conversa.

> Retirado do livro European Mobility FolkTales org. Angelides e Panaou (2012)
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—Concedo-ta, — disse o rei.

—Oh meu Deus, pensou a princesa. Foram tantos os principes que me pediram em
casamento e eu nao escolhi nenhum. Agora vou ter de me casar com este pobre
cesteiro! Que hei de eu fazer? Se ndo o aceitar, o rei castiga-me.

—Se o pai insiste, caso-me com ele, —disse a princesa.
E deu-se de facto o casamento. Uns dias mais tarde o principe disse-lhe:

—Princesa, és agora a mulher de um pobre cesteiro. Nao podes usar joias caras e
roupas de seda. Tens de te vestir de forma simples e levar-te-ei para minha casa para
conheceres os meus pais.

A princesa fez o que lhe dizia o marido. Despiu as roupas caras e vestiu um vestido
simples. E 14 partiram para a casa do principe. A princesa ficou doente por causa das
longas distancias que tinham de percorrer cada dia e dos percalgos a que tinha de fazer
face. O principe cuidou bem dela e levou-a ao médico, que a curou. Ao fim de muito
caminharem, chegaram a cidade onde era rei o pai do principe.

O principe pegou nalguns vimes e comegou a entretecé-los em cestos até que os
guardas do pai se aproximaram e disseram:

—Nao sabes que é proibido fazer e vender cestos na praga principal?
Prenderam-no e a princesa comegou a chorar.
— Que hei de eu fazer? Que hei de eu fazer?

De repente, lembrou-se que o principe do cabelo comprido era oriundo desta
mesma cidade. —Vou procura-lo, pensou. Pedir-lhe-ei que liberte o meu marido.

—Por favor, levem-me até ao principe que lhe quero pedir um favor, pediu ela aos
guardas do palacio.

Levaram-na até ao principe que, de facto, era o marido. A princesa nao o reconheceu
porque ele tinha mudado de roupa e ndo se parecia nada com o cesteiro naquele
momento.

—Em que posso ajuda-la, minha senhora? — Perguntou ele.

— Senhor, o meu pobre marido comegou a fazer cestos na pracga principal e os
vossos guardas prenderam-no. Venho pedir-lhe que o liberte porque ele ndo fez nada
de mal.

—Senhora, sois uma bela dama... porque casastes com um cesteiro?

216



A educacgdo pré-escolar e a promogédo da interculturalidade - O papel dos Contos tradicionais

—E verdade, Vossa Majestade, que quando me casei com ele, ndo o amava, mas
agora apaixonei-me por ele. Tem um grande coracdo, é bom e carinhoso. Gosto dele e
ele gosta de mim. Nao quero outro homem. Amo o meu marido e quero-o de volta.

—Se amas assim tanto o teu marido, tra-lo-ei a tua presenca, disse ele.

Mudou entdo de roupa e regressou para junto dela. Colocou-se em frente dela,
vestido de cesteiro.

— (Ca estd 0o homem, —disse ele.
—Es tu? —Perguntou ela.

—Sim, sou eu, o teu marido, o principe que nao querias porque tinha o cabelo
demasiado longo. Queres-me agora? —Perguntou-lhe.

—~Quero, —retorquiu a princesa. —Gosto de ti de todo o coracao.

E viveram felizes para sempre. Organizaram uma grande festa para todas as pessoas
do reino e nos também la estivemos...
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Anexo L - Ilustra¢cdes do conto tradicional “A Princesa de
Nariz Empinado”
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Anexo M - Planificacao da segunda sessao: conto “A princesa
de nariz empinado”

225



Vanessa Alexandra Martins Caetano

226



3
I

Escola Su.périor. de Fducagao

e Castelo Branco

Discente: Vanessa Caetano

A educacgdo pré-escolar e a promogdo da interculturalidade - O papel dos Contos tradicionais

Plano Diario (11 de maio de 2015)

Cooperante: Educadora Paula Cristina Falcao

Professora Supervisora: Professora Maria José Infante

Local: Centro Infantil Jacqueline Abert
Faixa Etaria: 5 anos

Tema Projeto Educativo: “Crescer
Arte”

Numeros de Criancas: 21

=L 4

Centro Infantil N°2 Afonso de Paiva

com a

Tema: Os contos tradicionais

Areas

Conteudos

Atividades/Materiais

Abordagem a Escrita

-Tom e intensidade da mensagem.

- Sensibilizacdo aos sons:

- Aprender a dar atencdo e a escutar.

- Discriminagdo visual organizacao
espacio-temporal:

Area de Formacio Pessoal e | -Educacio para a Cidadania: -Acolhimento;
Social -Colaboracgdo nas propostas comuns; | -Rotina de higiene;

-Sentido de responsabilidade. -Almoco;

-Sesta.
Area de Expressio e | - Compreensio oral: Leitura do conto Tradicional de Chipre “A princesa de
- -Compreensao de mensagens orais; nariz empinado”

Comunicacgao: . . ‘o .

- Enriquecimento de vocabulario. Material:
- Linguagem Oral e |- Ritmo e Entoacdo: - Cartdes com ilustragdes do conto elaboradas pela estagiaria
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-Percecdo visual.

Area de Expressio e
Comunicagao:

- Dominio da Expressao
Dramatica

Subdominio:
Experimentacao e Criagdo /

Fruicdo e Analise

- Expressao corporal:
- Situagdes encenaveis

- Mimica

Dramatizaciao de partes do conto tradicional “A princesa
de nariz empinado” através de mimica

Material:
- Cartdes com ilustragdes do conto.

Area de Expressio e
Comunicagao:

- Dominio da Expressao
Plastica

- Desenho - Materiais de desenho
(utensilios, suporte);
Desenvolvimento da criatividade.

- Pintura - A cor e os materiais.

-Desenho sobre a histdria “A princesa de nariz empinado”

Material:

-Folha de papel branca (tamanho A4)
- Canetas de feltro

- Lapis de cor

Estratégias

- Marcagao das presencas;

conto pode ter.

- Acolhimento e higiene das criangas;
- Depois da rotina do wc as criangas vao entrando na sala e dirigem-se para o cantinho do tapete;

- O chefe do dia marca no painel, o més, o estado do tempo, o dia da semana e que dia é.
- A estagidria apresenta as ilustracdes elaboradas por si e explora-as com as criangas. E depois pergunta que titulo pensam que o

- Leitura do conto tradicional A Princesa de Nariz Empinado, pela estagiaria. Esta faz perguntas as criangas sobre a histéria e sobre a
diferenca do principe em relacdo as outras personagens, tais como:
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Por que € pensas que se chama a esta menina “A princesa do nariz empinado”?; A princesa ndo gostava dos principes que a pediram
em casamento. Mas houve um de quem ela gostou. Lembram-se da razdo pela qual a princesa nao quis casar com ele? ;Acham que
essa razdo era importante ou ndo? Porqué? Acham que devemos afastar-nos das pessoas s6 porque tém cabelo, roupa ou maneiras
de falar diferentes de n6s?

Pensam que o rei fez bem em pedir ao principe que se vestisse de cesteiro? A princesa, durante a viagem para a casa do principe,
comecgou a gostar dele. Porqué? Assim, a viagem foi importante para a princesa e para o principe? Porqué? Como é que o principe
percebeu que afinal a princesa gostava mesmo dele?; Se vocés fossem a princesa, procediam da mesma maneira quando o rapaz
apareceu?; E depois, quando ele se disfargou de cesteiro e os guardas o prenderam?; O que fariam depois de saber que o cesteiro
afinal era o principe que esta tinha recusado?

A viagem que a princesa fez foi para um local desconhecido para ela e onde ninguém a conhecia. A princesa ai continuava a sentir-se
muito importante? Porqué? ; Achas que a viagem e ir para um local onde ndo sabiam que ela era princesa mudou algo na princesa?
Gostas mais da atitude da princesa no inicio da histéria ou no final?; O principe e a princesa, no final, foram felizes porqué?

entre outras perguntas.

- A estagiaria explica que vao fazer um jogo de mimica, expondo as orienta¢des: sdo mostrados os cartdes das ilustracdes da historia,
cada duas criangas escolhem um cartao e dramatizam essa parte da historia sem falar. As outras adivinham a que se refere. Depois
de adivinharem, todas veem, novamente, as ilustracdoes.

- A estagiaria pede as criangas que elaborem um desenho em canetas de feltro e lapis de cor sobre a histéria que acabaram de ouvir
dando especial enfase a sua parte preferida da historia.

- Brincadeira livre no patio do jardim-de-infancia.

- Higiene no wc, ida para o refeitério para almogar.

- Almoco, higiene no wc e sesta.
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Anexo N - Desenhos do conto tradicional “A princesa de
Nariz Empinado”
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Anexo O - Texto do conto tradicional “A lareira”

241



Vanessa Alexandra Martins Caetano

242



A educacgdo pré-escolar e a promogédo da interculturalidade - O papel dos Contos tradicionais

A lareira®

Era uma vez um estrangeiro, um distinto cavalheiro italiano, que parou para
retemperar forcas junto a casa de um camponés no norte da Estiria, entre os rios Enns
e Mur. Na cozinha, o camponés sentava-se junto a uma excecionalmente grande e antiga
lareira de pedra que chamou a atencao do viajante.

—Como pode viver com uma coisa tao descomunal no meio da casa? — Indagou o
estrangeiro ao camponés. —Deite-a fora e compre um fogao de ferro novo e pratico
como 0s que usamos em [talia. Consome muito menos lenha e ocupa um ter¢o do
espaco desta velha lareira.

—Nao, ndo, — replicou o camponés. As coisas velhas ndo sdo necessariamente mas,
nem todas as coisas novas sao boas. Eu e a minha familia gostamos desta velha lareira.
0 meu bisavo disse ao meu avo, quando estava no leito da morte, para ndo a deitar
abaixo a ndo ser em caso de grande necessidade. Foi o que o meu avd repetiu ao meu
pai, que mo disse a mim. Nao sou rico, mas ndo quero desobedecer as ordens do
meu bisavd, embora nem compreenda o seu alcance.

O estrangeiro sentiu-se enervado e ficou impaciente ao ouvir estas palavras. Ao
reparar neste comportamento, o camponés ficou desconfiado e pensou que devia
haver qualquer razdo que ele desconhecia.

Todas as sugestdes do estrangeiro cairam em saco roto. O camponés nem
queria ouvir falar da ideia de um fogao novo e ia gabando as vantagens da velha
lareira, com palavras tdo douradas quanto as que o italiano usava para elogiar os
novos fogdes. No final, o estrangeiro desistiu.

Alguns dias mais tarde, o italiano voltou ao tépico da lareira. Convidou o
camponés para viajar com ele até Italia para se maravilhar com todas as coisas belas
e arrebatadoras do seu pais. Nao pagaria nada pela viagem. O cavalheiro italiano
pagaria todas as suas despesas para lhe agradecer pela hospitalidade recebida. Em
[talia mostrar-lhe-ia um novo fogao que tinha em sua casa. Se ele agradasse ao
camponés, podia leva-lo imediatamente consigo, permitindo, em troca, ao
cavalheiro italiano destruir a lareira. O camponés concordou pois agradava-lhe ser
convidado para uma longa e gratuita viagem. Nao cabia em si de contente com todas
as belas cidades e paisagens que haveria de ver.

Partiram e o camponés ficou impressionado com as belas vistas italianas ao
ponto de se sentir tentado a aceitar a proposta do fogdo para agradecer ao
cavalheiro Italiano pela viagem. Quando chegaram a casa do cavalheiro italiano e o
camponés viu o moderno fogao de ferro, apercebeu-se da sua utilidade e decidiu

¢ Retirado do livro European Mobility FolkTales org. Angelides e Panaou (2012)
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aceitar a proposta. Informou o anfitrido da sua decisao e o Italiano esforgou-se ainda
mais por diverti-lo e recebé-lo bem.

Por mera sorte, o anfitrido teve de partir para resolver importantes negocios;
esteve ausente o dia inteiro. O camponés estava curioso e p0s-se a observar todas
as divisdes da casa. Acabou por entrar num quarto minimo onde nada mais existia
que um espelho simples na parede. O camponés olhou-se nele e ficou surpreendido
por nele ver refletida ndo a sua imagem, mas a de uma paisagem. Aproximou-se e
logo reparou que o reflexo mostrava a sua aldeia natal e - que milagre - até podia
ver a sua casa e a lareira na cozinha. As paredes pareciam transparentes e dentro
das da lareira estavam trés grandes caldeirdes cheios de moedas de ouro.

O camponés convenceu-se de que o espelho era magico. Podia encontrar e
revelar tesouros escondidos, o que explicava por que o Italiano queria deitar abaixo
a velha lareira.

O camponés forjou um plano. Primeiro escreveu a mulher a explicar como tinha
encontrado o espelho magico e que existiam trés grandes caldeirdes de moedas de
ouro escondidos nas paredes da lareira. Como ja tinha acordado com o italiano
deitar abaixo a lareira, em breve chegariam os dois a casa. Pedia, entdo, a mulher
que fizesse um buraco na parede do quarto adjacente, tirasse os caldeirdoes com o
ouro e guardasse o ouro num lugar seguro. Deveria encher os caldeirdes com
pedras, voltar a p6-los no lugar e apagar todos os vestigios do que tinha feito. Nao
devia alterar em nada a parte da frente da lareira, para nao levantar qualquer
suspeita ao italiano. O camponés levou a carta ao correio e quando o cavalheiro
regressou a noite, ndo lhe disse nem uma palavra sobre o tesouro.

Alguns dias mais tarde, o italiano e o camponés regressaram a aldeia. Ao entrar
na aldeia viu o filho mais velho que lhe fez um sinal e o camponés percebeu que a
familia tinha recebido a carta e seguido as suas instru¢des. Quando ambos entraram
na casa do camponeés, o italiano dirigiu-se logo a cozinha porque queria ver a velha
lareira. Sorriu cheio de alegria porque nada parecia alterado. Estava em divida para
com o camponés porque devia destruir-lhe a lareira e substitui-la pelo novo fogao
de ferro. Foi o que se langou a fazer com todo o gosto. Mas podem imaginar a furia
dele quando descobriu que os trés caldeirdes s6 continham pedras e nenhuma
moeda brilhante de ouro? Ndo quis cair em descrédito e instalou o novo fogao.
Depois pegou na sua bagagem e partiu sem uma palavra de despedida ao camponés.
O camponés riu-se para dentro porque enganara o italiano que tinha querido ficar
com o tesouro do seu bisavo.
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Anexo P - Fotografias dos fantoches do conto tradicional “A
lareira”
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Figura 21 - Fantoche da lareira Figura 22- Fantoche do espelho

Figura 23 - Fantoche do italiano Figura 24 - Fantoche do filho do
camponés
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Figura 25 - Fantoche do camponés
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Anexo Q - Planificacao da terceira sessao: conto “A lareira”
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3
I

Escola Su.périor. de Fducagao

e Castelo Branco

Plano Diario (8 de julho de 2015)

Discente: Vanessa Caetano Local: Centro Infantil Jacqueline Albert
Cooperante: Educadora Paula Cristina Falcao Faixa Etaria: 5 anos
Professora Supervisora: Professora Maria José Infante Numeros de Criangas: 21

=L 4

Centro Infantil N°2 Afonso de Paiva

Tema: Os contos Tradicionais

Areas Conteudos Atividades/Materiais
Area de Formacio Pessoal e | -Educacio para a Cidadania: -Acolhimento;
Social -Colaboracgdo nas propostas comuns; | -Rotina de higiene;
-Sentido de responsabilidade. -Almoco;
-Sesta.
Area de Expressio e | - Compreensio oral: Dialogo sobre o Conto tradicional “A lareira”

-Compreensao de mensagens orais;
- Enriquecimento de vocabulario.

- Linguagem Oral e |- Ritmo e Entoacao:

Abordagem a Escrita -Tom e intensidade da mensagem.

- Sensibilizacdo aos sons:

- Aprender a dar atencdo e a escutar.

Comunicacgao:
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- Discriminagdo visual organizacao
espacio-temporal:
-Percecdo visual.

Area de Expressio e |- Teatro de Fantoches Dramatizacao do conto tradicional “A lareira”
Comunicacao: .
¢ Material:
- Dominio da Expressao - Fantocheiro;
. - Fantoches;
Dramatica

)

Area de Expressio e |- Desenho - Materiais de desenho | -Desenho sobre o conto tradicional “A lareira’

Comunicacgao: (utensilios, suporte);
- Dominio da Expressao | Desenvolvimento da criatividade. Material:
Plastica - Pintura - A cor e os materiais. -Folha de papel branca (tamanho A4)
- Canetas de Feltro;
- Lapis de Cor;
Estratégias

- Acolhimento e higiene das criangas;

- Depois da rotina do wc as criangas vdo entrando na sala e dirigem-se para o cantinho do tapete;

- Marcacao das presencas;

- O chefe do dia marca no painel, o més, o estado do tempo, o dia da semana e que dia é.

- A estagiaria apresenta explica que irdo assistir a um teatro de fantoches e relembra as criangas que terdo que estar em siléncio;

- Dramatizac¢ao do contro tradicional “A lareira”;

- Ap6s a dramatizacdo a estagiaria questionara as criancas sobre alguns aspetos da historia, tais como: Porque é que acham que a
Lareira é um elemento muito importante da histéria? ; Porque é que o senhor italiano queria que o camponés se desfizesse da lareira?;
Porque é que o camponés desconfiou da atitude do italiano?; Porque é que o italiano convidou o camponés para viajar até Italia? O
que é que o camponeés viu em Itdlia? Porque é que a viagem foi importante? ; Acham que se o camponés nao tivesse feito a viagem
também teria descoberto a verdade? Ha alguma diferenca entre o camponés e o italiano?; O que aconteceu no fim da histéria?; Porque
€ que o italiano partiu da casa do camponés sem dizer mais nada ao mesmo?; O que é que pudemos aprender com esta historia?; Da
histdéria do Negro, da Princesa de nariz empinado e da lareira ha alguma coisa comum? O que é que aprendemos com elas?
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-E pedido as criancas que facam um desenho sobre a dramatizacio que acabaram de ver. E pedido as criancas que facam o desenho
com base no que mais gostaram e no que menos gostaram na historia;

- As criancas dirigem-se as mesas de trabalho e fazem o desenho;

- Brincadeira livre no patio exterior do Jardim-de-Infancia;

- Higiene no wc, ida para o refeitério para almogar.

- Almoco, higiene no wc e sesta.
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Anexo R - Desenhos do conto tradicional “A lareira”
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