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INTRODUCAO

Ao designarmos uma série de ciclos de eventos cientifico-pedagégicos e/
ou histérico-educativos por Pioneiros da Educacdo e Cultura (PEC), a Asso-
ciagao Hisculteduca, entidade promotora sem fins lucrativos, teve o objetivo
de divulgar, analisar, interpretar e refletir um conjunto de pensadores, per-
sonalidades intelectuais e/ou figuras de renome regional/nacional, que pelas
suas a¢des, intervengoes, criacoes de instituicdes ou contributos marcaram
uma época ou um tempo histérico, no dmbito da educagio e da cultura.
Sabemos que ¢é nesse tempo histérico do passado que (re) construimos e (re)
atualizamos os pensamentos e as agoes desses personagens e/ou instituicoes,
no contexto da sua época, num processo de resgate, recuperagio ou atuali-
zagdo para a memoria individual e coletiva, seja no Ambito da Histéria da
Cultura, das Mentalidades, das Ideias [Pedagégicas], seja para a Histéria da
Educacio [Social] e do Patriménio Cultural. Foi com essa finalidade de res-
gatar identidades, algumas perdidas ou esquecidas historiograficamente que
a Associacao Hisculteduca, em colaboracio com outras entidades (Cama-
ra Municipal de Castelo Branco, Instituto Politécnico de Castelo Branco,
Centro de Investigagio CeiED da Universidade Luséfona de Humanidades
e Tecnologias de Lisboa, Associacio de Histéria da Educagio em Portugal —
Histedup e Junta de Freguesia de Castelo Branco) e com os respetivos apoios
(Centros de Formacio da Associacao Escolas da Beira Interior — Covilha e
do Alto Tejo de Castelo Branco, Escola Profissional, Cafés Delta, empresa
Fonte Fraga, etc.), de analisar, interpretar, prestigiar e recuperar essa memoria
histérica, num ciclo de 4 Coléquios PEC em 2016 (a 20 de maio, a 3 de
junho, a 14 de outubro e a 7 de dezembro), a figura (psico) pedagégica de
4mbito nacional e internacional do pedagogista Anténio [d’ Azevedo] Sena
Faria de Vasconcelos, filho de Lufs Cindido de Faria e Vasconcelos (dele-
gado do procurador Régio na Comarca de Castelo Branco, juiz em diversas
comarcas e da Relagio e do Supremo Tribunal de Justica) e da pianista M=
Rita Sena Belo de Vasconcelos (filha do Conselheiro Simio Pedro de Sena

Belo)', nascido na Rua de Santo Antdnio (junto & Farmdcia Grave), a 2 de

1 Certiddo de Nascimento e Batismo de A. Faria de Vasconcelos no Arquivo Distrital de
Castelo Branco. Os pais de Faria de Vasconcelos tiveram trés filhos: Anténio d’Azevedo
Sena Faria de Vasconcelos; Filomena Sena Belo Faria de Vasconcelos (casou mas nio teve
filhos); ¢ Maria Emilia Sena Belo Faria de Vasconcelos (casada com filhos). No primeiro
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ANEXO 1:

Fotografias em postal do edificio e fachada exterior do Colégio do Espirito Santo (Braga),
no inicio do século XX e onde estudou Anténio Sena Faria de Vasconcelos

heep:// bibliotecasademiranda.webnode.pt/ memorias-do-colegio-espirito-santo/#foto-1-jpg2
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SRR T e Sty s e INFLUXOS DO NATURALISMO PEDAGOGICO,
: ; ' DO PRAGMATISMO E DO SOCIAL NA ESCOL
A NOVA E EM FARIA DE VASCONCELOS

Ernesto Candeias Martins
(Instituto Politécnico de Castelo Branco, Investigador integrado do
CeiED da Universidade Luséfona e Presidente Associacio Hisculteduca)

Resumo: Faria de Vasconcelos foi um cientista do social ¢ um psico-
pedagogo dos problemas escolares e preocupado com a formacio dos pro-
fessores, reconhecendo a importincia da relacio da crian¢a com o meio
envolvimento ¢ o sentido pritico do aprender a aprender, de modo cien-
tifico. Trataremos de analisar os influxos no pensamento e obra de Faria
de Vasconcelos ¢ com os ideais educativos da Escola Nova do naturalismo
pedagégico e do pragmatismo, na base dos seguintes pontos: o conceito de
natureza e a sua relagio com o homem originando a evolugdo de um natu-
ralismo (holismo naturalista), de indole filoséfico-pedagégico e no seio da
EN; os influxos do pragmatismo no 4mbito da educacio; os elementos da
sua pedagogia da agdo; a educagio popular e social na pedagogia vascon-
celiana.

Palavras-Chave: Naturalismo pedagégico; Faria de Vasconcelos; escola
nova; pragmatismo; pedagogia da acao

Contexto prévio historiografico...

Em primeiro lugar devemos admitir que a figura pedagégica de A. S.
Faria de Vasconcelos (1880-1939) foi um “cientista do social ", um (psico)
pedagogo de andlise aos problemas escolares, 4 formagio de professores e,

 Por isso ndo um politico (GomEs, 1984). Apostou na educagio (integral)
- €0mo modo de transformar os individuos, de os preparar e orientar para o
- mercado de trabalho (inser¢do) e para a cidadania (homens livres e iguais).

427




ErRNESTO CANDEIAS MARTINS

E a sua postura de cientista social que lhe permite reconhecer o papel da
organizagao cientifica no trabalho (profissionalizacdo), como elemento de
progresso e desenvolviemnto de uma Na¢ao (VASCONCELOs, 1921a: 68)

& .

Reconhecia que 4 escola cabia 2 missdo de ensinar e orientar pessoal e es-
colarmente os individuos para a vida, na base dos ideais pedagégicos da
Escola Nova (EN) e fruto das influéncias de virias figuras desse movimen-
to (europeu e americano), nio descorando as influéncias do naturalismo
pedagégico (Rousseau, Pestalozzi, Fréebel) e do pragmatismo (principal-
mente de W. James, Dewey e H. Bergson), mesmo num cendrio histérico
em que o evolucionismo e o positivismo predominavam.

E sabido que, a partir de meados do séc. XIX, foi grande o entusiasmo
pela pedagogia cientifica e experimental, no campo educativo. Ja Pestalo-
zzi, no seguimento do ambientalismo pedagdgico, iniciado por Rousseau,
procurou nas suas iniciativas provar que a observacio e a a¢a0 estio na
base do ensino intuitivo. Mais tarde, Froebel (criador da rede de jardins
de infincia na Alemanha), Pe. Girard, Herbart (metodologia da instrugio
na base da doutrina dos passos formais”), H. Spencer, entre muitos outros
pedagogos, os quais se constituiram em renovadores de métodos, em pro-
blematizar e estabelecer filosofias da educagio e técnicas de intervencio so-
cioeducativas (Camspr, 1999). J. Dewey (1993), influenciado por W. James
(0 lema «verdadeiro ¢ o que € util») e James R, Angell defende o pragma-
tismo numa forma de instrumentalismo e experimentalismo cientifico na
educacio (continuado por Kilpatrick com o método de trabalho de proje-
to, por Bode e Rugg) e nela se assentava o «aprender a fazer».

Faria de Vasconcelos teve uma grande admiracio pelas questées peda-
gogicas, pela filosofia da educacio (social, cultural) e pela educacio inte-
gral do ser humano, de tal modo, que a sua formacio enveredou do di-
reito para a pedagogia ¢ psicologia ou pedotécenia (CunHa, 1997). Assim,
impregnou-se da “paidologia” e/ou da pedologia, no descobrimento da
crianga e nos interesses para o setor emocional, colocando na afetividade
0 centro principal de toda a vida consciente do ser humano, reconhecen-
do nela, tal como M. 2 Montessori, a liberdade como a base da disciplina
(autoeducagéo) e de L. Tolstoi uma liberdade preconizada no sentido das

pedagogias nio diretivas. O escolanovista albicastrense considerava essen-
cial que o educador fosse formado na perspetiva da pedagogia nova e expe-
riemntal, possuindo uma formagio cientifica sobre a “natureza da crianca”
e sobre o conjunto das condi¢ées do meio em que o desenvolvimento dela
s€ processava. Daf criticar a pedagogia tradicional (artificial ¢ verbalista) e
realgar a organizacio material e higiénica, numa colaboracio médico-pe-
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dagégica e assistencialista, pois eram facilitadores da adapta(;é(.) a0 rlxtmo,
4 quantidade e qualidade do trabalho dos educandos, 42 respeito pela s;m
satde e higiene social e escolar. Pretendeu dar 4 educagio uma base ampla-
mente humana e naturalista (MEIRELES-CORLHO, 200?). ‘ ‘
Tendo como Ancora essencialmente a obra e os escritos de Faria de V,as—
concelos e outras fontes secunddrias, iremos analisar os influxos filoséfi-
co-pedagbgicos do naturalismo pedagdgico e pragma’tismo no setgtper;sa—~
mento e correlacionando-os com os ideais da educac_;ao’nova, na 1:se 0s
seguintes pontos: o conceito de natureza e a e relagao ot od o,mjrrj
originando a evolu¢io de um naturalismo (holfsmo naturalista), de m' 0
le filoséfico-pedagégico que influenciou o movimento da E’scola Nova, ?S
influxos do pragmatismo, em especial no ambito da educacio; a dimensio

politico-social na sua pedagogia.

1. O holismo naturalista e “naturphilosophie” na fragua da
Escola Nova

Na perspetiva de H. Spencer, o naturalismo construi uma pedagogia de
acordo com a sua filosofia de vida (TriLLA et al., 2001). Coube a Rouss.eau
(1973), na sua obra O Emilio, estabelecer as bases da filosofia natur?hs?a
ou ambientalista, ao remeter o conhecimento do home.m ao da }')1.‘0%)1.‘13
Natureza e, assim, introduzir a educacio natural, emocional e utll.ltarla.
Ou seja, uma educagio como processo de crefc'lmento- e desenvolwfnlen
to fisico e psiquico na crianga, num modo pritico (acio) de .prepagj— 3 e
orientd-la para a vida. Assim, a teoria da educacio ITO naturah.sm/o‘ n (211—
mentou-se nos descobrimentos bioldgicos, psicolégicos e sociolégicos da
crianca (Camsr, 1999). N

]] Rousseau entende a crianca como substancialmente dlstmfa 'do
adulto (a crian¢a nio ¢ um adulto em miniatura) e sujeito s suas Eroprlas
leis de evolugdo, apresentando uma pedagogia nova baseada nos 1'nteres—
ses e necessidades da crianga e na compreensio do seu desenvolvimento
natural, espontineo e em liberdade. A educagio primdria ou 'elezlen.tar
deveria assentar no desenvolvimento harmonioso das suas capacidades in-
telectuais, afetivo-emocionais, artisticas e fisico-motoras (ABIISAGNANO &
VisaLBERGHI, 1964). E ébvio que o fundamento desse conh?c,:unento edlu—
cativo gerava-se na intui¢io, no contacto com a ‘nflt.ureza flslco—natur;lo €
com o meio envolvente social, cultural e comunitério (GuicuoT, 2010).
Lembramo-nos que J.J. Rousseau (1973) criticou a ordem propf)sta pord].
Locke, a qual ia do abstrato ao concreto no processo de aprendizagem do
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educando. Muito antes, jaJ. A. Coménio tinha abordado a ordem inversa

dessa apreensao pela crianca do concreto ao abstrato, através do método da
intuicdo sensivel. Ora o esforco que exigia Locke a infancia, nesse processo
crescimento, era supérflua, pois nessa(s) fase(s) desenvolviemnto a crianca
nao estava preparada para compreender algumas nogées, por exemplo, as
de espirito e de Deus (Bowen, 1992: 294).

Na verdade, o conceito central e importante que foi fonte de inspiracio
para o movimento da Escola Nova foi o naturalismo filoséfico-pedagégi-
co, o qual nos remete para a unidade do Homem com a Natureza, numa
visdo orginica e holistica dessa relagio (GiLBERT, 1977). Nesse aspeto,
concebido como um todo, predomina um dinamismo inter-relacional, a
unidade e a harmonia da natureza ou “naturphilosophie”. A Natureza nio
era univoca, pois na perspetiva de Abbagnano e Visalberghi (1964: 837)
entendemo-la de diversas maneiras concetuais, na base de principios, por
exemplo: principio do movimento ou da substancia; principio da ordem
necessdria ou a relagio causal; principio da exterioridade, quando opos-
to 2 interioridade da consciéncia; principio do campo de encontro ou de
unificagio de determinadas técnicas de investigacdo. Igualmente J. Bowen
(1992), na sua Histéria da Educacio Ocidental, considera que aquele con-
ceito de Natureza manteve-se durante o séc. XVIII, sendo concetualiza-
do por Wolf e por Baumgartem e, ainda sustentado pelos partidarios da
teologia natural (. Priestley) e pelas teorias da aprendizagem assentes no
empirismo de J. Locke.

Efetivamente, esse naturalismo holista/filoséfico ou “naturphilosophie”
intentou encontrar um caminho intermédio entre o dominio do pensa-
mento inglés (empirismo) e o pensamento francéfono (racionalismo), jun-
tando pensadores como Goethe, Herder, Schiller e os irmaos Humboldst,
no chamado Cireulo de Weimar (Bowen, 1992: 418-420). Ora esse “uatur-

philosophie” teve como fonte de inspiragio O Emilio de Rousseau (publi-
cado em 1762), que seguia Kant, influenciou, de modo decisivo, o pen-
samento pedagégico do séc. XIX e XX, de tal maneira que aquele circulo
conseguiu mudar o pensamento educativo no Ocidente (Bowen, 1992:
244). Sabemos que Rousseau concebia a educagio como uma questio pré-
via a toda e qualquer reforma social, apoiando-se na ordem da natureza
(Camer, 1999). Assim, ao recorrer a0 estudo cuidadoso da natureza e dos
SEUs processos encontramos os objetivos de vida apropriados ao homem,
pois a finalidade humana era cumprir essa meta natural.

Para J.J. Rousseau a educacio do homem assentava na relagio de trés fon-
tes: a educacio vem da natureza, dos homens ou das coisas; o desenvolvimento
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do nosso aprender a fazer, por meio das aprendizager‘ls, éa educai;éac; dos h,o;
mens; a aquisi¢io das nossas experiéncias sobre os <,)bJetos que /nc.)s etam eu_
educacio das coisas. Além disso, o naturalismo ﬁlosoﬁco—pedagoglio rousse‘ili ‘
neano incidia numa concegio educativa orientada a desenvol\.fe.r trés capaa' a
des humanas (razio, consciéncia e o livre arbitrio), que permitiam concretéz;r
a autonomia moral, imposta por Deus (ABBAGNANO &'VISALB/FTRGHI, 1? d.
Contudo, Baruch de Spinoza na sua obra Tratado Teoldgico-Politico (publicado
em 1670) havia restabelecido, desde a filosofia, a unidade do ser, da r.lzturc'tga
externa e da natureza pensante, de tal modo que DCIAJS e Natureza 5 i (;:ntl -
cavam no pensamento humano. Este fil6sofo holandés estava'comflc;o e que
a natureza ¢ sempre a mesma e as suas leis valem para tudo, 1.r1clu1n1 0 para o
homem e, por isso, 0 poder da natureza era infinito e as suas leis amplas conce
bidas pelo entendimento divino (BoweN, 1992). .
Voltando 4 nossa fundamentagio da relagio orginica do hom.em com
a natureza e as suas leis, ela manifesta-se na concegio de Pestalo.ZZL,sol;redo
holismo, em especial nas Ligdes das Coisas de Elizabeth Mayo, d1sc1pu4a6 e
Pestalozzi, onde se expressa um holismo naturalista (B(?WEN, 19?2: Zd).
Também Froebel se orientou por essas ideias pestalozz'mnas, reaﬁfidna? 0
o seu “naturphilosophie” e holismo, que foram conceitos adquiridos na
Universidade de Jena, ensinados por Schiller (2005). Contudo, det’enﬁos
precisar que Froebel segue Pestalozzi no fundamental da sua c.oncegao o
lista da ciéncia e da natureza, pois para este fundador dos Kmdergzzrt.efa a
pretensio de educar o homem para que visse a natureza como um ?MF—
ma completo, integrado e com um fim dete.rrnmado, de que ele.proprri;)
era parte integrante e conhecedor dessa umda‘de, era de forr;la 1nteglu¢t;
ou seja, baseado na unidade, tal como em Faria de Vasconcelos, na .
por essa unidade e no impulso de voltar a ela (Bowen, 1992: 427). Esta
perspetiva filoséfico-pedagégica de Froebel ¢ utilizada para P os C1;)1:0
blemas de método presentes na concegio de Pestalo.ZZI e, por 1s.so, a b0u~
trina do jogo e dos dons estaria assente no naturalismo e hohs-mo, em
evidente na obra A Educacdo do Homem, em que o homem se‘gma 0 curso
da natureza e imitava as suas modalidades de criagao nos seus jogos. Nun;ar
outra obra, Pedagogia do Kindergarten, Frocbel, no dizer de Bowen (19?1 :
429) coloca o homem dentro da natureza, como uma parte de um to ko,
coincidindo com as ideias de J.J. Rousseau e criticando que as de J. Loc ;e,
em que a crianga a0 nascer era uma tdbua rasa, u.ma vez que, p/ara aquele
pedagogo alemio, a vida e a educagio eram org.amcamente continuas. N
Por conseguinte, Rousseau, Pestalozzi e Froebel elaboraram uma co

a Sgi i i e do holismo. Mas estas ideias
cecio pedagégica, a partir do naturalismo
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foram consideradas inconvenientes, por exemplo, na Prissia de Bismarck,
ja que atentavam contra a industrializacio e capitalismo burgués, de tal
modo que se encerraram muitos jardins-de-infincia do sistema socialista
de Froebel, dizendo que levavam as criancas ao ateismo (Bowen, 1992:
434). Assim, nem as exigéncias da revolucio industrial, nem as posicoes
dos governos conservadores estavam dispostos a admitir um holismo edu-
cativo socialmente responsavel e, consequentemente divulgar e impor o
empirismo pedagégico, com o regresso a F Bacon, a doutrina do progresso
de A. Comte, nos seus Cursos de Filosofia Positiva (entre 1830 a 1842), mas
na realidade prosperou o positivismo, incluindo o darwinismo convertido
socialmente (Bowen, 1992: 439).

Objetivamente a solugio para estes inconvenientes do naturalismo e
holismo pedagégico foram expressos por Ziller (obra: Fundamentos da dou-
trina da Instrugio) e em Stoy, professores das Universidades de Leipzig e
Jena, em que o primeiro reelaborou o sistema pedagégico de Herbart dan-
do primazia 4 sua doutrina dos passos formais para a educacio, afastando
tudo o que fosse metafisica, mas impondo a nocio de instrucio, norteada
por uma pedagogia mecanicista (ABBAGNANO & VISALBERGHI, 1964). A
popularidade de Herbart invadiu a frigua do industrialismo americano,
a formalizagio/autoritarismo e disciplina em alguns regimes de paises da
América do Sul (Venezuela). Outro adversdrio do holismo naturalista este-
ve no pensamento conservador da igreja catdlica, que se ancorava na ideia
de que os primeiros sentimentos da crianca eram o de amar-se a si mesmo
e amar aqueles que a rodeiam, pois no seu estado de debilidade sé conhe-
cia a assisténcia e os cuidados recebidos (Bowen, 1992: 243).

Muitos dos integrantes do Movimento da Escola Nova recorriam a Rou-
sseau como um antecedente pedagégico, por exemplo: Claparéde, na sua
obra LEducation Fonctionelle (publicada em 1931), reconhecia Rousseau
como o patriarca ou o Copérnico da Educacio Nova; Dewey designou-o
como o profeta da Educagio Nova; Roger Cousinet, na obra LTnvitation
Nouvelle (publicada em 1960), reconhecia que a Educacio Nova se remon-
tava a Rousseau; e muitos outros difusores/partiddrios da escola Nova, onde
incluimos Faria de Vasconcelos, que admitiram Rousseau como o pai da Pe-
dagogia Nova (FERNANDES, 1978; GoMmes, 1984; N6voa, 1988). Os peda-
gogos da Escola Nova viram na educagio o meio mais idéneo de fomentar a
compreensio entre os homens e culturas, em solidariedade, sem diferenciar
as etnias ou culturas e na resolugéo de conflitos entre grupos sociais e nacées.

Na nossa perspetiva, hd duas razées que se nos afiguram determinan-

tes no reconhecimento de J.J. Rousseau como o Copérnico ou como o
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Newton da Educagio Nova. A primeira foi a descoberta na obra O Emilio
da autonomia ontoldgica da crianga e do imperativo do seu conhecimen-
to cientifico (conhecer as etapas de desenvolvimento infantil). De facto,
Rousseau (1973) descobre um novo cendrio: o da autonomia da crianga, jd
que ela é um ser original, singular, nio confundivel com o homem e, por
isso, uma realidade distinta do adulto. Portanto, esta descoberta filoséfico-
-pedagégica refutava a velha teoria da pedagogia tradicional que a crian-
¢a era um adulto/ homem em ponto pequeno. Diz-nos Rousseau (1973)
que a infincia nao é reconhecida, recomendando que os pais e professo-
res/ educadores deviam comecar por estudar melhor os seus filhos, alunos/
educandos, na medida que nao a conheciam verdadeiramente (TRiLLA et
al., 2001). Ora, esta adverténcia parece-nos, de facto, de grande relevincia
para a ciéncia educativa — ‘paidologia’ ou pedologia, sendo partilhada por
Faria de Vasconcelos. Uma segunda razio foi a descoberta do paradigma
da natureza prépria da crianga (etapas da infincia e do seu desenvolvimen-
to). De facto, ]J.J. Rousseau (1973) deslumbra-nos com esse pensamento
novo sobre a crianga, considerando-a uma realidade ontolégica auténoma,
reagindo contra o esquecimento ou o recalcamento da sua natureza e, por
isso, rejeitava tanto o empirismo, como o racionalismo tradicionalmente
verificado na sua consideragao (GiLBERT, 1977). A atencdo 4 natureza e a0
estudo (cientifico) da crianga como ideia reveladora de toda a acio educa-
tiva e 4 observagio do seu ritmo natural de desenvolvimento trouxe 4 cién-
cia educativa a identificagio dos estddios de desenvolvimento que a educa-
¢a0 nova assumiu como pressuposto fundamental (VAscoNceLOs, 1921a).

Portanto, todos estes influxos do naturalismo sobre o conhecimento da
crianga originou, pouco a pouco, certos impactos nas reformas educativas,
de finais do séc. XIX e principios do XX, por parte de governos liberais
europeus e Latino Americanos, pois as suas politicas educativas recorreram
as novas concegbes sobre o conhecimento cientifico, ao naturalismo filosé-
fico-pedagogico e a paidologia/pedologia, tendo em J. Dewey, Claparéde,
Decroly e M* Montessori os seus representantes mais destacados (ABBAG-
NANO & VISALBERGHI, 1964). Entre o tempo de Froebel e os novos pensa-
dores e experimentadores da Escola Nova, o holismo naturalista ressurgiu
na Inglaterra com a escola de Abbotsholme (1889), por Cecil Reddie, se-
guida pela de Bedales, fundada por Badley, em 1893 ¢ em muitas outras
instituigoes educativas (privadas) europeias (Franca, Alemanha), ao intro-
duzir elementos novos, como o da autonomia e da organiza¢io da comu-
nidade escolar. As escolas novas francesas tiveram um grande impulso nas
publicagses de Edmond Demolins, por exemplo: Em que consiste a superio-
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ridade dos anglo-saxées’ (1897) e Léducation nouvelle (1899), com a criacao
da Ecole des Roches e em muitos outros ensaios, que aplicaram métodos de
educagio ativa como Faria de Vasconcelos em Bierges (Bélgica); e, ainda
R. Cousinet com o trabalho por equipa; C. Freinet na educagio popular
(técnicas de ensino, o ensino cooperativo, a autogestiao e o papel da im-
prensa escolar) ou Profit com a implementagio das cooperativas escolares,
etc. (CamBi, 1999).

O nosso escolanovista Faria de Vasconcelos (1915) reconheceu no au-
tor de O Emilio como uma das suas principais fontes de inspiragio para o
estudo cientifico da crianca (pedologia), considerando que a educagio ¢
progressista ao ter em conta 0 movimento evolutivo e gradual do desen-
volvimento da natureza infantil, de tal modo, que na sua obra Ligdes de
Pedologia ¢ Pedagogia Experimental (VASCONCELOS, 1909) tem na pédgina
de rosto uma referéncia a Rousseau. E sabido que a pedologia se associava
a Educacio Nova, significando a ciéncia natural da crianca. Ora a influén-
cia rousseauniana na atividade pedagégica do nosso escolanovista estd j4
presente na oragio de sapiéncia inaugural das ciéncias da educagio que ele
faz aos seus amigos: «Para ensinarmos, sobretudo para educar, nio basta
conhecer bem o que se deve ensinar. E, além disso, de absoluta necessi-
dade, de ser o sujeito a que se deve ensinar-se.» (MARQUES, 1986: 265).
Para entender o educando/aluno era necessirio atender fundamentalmente
a educacao fisica (e intelectual, social e moral), que era(m) o fundamento
do idedrio da Escola Nova, em que o contacto da crianca com o meio en-
volvente e os jogos eram elementos fundamentais ao seu desenvolvimento
(MARQUES, 1986: 267-268). A nogdo de crianca, o periodo da sua infan-
cia baseava-se na compreensio das suas etapas do desenvolvimento e do
ato educativo, tratando cada crianca segundo as suas aptidées, mas para
isso, segundo Faria de Vasconcelos (1921a, b) necessita de além da andlise
das suas necessidades e interesses, de uma orientagao escolar (no processo
de aprender) com aplicagio de métodos psicopedagégicos ao longo da sua
educagio (VasconcEeLos, 1909).

O escolanovista albicastrense faz referéncia aos estudos de Feré que es-
tabeleciam uma relagio entre o desenvolvimento da inteligéncia e a energia
dos movimentos voluntdrios, constatando de um modo particular que os
movimentos da mao estimulavam esse desenvolvimento, assim como pre-
conizava a necessidade de associar a atividade médica 2 pedagégica de forma
a examinar o crescimento fisico da crianca (exames antropométricos infan-
tojuvenis), pois qualquer atraso «[...] era um obstdculo ao desenvolvimento

intelectual e moral da crianga, entdo compreendeu-se que a higiene mental
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era tho importante como a fisica» (MARQUES, 1986: 194). O médico (e en-
fermeira), o professor e familia constitufam uma simbiose de colaboragao
com a escola e no processo educativo dos alunos. Para Faria de Vasconcelos
ninguém pode ser pedagogo, se nao for bidlogo, ou seja, se ndo se conhece
a realidade fisica do aluno e as nogées de higiene (BANDEIRa, 2003: 1399).
Na obra Une Ecole Nouvelle en Bélgique (VascoNcELOS, 1915) analisa
essa trilogia pedagégica da Educagio Nova sintetizando, na base do na-
turalismo pedagégico, o que era a vida quotidiana, o ensino e a educagao
nessa escola de Bierges-les-Wavre (de 1912 a 1914). Focaliza em trés ins-
tAncias essa forma educativa integral: a educagdo fisica, a intelectual e a
moral, anunciando o projeto e o idedrio dessa mesma escola que também
estd presente no optsculo L'Ecole Nouvelle & la Campagne, nesse sentido
de uma educacio integrada. O naturalismo — meio natural da crianga —
abrangia a agio da educagio fisica, os influxos do campo (natureza fisi-
co-ambiental) e no social a familia e a comunidade. Daf as preocupagoes
pelo ambiente em que a crianga se educava e o valor dos métodos ¢ o re-
curso aos factos da natureza/cultura. No fundo, o que Faria de Vasconcelos
(1915) valoriza o respeito pela crianga e pelo seu respetivo desenvolvimen-
to, pelo seu ritmo de aprendizagem, que parte do concreto para o abstrato
e da realidade préxima para a longinqua. Para além dos jogos, valorizava
ainda os trabalhos no campo e os trabalhos manuais referindo que estes
comportam vantagens pedagégicas, entendidos como “métodos de vida”.
E bom lembrar que estamos numaa época onde a gindstica pedagdgica
(sueca) e a educacio fisica era reconhecida pela sua influéncia na parte psiqui-
ca, jd que atuava sobre o espiritual ¢/ou cultural, gerando depois uma causagao
ascendente deste com o fisico. Faria de Vasconcelos (1909) criticou a escola
tradicional, fazendo uma avaliagio muito negativa dela, pois sobrecarregava a
mente da crianca com contetidos sem relagio com a vida, ou seja, verificava
que o que a crianga aprendia na escola ou esquecia ou aprendia mal. Para além
dos influxos de Rousseau e Froebel, o nosso escolanovista integra o principio
da espontancidade e a vertente social de Pestalozzi na educagao popular (agoes
realizadas na sua estadia na Bolivia e desde a Universidade Popular em Lisboa),
como mecanismo de transformacio das condi¢oes dos individuos na comuni-

dade, concebendo a educacio social o émbolo das mudangas sociais.
2. Faria de Vasconcelos nos meandros do pragmatismo

O pragmatismo foi um método de légica destinada a clarificar con-

ceitos, concetualizacées dos efeitos (praticos) do pensamento racional
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(WaaL, 2005). O foco comum do pragmatismo estaria no homem, con-
siderando-o um ser ativo que procura inteligentemente controlar o futu-
ro, seguindo a orientagio dos seus valores, mas sujeito a outros aspetos
envolventes (meio). Sabemos que o pragmatismo (significado etimolé-
gico proveniente do grego “pragma” = agio; do alemao kanteano “prag-
matisch” = experimental e “praktisch” = pratico) ou a filosofia pragmiti-
ca, segundo W. James (2000), surgiu num contexto histérico e politico
préprio, constituindo-se numa corrente intermedidria entre as correntes
opostas do racionalismo e do empirismo, na tentativa de conciliar as suas
divergéncias. Perante o prético/pragmdtico havia uma necessidade de re-
lagio da conduta humana com os fins, de modo a clarificar o pensamen-
to racional (BROYER, 1976: 268).

E necessdrio matizar as teses gerais do pragmatismo, que d4 uma aten-
¢io especial & “experiéncia” e 4 a¢do e que tiveram influéncia na teoria da
educacio ou no Ambito epistemoldgico, por exemplo em Ch. S. Peirce
que teve em conta a experiéncia no processo da investigagio. Tanto W.
James quanto J. Dewey dardo a experiéncia a fungio de testagem (experi-
mentacio, instrumentalizacio) da verdade, pois é nela que estao dadas as
condicoes de verdade (Waar, 2005). W. James (2000) e J. Dewey (2000)
apresentam o pragmatismo como um método e uma teoria da inquirigao/
indagacio, ou seja do método da problematizagio para resolver situagoes
praticas. Assim, pela descoberta aprendemos e melhoramos as nossas agoes,
dando-lhes um sentido de utilidade, um sentido prdtico. Assim, enquanto
Ch. Peirce caraterizou o pragmatismo como um método para determinar
os significados das proposi¢oes formuladas, ancorando-se na doutrina se-
midtica do conhecimento, James ampliou o significado da verdade, incor-
porando no pragmatismo a doutrina humanista e demarcando-se da sua
condigio de verdade.Ou seja, a verdade correspondia ao que é vantajoso
a0 pensamento ou aquilo que gera uma relagio satisfatéria com a realida-
de, de tal forma que a vantagem e a satisfagdo vinculavam-se ao que é ttil e
pratico (WaaL, 2005). Em outras palavras, a verdade correspondia ao que
¢ bom (JamEs, 1984) e, por isso, a verdade devia ser ttil se considerada em
termos praticos, os seus efeitos que sdo as sensagoes que devemos esperar e
as reagoes que devemos preparar. Ch. Peirce para determinar o sentido de
uma concegdo intelectual considerava as consequéncias prdticas pensdveis
como resultantes necessariamente da verdade da concegio e, ainda a soma
dessas consequéncias constituiria o sentido total da concegio.

As categorias intelectuais como experiéncia, conhecimento, verdade,

natureza eram mostradas pela dtica de uma filosofia da experiéncia. Desta-
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camos a posicao de Peirce na constituigao de uma teoria do significado (se-
midtica), e a de William James (2000) ao aprofundar a investigacdo através
do método pragmético (légica indutiva) e a maneira como ele se opoe aos
dualismos da filosofia tradicional (Waat, 2005). As ideias de J. Dewey, no
que diz respeito ao objero principal da reflexdo e da reconstrugio social
da filosofia em beneficio de uma filosofia da educagao pragmatista, basea-
vam-se na aplicacio da acdo e da atividade ao contexto social ¢ educativo
(RortY, 1979).

Faria de Vasconcelos preocupou-se com os problemas reais € a sua obra
estd impregnada por esse “alimento substancial ” para o pensamento e para
a vida, usando a terminologia de W. James (1984) que se materializava no
ambito dos interesses da (psico)pedagogia no estudo dos fendmenos edu-
cativos. Este influxo de W. James no pensamento vasconcelosiano (Vas-
CONCELOS, 1909) expressa-se em dois elementos, também presentes em
Claparéde: a perspetiva biolégica e o espirito experimental nos estudos psi-
copedagégicos no campo educativo, como os problemas escolares dos alu-
nos, tendo em conta as tendéncias e reagdes inatas que expressam no seu
processo educativo. O nosso escolanovista, ao percorrer paises europeus ¢
latino-americanos, olhou com novos olhos a realidade envolvente (expe-
riéncias) e compreendeu a importincia de harmonizagio entre as tensoes
internas e externas que configuravam a vida humana, conhecendo nela as
suas necessidades (emocionais, cognitivas e técnico-organizacionais), de
modo que o ser humano ao aprender toma melhor as decisGes ¢ defende
aquilo que considera mais valioso, ou seja, usando a perspetiva de James
permite que «/...J la novedad, la variacion y las diferencias que caraterizan
4 los individuos son lo que hacen interessante a la vida y permiten progresar
4 la sociedad. La filosofia, la psicologia en la educacion deben, por encima de
todo, preservar y promover la individualidade» (BROYER, 1976: 276). Igual-
mente James ¢ Dewey promovem uma filosofia pedagdgica inspiradora da
aprendizagem em servico (servisse learning) (PUIG Y PALOS, 2006: 60-63),
no sentido da formacio civica e para a cidadania. Ora os alunos na esco-
la devem ter experiéncias deste tipo de aprendizagem interagindo e parti-
cipando da pluralidade de finalidades e objetivos comunitirios. As agoes
de Faria de Vasconcelos no 4mbito da Universidade Popular em Lisboa
manifestam esta envolvéncia dos alunos com a comunidade (aprender na/
com a comunidade) ou na Bolivia com a aprendizagem feita pelos jovens
professores nas zonas rurais, ao aprenderem e partilharem aprendizagens
mituas das pessoas e da comunidade. Todas estas expressoes assentam no

pragmatismo jamesiano.
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Se analisarmos o pensamento de Faria de Vasconcelos detetamos alguns
vestigios do pragmatismo, principalmente de James e Dewey, na relacio
de aprender e aprender com os outros, por exemplo: a disjuntiva entre o
individual e o social/comunitério (compatibilizagio) com as suas implica-
¢oes educativas e socioculturais (referéncia ao determinismo social de Dar-
win sobre a visio evolucionista da mente) onde a percecio individualista
do processo educativo sugere ao professor conheca os interesses e necessi-
dades dos alunos e as suas experiéncias prévias, de maneira que as novas
aprendizagens produzem emocio e compreensio; a pluralidade cultural
€ 0s novos contextos nao-formais da educagio, que surgem na escola de-
mocrdtica e inclusiva, de modo a compreender e praticar essa diversidade
nos contextos educativos (CHERYHOLMES, 2002); as tensées na construcio
do conhecimento no processo educativo, em que o pragmatismo articu-
la o pensamento e a prética (interagio experimental com a realidade), na
base do método e do enfoque curricular (organizacio e flexibilidade); na
promogdo de hdbitos e processos psicolégicos que explicam e animam o
sentido da educagio intelectual, fisica e moral; o sentido de tato (“zactful
teacher” em James) no professor a0 atender no momento exato o que su-
cede na aula e/ou processo educativo dos alunos, pois o seu éxito depende
da simpatia, tato e percecio nessa calibragem (hdbitos) de apresentar os
exemplos e explicagbes mais adequadas (Brover, 1976, 272-275; Frow,
2004: 18-10; GaiBLE & HaIpT, 2005: 104-106).

Ja nos finais do século passado a filosofia analitica intentou romper com
0 pragmatismo americano, apesar de Richard Berstein ter referido que hd
algumas tendéncias pragmatistas em alguns desses representantes (Quine,
Sellars) (Waav, 2005). Contudo, o pragmatismo reviveu depois do (neo)
positivismo, da fenomenologia, da andlise l6gica, da epistemologia natura-
lista e da desconstrucao. A sua renovagio produziu-se no seio da tradicio
analitica e com os trabalhos de Karl-Otto Apel e Jirgen Habermas na fi-
losofia europeia. Dai que os principais pragmatistas, mais recentes sejam
(SHOOK & MaRGoOLIs, 2006): HilaryPutnam (realismo pragmadtico e mo-
ral, dando enfase 4 razdo e pluralismo, seguindo na linha de Peirce, James
e Dewey) e Richard Rorty (materialista que concebe que o todo ¢ fruto do
tempo e do azar, dando enfase aos valores individuais e privados, seguindo
em parte a Schiller), incidindo ambos numa ciéncia e moral mais huma-
nizada, pois nio hd verdades absolutas esperando que sejam descobertas,
da mesma forma que ndo hd fundamentos absolutos para as disciplinas
cientificas; Nelson Goodman (pragmatismo metodolégico e relativismo
ontoldgico); Stanley Fish (pragmatismo idealista); Sydney Hook (2000)
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com as suas técnicas criticas; com Paul e Patricia Churchland, Stephen Sti-
ch que defendem que a verdade néo ¢é a finalidade da investigagio, jd que
tem uma cardter instrumental; e com Joseph Margolis (pragmatismo sem
fundamentos), etc.

Na verdade, as novas formas de pensar sobre os diversos problemas, em
que surgem o pratico ¢ o humano, apresentam carateristicas de pragmatis-
mo (incluindo a reconciliagio do real com a fiabilidade e pluralismo, para
chegar ponto intermédio entre dogmatismo e ceticismo), de tal modo que
j4 ndo procuramos sistemas de verdades absolutas, pois ensinaram-nos a
confiar na razdo, que mesmo falivel, é¢ humana e eficaz e, por isso devemos
avancar para o futuro com confianca, como propugnava Faria de Vascon-
celos, num desenvolvimento constante de novas agoes prdticas, enfrentan-
do as mudancas, de modo a incrementar a inteligibilidade da Humanida-
de e culminando com a inovagao e investigagio.

Por conseguinte, Faria de Vasconcelos aborda as posigoes do pragmatis-
mo, desde Ch. Peirce com a légica no método cientifico (ideias e crengas
fazem a nossa experiéncia), com W. James ao incorporar o sentido pragma-
tico 4 acdo e A prética (conduta humana) e, ainda a adequagio dessa cor-
rente A psicologia e 4 moral, ou seja a psicologia ao servigo da educa¢ao e a
educacio ao servico do desenvolvimento do aluno. Em relagio ao pragma-
tismo de J. Dewey (2000) oescolanovista albicastrense aplica-o aos proces-
sos intelectuais da inteligéncia (cognicao) e da razdo (propésito racional),
no ambito educativo, com destaque para a comprovagio do pensamento
pela agdo (experimentagio e problematiza¢ao). Essa forma de integrar as
crencas do homem no contexto envolvente do progresso da humanidade
foi destacado por Faria de Vasconcelos nos seus escritos na sua estadia da
Bolivia, aquando da publicagio do Sy/libus — manual para a formagao de
professores -, j4 que para além da importincia, em geral, que tém essas
crencas sobre os valores e propésitos humanos, servem de orientagio a
conduta. Em conformidade com a teoria de W. James (1984) e assumida
por J. Dewey (2000) considerava o nosso pedagogo que mergulhamos na

nossa experiéncia com as crengas que temos e com as que herddmos dos
nossos antepassados. Sdo elas que determinam o que percebemos; o que
percebemos determina o que fazemos; e o que fazemos de novo determina
0 que experimentamos €, assim sucessivamente. Este (in)fluxo continuo
faz-nos adicionar as novas experiéncias e informagoes as nossas agoes e, si-
multaneamente avaliamos se essas adi¢oes sio dignas ou nio. Ora explorar
racionalmente as possibilidades da experiéncia, especialmente da experién-

cia humana é o papel da filosofia na educagio (Waar, 2005).
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3. Os elementos da pedagogia da acdo vasconceliana

O conhecimento s6 tem sentido na medida em que tem regras para
agdo, na adequagio de determinada conduta com os seus resultados, A
fun¢io do pensamento/razio ¢ dar-nos a conhecer o que desconhecemos,
Ora o pragmatismo constituiu-se no método para esclarecer as ideias e de.
terminar o seu significado, pretendendo que, a partir da atividade e pratica
¢ por meio da experiéncia se chegue 4 aprendizagem. O homem 20 edu-
car-se para a vida haverd que resolver ou procurar solucées aos problemas
que depara e, neste sentido a sua funcio cognoscitiva estd aos servigo da
vontade para p6-la em agdo (VasconceLos, 1909). Deste modo, a0 conce-
ber-se grande importincia a0s métodos ativos, a0 método de indagacio e
a0 de projeto, no descobrimento pedagégico, o tinico propésito do pensa-
mento ¢ guiar a agdo. E por este processo que o ser humano transforma e
reconstrui as coisas e se transforma progressivamente desde a infancia.

Na Escola Nova, a aprendizagem era feita a partir da acdo, pois como
defendia Dewey (1993) a melhor maneira de aprender era fazendo (fear-
ning doing) e o ponto de partida era a problematizacao de situagoes e a res-
petiva solucdo de problemas e nio aprender memorizando como na escola
tradicional. Para Vasconcelos, seguindo a perspetiva de J. Dewey, a verda-
deira educagio consistia num processo de adaptacio do individuo, numa
(re) organizagao da experiéncia. A aprendizagem consistia no resultado da
agao com o objeto. O nosso albicastrense recorria 4 conce¢io educativa de
Rousseau e ao naturalismo pedagdgico, pois para ele o ensino teria como
objetivo o de colocar os interesses e as necessidades da crianca no ato de
educar. Assim, a assimilagio dos conhecimentos ficava mais dependente
da agio do que pelo conhecimento acumulado, ou seja a diversidade das
agbes ¢ das tarefas realizadas por cada aluno, permitiria-lhe desenvolver
potencialidades, que tinham repercussio no seu desenvolvimento e dos
outros alunos, num ambiente educativo produtivo, convivencial (usando
a terminologia de P. Freire e de L. Illich) e em solidariedade: «[...] A aula
€ ndo s6 a realizagdo e o desenvolvimento de uma série de esforcos indivi-
duais, mas também o resultado de um trabalho coletivo» (VASCONCELOS,
1915: 92). Por isso, o espago escolar convertia-se num clima de vida social,
numa flexibilidade de adaptacées s situacdes diddricas e as carateristicas e

interesses dos alunos.

Faria de Vasconcelos (1909) expressa esta pedagogia pragmatica (in-
fluéncia de Dewey e de Bergson) ao valorizar o aprender fazendo, que no
fundo era como sentir uma necessidade; analisar as dificuldades; o pro-
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or solucoes alternativas; o experimentar mentalmente até escolher uma
proposta de solugdo e colocd-la em pritica. A edu?ag?o baseava-se Illasdex—
periéncias do educando, na valorizacio da atf:nc;ao :els Sl.laS necessida e's,
inquietagées e interesses, a relagio com o meio e, s6 lassu,n, se co.nsegma
o seu desenvolvimento. Esta agdo no processo educativo é a ﬁl?ahdade, a
partir da andlise aos resultados dos processos educativos e,tr.lterlores‘, ten-
do na problematizagio o método para resolver situagdes RIS e pela
descoberta/indagacio aprendemos e melhoramos as agées prétlcas,. para
além de as analisar. O “aprender fazendo ” de Dewey teria como finalidade
utilizar na integra as capacidades do educando, de modo a incorpori-las
3 vida social, ou seja, quando um aluno gera uma agio com propésito de
dar respostas aos seus problemas, entio realizava esse aprender"fazendo,
cumprindo a nogio do pensamento pragmitico do ‘saber fazer”. O nos-
so escolanovista assentava os atos da vida quotidiana na origem do desen-
volvimento cognoscitivo exigindo a escola a possibilidade de reproduzir as
condicées de vida do ambiente concreto da crianga (agdo) (VAscoNcELOS,
1921 a). Deste modo, as habilidades e destrezas aprendidas, a relagio do
aprendido e a sociedade, a atitude de experimentagio e cientificidade e os
fatores psicopedagdgicos na agio do professor, constitufam quatro elemen-
tos importantes na Escola Nova (Camsi, 1999; Cruz, 2001). .

A pedagogia da acdo, designada também por pedagogia A a1l pe-
dagogia funcional, considerava o ato educativo como agio ou atividade.
Teve como precursores, entre outros ¢ para além de Pestalozzi, a Dewey,
Decroly, Montessori, C. Freinet, etc. Esta corrente contemporinea da
pedagogia, inseriu-se no movimento da Escola Nova, pressupondo que a
tarefa da aprendizagem partia da prépria crianga, da sua atividade espon-
tAnea, num processo de dentro para fora (educabilidade). Designou-se a
este processo a revolucio paidocéntrica (Cruz, 2001). Ora a pedagogia da
acdo continha como elementos constitutivos a autoatividade da cn’an'g;a, o
paidocentrismo, a autoeducacio e/ou autoformagio, a atividade multipla e
a atividade espontinea e funcional. Assim, a pedologia impregnou-se des—"
sa pedagogia. Faria de Vasconcelos (1915) refere-se 4 “pedagogia da agao
aquando da sua experiéncia em Bierges.

Na Histéria escolar falar de pedagogia da acéo ¢ realmente falar de pe-
dagogia cientifica, de tal modo que muitas das primeiras escolas novas R
experimentaram, por exemplo: a Escola Priméria da Universidade de Chi-
cago de Dewey em 18965 as Casas de Educagio de Campo alemas .de err-
man Lietz em Ilsemburg para criancas dos 8 aos 12 anos; e os principios
estabelecidos por Ferriere em 1899 em Genéve no Bureau International
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des Ecoles Nouvelles, posteriormente plasmados no Preficio do livio Une
Ecole Nouvelle en Bélgique (VasconciLos, 1915). Todas essas experiéncias
apresentavam como principais carateristicas desse modelo de Escola Nova:
a critica agio o modelo pedagégico tradicional de escola; contra a atitu-
de especulativa do idealismo e positivismo pedagdgico; a atitude de recusa
para com o formalismo, a memorizacéo, a competitividade, a disciplina ri-
gida, o autoritarismo, etc.; apoio do modelo de escola nova no empirismo
€ na experimentagio cientifica; aposta no desenvolvimento dos interesses
espontineos da crianca, potencializando a atividade num clima de liberda-
de, autonomia e solidariedade (escola); estabelecer uma escola 3 medida da
crianga, de modo que cada crianga receba um ensino que valorize a von-
tade, inteligéncia e afetividade; sustentar o modelo de escola nova no ati-
vismo escolar e/ou no ensino funcional baseado nos interesses da crianca.

Por conseguinte, todos os principios de educagio ativa/funcional pro-
moviam na crianga a liberdade no seu desenvolvimento natural (poder de
iniciativa e autoexpressio), associar o interesse do trabalho (escolar) ao
contato direto/indireto com as atividades da vida circundante e do uso das
experiéncias, seguindo umas novas normas na relagio pedagégica e na re-
lagao ensino-aprendizagem. Todos estes aspetos preparavam a crianca para
o triunfo do espirito sobre a matéria, respeitavam a sua personalidade,
formavam o seu cariter e os atributos intelectuais, artisticos e sociais, re-
correndo aos trabalhos manuais e 4 organizagio de uma disciplina pessoal
livremente aceite, desenvolver a cooperagio e prepari-lo para a cidadania e
dignidade humana. A escola que verdadeiramente desejava ver instaurada
nio admitia a selegio baseada em fatores econdmicos, sociais ou de classe.
As diferenciagbes s6 podiam ser baseadas na diferenca de interesses e apti-
do6es dos educandos.

Na verdade, a Educagio Nova, baseou-se nos interesses e aptidoes dife-
renciadas dos educandos, tendo por objetivo suscitar situacoes onde se geras-
se habilidades tteis 4 agio (Cruz, 2001). A construcio dos conhecimentos,
segundo uma caminhada de pensamento tio cientifico quanto possivel, a

liberdade individual, a tolerincia é defendida em todas as ocasies.
3. Arelacao entre a pedagogia do social e a educacdo popular

Na época em que viveu Vasconcelos as demandas sociais tinham ori-
gem nas questdes econdmicas, politicas e socioculturais e exigiam uma ou-
tra postura educacional, diferente dos processos pedagégicos tradicionais,

que eram insuficientes para atender essas demandas e resolver problemas
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oriundos de uma dinimica social, em rdpida transformagio. Nos seus pri-
meiros ensaios, Faria de Vasconcelos (1921c) expressa as suas preocupagoes
com as transformagées do mundo nos aspetos religioso, cientifico, cultu-
ral, social e politico, permanecendo uma consciencializacio dessa realida-
de, que é um dado axiomdtico de toda a sua obra. Esse mundo dinimi-
co sujeito a rdpidas mudancas no campo cientifico, tecnoldgico e social e
onde a liberdade de pensar e o espirito de iniciativa deviam constituir os
vetores para a dignidade e perseveranga, fé-lo lutar para que a educacio
tornasse os homens livres e iguais. No seu dizer, mais que promover co-
nhecimentos em quantidade, sem utilidade prética, seria importante que
a escola cultivasse as capacidades de inteligéncia, o poder de iniciativa, a
observagao, o raciocinio e a vontade nos alunos (VasconceLos, 1921a).
Assim, transferiu esta perspetiva para o campo da pedagogia, de maneira
a desenvolver nos alunos os processos mentais que lhes possibilitassem a
sua adaptagio «[...] as variagbes e modificacées que o meio vai sofrendo,
as situagdes novas que vao surgindo» (MARQUES, 1986: 87). Ou seja, «[...]
E necessario fazer da escola uma aprendizagem da vida [...] E necessério
uma nova ética que realize a identificagio do interesse particular como in-
teresse social, do individuo com a sociedade» (MarQuEs, 1986: 86), pois
toda a agio do homem tinha um alcance social.

Nesta vertente de pensamenteo defende a necessidade de um ambiente
facilitador para o desenvolvimento dos impulsos inatos da crianca reco-
mendando que a escola fosse «[...] organizada sobre principios essencial-
mente humanos fora de todo o conceito de classe, partido, escola filoséfi-
ca» (MARQUES, 1986: 89). Defende que a tinica politica que se devia fazer
era a pedagégica, a dos interesses nacionais em matéria de educagio, com
as respetivas diretrizes e, por isso insistia nas qualidades viris do cardter,
espirito de iniciativa e de ajuda mtua, independéncia, responsabilidade
social e solidariedade humana, isto ¢, na formacio do homem livre e fra-
terno (MARQUES, 1986: 109).

Por outro lado, a emergeéncia da educacio popular, como educagio pii-
blica e para todos, podia e devia associar-se ao fato de as classes popula-
res terem pouco ou nula formagao, com necessidade de alfabetizagio, para
além das suas condigoes de vida precérias e fragilidades socioeconémicas,
muito devido as pressGes que as elites tinham nos rumos para o desenvol-
vimento. E nesse quadro social que Faria de Vasconcelos (MarQues, 2006:
23-33) propbe a revisio dos métodos pedagdgicos e a aplicagio de novos
adequados as finalidades sociais da educagio, priorizando a orientacio e

a envolvéncia da comunidade, ou seja, uma educagio (social) para uma
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civilizagdo em mudanca e para uma emancipagio das classes populares.
Assim, cabia 4 pedagogia social a libertacao das amarras tradicionais e do
“pessimismo”, de tal forma que a sua terminologia nio tinha a intencdo de
indicar uma nova drea do conhecimento, mas sim defender que a educa-
¢do deveria ser conscientizadora e proporcionadora da transformacio da
realidade existente.

As terminologias “Educacio Popular” e “Pedagogia Social” (e/ou edu-
cagdo social no contexto de intervencio pratica) surgiram na realidade
educacional portuguesa no inicio do século XX, atreladas a um contexto
histérico em que grande parte da populagio, em especial a infantojuvenil,
ndo tinha acesso 4 escola ou a abandonavam €, por isso nao sabiam ler ou
escrever (elevado analfabetismo). E importante conhecer este contexto da
época para compreender de que maneira essas terminologias eram enten-
didas. De facto, j4 nas propostas da Escola Nova aparecia essa concegio
de educacio popular e da organizacio de uma pedagogia social (origem
em Pestalozzi, Natorp, Nhr). Isto significava uma tentativa de democra-
tizagio do acesso das massas 4 educacio e, daf ser popular, para além de
formar pedagogicamente uma sociedade ordenada que atendesse a essas
exigéncias (especificas dos sujeitos, de formacao para a cidadania, forma-
¢do profissional e socializacao), sendo assim uma pedagogia social. Neste
aspeto, Faria de Vasconcelos ao ter uma atengao especifica nas teorizagoes
e prdticas, especialmente na defesa de uma pedagogia moderna, cientifica
e experimental, perfilhava uma base epistemoldgica, sustentada na teoria
de Dewey, que contribufa para a formacao da corrente da Escola Nova em
defesa da democracia e da ciéncia.

Lembramos que Paul Natorp (1913) fundamentou e definiu o conceito
de Pedagogia Social como sendo a educacio do individuo, que estava con-
dicionada socialmente s condicées sociais da cultura e is condicées cultu-
rais da vida social. De facto, o termo “pedagogia” nio significava somente a
educagio da crianga, mas sim referia-se 3 obra inteira de elevacio do homem
a0 alto da plena humanidade. Assim a pedagogia social nio era a educacio
do individuo isolado, mas sim do homem que vive em uma comunidade,
porque a sua finalidade era comunitiria -socializacio (QUINTANA CABANAS,
1997). Ou seja, ninguém educa ninguém, como tio pouco ninguém se edu-
ca a si mesmo, ji que os homens educam-se em comunhio, mediatizados
pelo mundo a que pertencem. Desta forma, a pedagogia constitufa-se numa
ciéncia social, atrelada a outras 4reas do saber (Natore, 1913: 97).

Se uma concegdo de educacio social pressupde uma concegio de ho-

mem, no seu papel e participagio na sociedade e das suas relages com os
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outros homens é também perante uma situagio politica no sentido mais
amplo do termo que nos situamos no campo do “social” (pedagogia so-
cial) (QUINTANA cABANAS, 1997: 73-75). Sabemos que toda a educacio
(social) depende de uma opcdo politica, quer se trate de creditacoes, cur-
riculo, métodos, programas, ou ainda daquilo que a sociedade espera da
educagio, que serd diferente conforme os regimes politicos. Assim, para o
nosso escolanovista, a educagio jamais ¢ neutra, ji que a longo prazo, ela
¢ mesmo a mais importante realidade politica, visto que por ela a geragio
de hoje forma a de amanha. E claro que neste sentido a dimensio politica
¢ 6bvia, como também ¢ clara a sua posicio pelos valores progressistas, por
uma sociedade mais justa, mais soliddria e mais democrética e mais bem
formada/qualificada.

Por outro lado as priticas desenvolvidas na drea da pedagogia social
atendiam a uma determinada conce¢io de sociedade, proporcionando
mudangas sociais significativas, ou apenas corroboravam uma perspetiva
de manutencio da realidade e do szatus quo, reforcando o determinismo
social, em que cada um deve ocupar o lugar que lhe ¢ destinado, man-
tendo uma estrutura social estabelecida. Estes argumentos eram tidos em
consideragao na fundamentacio da pedagogia social. Ora esta ideia de
educa¢io popular e educacio social estd presente no nosso escolanovis-
ta desde a sua permanéncia na Bélgica, onde as universidades popula-
res eram extensoes universitdrias das grandes universidades contribuindo
para a educagio social do povo (MarQuEs, 1986: 88). As universidades
populares propunham-se cultivar o povo pela educagio e intervencio
sociocultural, tendo surgido em 1904, antes da implantagio da 12 Re-
publica, sendo que a primeira é oriunda da Academia de estudos Livres
(associacio criada em 1889) (BERNARDO, 2013). Todas as suas iniciativas
mantiveram-se até ao golpe militar de 1926, momento em que o regime
impugnard as tentativas de reforma educativa, perdendo-se a tentativa
da educagio para todos (inclusiva), do republicanismo e até muitos dos
ideais da Escola Nova (Cruz, 2001).

No ensaio Pessimismo (MARQUES, 1986: 30-78) Faria de Vasconcelos
defende uma sociedade com carateristicas socializantes e, jd nessa época,
com 22 anos vé que a Unica safda possivel para os seus males estava na
educa¢io e na instru¢io das multidées, no fim da ética individualista e
na identificagio do interesse particular com o interesse social, unindo a
“moralidade e sociabilidade” como sinénimos. Ora naquele ensaio, todo
ele perpassado por uma atitude de pessimismo detetamos como o republi-
canismo difunde e semeia o otimismo histérico de indole iluminista que,
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como seu objetivo tltimo, visava extirpar, através da revolucao cultural, 4

raizes da abulia e do decadentismo (MarQuEs, 1986: 75-77):

[...] E necessrio que 0 homem se torne uma forca ativa e social
que colabore com todos os outros fatores sociais na construgio
do mesmo edificio (p. 75); [...] Cumpra todo 0 homem o seu
dever pelo bem social (p- 76); [...] Eduquem-se e instruem-se
as multidées; assegurem-se os direitos ao trabalho e A vida; re-
forme-se a familia segundo as exigéncias da moral social; supri-
mam-se todas as instituigdes parasitdrias que exaurem as energias
dos povos (p. 76); [...] distribuem-se as fungées e profissoes,
sem distingdo de sexos, em ordem 4 sua equivaléncia moral e
econémica; faga-se com que o direito harmonize superiormente
o timulo desigual dos factos sociais contraditérios e que a forca
esteja s6 a0 servio da piedade e do amor (p. 77).

Todos estes propésitos voltam a ser referidos em algumas passagens O
Ensino Etico-Social das Multidses (MarqQues, 1986: 81-93), onde acrescen-
ta que s6 por uma educagio esclarecida com os avancos cientificos, seria-
mos capazes unir a «ciéncia com a vida» e, por consequéncia a «[...] so-
lugdo pacifica da questio social pela moral e pela ciéncia unidas por uma
ideia de solidariedade e de justica, de verdade e de bem» (Marques, 1986:
87). Na sua maneira de ver a escola e a educacio ¢ a sua relagdo com a
politica e partidos ou movimentos politicos mantinham uma influéncia, a
qual sempre criticou, pois nio admitia que as instituicées educativas fos-
sem palcos de propaganda de doutrinas e teorias politicas e sociais e, por
iss0, desfez os mal-entendidos sobre a sua dependéncia como pedagogo de
certa ideologia politico-partidaria 2'2. A sua posicio era clara na defesa de

212 Em relagdo 4 “repressio fascista” e is principais realizagoes que sofreram diversas fi-
guras politicas, Rogério Fernandes (1978) aludindo 3 sua postura politica considera
que muitos intelectuais, embora menos envolvidos na atividade politica da 0posi¢io
democritica, viram as suas potencialidades cerceadas por um meio politico e pedagé-
gico hostil e mediocre, sendo um dos exemplos o de Faria de Vasconcelos. Na verdade,
a atitude de Faria de Vasconcelos face 3 atividade politica ¢ resumida por Emilio Costa
em 1922: «Conhego Faria de Vasconcelos h4 perto de vinte anos, e data desse tempo a
nossa amizade. Desde entdo, [...] até agora, nunca soube que ele andasse inativo ou en-
tregue a negécios ou A politicar. Posicio semelhante a de Anténio Ventura, num estudo
sobre o Imagindrio Seareiro, ao elogiar o prestigio internacional de Faria de Vasconcelos
como pedagogo que ndo era um “ativista politico”, Com um temperamento “discreto
e reservado”, nio polemizava, nem criticava, nem se insurgia publicamente, mas era
firme nas suas conviceoes, nem deixava de pensar ou expressar-se de forma contriria aos
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uma escola neutral e laica, sendo certo que subjacente a este ideal estava

uma declarada opgao ético-politica, que o regime instaurado a 28 de maio

de 1926 nio conseguiu alterar as suas convicgoes alicercadas desde os tem-

. os da sua juventude. Essa sua postura estd bem evidente na sua integra-
P

¢io no Grupo da Seara Nova e, principalmente nas agées. soc‘:io?d'ucativas
e sociocomunitdrias realizadas na Universidade Popula.r, instituicio abso-
Jutamente neutra em matéria politica ou religiosa, ou dito de outra forma,
Jaica e progressista, que agregava um conjunto de‘ c?laboradores Gt S
palavras de Filomena Bandeira (2003: 1399) consistia «[.'..] um co‘n)ur?to
de intelectuais, formas de pensamento e intervencio soc%al da matls' ativa
tradicio democritica republicana». O espirito de iniciativa, a pritica da
liberdade e os valores defendidos por Faria de Vasconcelo,s SEpessa por
si um pedagogo do social que deseja vé-los postos = prética na escola :
comunidade e que s6 tinham e tém sentido numa sociedade aberta, parti-
cipativa e democrdtica®’. | ’

Na verdade, as politicas pablicas republicanas relacionavam as questoes
sociais (e assistenciais) a2 perspetiva da educagio, numa nova posfura d<‘3
escolarizacio de toda a populacdo, fundamentada em novos preceitos e a
qual se integrava a pedagogia social, entendida esta como um processo.d'e
democratizacio e do acesso ao ensino de uma maneira em que’ o sujei-
to pudesse desenvolver outras habilidades. Justamente a educagao’ popu-
lar e a pedagogia social acompanhavam e integravam essas pretcns?es que
nio eram restritos a apenas aos grupos pobres da populagio, mas sim par
todos os coletivos. Tal orientagio perpassava os principios da pedagogfa
social, j& que, por mais que se desse énfase aos discursos e aos seus propo-
sitos, estava voltado para agdes socioeducativas vinculadas aos problemas
sociais e culturais das camadas populares. .

Por conseguinte, a educagio em Faria de Vasconcelos oscilava entre a

vertente individual e a social, entre as necessidades de integracao e adap-

valores que defendia. Ainda sobre a sua postura politica ¢ signiﬁca.tiv‘o qfi-afés chegar
da Bolivia (inicios de 1921) inseriu-se na Seara Nova, que se con.stltulu (.) cia men:;: e(r{n
outubro desse mesmo ano, ndo sendo estranho o facto dessa. revista se dizer <<.a12.ea_da ﬂe
qualquer partido politico», colocando o interesse coletivo acima do l.n_terfisse in ,m ua :
Esse alheamento nio impedia que alguns elementos do grupo participassem na gover
nacio e de afirmar os seus ideais republicanos, socialistas der‘r‘locraucos’. -

213 A mudanga politica da Reptblica para o Estado Novo /com a conﬁscagao‘ Nos va olrez
educativos, foi posta em evidéncia por Anténio S. Névoa errt A Educagio 112107\7,
retomada mais tarde na sua andlise as relagbes entre A Educagio Nova ¢ o Esm,q ;vo,
apenas “cerceout as potencialidades” de realizagdo, usando’ as'palavras d‘i R;Igeno ire
nandes (1978), ao referir-se 3 posicio dos defensores d-as fdexas da Escola Nova, entr
eles Faria de Vasconcelos, mas nunca as respetivas convicgoes.
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tagao a uma ordem de preparagio experiencial para a vida e para 3 so.
ciedade e, paralelamente o desenvolvimento da pessoa e a realizagio dag
suas potencialidades. Dai que por detrds do seu projeto educativo ests um
projeto social que o nosso escolanovista insere no Ambito da Educacio
Nova, criando homens educados em pleno respeito pelas suas capacidades
¢ interesses individuais (Cruz, 2001: 141-143). Pretendia uma sociedade
formada pelo “homem completo e humano”, que no aspeto individual se
desenvolvessem todas as dimensées educativas (a fisica, a intelectual ea
moral) e, no aspeto social, fosse despertado e exaltado em todos os homens
«o sentido civico e social da vida», quer como chefe de familia responsavel,
quer como profissional produtivo e como cidadio no espirito de coopera-
¢ao (MacHaDO, 2016).

A partir de 1921, Faria de Vasconcelos multiplicou-se em iniciativas
de educagio popular e de educagio social, a diversos niveis no scio da
Universidade Popular Portuguesa (MarQUEs, 2006: 10-11), que era um
centro de difusio e formacio civica do homem, em que o civismo era a
agao e prdtica de cooperacio e envolvimento municipal. Essas intervencoes
compreendiam: a organizagdo de Cursos Pedagdgicos para as Familias; a
divulgagio sintética de um programa concreto de todos os Cursos, em
especial o de enfermeiras escolares; cursos de orientacio profissional para
os trabalhadores, de modo a que se desempenhassem melhor a profissio
(profissionalismo) e que a profissio se adequasse 4s aptides individuais;
criagdo de escolas municipais (jardins-de-infincia, primdrias) inspiradas
em termos cooperativos; criagio de institutos de educagio superior para
adultos — classes populares (MaRQUES, 2006: 37-43); criagio de cursos pe-
dagégicos para as familias e cursos de economia doméstica, recuperando
a ideia dos Clubes de Pais e Mies e pretendendo abordar o “homem fami-
liar”} elaboragio das Bases para uma Escola Primaria Tipo Municipal a pe-
dido de Alexandre Ferreira, vereador do pelouro da instrugao da Cimara
Municipal de Lisboa, assim como a organizagio de campos de jogos, em
terreno municipal, e de escolas tipo municipal; propagacio e valorizacio
das bibliotecas escolares, bem evidente nas suas ideias 4 biblioteca, Nicolau
Roubakine ¢ a sua obra *, publicado nos Anais das Bibliotecas ¢ Arquivos

214 Faria de Vasconcelos considera a obra gigantesca de Roubakine uma verdadeira Univer-
sidade Popular por correspondéncia. Ele préprio conhece pessoalmente o Dr. Nicolau
Roubakine na Suiga, apresentado por um amigo comum, Adolphe Ferriere, em que a
mie de Roubakine, russa tal como o seu marido, tinha fundado, em 1875, em S. Peter-
sburgo, uma biblioteca popular, destinada 4 gente do povo, desde os 13 anos de idade
(processo alfabetizacio) (Marques, 2006: 51-56).
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I onde expressa a sua ideia de biblioteca escolar popular para engrandecer a

vertente cooperativo e destinadas a dar a cada leitor o livro que saffspoli
desse 20 seu tipo ou que ele precisasse (MARQUES, 1986: 91); teatros civi-
cos, educacio cooperativa moral e profissional, as horas de contos patra &

criancas em sintonia com a agio das bibliotecas escolares; escol:is movelf;;

ete. Faria de Vasconcelos (MARQUES, 20006: 13-20) promoveu a(_;oes'de ati-

vidades 2 formacio dos adultos, nos seus aspetos fisicos, intelectuais, mo-

rais, sociais, familiares, profissionais e civicos, criando cursos (bésicos? .com

contetidos que pudessem ser entendidos por eles e ser-lhes tteis e praticos,

além de introduzir mérodos ativos (cinema, excursées, debates no contex-

to laboral), destinados explicitamente a cursos profissionais (especificos),

a estudos econémicos e sociais, a estudos morais e/ou sociais e a estudos

artisticos (VAScoNCELOS, 1909).

De facto, a Universidade Popular Portuguesa (MarQues, 2006: 477-
488) abrangia a dimensio individual e social, e nesta a dimensio fam‘i—
liar, profissional e civica (para a cidadania) levando-nos a uma concecao
de educacio sob a influéncia do pragmatismo (W. James e Dewey) e da
pedagogia social que nio deve ser entendida simplesmente como sos:i?li—
zacio e preparagio para a vida profissional, mas sim uma educ,ag.io vivida
e experienciada, ou seja, um elemento essencial a todo o individuo na co-
munidade. A pedagogia vasconcelosiana apela 2 iniciativa intelectual do
Pais, as instituicoes de ensino em articulagio com a sociedade, em geral,
para que encetasse uma «obra de regeneragio», assente na educagio moral
e social, de forma que pensamento-vida formassem «coragbes e espiritos de
eleicao» (MARQUES, 2000).

Neste imbito da educagio popular (MarQues, 2006) realgamos o
papel do pedagogista albicastrense como delegado da Universidade ?o»
pular Portuguesa no 1.° Congresso Nacional Cooperativista, promovﬁldo
pela Federagio Nacional das Cooperativas, onde aborda a Organizagio e
Funcionamento de uma Escola Primdria Tipo. Apesar do anarquismo estar
muito em voga, desde os finais do séc. XIX, e Faria de Vasconcelos ter
manifestado nos primeiros ensaios ideais vindos dessa corrente, aposta pela
crenca na bondade da pessoa humana, na defesa dos direitos de liberdade e
de igualdade, na atitude perante os valores religiosos, na defesa do coope-
rativismo, etc. Muitos destes valores e ideias foram defendidos por outras
correntes de pensamento filoséfico-pedagégico, que tiveram influéncia no
nosso pedagogista albicastrense. )

A par das dificuldades propriamente educativas que a educagio popu-

lar encerrava, o nosso escolanovista encontrou muitos obstdculos politicos,
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econdémicos e sociais. Porém, a sua atividade social, comunitdria e culturg]
representou um contributo decisivo para aquela instituicio de educacio po-
pular, aliado ao ideal da instauracio de uma sociedade mais justa, mais so-
liddria, mais humana — expressao que manifesta, sobretudo, em muitas das
suas conferéncias. Em vdrias partes da sua obra defende e d4 importincia
a razao de ser de uma educacio adulea e formagio continua, insistindo na
concecao inovadora do “homem profissional”, baseado no valor civico da
profissio, e dai o papel que realizou no Instituto de orientagdo Profissional.
O nosso pedagogista acreditava no poder libertador e regenerador da
educacdo, e por conseguinte acreditava que quanto mais instruido for o
trabalhador mais realizado humanamente se sentird, mais produtivo serg
o seu trabalho e, portanto, mais ttil 4 sociedade. O seu idedrio visa nio
86 incrementar o saber das pessoas, mas também aspirar a elevar a vida
integra dos setores da sociedade, em especial os menos cultivados e vulne-
rdveis. Assim, a Universidade Popular Portuguesa, com finalidades educa-
tivas, sociopedagégicas e socioculturais, constitufa-se em «centros de di-
fusio de conhecimentos e de vida espiritual do povo» (MarQuEs, 1986),
defendendo af uma concecio de educagio — integral — em consonincia
com o conjunto da sua obra, onde, além de criticar os métodos tradicio-

nais, valoriza os métodos ativos e realga a importncia social da profissao.

Encerrar.. com algumas ideias genéricas

O ‘cientista do social’ albicastrense atribuiu uma importincia funda-
mental a0 ambiente em que a educagio se processa e onde o educando se
desenvolve. Por isso, insistiu que o ensino devia provir da prépria vida, a
partir da realidade concreta, ligando a educacio a0 mundo da experiéncia,
a agdo e representagdes, na sua maneira de ver as coisas e, ainda aos inte-
resses do educando/aluno. Deste modo, o educador devia respeitar as leis
do desenvolvimento psicolégico da infincia. A libertagao da crianca era
a palavra de ordem da pedagogia nova e inscrevia-se na linha da eman-
cipagio geral do homem na época. Neste processo, o nosso pedagogista
deposita confianga nos educandos, na apridio para se formarem a partir
deles préprios e no respeito pela sua natureza (‘4 alocugdo aos jovens é o
substrato desta sua intencio). Por isso defendeu a educagio baseada nas
tendéncias, usando métodos ativos, uma educagao genética e uma pedago-
gia diferenciada. A sua proposta educativa, profundamente marcada pela
Educacio Nova e pela légica da pedagogia cientifica moderna, assentava
numa educagio integral, no sentido do desenvolvimento do educando e
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da sua personalidade, ancorando-se a escola numa «[...] cultura das apti-
dées carateristicas do educando, sem descuidar as outras forgas materiais e
espirituais, sem desprezar nenhuma faculdade ou possibilidade» (Vascon-
ceLOS, 1921a: 17).

Por outro lado, a educagio popular para o nosso escolanovista cons-
tituiu um movimento nio estruturado de formagio comunitdria e dos
adultos e jovens profissionais, com meios especificos, pois as suas prdticas
aconteciam de forma espontinea, tendo em conta as iniciativas dessas pes-
soas e/ou de grupos. Essas atividades eram utilizadas por qualquer instin-
cia/institui¢io que promovesse a educagao e/ou cultura. Esta sua perspeti-
va identifica-se com a pedagogia social ao procurar legitimar e reconhecer
a 4rea de intervencio socioeducativa e cultural, perante os meios e insti-
tuicoes legais: «a educagio social tem um carater mais sério é a Bolsa do
trabalho a principio simples casas de crédito, depois 6rgios de defesa dos
interesses profissionais e hoje centros ativos do desenvolvimento material,
intelectual e moral da classe operdria» (MARQUES, 1986: 91). Podemos di-
zer que esta é a principal carateristica da educagio social e que a difere da
educacio popular (QuinTaNa CaBaNas, 1997). Contudo, é possivel veri-
ficar que as pesquisas desenvolvidas em ambos tipos de educacao 8social e
popular) consideram como /eus de investigacio a educacio (social e co-
munitiria), mas com diferentes maneiras de intervencio e de agio (os seus
agentes e atires), em funcio da tipologia dos diversos grupos sociais. Acre-
ditamos que a peculiaridade da pedagogia social frente 4 educagio popular
em Faria de Vasconcelos ¢, justamente, a promogao do homem, a profis-
sionalizacio dos trabalhadores no mercado de trabalho e dos educadores
que atuam em diferentes espagos socioeducativos (nio formais).

Portanto o nosso escolanovista ao definir-se como «formado e treinado
no trabalho da investigacio da psicologia experimental», nio se ocupou
com andlises filoséficas profundas, pois «E jd na vida que se continua a
educacio e instrucio do povor (MARQUES, 1986: 90). Propée uma escola
organizada sobre principios essencialmente humanos, afastada dos concei-
tos de classe, de partido e filosofias, ou seja, pretendia «fazer ciéncia, moral
¢ homens para a vida na escola e fora dela» (MARQUEs, 1986: 93). Além
disso, defendeu sempre que a Gnica politica era a politica pedagdgica, a
dos interesses gerais e nacionais em matéria de educagio, a politica das
grandes diretrizes e principios para o ensino. Daf confiar na Proposta de
Bases de reforma do Ensino (1923) que considerou uma medida necessd-
ria para a solugio dos problemas da educagdo nacional (Machado, 2016).
Politicamente adotou como adquirido o ponto de vista democrdtico que
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conciliava a exigeéncia do respeito das pessoas e a consideracio pelas neceg.

sidades sociais. Nas suas obras nio encontramos um discurso politicamen.
te partiddrio, nem sequer politico no sentido restrito, embora,
escritos se subentenda implicagées politicas. Do seu discurso pedagégico,
das amizades que cultivou (nacionais e internacionais) e da colaboracig
que manteve com instituigoes diversas, percebemos qual a sua postura po-
litica como homem interveniente, que nunca permitiu que o discurso po-
litico prevalecesse no seu discurso pedagégico.

Jé no periodo do Estado Novo, com condicées politicas adversas a5
suas, se por um lado parece reinserido de uma forma aparentemente pa-
cifica, apesar do seu tato em saber lidar com as situagbes mais adversas e
conciliadoras, sentimo-lo num relativo isolamento e alguma perseguicio,
ou seja, postergado para segundo plano na vida pedagégica e académica,
por incémodas serem as suas ideias (N6voa, 1988). Mesmo assim, profere
conferéncias nos liceus, escolas normais elementares ¢ escolas técnicas, e
leva a cabo agées de intervencio e cooperagao com diversos estabelecimen-
tos de ensino, colabora em diversas publicagées, com as forcas armadas, no
projeto a nivel nacional sobre orientacio escolar, etc. Contudo, refugia-se
mais na publicacio de temas de diddtica inofensivos para a ideologia do
novo regime. Se a ditadura nio lhe proibe a publicacio da Revista Escolar,
que dirigia a partir de outubro de 1925 (até 1935), a verdade & que, insti-
tucionalizada a censura, o seu desinteresse é manifesto, pois nada [4 escreve
a partir de 1932, e durante esse ano apenas um pequeno artigo. Nota-se
um claro desencanto com a situacio, fazendo ai publicar essencialmente
temas de legislacio ou artigos traduzidos de autores estrangeiros, embora
ndo deixe de ser interessante verificar-se que muitos desses artigos sejam
de teéricos da Educagao Nova. Também, o seu Instituto de Orientagio
Profissional foi objeto de uma sindicincia da policia politica, e encerrado
o Instituto de Reeducagio Mental e Pedagégica, criado em 1929.

Diga-se o que se disser do autor, das suas ideias, das suas realizagées, ou
da sua mensagem, a verdade ¢ que da sua rica personalidade foram deixa-
dos tragos marcantes na sua extensa obra. Conhecedor invulgar do que a
nivel internacional se passava no campo da educagio e da orientacdo pro-
fissional (psicotécnia, pedotécnia) desenvolveu entre nés uma intensa obra
de divulgagio dos novos ideais educativos (agdo didética), da valorizacio
da educacgio popular (MarquEs, 2006: 10) ancorada 4 educacio social,
constituindo-se num apéstolo da Educacio Nova. Foi um pedagogista re-
novador das ideias pedagégicas em Portugal, com um trabalho colossal na
montagem do Instituto de Orientacio Profissional e no progressivo aper-
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