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Resumo

Este Relatério de Estagio foi elaborado no ambito das Pratica Supervisionadas
(PES) em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico, no ambito do
cumprimento dos requisitos para o desenvolvimento e conclusido do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico.

O presente relatério estd organizado em duas partes. Numa primeira parte
apresenta-se as caracterizagdes dos contextos onde realizdmos a PES, os principios
orientadores que nortearam a nossa acao, e o percurso de ensino e aprendizagem,
juntamente com uma reflexdo critica sobre a pratica de ensino desenvolvida. Consta
ainda deste relatério a apresenta¢do de uma investigacdo realizada durante a Pratica
Supervisionada no Ensino do 12 Ciclo, com alunos da turma de uma turma do 32 ano de
escolaridade do Ensino Basico. Esta investigacdo teve como objetivo analisar se a
tecnologia digital melhoria o nimero de casos de sucesso e as tomadas de decisdo na
resolucdo de tarefas matematicas envolvendo padrdes de repeticao,
comparativamente com tarefas resolvidas com recurso aos blocos padrao. Face as
caracteristicas e objetivos que estipulamos para este projeto, intitulamo-lo de
“Influéncia da tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no
19 Ciclo do Ensino Basico”.

Neste sentido, este estudo, de natureza comparativa, assentou numa abordagem
mista (quantitativa e qualitativa) de tratamento dos dados. Nesta perspetiva, sobressai
nesta investigacdo o paradigma naturalista, ndo descurando contudo a perspetiva
positivista. Nesta investigacdo foram concebidas 3 etapas. Na 12 Etapa todos os alunos
resolveram 4 tarefas, com padrdes de repeticio numa ficha de trabalho. Apds a
correcdo através de uma adaptacao da escala holistica focada de Charles, Lester e
O’Daffer (1987), cada resposta foi classificada entre 0 a 2 pontos. Com base nos
resultados das fichas de trabalho, a turma foi dividida em 2 grupos homogéneos. Na 22
Etapa do estudo, os alunos do grupo A (11 alunos) realizaram as mesmas tarefas
através da aplicacdo informadtica, enquanto que os alunos do grupo B (12 alunos)
resolveram as tarefas através do material manipulavel (blocos padrao). Paraa correcao
das tarefas do grupo A, foram analisados os printscreens aos ecras dos computadores.
Quanto ao grupo B foram analisadas as fotografias as composicdes realizadas pelos
alunos. Por fim, na 32 Etapa foram propostas as mesmas tarefas, em que os alunos
resolveram as questdes somente através da ficha de trabalho.

A andlise dos dados permitiu apurar que ndo havia diferencas estatisticamente
significativas entre os resultados dos alunos que trabalharam com a aplicacdo
informatica e os alunos que trabalharam com os materiais manipulaveis. VerificAmos
também que ambos os grupos da 12 para a 32 Etapa melhoraram significativamente o
numero de respostas certas, assim como o nivel de tomada de decisdo, nao podendo
concluir que a aplicacdo informatica é melhor que os materiais manipulaveis, blocos
padrao.

Xl



Palavras chave

Pensamento algébrico, Matematica, TIC, Material Manipulavel, Blocos padrao.

X1



Abstract

This placement report has been prepared in the context of Supervised Practice
(PES) in pre-school Education and teaching of the first cycle of basic education, within
the framework of the fulfilment of the requirements for the development and
completion of a master's degree in Preschool Education and teaching of the first cycle
of basic education.

This report is organized into two parts. In the first part presents the
characterizations of the contexts where we held the PES, the guiding principles that
guided our action, and the course of teaching and learning, along with a critical
reflection on the practice of teaching developed. This report still appears in the
presentation of a research during supervised practice in teaching of the 1st cycle, with
students of the third year of primary schooling. This research aimed to assess whether
digital technology improves the number of success cases and decision-making in
solving mathematical tasks involving repetition patterns, compared with tasks solved
with use of standard blocks. Given the characteristics and objectives that we set
ourselves for this project, we have appointed "Influence of technology on developing
algebraic thinking: a study on the first Cycle of basic education".

In this sense, the study, of comparative nature, became a mixed approach
(quantitative and qualitative) of the data processing. In this perspective, stands out in
this investigation the naturalist paradigm, not neglecting however the positivist
perspective. This investigation was designed 3 steps. In the first Stage all students
solved 4 tasks about repeating patterns in a worksheet. After the fix through a holistic
scale focused adaptation of Charles, Lester and O” Daffer (1987), each answer was
ranked among 0 to 2 points. Based on the results of the work, in the first step, the class
was divided into 2 homogenous groups. In the second stage of the study, the students
of Group A (11 students), performed the same tasks by applying information
technology, while group B students (12 students) solved the tasks through the
manipulable material (standard blocks). For the correction of the tasks of the group A,
were analyzed the printscreens to computer screens. As the Group B were analyzed the
photographs to the compositions performed by the students. Finally, in the third Step
the same tasks have been proposed, in which the students solved the issues only
through the worksheet.

Data analysis made it possible to establish that there were no statistical significant
differences between the results of the students who worked with the software
application and the students who worked with manipulable materials. We noted also
that both groups of the 1st to the 3rd Step improved significantly the number of right
answers, as well as the level of decision-making, and cannot conclude that the
implementation is better than manipulable materials, standard blocks.
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Introducao

O presente relatério de estagio surge no ambito da conclusdo do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico. Nesta perspetiva
apresentamos neste relatorio a pratica de ensino supervisionada que se desenvolveu
na Educacao Pré-Escolar (EPE) e na realidade do 1° Ciclo do Ensino Basico (12 CEB).
Desta forma, serdo apresentadas planificacdes e reflexdes realizadas durante as
praticas supervisionadas.

As Praticas Supervisionadas permitiram vivenciar um conjunto de experiéncias
ricas que desenvolveram caracteristicas inerentes e estratégias diversificadas para o
nosso préprio desenvolvimento pessoal e profissional.

Este trabalho esta organizado em 5 capitulos. No primeiro capitulo descrevemos a
pratica desenvolvida na EPE e no 12 CEB. O segundo capitulo remete para a revisao da
literatura, em que apresentamos o quadro tedrico acerca do tema da nossa
investigacdo. Por sua vez, no capitulo III focaremos as op¢des metodoldgicas tomadas
para realizar a componente de investigacdo, o tipo de estudo e a sua descricdo, as
questdes de investigacao e os objetivos definidos, os procedimentos e caracterizagdo
dos sujeitos do estudo. No capitulo IV analisaremos os dados recorrendo a uma
metodologia mista (qualitativamente e quantitativamente). No ultimo capitulo iremos
apresentar as conclusoes, limitacdes e recomendacdes. Neste capitulo iremos apurar
se os objetivos foram alcangados com esta investigacao e verificar se conseguimos ou
ndo responder as questdes problema estabelecidas. Neste capitulo apresentamos ainda
as limitagdes que encontramos na implementacdo do estudo, assim como
recomendacgdes para futuras investigacdes.

Ao longo do nosso percurso académico, a sensibilidade pela area da Matematica
esteve sempre presente, assim como o gosto pelas tecnologias. Nesta perspetiva,
selecionamos como tematica para o desenvolvimento da investigacao a “Influéncia da
tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico”. O estudo que levamos a
efeito terd como base o estagio de pratica de ensino supervisionada que sera realizado
numa escola de 12 CEB, no ambito da unidade curricular de Pratica Supervisionada do
Ensino do 12 CEB. Ao longo deste trabalho serdo abordadas questdes fundamentais
para a iniciacdo da investigacao. Pretendemos desenvolver um projeto de investigacao
ligado a Matematica, de forma a compreender como a Tecnologia poderia influenciar o
pensamento algébrico dos alunos.

Pretendiamos percecionar se a tecnologia digital contribuia para que os alunos
justificassem as suas tomadas de decisdo na resolucao de tarefas envolvendo padrdes
de repeticdo, comparativamente com tarefas resolvidas com recurso ao material
manipulavel-blocos padrdo. Para além disso pretendiamos averiguar se a tecnologia
digital melhoraria o nimero de casos de sucesso na resolucdo de tarefas matematicas
envolvendo padrdes de repeticdo, comparativamente com tarefas resolvidas com
recurso ao material manipulavel-blocos padrao. Para responder as questdes problema,
estabelecemos os seguintes objetivos: - Averiguar as estratégias utilizados pelos alunos
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para descrever e dar continuidade a padroes e regularidades, antes da utilizacao das
TIC e apos a utilizacdo das TIC, - Averiguar as estratégias utilizados pelos alunos para
descrever e dar continuidade a padrdes e regularidades, antes da utilizacdao dos
matérias manipuldvel-blocos padrao e apds a utilizagdo dos materiais manipulaveis
blocos padrao, - Constatar a evolucgdo verificada nos dois grupos em relacdo ao nimero
de casos de sucesso na resolugdo de tarefas matematicas, - Desenvolver o pensamento
algébrico com recurso as tecnologias digitais; - Desenvolver o pensamento algébrico
com recurso aos materiais manipulaveis.
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Capitulo | - Contextualizacao das Praticas de Ensino
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

No ambito do ciclo de estudos do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
19 CEB realizam-se duas Praticas de Ensino Supervisionadas (PES) em dois ciclos
distintos: EPE e Ensino do 12 CEB.

No presente capitulo pretendemos caracterizar os contextos fisicos e sociais onde
foram concretizadas as duas PES. Para caracterizar os contextos, planificar e intervir
consultamos o regulamento interno, o projeto educativo e o projeto curricular. Para o
efeito, é importante referir que se vai apresentar uma caracterizacdo sumaria da
Pratica Supervisionada em Educacao Pré-Escolar (PSEPE) e da Pratica Supervisionada
no Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico (PES 12CEB), sendo que nesta ultima terd uma
caracterizagdo mais pormenorizada e mais detalhada aquando da apresentacao dos
dados da investiga¢do, uma vez que foi neste ciclo de ensino que se promoveu este
estudo.

1.1. Caracterizacao da Pratica Supervisionada em
Educacao Pré-Escolar (PSEPE)

A PSEPE decorreu no periodo compreendido entre marc¢o e junho de 2015, com
criancas de 5/6 anos no Jardim de Infancia «Obra de Santa Zita», localizado em Castelo
Branco.

A PSEPE foi desenvolvida em dois momentos distintos: um periodo de
observacao/contextualizacdo e um outro periodo de planificacdo e implementacado
individual e em «par pedagodgico», que corresponde a diade composta pelo
investigador e pelo colega de PES, Bruno Alves.

De acordo com o programa da unidade curricular da PSEPE pretende-se que os
mestrandos atinjam os seguintes objetivos:

» Desenvolver competéncias profissionais, socio relacionais e éticas.

Conhecer as dimensdes especificas do contexto educativo em estudo.

Identificar variaveis processuais promotoras da qualidade da instituicdo em analise.
Observar, detalhadamente, a acdo pedagégica do Educador.

Elaborar instrumentos de recolha de dados para a elaboragao de um diagndstico de situagao.
Enquadrar dados recolhidos em teorias estudadas.

Desenvolver estratégias de promoc¢do do desenvolvimento e aprendizagem de todas as

YV VYV VYV VYV

criangas.

Analisar projetos curriculares elaborados com base nas Orientagdes Curriculares.
Desenvolver competéncias de observacao, planifica¢do, acdo, avaliagdo e comunicacdo.
Saber trabalhar em equipa com todos os elementos da comunidade educativa.

YV V V V

Conceber, realizar e avaliar experiéncias educativo-pedagogicas, fundamentando as suas
propostas.

Realizar a adequagdo curricular como resposta as necessidades educativas especiais.
Desenvolver uma atitude reflexiva, tendo em vista a criacdo de habitos de pesquisa, selecio,

Y VY

organizacdo e tratamento de informacdo que permitam problematizar o quotidiano
pedagdgico.

» Conhecer formas de gerir e organizar o tempo e o espago.

» Desenvolver competéncias em gestdo de recursos e atividades extra letivas.

» Desenvolver e/ou participar em projectos de investigacao-acc¢ao.
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No programa da unidade curricular de PSEPE sao ainda apresentadas competéncias
essenciais a adquirir para os futuros educadores e professores, sdo elas:

Y

Assumir as responsabilidades inerentes ao papel de educador estagiario.
Promover atitudes de educador reflexivo.

Refletir sobre os valores, as atitudes e as formas de construcao do conhecimento.
Desenvolver uma atitude critica, reflexiva e investigativa face a profissao.
Participar em projetos de educagdo para a cidadania.

Estabelecer relagdes pessoais e interpessoais baseadas no respeito.

Assumir atitudes de pratica colaborativa e de autonomia profissional.

Ter uma atitude pré-ativa em iniciativas individuais e coletivas de interesse civico ou social.
Utilizar corretamente a lingua portuguesa para pensar, aprender e comunicar.
Utilizar meios de expressdo e comunicagdo ndo-verbais diversificados.

Aplicar conhecimentos cientificos e tecnolégicos a sua pratica profissional.
Articular a teoria com a pratica nos dominios cientifico, didatico e pedagogico.
Dominar, em profundidade, contetidos e técnicas do curriculo.

YVVVYVYVVYVYVYVYYYYVYYVYY

Elaborar planificagdes e implementar experiéncias educativas adequadas ao desenvolvimento
da crianca.
Realizar uma gestdo equilibrada de materiais, tempo e espacos.

VY VYV

Utilizar a avaliacdo nas suas diferentes modalidades e areas de aplicagdo, como elemento

regulador e promotor da qualidade do ensino e da aprendizagem.

» Identificar e respeitar as diferencas culturais e individuais das criangas e os seus contextos de
insergao.

» Implementar praticas de educagdo inclusiva.

» Refletir, de forma sistematica, sobre a pratica pedagogica e propor estratégias de qualidade.

Estes foram os objetivos e as competéncias que nortearam o desempenho no
ambito da PSEPE.

1.2. Caracterizacao da instituicdo de Educacao Pré-Escolar

De acordo com o projeto educativo da instituicao, a «Obra de Santa Zita» foi fundada
pelo Padre Joaquim Alves Bras, sacerdote da diocese da Guarda no dia 1 de abril de
1931, tendo sido aprovada a 25 de abril de 1932. O Padre Joaquim Bras dedicou a sua
vida aos mais desfavorecidos. Para além de ter fundado a «Obra de Santa Zita» fundou
também o «Instituto Secular das Cooperadoras da Familia», os «Centros de Cooperagdo
Familiar e o Movimento por um Lar Cristdo». A padroeira da institui¢ao é Santa Zita. O
motivo desta escolha deve-se ao facto desta santa ter dedicado a sua vida em prol dos
outros.

0O mesmo documento refere que o jardim de Infincia «Obra de Santa Zita»,
localizado em Castelo Branco, teve a sua primeira sede na Rua das Cabegas entre os
anos de 1962 até 1969. Posteriormente, a instituicdo adquiriu um novo espaco na Rua
Conselheiro Albuquerque, onde se encontra até hoje. A «Obra de Santa Zita» é uma
Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS). Tem uma natureza associativa,
privilegiando fins humanos e sociais. Define-se como um servigo a sociedade e a familia,
aberta a todos os niveis sociais. Caracteriza-se como sendo um espaco educativo onde
se procura a participacdo de todos, desde a dire¢do, aos pais, aos educadores, ao
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pessoal ndo docente e as criangas. Todos participam de forma ativa na vida da
instituicao.

Relativamente a estrutura fisica, o jardim-de-infancia ocupa uma moradia desde o
ano de 1970. Como ndo foi uma estrutura construida de raiz para fins educativos, em
1993 foi remodelada e alargada de forma a dar resposta aos servigos prestados. A EPE
funciona em instalagdes de construcdo definitiva, adaptadas a esta resposta social e
reunindo, para o efeito, as condi¢des de higiene, salubridade e dimensdes exigidas.

A instituicdo encontra-se materializada num sé edificio com 4 pisos. O primeiro
piso, corresponde a cave, sendo constituida pelas salas afetas ao jardim-de-infancia,
duas salas de creche, uma sala para os educadores de infancia, duas casas de banho
para as criangas e uma para adultos, um refeitorio, uma sala de acolhimento e um
parque exterior. No rés-do-chdo ou segundo piso, estdo destinadas duas salas para o
bercario, uma para o fraldario, a copa, a cozinha, o dormitério, uma casa de banho para
adultos, a capela, um pequeno refeitdrio que da apoio ao bergario e a sala de um ano,
uma sala de visitas, a secretaria e o gabinete da direcao. No terceiro piso localiza-se
uma sala de creche e uma sala de apoio, dois espacos de lazer, um pequeno refeitorio,
duas casas de banho, uma lavandaria que permite o acesso ao terraco e o Centro de
Acolhimento Temporario (CAT). O quarto piso corresponde a um dormitério das
Cooperadoras da Familia, colaboradoras permanentes da instituicdo que pertencem a
uma ordem de cariz religioso.

Em redor da instituicdo existe um muro com um gradeamento em ferro que tem
como principal objetivo assegurar a seguranca das criangas. Junto ao portdo, existe
uma rampa onde as duas carrinhas da instituicdo ficam estacionadas. As carrinhas
asseguram o transporte de criancas residentes na cidade de Castelo Branco.

1.3. Caracterizacao da sala do Jardim de Infancia

De acordo com o projeto educativo da institui¢do, a «Sala dos Coelhinhos» localiza-
se na cave da instituicdo e é destinada as criancas com idades compreendidas entre os
5 e 6 anos. De acordo com o Despacho Conjunto n?268/97 de 25 de agosto, as salas de
atividades do jardim-de-infancia devem permitir o contacto com o exterior através de
portas ou janelas. A «Sala dos Coelhinhos» possui trés portas que permitem o acesso
ao refeitorio, ao parque exterior e a um pequeno terraco que é partilhado com a sala
das criangas com idades compreendidas entre os 4 e 5 anos, a «Sala das Abelhinhas».

Segundo o Despacho Conjunto n2258/97 de 21 de agosto, o mobiliario e o material
tém que atender a determinados critérios relativamente a qualidade e quantidade.
Neste sentido, a «Sala dos Coelhinhos» esta equipada com 5 mesas de trabalho (3 mesas
em forma de ‘gomo’ e duas mesas quadradas), 29 cadeiras, 1 armario para a educadora
de infancia, 4 estantes para guardar materiais e 1 estante para livros, 1 quadro de
ardosia, 3 placares e 1 radio, entre outros materiais que compde os diversos cantinhos.
As mesas (em forma de ‘gomo’) ndo s6 possibilitam que varias criancas trabalhem na
mesa, como permitem uma maior proximidade entre as criancas. Neste contexto,
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importa analisar as caracteristicas da sala de acordo com as Orientag¢des Curriculares
para a Educacgao Pré-Escolar (OCEPE) relativamente a organizacao do espaco. Para as
OCEPE (1997): “Os espacos de educacdo pré-escolar podem ser diversos, mas o tipo de
equipamento, os materiais existentes e a forma com estdo dispostos condicionam, em
grande medida, o que as criangas podem fazer e aprender” (p.34). Na sala onde se
desenrolou a PSEPE todos os materiais, os jogos e os livros estavam acessiveis a todas
as criancas. Relativamente a outros materiais, tais como, cola e tintas estdo disponiveis
na arrecadagdo da sala, a um nivel de acesso s6 permitido aos adultos.

A sala dispoe de varios cantinhos, nomeadamente do «cantinho da garagem», da
«casinha», da «leitura» e da «pintura». Num dos cantinhos da sala encontra-se também
um espelho, que as criangas podem explorar e conhecerem-se melhor. Para
Formosinho (2009), o espago pedagdgico deve ser organizado para a aprendizagem,
devendo constituir um espacgo de alegria, bem-estar e prazer. O espaco pedagogico
deve estar aberto as vivéncias e interesses das criancas e comunidades. E importante
que seja organizado, flexivel, plural, diverso, estético, ético, seguro, lidico e cultural.
Nesta linha de pensamento destacamos Zabalza (1998) que refere que as
caracteristicas do ambiente devem ser Uteis para um maior conhecimento sobre as
criangas, os saberes que tém, o que gostam e devem ser flexiveis no sentido de
permitirem incluir novos elementos que as estimulem.

Em frente a entrada principal da sala e junto do «cantinho da garagem», existem
cabides individuais com o nome de cada crianca. A sala dispde de 3 placares onde sao
expostos os trabalhos e pinturas realizadas pelas criangas. Consideramos importante
destacar este facto, ja que as criancas se sentem motivadas e orgulhosas quando
observam os seus trabalhos expostos.

O chdo da sala encontra-se revestido por um material amortecedor para que as
criangas quando caem nao se magoem. No teto estdo pendurados varios objetos
construidos pelas criangas.

Legenda:
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Figura 1 - Planta da Sala dos Coelhinhos
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1.4. Caracterizacao do Grupo de Criancas do Pré-Escolar

0 grupo da «Sala dos Coelhinhos», sala dos 5/6 anos era constituido por 24 criangas:
12 pertenciam ao sexo masculino e 12 pertenciam ao sexo feminino. Todas as criancas
estiveram juntas no ano letivo anterior, a excecdo de uma que entrou de novo. Este
grupo erarelativamente homogéneo em relagdo ao nivel de desenvolvimento. Contudo,
duas criangas tinham necessidades educativas especiais (NEE) ao nivel da linguagem.

Ao analisarmos o Projeto Curricular de Grupo (PCG), elaborado pela Educadora
Cooperante, verificAmos que ha uma caracterizacao do grupo onde se estabelece uma
relagdo direta com as areas curriculares. Relativamente a area de Formagao Pessoal e
Social, o grupo fez uma boa integracdo a sala e aos diferentes espacos. Tem um
relacionamento forte, cumplicidade entre si e manifestam alegria por estarem juntos.
Conversam entre si, fazem planos e partilham brincadeiras nos varios espacos,
destacando-se os jogos de ‘faz de conta’. No que diz respeito a responsabilidade, as
criangas tinham gosto em serem responsaveis por algumas tarefas como, por exemplo,
distribuir o pdo e a agua nos periodos de refeicao. No grupo havia criancas de
diferentes culturas, o que é aceite de uma forma natural ndo existindo manifesta¢des
de exclusdo ou mesmo de reacdo a diferenca. Em relacdo a area de expressdo e
comunicacao, mais concretamente no dominio da expressao fisico-motora, revelam
maior capacidade motora, estavam mais ageis e coordenados comparativamente ao
ano letivo anterior. Gostavam de explorar as diferentes formas de movimento e
deslocacdo, principalmente as atividades relacionadas com a corrida. No que toca a
motricidade fina, manuseavam e exploravam com facilidade os varios brinquedos,
objetos e materiais. Utilizavam com facilidade a faca, o garfo e a colher a hora das
refeicoes. No dominio da expressdo dramatica, o grupo fazia representacdes de
situagdes do dia-a-dia de forma espontanea, gostavam principalmente de brincar na
«casinha», onde exploravam o ‘faz de conta’ com muita imaginacao. No dominio da
expressao plastica, nas atividades que ja tinham sido propostas, o grupo revelava muito
interesse. Queriam quase todos serem os primeiros a fazer. Utilizavam e manipulavam
com a vontade e de uma forma mais organizada e cuidada os materiais que, na sua
maioria, ja ndo eram novidade para elas. No dominio da linguagem oral, de uma forma
geral, o grupo tinha um bom desenvolvimento a nivel da linguagem, construcao frasica,
emprego do novo vocabulario e significado das palavras. Relativamente ao dominio da
linguagem escrita e de leitura todos conseguiam reconhecer simbolos e a diferenca
entre o desenho e a forma escrita. Todas as criancas identificavam e escreviam o seu
nome a exce¢do de uma crian¢a que entrou de novo. Reconheciam as letras do seu
nome em outras palavras e brincavam com elas tentando formar frases. Revelavam
curiosidade em ver livros e interesse em acompanhar histérias. Neste dominio
curricular, é conveniente referir-se o caso das duas criancas com NEE, cujo
desempenho ficava aquém das restantes criancas do grupo, devido as suas limita¢des
ao nivel da linguagem. No dominio da matemadtica, na sua maioria, as criancgas
revelavam destreza na realizacdo de tarefas e resolucdo de problemas. Faziam
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associacoes, correspondéncias, sequéncias, puzzles e enfiamentos. Contavam e
associavam o numero ao conjunto correto e escreviam numeros a partir da
visualizacdo dos mesmos. Na area do conhecimento do mundo, mais concretamente no
dominio do meio social, era um grupo que se revelava muito sociavel. Reconheciam os
adultos e os amigos da sala e distinguiam alguns comportamentos adequados e
inadequados dentro do grupo. Reconheciam ainda alguns dos seus erros ou maus
comportamentos e tinham a capacidade de pedir desculpa fazendo-o, algumas vezes,
de forma espontanea. No dominio do meio fisico o grupo revelava muita curiosidade
perante as coisas ao seu redor, quer fossem brinquedos ou objetos, procurando a sua
utilizacdo pratica. O espaco que melhor conheciam era a sua sala, mas também
exploravam com a vontade o recreio ou o parque exterior, espago que mais apreciavam.
Tinham a consciéncia que na capela e no refeitério o seu comportamento teria que ser
diferente e tentavam cumpri-lo. Tinham muita sensibilidade para os animais e
demonstravam também curiosidade pelas plantas.

Os maiores interesses do grupo centravam-se no jogo simbélico e nas atividades
feitas em grande grupo como, por exemplo, os jogos de expressdes, as rodas, as
atividades plasticas e também revelavam gosto em ouvir CD musicais para dangarem.

Nas brincadeiras de exploracao de brinquedos, o grupo mostrava mais interesse
pela area da «casinha», onde exploravam mais o jogo simbdlico. Também procuravam
com regularidade o computador. Gostavam de fazer os trabalhos plasticos
apresentados pela educadora cooperante e/ou pela auxiliar mostrando-se muito
recetivos para as atividades relacionadas com o desenho, o que faziam com frequéncia.

No PCG, a educadora cooperante definiu alguns objetivos, no sentido de suprir as
maiores necessidades do grupo ao longo do ano letivo de 2014/2015. Este facto foi tido
em consideracao durante a PSEPE:

- Conseguirem partilhar e controlar os seus impulsos quando estdo zangados, de forma a nao
se tornarem agressivos e aperceberem-se das necessidades dos outros aprendendo a respeita-
las.

- Fazerem menos queixinhas e aprenderem a resolver os seus proprios problemas e conflitos.

- Aprender e respeitar regras da sala, os espacos e cantinhos, arrumando-os sempre que
sairem deste espaco.

- Responsabilizarem-se pelas suas escolhas e estarem durante um maior periodo de tempo no
cantinho que escolheram.

- Aprender a explorar os jogos de mesa do principio ao fim, arrumando-os quando terminarem
de jogar.

- Explorar os jogos e brinquedos sem os espalharem todos pelo chao, brincando de uma forma
organizada.
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1.5. Desenvolvimento da Pratica Supervisionada em
Educacao Pré-Escolar (PSEPE)

A PSEPE decorreu durante catorze semanas, tendo-se iniciado no dia 9 de marco e
terminado a 25 de junho de 2015. Duas semanas corresponderam a semanas de
observacgao, duas de pratica em «par pedagdgico» e cinco de pratica individual.

Cada semana da PSEPE desenvolveu-se em quatro dias (segunda, terca, quarta e
quinta-feira) no periodo das manhas. Nas quartas-feiras a tarde, cada grupo deslocava-
se ao jardim-de-infancia de forma a refletir com a educadora cooperante o desempenho
efetuado e, nessa reunido eram preparadas as planificacdes e atividades a desenvolver
na semana seguinte.

A PSEPE foi realizada em «par pedagodgico», sendo a intervengdo realizada em
semanas alternadas. Cada grupo de trabalho foi orientado pela educadora cooperante
e pela professora supervisora da Escola Superior de Educacdo de Castelo Branco. Esta
PSEPE implementou-se no seio de uma metodologia de trabalho cooperativo e
colaborativo, envolvendo na concretizacao das planificacoes de grupo e individuais o
«par pedagdégico», a educadora cooperante e a professora supervisora.

De seguida, apresentamos a tabela 1 com as semanas de intervencgdo, a tipologia e
o tema integrador.

11
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Tabela 1 - Organizacao da PSEPE

NEUEREN Tipologia de intervencao Tema Integrador
9 a 12 de margo de 2015 Trabalho em par
16 a 19 de marco de 2015 pedagogico:
Observacgao/caracterizagao
do contexto educativo e do
trabalho da Educadora
Cooperante
23 a 26 de margo de 2015 Trabalho em par A Multiculturalidade
pedagagico
13 a 16 de abril de 2015 Trabalho Individual A primavera
Bruno Alves
22 e 23 de abril de 2015 Trabalho em par 0 livro
pedagdgico
27 a 30 de abril de 2015 Trabalho Individual Dia da Mae
Nuno Santos
4 a7 de maio de 2015 Trabalho Individual A agua
Bruno Alves
11 a 14 de maio de 2015 Trabalho Individual Os animais aquaticos e o
Nuno Santos mar
18 a 21 de maio de 2015 Trabalho Individual Os animais
Bruno Alves
25 a 28 de maio de 2015 Trabalho Individual A arte e o patrimdnio local
Nuno Santos
1 a4 dejunho de 2015 Trabalho Individual Uma rima, um tema
Bruno Alves
8a 11 dejunho de 2015 Trabalho Individual Luz e sombra
Nuno Santos
15a 18 de junho de 2015 Trabalho Individual A cidade
Bruno Alves
22 a 25 dejunho de 2015 Trabalho Individual Cooperacio
Nuno Santos

E importante realcar o facto de o Projeto Curricular privilegiar a tematica “Ser
Pessoa”. Nesta PSEPE, a educadora cooperante prop6s que apresentassemos temas
integradores que fossem ao encontro do projeto educativo, visando o crescimento das
criancas ‘como pessoas’ e cidaddos conscientes.

Durante o periodo da PSEPE, para além da entrega de uma planificagdo semanal e
quatro planificagbes diarias, entregdvamos uma reflexdo por escrito a educadora
cooperante sobre a nossa implementacdo, com o conhecimento da professora
supervisora, a fim de ser ratificada. A titulo de exemplo, apresentamos uma
planificacdo semanal (Apéndice 1) e uma planificagdo diaria individual (Apéndice 2).

Estes documentos, produzidos individualmente e em grupo, constavam de um
dossié que podia ser consultado pela professora supervisora e pela educadora
cooperante, com o intuito de se verificar e validar todo o processo educativo
subjacente. Assim, iremos apresentar de forma descritiva e sumaria as atividades
desenvolvidas durante os dias em que decorreu a PSEPE.
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1.6. Reflexao do Trabalho Desenvolvido na PSEPE

1.6.1. A observacao

Tal como referencidmos anteriormente, a PSEPE teve uma fase inicial dedicada a
observacao e caracterizacdo do contexto. Nesta fase, apresentdmo-nos a todos os
colaboradores da instituicdo e analisamos documentos, como o projeto educativo da
educadora cooperante e o regulamento interno da instituicdo. Este periodo foi
determinante para um conhecimento aprofundado das praticas da instituicdo e da
educadora cooperante, o qual veio a permitir integrar as suas propostas.

Nestas semanas tivemos oportunidade de conhecer as rotinas didrias das criangas
na sala de atividades e, de uma forma global, os seus comportamentos no jardim-de-
infancia.
1.6.1.1. Reflexdao da 12 semana de observacao

Esta primeira semana foi muito construtiva. Estabelecemos lagos com as criangas,
pudemos conhecer melhor uma instituicdo de cariz catélico e integramo-nos num
grupo que nos acolheu muito bem. Foi um misto de sensacdes, desde a fase da
expetativa, curiosidade, alegria e motivacao por estarmos nesta sala com este grupo de
criancas e uma educadora de infancia que promovia praticas muito interessantes do
ponto de vista educativo.

Neste primeiro contacto, consideramos que estas criangas tinham bastante
autonomia na execuc¢ao das tarefas e também durante as refei¢des. Constatdmos ainda
que a educadora cooperante propunha uma metodologia de trabalho em pequenos
grupos. Enquanto as criangcas brincavam livremente, a educadora cooperante
trabalhava especificamente com um grupo. Esta proximidade permitia verificar qual o
nivel de desenvolvimento de cada crianga e permitia ainda uma maior relacdo de
proximidade. Esta observagdo permitiu que a nossa PSEPE fosse desenvolvida segundo
este modelo. Para isso era importante que, na qualidade de «par pedagogico»
trabalhdassemos em conjunto durante todas as semanas, qualquer que fosse o elemento
a intervir.

1.6.1.2. Reflexdo da 2% semana de observacao

Nesta semana sentimo-nos plenamente integrados na sala, ja que nos receberam
com entusiasmo. Nesta primeira fase da PSEPE ficAmos com a sensacdo de que
estdvamos no ‘lugar certo’, sentindo que estavam reunidas as condigdes para
podermos aprender e aprofundar a nossa formagdo. Apesar de estarmos numa fase
inicial da PSEPE havia ja um sentimento de que existiam condi¢des que iriam promover
colocar em acdo tudo o que tinhamos aprendido até essa data, no decorrer da formacgao
obtida ao longo do curso de mestrado. Para além disso, esta fase de observacao criou
condig¢des no sentido de nos permitir adequar, testar e levar para a nossa pratica futura
as estratégias mais adequadas ao contexto. Foi notério que as criancas manifestavam
grande interesse nas propostas promovidas pela educadora cooperante.

13
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1.6.2. Pratica em «par pedagogico»

1.6.2.1. 1 Semana em grupo (23 a 26 de marc¢o)

Tema integrador: Multiculturalidade

23 de margo de 2015

Durante a observacdo verificamos que o dia-a-dia das criangas iniciava-se sempre
da mesma forma: Até a entrada das educadoras na instituicdo as criangas eram
recebidas na sala de acolhimento. Quando chegavam a sala marcavam as presencas e
iam brincar nos «varios cantinhos» da sala até as 9 horas e 30 minutos. A esta hora, o
grupo de forma organizada, deslocava-se a capela da instituicdo onde cantavam o bom
dia aos amigos e a Jesus. Quando regressavam a sala, as atividades eram langadas em
grande grupo e posteriormente desenvolvidas em pequenos grupos. Neste dia, como
motivacdo propusemos as crian¢as que selecionassem uma cor e estampassem com a
palma da mdo numa cartolina. Posteriormente sentaram-se na «mantinha» e
exploradmos o cartaz em conjunto, questionando-as se todos tinham escolhido a mesma
cor, se todos tinhamos os mesmos gostos e se todos éramos diferentes. Esta atividade
serviu de mote para a apresenta¢do da histéria “Meninos de todas as cores” de Luisa
Ducla Soares através de fantoches. Mais tarde, exploramos os acontecimentos mais
relevantes da historia, as personagens, as diferencas, assim como as ligacdes entre elas.

Em pequeno grupo, através de 4 imagens, as criangas sequenciaram a histdria.
Enquanto um grupo realizava esta atividade, as outras crianc¢as brincavam livremente
nos «cantinhos» da sala. Quando todos os grupos realizaram esta atividade, todos as
criancas desenharam o que consideravam mais relevante na histéria.

24 de margo de 2015

Apoés as rotinas, as criancas sentaram-se na «manta» a fim de relembrar a histéria
do dia anterior. O dialogo foi o ponto de partida para as atividades deste dia.
Posteriormente, foi distribuida a cada crianca um desenho de um menino igual aos que
tinham sido utilizados por nds durante a apresentacao da histéria. Cada crianga coloriu
o seu fantoche de acordo com as suas preferéncias. Posteriormente, foram formados
grupos de 4 elementos que dramatizaram a historia para as outras criancas do grupo.
No final desta manh3, os grupos realizaram a apresentacao da histéria para outras
criancgas do pré-escolar.

25 de margo de 2015

As atividades iniciaram-se com um diadlogo de forma a relembrar a proposta
realizada no dia anterior. Durante o didlogo, pretendeu-se sensibilizar as criangas para
a diferenca e respeito pelo outro. Posteriormente, foi proposto ao grupo o
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preenchimento do pictograma “Somos todos diferentes”. Cada crianga vinha perto do
grafico que estava colado na parede e colocava a sua caracteristica (sexo, cor do cabelo,
cor da pele). S6 quando todos preenchiam uma caracteristica é que era abordado outro
parametro. Quando todos colocavam a sua caracteristica, em grande grupo era
realizada a contagem. Apds todos terem colocado a sua caracteristica verificou-se se
havia mais meninos ou meninas que faziam parte do grupo dos «Coelhinhos». Esta
analise foi realizada para as diversas categorias do pictograma. Na figura 2 é possivel
observar uma crianca a preencher o pictograma:

Figura 2 - Crianca a preencher o pictograma “Somos todos diferentes”

26 de marcgo de 2015

Inicidmos as atividades, questionando as criancas acerca das comparagdes que a
autora da historia “Meninos de todas as cores” fazia de cada personagem, por exemplo
o menino de cor vermelha era como o morango. Enquanto um estagiario explicava ao
grupo a forma como iria decorrer uma atividade no parque exterior, o outro estagiario
escondia varias imagens que as criangas teriam que encontrar. Foram formados
pequenos grupos, de acordo com a cor do fantoche que tinham pintado na terga feira.
Cada grupo representava um menino de cor representado na histéria. No patio exterior
foi colocado um arco para colocar as imagens que se encontravam dispersas.

1.6.2.2. Reflexdao da 1 Semana em grupo

Durante esta semana, propusemos a educadora um tema que fosse ao encontro do
projeto educativo. Consideramos importante abordar o tema da multiculturalidade, ja
que tornava-se importante abordar diferentes culturas e sobretudo transmitir o
respeito pela diferenca. Pretendemos que fossem as proprias criancas a criar. A nossa
funcdo foi de orientar o processo. Nesta perspetiva, consideramos importante que
fossem as proprias criangas a assumirem um papel de destaque. Apesar de algumas
criangas se terem sentido muito a vontade durante a apresentacao da histéria, outras
ficaram envergonhadas por serem as préprias a assumirem um papel central.

Uma das preocupagdes que partilhamos em reflexdao com a educadora cooperante
foi que as atividades propostas fossem significativas para aquele grupo de criancas.
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A multiculturalidade, como tema sé teria sentido ser trabalhada com o grupo, se
explorassemos as diferengas dentro do proprio grupo. O pictograma, tal como o cartaz
que constituiu a motivacao, foi determinante para o sucesso desta primeira semana de
pratica pedagoégica. Durante esta semana sentimo-nos bem e confiantes, fruto de uma
boa integracdo que consideramos que fizemos de imediato com o grupo.

1.6.2.3. 2% Semana em grupo (22 a 23 de abril)

Tema integrador: O livro

22 de abril de 2015

Apds as rotinas, langdmos uma adivinha sobre o livro que constituiu a motivagdo
para abordar o tema. No didlogo perguntamos as criancas se sabiam o que era uma
biblioteca, se ja tinham frequentado uma e se conheciam a profissao do bibliotecario.
Durante o dialogo explicAmos algumas normas que teriam que cumprir ao frequentar
este espaco. De forma organizada, deslocamo-nos a biblioteca da Escola Superior de
Educacao. Quando chegamos a este espaco, explicamos ao grupo de que forma estavam
organizados os livros na biblioteca e como poderiam requisitar um livro.

A bibliotecaria explicou a importancia da sua profissdo e como era importante
manter as regras e os livros organizados. Para que compreendessem o processo de
requisicdo, requisitamos um livro e contamos a historia “Um livro” neste espaco.

Quando regressamos a sala, fizeram um desenho sobre a visita a biblioteca. Na
figura 3 podemos constatar a visita a biblioteca:

Figura 3 - Visita a biblioteca da ESECB
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23 de abril de 2015

Neste dia, uma educadora de infancia convidada dramatizou uma histéria para
todas as criancgas do jardim-de-infancia, com a finalidade de celebrar o dia mundial do
livro. Posteriormente, dirigiram-se a sala de atividades e foi estabelecido um didlogo
de forma a vincar a importancia do livro e da leitura no desenvolvimento pessoal e
social. Durante o didlogo propusemos ao grupo a cria¢do de um livro da sala. Cada
crianga decorou uma pagina através de recortes de revistas e folhetos previamente
selecionados. Todos os dias uma crianca ficou responsavel por levar o livro para casa.
Os pais/ encarregados de educagdo escreveram um pequeno texto com a ajuda dos
filhos. O texto estava diretamente relacionado com as ilustracdes e de forma a dar
sequéncia logica a histéria. No final, quando todas as criang¢as tinham levado o livro
para casa, o titulo foi selecionado com base nas sugestdes das préprias criancas do

grupo.
1.6.2.4. Reflexao da 2% Semana em grupo

Fazendo o balanco desta semana, consideramos que foi positivo. Durante a
exploracao do livro na biblioteca, lemos o livro ao mesmo tempo que exploravamos as
ilustracdes. Refletindo com a educadora cooperante, consideramos que numa
oportunidade posterior seria pertinente contar primeiro a histdria e s6 posteriormente
explorar as ilustragcbes do livro. Durante a visita as criangas ficaram muito
entusiasmadas com a quantidade de livros que a biblioteca dispunha e demostraram
interesse na forma como funcionava uma biblioteca. Também foi importante
desenvolver esta atividade, porque a maioria das criangas que fazem parte do grupo,
nunca tinha visitado uma biblioteca. Durante a reflexdo consideramos ainda que a
atividade do livro foi bem conseguida, ja que permitiu envolver também as familias das
criangas na nossa pratica pedagoégica.

1.6.3. Pratica Pedagégica Individual

Como referimos anteriormente, a PSEPE decorreu em semanas alternadas com o
«par pedagbgico», com um tema integrador proposto pelos praticantes que fosse ao
encontro do tema do projeto educativo. O tema era analisado em conjunto entre todos
os intervenientes: «par pedagogico», educadora cooperante e professora supervisora.
Este trabalho de equipa permitiu que todos aprendéssemos. Em cada semana, na
quarta feira a tarde, a educadora cooperante analisava a forma como a semana estava
a decorrer. Neste momento, apresentavamos as planificacoes e atividades propostas,
que eram analisadas por ambas, pela educadora cooperante e professora supervisora.

De seguida iremos apresentar as atividades desenvolvidas, assim como a respetiva
reflexao.
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1.6.3.1. 1° Semana Individual (27 a 30 de abril)

Tema integrador: Dia da Made

27 de abril de 2015

Comeg¢amos por cumprir as rotinas didrias. Numa primeira fase, as criangas
brincaram livremente nos «cantinhos da sala» com os diversos materiais disponiveis.
De seguida, dirigimo-nos em grupo, com todas as criangas do pré-escolar a capela da
Senhora de Mércoles, a fim de celebrar o dia da padroeira da instituicao (Santa Zita).
Esta celebracao estava contemplada no projeto curricular da instituicao.

28 de abril de 2015

Apos as rotinas diarias, o grupo dirigiu-se ao parque da Quinta das Pedras para a
ginastica. Quando regressaram a sala de atividades dialogdmos com as criangas para as
sensibilizar para o dia da mae. Cada crianga teve a oportunidade de partilhar e
manifestar a sua opinido sobre a importancia que a sua mae tinha na sua vida.

Posteriormente, apresentdmos a historia ‘Coracdo de mae’ com recurso ao
flanelégrafo que construimos para esse efeito. Apos a apresentacao, exploramos com
as criangas a historia questionando-as sobre as caracteristicas fisicas e psicoldgicas de
cada personagem (Figura 4):

Figura 4 - Apresentacao da historia ‘Coracao da Mae’.

Seguidamente, em pequenos grupos construiu-se um cartaz em que cada crianga
apresentava uma caracteristica da sua mae. Escrevemos essa caracteristica e cada
crianga colava no cartaz. Enquanto um grupo realizava esta atividade, as outras
criangas fizeram um desenho alusivo a sua mae.
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28 de abril de 2015

O dia iniciou-se com as habituais rotinas. Quando se sentaram na mantinha,
relembramos o que tinham feito no dia anterior. Apés o didlogo, propusemos uma
atividade que envolvia retirar um cartdo de um ‘saco surpresa’ e mimar a figura.
Quando os elementos do grupo adivinhassem, iriam tentar reconstituir a figura com o
tangram do ‘coragdo partido’, como se pode observar na figura 5. Enquanto um grupo
realizava a atividades, as outras criangas brincavam nos «cantinhos».

L
Figura 5 - Reconstituicao de figuras através do tangram.
Quando todos os grupos terminaram esta tarefa, com a nossa ajuda, cada crianga

picotou um coragdo de um cartdo que iria constituir a oferta para o dia da mae. Os
coracdes picotados foram utilizados para a decoragao da sala.

29 de abril de 2015

Neste dia, salientamos o facto de as criangas terem construido através do tangram
o presente para a sua mae. Esta atividade permitiu relacionar o dominio da expressao
plastica com o dominio da matematica. A atividade foi realizada em pequeno grupo. Na
parte posterior do cartdo as criangas colaram o seu desenho em que se representaram
em conjunto com a sua mae. A titulo de exemplo, podem observar-se os produtos desta
atividade através da figura 6:

Figura 6 - Presente construido para o dia da mae.
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1.6.3.2. Reflexdo da 12 Semana Individual

0 balango desta semana foi claramente positivo. Apesar do nervosismo inicial, em
reflexdo com a educadora cooperante e com o «par pedagdgico» consideramos que a
implementacdo correu favoravelmente. Os objetivos delineados na planificagdo foram
concretizados. Para além disso, as criancas estiveram sempre motivadas ao longo de
toda a semana. VerificAmos, tal como no «Dia do Pai», que este grupo se sentia
estimulado em preparar surpresas para os seus familiares. Na reflexdo com a
educadora cooperante percebemos que o trabalho em pequeno grupo é o mais
adequado tendo em consideracdo as caracteristicas das criancas. A apresentacdo das
atividades devera ser realizada em grande grupo e, posteriormente, deverao realizar
um trabalho em pequeno grupo, tendo por base o conhecimento sobre as reais
necessidades de cada crianga. Sentimos ser muito importante que as propostas

apresentadas fossem ao encontro das motivacdes do grupo.

1.6.3.3. 2% Semana Individual (11 a 14 de maio)

Tema integrador: Os animais aquaticos e o mar

11 de maio de 2015

Inicidmos o dia com as rotinas habituais. Quando regressaram da capela, as criangas
sentaram-se na mantinha e apresentou-se a histéria “O Peixinho que descobriu o mar”,
de José Eduardo Agualusa, através de um quadro de feltro, tal como é possivel observar
na Figura 7.

Figura 7 - Apresentacao da historia "O peixinho que descobriu o mar”

Para explorar a historia de forma diferenciada, foi proposto um jogo da memoria
em pequeno grupo. Neste jogo surgiam as falas das varias personagens que as criangas
teriam que relacionar com a personagem que as tinha dito.
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De seguida, foi proposto o jogo “O Mar que vem nas adivinhas”. Num primeiro
momento, foram mostradas varias imagens de animais aquaticos e exploradas essas
caracteristicas com um grupo. Apoés esta apresentacao, leu-se uma adivinha em que as
criangas teriam que lhe fazer corresponder um animal.

12 de maio de 2015

As atividades do segundo dia iniciaram-se com a revisdo da historia abordada no
dia anterior. Apos esta andlise, exploramos algumas profissdes associadas ao mar (ex:
os pescadores). De seguida, ouviram a musica “Um peixe a nadar”. Primeiro ouviram a
musica que desconheciam e, seguidamente, cantamos a can¢do em grupo. Numa fase
posterior, sugerimos o seguinte desafio: “Os amigos que Cristobal fez no mar querem
conhecer os amigos do Cristobal do aquario. Para os ajudares teras que pescar os
peixes e leva-los para o aquario”. Esta atividade foi realizada em pequenos grupos no
parque exterior. A figura 8 permite elucidar esta proposta:

Figura 8 - Jogo da pesca

Na ultima tarefa deste dia foram apresentadas as caracteristicas de varios habitats.
De acordo com as caracteristicas do animal que viam na imagem, teriam que o
relacionar com o respetivo habitat.

13 de maio de 2015

Apds relembrar as propostas do dia anterior, apresentdmos um novo amigo ao
grupo. Este amigo era um peixe que teriam que cuidar e ser responsaveis. O chefe de
cada dia iria ser responsavel por alimentar o peixe. Apds a apresentacao deste novo
amigo, em grande grupo, foi escolhido o nome a dar ao peixe. O grupo votou na
proposta de um menino que atribuiu o nome de “Douradinho” ao novo amigo da sala.

Posteriormente, propds-se a elaboracao de um origami de um peixe. Em pequeno
grupo, cada crianga selecionou a cor e o tipo de papel com que pretendia fazer o seu
origami. Para a concretizacdo da proposta, cada crianca foi orientada de forma
proxima, sendo explicado passo a passo cada dobragem. No final, cada crianca colocou
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0 seu origami num aquario em cartdo, construido para o efeito. Cada grupo decorou
uma parte do aquario, tal como é possivel verificar nas Figuras 9 e 10:

Figura 10 - Aquario decorado com os origamis

Depois desta atividade, desafiamos as criancas a decorar a sala no dmbito desta
tematica. Para isso, estamparam tintas de cores diversas num prato de papel, de forma
a formar um mobile de um peixe.

14 de maio de 2015

No dia 14 de maio dirigimo-nos ao Oceanario em Lisboa, uma visita de estudo
prevista no plano anual de atividades (Figura 11). Esta visita foi o culminar de uma
semana de aprendizagens, onde puderam observar o comportamento de alguns
animais aquaticos abordados durante a semana. De acordo com as OCEPE (1997), o
meio préoximo deve ser encarado como fonte de aprendizagens, mais especificamente
as visitas de estudo. Estas sdo essenciais para que as criangas conhecam a realidade,
tenham referéncias mais diversificadas e compreendam e integrem o que acontece no
espaco exterior, conjugando momentos formais e ndo formais.
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Figura 11 - Visita ao Oceanario

1.6.3.4. Reflexao da 2? Semana Individual

Esta semana teve um balango positivo. As criangas sentiram-se motivadas e
envolvidas nas aprendizagens. Durante esta semana procurdmos que as criancas
tivessem ndo s6 representagdes da realidade, mas também um contacto com a prépria
realidade. Na reflexdo com a educadora cooperante e com o «par pedagogico» ao
analisar-se a semana salientimos a diversidade de materiais pedagdgicos.
Consideramos ainda que as estratégias foram adequadas para o grupo. Sentimos que
as criancas da «Sala dos Coelhinhos» tém um fascinio e demonstram curiosidade sobre
o mundo que as rodeia e isso é extremamente enriquecedor para que as aprendizagens
sejam efetivas.

Salientamos na reflexdao que na atividade do origami a orientagado foi mais proxima.
Estarazdo deveu-se ao facto das criancas nunca terem realizado uma tarefa semelhante
e porque a mesma incluiu um conjunto de procedimentos mais complexos.

1.6.3.5. 3% Semana Individual (25 a 28 de maio)

Tema integrador: A arte e o patrimonio local

25 de maio de 2015

Neste dia, apds as rotinas diarias questionamos o grupo sobre a importancia que a
arte tinha para cada um deles e o que era arte. Apds ouvirmos as conceg¢des das criangas
apresentamos a historia “O dia em que os lapis desistiram” através de um kamishibai
construido para o efeito, tal como é possivel observar na Figura 12:
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Figura 12 - Apresentacdo da historia através do Kamishibai

Apo6s a apresentacdo da histéria, promovemos um didlogo sobre a mesma.
Questionamo-las sobre quais os materiais e utensilios que conheciam e que utilizavam
habitualmente para pintar. Apds cada crianca partilhar as suas concec¢oes, desafidamos
o grupo se consideravam possivel pintar com um secador. O grupo, na sua maioria,
referiu de imediato que ndo. Assim, em pequeno grupo dirigimo-nos para o parque
exterior da instituicao. Cada crianga espalhou pequenos pedacos de lapis de cera sobre
uma tela. Posteriormente, derreteram os pedacos de lapis com o secador de forma a
colorir a tela, tal como é possivel observar na figura 13:

Figura 13 - Pintura da tela com o secador

No final, a pintura foi oferecida pelo grupo a instituicdo. Todas as criancas se
sentiram orgulhosas de um trabalho seu ficar exposto para que todos pudessem ver.

26 de maio de 2015

Comecamos por recordar as propostas do dia anterior através de um dialogo.
Posteriormente, apresentamos algumas obras do artista Manuel Cargaleiro e
perguntamos quais as sensagd0es que as obras lhes transmitiam. Quando todos
partilharam as suas sensagoes, propusemos a realizacdo de puzzles através de 3 obras
de Manuel Cargaleiro (Figuras 14 e 15):
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Figura 15 - Montagem de puzzle através de uma obra de Manuel Cargaleiro (2)

Quando todos os grupos realizaram a montagem dos 3 puzzles, propusemos o jogo
do ‘Guarda do Museu’. Uma crianca sentou-se numa cadeira e foi-lhe colocado uma
venda. Os outros quatro meninos sentavam-se a sua volta. De seguida, foi colocada a
chave do museu debaixo da cadeira. A funcdo do guarda era tentar que a chave nao lhe
fosse retirada. Se a chave do museu fosse retirada, questionava qual teria sido a crianca
que lhe tinha retirado. O guarda tentava adivinhar qual a crianc¢a pela percecao que
tinha através da audi¢do. Enquanto um grupo participava neste jogo, os outros meninos
brincavam nos diversos «cantinhos».

27 de maio de 2015

Neste dia, as atividades iniciaram-se com a projecao de obras de Manuel Cargaleiro
através de um documento digital em PowerPoint. Estas obras foram apresentadas com
o intuito que as criancas pudessem identifica-las durante a visita a efetuar ao Museu
Manuel Cargaleiro. Posteriormente, explicAimos algumas normas que as criancas
teriam que cumprir durante a visita ao museu. E importante salientar que na semana
anterior deslocAmo-nos ao museu para solicitar que a visita fosse guiada e organizar
uma proposta de atividades com o servico educativo do museu. Durante a visita
questionamos as criancas sobre as sensa¢oes que as obras do artista lhes transmitiam.
Quando encontraram as obras demonstraram um grande entusiasmo por conseguirem
cumprir a tarefa, que lhes tinha sido apresentada na sala de atividades.
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Mais tarde, em grupo, dirigimo-nos aos servigos educativos do museu. Neste espaco,
foi solicitado que pintassem um azulejo com o que tinham gostado mais da visita, tal
como é possivel observar na Figura 16:

Figura 16 - Pinturas das criancas nos azulejos

28 de maio de 2015

A manha teve inicio com as habituais rotinas. De seguida, visitaimos as instala¢des
da Guarda Nacional Republicana (GNR) contemplada no projeto educativo da
instituicdo. Todas as crianc¢as do jardim-de-infancia participaram nesta visita. O grupo
sentiu-se muito motivado por conhecer a forma como o grupo de intervengdo
cinotécnico atua, dado que tiveram oportunidade de observar uma demonstracao que
foi realizada no contexto desta visita de estudo.

1.6.3.6. Reflexao da 32 Semana Individual

Ficamos satisfeitos com a forma como decorreu esta semana. Em reflexdo com a
educadora cooperante e com o «par pedagégico» considerdmos que as atividades
foram ricas e diversificadas. A apresentacdo da histéria através de um suporte
diversificado permitiu que o grupo sentisse uma grande motivacdo e, sobretudo, a
grande expetativa demonstrada sobre o que estaria dentro da mala. Durante a pintura
da tela as criancas ficaram bastante surpreendidas com o resultado final e partilharam
em casa com 0s seus pais essa experiéncia. Relativamente aos puzzles sobre as obras
de Cargaleiro, consideramos que as criancas resolveram a proposta com relativa
facilidade. Através desta atividade verificAmos que o pensamento espacial e as
capacidades matematicas estdo bastante desenvolvidos, tendo em conta a idade das
criancas.

Destacamos nesta semana a visita ao Museu Manuel Cargaleiro. As criangas
identificaram as obras que tinham sido apresentadas previamente na sala de
atividades e demonstraram um grande fascinio pela obra “A porta da vizinha que nunca
conheci”. Uma crianga referiu que aquela porta era magica e se a transpuséssemos
entravamos num mundo de fantasia. Esta perspetiva do sonho e de imaginacdo é
fundamental para o crescimento de cidaddos criativos e bem estruturados. Quando
estiveram a pintar o azulejo, algumas criangas pintaram formas geométricas e
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aplicaram as cores que consideravam que o artista mais aplicava nas suas obras. Na
reflexao com a educadora cooperante e com o «par pedagogico» consideramos que esta
experiéncia foi enriquecedora a todos os niveis, sobretudo porque nenhuma crianga do
grupo tinha visitado anteriormente um museu.

1.6.3.7. 4° Semana Individual (8 a 11 de junho)

Tema integrador: Luz e Sombra

8 de junho de 2015

Esta semana foi dedicada a um tema diferente: Luz e Sombra. Depois das rotinas,
apresentamos a histdria «A girafa que comia estrelas» de José Eduardo Agualusa
(Figura 17). Apo6s a visualizacdo da histéria, estabelecemos um didlogo com o grupo
sobre os acontecimentos mais relevantes. De seguida, em pequenos grupos,
exploraram livremente as «sombras», tal como é possivel observar na figura 18.
Enquanto um grupo explorava as «sombras coloridas», as outras criangas realizaram
um desenho sobre o que mais gostaram da histdria. Posteriormente, propusemos o
seguinte desafio: “Sera que a imagem provocada pela sombra colorida fica maior ou
mais pequena quando colocamos as sombras perto do foco de luz. E a uma maior
distancia do foco de luz?”. Enquanto um grupo realizava a atividade experimental, as
outras criangas brincavam nos «cantinhos».

Figura 17 - Apresentacdo da historia através de sombras coloridas

Figura 18 - Exploracao livre das «Sombras»
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9 de junho de 2015

Neste dia nao realizdmos as atividades planificadas. Com a autorizagdo da
professora supervisora e da educadora cooperante fomos a Escola Superior de
Educacao de Santarém apresentar as unidades didaticas que tinhamos construido no
ambito da unidade curricular de Didatica Integrada das Areas da Docéncias da
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo. Esta apresentacdo teve como publico-alvo
os alunos do mestrado do Ensino do 12 Ciclo e do 22 Ciclo do Ensino Basico.

10 de junho de 2015

Feriado - 10 de junho.

11 de junho de 2015

Como no dia 9 de junho ndo realizdmos a atividade proposta porque nos dirigimos
a ESE de Santarém, combinamos com o «par pedagdgico» que ele iria para a sala de
acolhimento realizar o jogo de mimica com um grupo e nds ficariamos na sala de
atividades a realizar a atividade planificada para esta quinta-feira com outro grupo.
Posteriormente, orientamos a atividade de mimica e o «par pedagogico» orientou a
atividade que tinhamos planificado para este dia.

No jogo de mimica, uma crianga retirava um cartdo de um ‘saco surpresa’ e teria que
realizar a acdo que lhes coube em sorte. Enquanto uma crianga realizava a acdo, as
outras criancas do grupo procuravam adivinhar qual era a agdo que estava a ser
mimada. Durante a mimica, as outras criangas s6 viam sombra projetada no lengol, tal
como é possivel observar na Figura 19.

Durante esta semana, transpusemos o desenho para folhas de acetato que as
criangas tinham realizado na segunda-feira para folhas de acetato. Esta atividade
pretendia apelar a memorizacdo e a criatividade das criangas. Numa primeira fase,
pediamos que prestassem atenc¢do a projecdo do seu desenho, porque a qualquer
momento iria ser desligada a luz do projetor e teriam que recriar o seu desenho.
Quando terminavam o seu desenho, cada crianca ia para o «cantinho» da pintura e
decorava o seu desenho com tintas diversas. Na figura 20 é possivel observar uma
crianga a realizar esta atividade.
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Figura 19 - Jogo de mimica

Figura 20 - Crianca a representar o seu desenho

1.6.3.8. Reflexao da 4® Semana Individual

Com o aproximar do final da PSEPE, consideramos que evoluimos bastante como
educadores. Sentimos que estamos a desafiar-nos todos os dias e de uma forma geral,
temos ficado bastante satisfeitos com as aprendizagens realizadas pelo grupo. A
atividade do teatro de sombras foi bem conseguida. As criangas compreenderam a
histéria e a mensagem sobre a amizade que lhes queriamos transmitir. Antes da
realizacdo da atividade estdvamos um pouco receosos porque nunca tinhamos
experimentado realizar este tipo de teatro.

Durante a fase da experimentacdo das «sombras» ficAmos surpreendidos com o
vocabulario que uma das criangas utilizou. Essa crianc¢a disse-nos que a sombra quando
estava perto da luz ficava com grandes dimensdes e “por isso ndo tinha tanta nitidez”.
Acreditamos que esta atividade foi muito positiva, jA que as criangas apresentaram
pequenas histdrias para os amigos e sentiram-se felizes. De acordo com Sanches (2001)
o envolvimento das criancas € provavelmente o aspeto mais importante das estratégias
de aprendizagem. Assim, o papel dos praticantes ndo é s6 promover atividades que
conduzem a aprendizagens. Torna-se relevante que as criangas durante as atividades
se sintam envolvidas e felizes. Se assim nao for, o nosso papel é diminuto. Neste sentido,
a empatia que se estabeleceu com o grupo da «Sala dos Coelhinhos» permitiu que os
objetivos previamente determinados no ambito da PSEPE pudessem ser atingidos.
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A colaboracdo do «par pedagdgico» foi importante para a concretizacdo das
atividades que tinhamos planificado para o dia 9 de junho. A atividade de mimica
através do lengol e das sombras permitiu que as criancas mais timidas do grupo se
sentissem mais a vontade e se sentissem desinibidas durante a atividade.
Relativamente a atividade do desenho, todas as crianc¢as estiveram muito motivadas
porque iriam recriar um desenho feito por elas. Consideramos que é importante partir
das propostas e do que as criancas realizam para delinear e planificar atividades.

No dia 13 de junho, sabado de manh3, dirigimo-nos ao Cineteatro Avenida de
Castelo Branco para apresentar uma pequena dramatizacdo como surpresa para as
criancas na festa final do ano da instituicdo. Esta atividade constituiu uma das
estratégias de envolvimento com as familias e que foi conseguida.

1.6.3.9. 5% Semana Individual (22 a 25 de junho)

Tema integrador: Cooperacao e trabalho em equipa

22 de junho de 2015

As atividades iniciaram-se com a apresentac¢do da histéria “Os musicos de Bremen”
através do kamishibai. Como apresentamos esta histdria através de rimas, procuramos
neste momento a oportunidade para fazer uma sensibilizacdo para os sons da lingua.
O grupo identificou algumas palavras com sons semelhantes. Exploramos a moral da
histéria e as criancas perceberam que os animais trabalhavam em equipa e
cooperavam. Partindo desta ideia, questionamo-las se também elas conseguiam
trabalhar em equipa. Foram formados pares e fizeram um desenho sobre a historia, em
conjunto, de forma a que trabalhassem cooperativamente.

23 de junho de 2015

No dia anterior cortdmos os desenhos de formas diferentes para que neste dia cada
grupo montasse o puzzle correspondente ao seu desenho. Come¢amos por relembrar
as propostas do dia anterior através de um dialogo. Nesse momento, desafiamos o
grupo a montar, de novo, o seu desenho. Para o efeito, poderiam observar a
digitalizacdo projetada. Enquanto um grupo montava o seu puzzle, as outras criangas
brincavam nos «cantinhos».

24 de junho de 2015

Na semana anterior, solicitimos através de uma requisi¢do ao diretor da ESECB o
pavilhao e algum material para a realizacao das atividades deste dia. Quando chegamos
a este espaco explicAmos as regras do jogo do anel. Neste jogo uma crianga ficava no
centro da roda. O objetivo é que esta crianca encontrasse o sitio onde esta o anel
quando o grupo terminasse de cantar a ladainha. De seguida, propusemos um jogo de
coordenacdo recorrendo ao material (paraquedas). Num primeiro momento, pedimos
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que agarrassem uma al¢a do paraquedas e, sem o largar, andassem no sentido do seu
lado direito. Posteriormente, solicitimos que andassem com o paraquedas no sentido
do seu lado esquerdo. Quando as criancas se sentiram familiarizadas com o material,
pedimos que, através de movimentos coordenados, impedissem uma bola de cair ao
chdo. De forma a complexificar este desafio pedimos ainda que realizassem o mesmo
jogo com duas bolas.

De seguida, propusemos as criang¢as que formassem duas filas. O primeiro jogador
de cada fila tinha que passar uma bola entre as pernas, entregando-o ao seu
companheiro que se encontrava atras de si. As proximas criancas de cada fila que
recebiam a bola teriam que passa-la da mesma forma até que a bola chegasse ao dltimo
elemento de cada fila. Ao chegar ao ultimo jogador, este segurava-a e ia ocupar o lugar
a frente da fila. O jogo terminou quando uma equipa chegou a uma meta pré-
estabelecida.

25 de junho de 2015

Como o tema integrador desta semana era a cooperacgdo e o trabalho em equipa e
como nos sentimos parte deste grupo e desta equipa, tivemos a necessidade de fazer
um balango com as criangas e com o «par pedagdgico» de todas as propostas realizadas
durante a PSEPE através de uma apresentagdo construida em suporte PowerPoint.
Posteriormente, propusemos que desenhassem a experiéncia que mais gostaram de
realizar com os praticantes. Por ultimo, cada crianc¢a partilhou com o grupo o que
retratou no seu desenho.

1.6.3.10. Reflexdo da 5% Semana Individual

Esta foi a iltima semana de pratica e, por isso, houve um misto de sentimentos entre
anostalgia e o sentimento do dever cumprido. Durante a historia, as criancas estiveram
com bastante atenc¢do e participaram ativamente durante o didlogo. Na atividade do
desenho, em cooperacdo, foi interessante verificar as atitudes de cada grupo. As
criangas dialogavam numa primeira fase antes de realizarem o desenho e somente
quando chegavam a acordo sobre quem desenhava cada um dos elementos é que
iniciavam a representacdo. Durante a montagem dos puzzles as criangas sentiram-se
motivadas na atividade, participando ativamente e cooperando. Nesta linha de
pensamento, destaca-se Serrazina (2008) que refere que o papel dos educadores é
fundamental na forma como as criangas vao construindo a sua relacdo com a
matematica, nomeadamente quando prestam atencdo a matematica presente nas
brincadeiras das criancas e as questionam, as incentivam a resolver problemas e
encorajam a sua persisténcia. Uma das criangas estava tdo compenetrada que pediu se
poderia construir todos os puzzles juntamente com o amigo que tinha realizado o
desenho com ele.

As atividades desenvolvidas durante a semana tiveram como objetivo reforcar o
trabalho em equipa para um objetivo comum. Este tema foi proposto, porque a

educadora cooperante sentiu que esta era uma das principais necessidades do grupo.
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Acreditamos que os valores tém que ser abordados de forma explicita, tal como
qualquer contetido. Se queremos, enquanto futuros educadores, formar cidadaos
conscientes e pro-ativos, os valores terdo que ser abordados, ndo sé na educagao pré-
escolar como em todos os ciclos de ensino.

FicAmos sensibilizados com os desenhos das criangas. Algumas criancgas
representaram jogos, a visita de estudo ao oceanario e atividades concretas. Outros
representaram-nos, ao grupo e corac¢oes a envolver todos. Este desenho foi importante
porque através deste, pudemos perceber o que significAmos para estas criangas.

No final desta pratica fomos surpreendidos por todos com um livro que o grupo
construiu para os dois praticantes. O livro continha o que cada um de noés significava
para eles e uma mensagem da educadora cooperante e da sua auxiliar.

1.7. Reflexao global da PSEPE

Recordamos o momento em que comegdmos a Iniciacdo a Pratica Profissional
durante a licenciatura em Educag¢do Basica com receios naturais de quem nunca tinha
realizado um estagio. Desde esse momento até ao final da PSEPE, sentimos que
evoluimos imenso. Este crescimento é resultado da interacdo com educadoras com
praticas diferenciadas e com criangas com gostos e preferéncias tao préprios.

A confianga em nos proéprios foi também crescendo. Revemo-nos na pratica da
educadora cooperante. A sua vontade, dedicagdo e a forma como nos recebeu na sua
sala foram fatores determinantes para que esta pratica decorresse de forma tdo
positiva. Acreditamos que, de certa forma deixdmos um pouco de nés, numa
aprendizagem de parte a parte entre praticantes e educadora.

Consideramos que o trabalho realizado foi de uma verdadeira equipa. Trabalhamos
todos no mesmo sentido e isso foi sem divida recompensador.

A PSEPE foi importante porque permitiu a interligacdo entre a pratica e a teoria
aprendida na ESECB.

Esta pratica foi tdo enriquecedora para crescermos como educadores que apos a
PSEPE ter terminado, fizemos um més de voluntariado nesta instituicao, perfazendo
um total de 135 horas.

2. Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico

2.1. Contextualizacdao da Pratica Supervisionada no 1.°
Ciclo do Ensino Basico

Nesta parte deste relatério iremos apresentar a organizacdo e desenvolvimento da
pratica pedagdgica no 1.2 Ciclo do Ensino Basico, que decorreu de setembro de 2015 a
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janeiro de 2016. Esta pratica foi realizada na turma do 32 A da Escola Basica Faria de
Vasconcelos.

Tal como a PSEPE, a PES 12 CEB desenvolveu-se em dois momentos distintos: um
periodo de observagdo/contextualizacdo e um outro periodo de planificacdo e
implementacgao individual e em «par pedagogico», que corresponde a diade composta
pelo investigador e pelo colega de PES, Bruno Alves.

Antes de iniciarmos a PES 12 CEB, o professor supervisor apresentou os objetivos
desta unidade curricular. [Iremos apresentar os objetivos que orientaram o periodo em
que decorreu a PES 12 CEB:

» Desenvolver de forma gradual niveis de autonomia técnicodidatica e de responsabilizacao do
exercicio da profissdo docente em todas as fases de desenvolvimento do processo educativo;

» Identificar as variaveis que constituem ou interferem no ambiente escolar;

» Conhecer as ligagcdes que estabelecem entre si os diferentes 6rgdos e elementos do sistema
relacional que formam a instituicao escolar;

» Refletir sobre o carater integrador e globalizante da pratica letiva no 1.2 Ciclo do Ensino Basico
e enquadrar a concecdo e planeamento da acdo no processo de gestdo curricular;

» Elaborar planificagdes/guides de aula, com base nas reflexdes decorrentes da observagao da
Pratica Supervisionada e indicagdes sugeridas pelos docentes, identificando as operagdes a
realizar para conceber e planificar a agdo a ensinar;

» Experimentar métodos, técnicas e estratégias adequadas as orientacdes e objetivos expressos
no Programa do 1.2 Ciclo do Ensino Basico;

> Refletir sobre os elementos informativos recolhidos nas atividades realizadas, identificando
percursos e competéncias adquiridas e zonas de menor consisténcia e desenvolvimento
capazes de melhorar a pratica pedagégica;

» Conhecer e aplicar diferentes modalidades, técnicas e instrumentos de avaliacdo das
aprendizagens dos alunos, dos processos de ensino e aprendizagem, do desempenho do
professor e da avalia¢do institucional;

» Colaborar na planificacdo e implementac¢io das atividades que promovam o relacionamento
entre a instituicao escolar e a familia/comunidade;

» Desenvolver e/ou participar em projetos de investigacao acao.

Para a caracterizacdo do contexto consultamos o Plano Curricular do Agrupamento
(PCA) e o plano de agao (PA).

2.2. Caracterizacao da Escola Basica Faria de Vasconcelos

De acordo com o PCA, a Escola Basica Faria de Vasconcelos teve o inicio do seu
funcionamento no dia 1 de outubro de 1987. Inicialmente a escola era denominada de
Escola n? 3 de Castelo Branco. A partir do dia 15 de outubro passou a denominar-se
por Escola Secundaria Professor Doutor Anténio de Sena Faria de Vasconcelos, em
homenagem ao professor Doutor Faria de Vasconcelos, importante pedagogo e
psicélogo de mérito internacional. Até 1995 a escola funcionou apenas até ao 32 Ciclo,
passando também a integrar o Ensino Secundario a partir do ano letivo 1995-1996.
Mais tarde, no ano letivo 2001-2002, a oferta educativa da escola passou a contar com
0 22 Ciclo do Ensino Basico. No ano de 2006 terminou o Ensino Secundario na escola e,
por esta razdo, passou a denominar-se por Escola Basica Faria de Vasconcelos. No ano
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letivo 2007-2008 a escola passou a funcionar em regime normal, com dois turnos de
manha e dois turnos a tarde, com atividades extracurriculares e com complemento de
apoio a familia. Atualmente, a escola pertence ao Agrupamento de Escolas Nuno
Alvares de Castelo Branco.

A Escola Faria de Vasconcelos localiza-se na cidade de Castelo Branco, mais
especificamente no Bairro da Carapalha. E importante referir que este bairro se localiza
perto do centro da cidade e é de facil acessibilidade. A escola localiza-se num centro
urbanizado, onde se podem encontrar varios comércios locais, como pastelarias, cafés,
mercearias. Para além disso, esta proxima da sede da Associacao Cultural e Desportiva
da Quinta da Carapalha. No espaco que envolve a escola existe um parque desportivo,
espacos verdes e um parque infantil.

0 espaco fisico da escola é composto por 4 blocos (A, B, C e D), com um total de 33
salas de aula, e um pavilhao polidesportivo.

O PCA refere ainda que no bloco A situam-se a secretaria da escola, uma papelaria,
uma sala de atendimento aos pais, uma sala de professores, um centro de recursos, uma
sala de reunides, uma arrecadagdo, uma biblioteca, trés salas de aula e duas instalagoes
sanitarias. O bloco B é constituido por 11 salas de aula, um auditério e instalacoes
sanitarias. Por sua vez, no bloco C localizam-se treze salas de aula, duas salas de
informatica, quatro laboratérios (dois de ciéncias e dois de quimica) e duas instalacdes
sanitarias. Por ultimo, o bloco D contempla 3 salas de aulas, uma sala de apoio para os
alunos com NEE, um bar para os alunos e professores, um refeitdrio, instalagoes
sanitarias e instalacdes sanitarias para alunos com NEE.

2.3. Caracterizacao da Sala

A sala em que a PES 12 CEB foi realizada localiza-se no 12 andar do bloco C da Escola
Basica Faria de Vasconcelos. A porta da entrada esta decorada com uma mensagem de
boas vindas, um desenho, o ano e a turma.

A sala é ampla e ajustada ao nimero de alunos da turma. As mesas estdo
organizadas em filas, de forma a promover uma melhor circulagdo dos alunos. Para
além disso, é arejada e tem 4 janelas que permitem a entrada de luz natural durante a
maior parte do dia em que a mesma é utilizada. Ao entrar neste espaco, do lado
esquerdo da porta, situam-se os cabides onde os alunos penduram os casacos e 0s
guarda-chuvas.

Esta equipada com trés armarios de arrumacao de materiais tanto dos alunos como
da prépria professora. Os armarios sdo utilizados para arrumar livros, dossiés dos
alunos e outros materiais de apoio ao docente.

A sala dispde de um quadro interativo que funciona em conjunto com um projetor.
O referido projetor esta diretamente ligado ao computador presente na sala de aula.
Para além do quadro interativo, a sala tem ainda um quadro magnético que desliza
sobre o quadro interativo.
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A sala dispde de dezasseis mesas dispostas em filas, das quais catorze sdo utilizadas
pelos alunos. As outras duas mesas servem de apoio para materiais. Os alunos sentam-
se a pares. A professora tem a sua secretaria oposta a porta da sala.

VerificAmos ainda que a sala tinha alguns dispositivos de seguranca,
nomeadamente a planta de emergéncia.

Legenda:

I:l Mesas

|:| Quadro Magnético

I Quadro Interativo
- lanelas

- Mesa da Professora

- Armarios

Figura 21 - Planta da sala

2.4, Caracterizacao da turma

A turma A, do 32 ano do 1° CEB da Escola Basica Faria de Vasconcelos, tem como
titular a professora Conceigdo Amaro. A turma, comparativamente com o ano anterior,
perdeu 4 alunos, 3 dos quais passaram para uma turma mista constituida por alunos
do 292 e 32 ano e outra aluna emigrou juntamente com a sua familia para o Vietname.
No ano letivo presente, a turma é constituida por 23 alunos, sendo 12 criangas do sexo
feminino e 11 do sexo masculino. Todos os alunos que fazem parte da turma integram-
na desde o 12 ano de escolaridade. Consideramos importante referir que todos os
alunos, a exce¢do de uma crianca, frequentaram o jardim-de-infancia. Este aluno apesar
de manifestar interesse em aprender por vezes revela comportamentos inadequados.

Ao analisar o PA constatdmos que de uma forma geral a turma manifesta vontade
em aprender e participa ativamente nas atividades propostas pela professora titular
da turma. Contudo, alguns alunos revelam falta de concentragdo e desorganiza¢do do
material. De forma geral, relativamente as diversas areas curriculares que compoem
no ano letivo 2014/2015, apresentou resultados bons.

Todos os alunos sdo de nacionalidade portuguesa o que ajuda na comunicac¢do entre
professor-aluno e aluno-aluno. A maior parte das criangas almoga na escola, passando,
assim, bastante tempo neste espaco.

Os pais revelam bastante interesse e sdo participativos na vida escolar dos filhos
quer participando em reunides, no apoio na realizacao dos trabalhos de casa ou
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participando em projetos que integrem a familia. Destacamos o facto de os pais no
letivo 2014/2015 integrarem o projeto “Ler a dois” em que o aluno fazia uma leitura
partilhada com um membro da sua familia. De seguida, havia um momento de reflexao
sobre o contetdo da leitura realizada.

0 PA salienta que a estrutura familiar dos pais é estavel, existindo trés criancas cujo
pai faleceu e duas cujos pais se encontram separados. O mesmo documento refere que
a maioria dos pais é trabalhadora no setor terciario, sendo que 38% destes possuem
formacgdo ao nivel do ensino superior.

Habilitacoes literarias dos pais das criangas (%)

Ensino Basico
27%

Ensino
Superior
38%

Ensino
Secundario
35%

Grafico 1- Habilitacoes dos pais das criancas (%)

Os alunos proveem de familias de nivel econ6mico médio, onde nao se verificam
grandes caréncias econémicas.

Todas as criangas da turma frequentam o 32 ano pela primeira vez. Ao analisarmos
o PA constatdmos a evolucdo dos alunos comparativamente ao ano letivo anterior.
Elaboramos uma tabela e um grafico de forma a elucidar a sua evolucao ao longo do
ano letivo 2014 /2015 nas diversas areas curriculares.

Tabela 2 - Evolucao das avaliacdes dos alunos da turma 3°A no ano letivo 2014/2015 nas areas
curriculares disciplinares (dados relativos ao 2° ano)

Portugués Matematica Estu.do do Expressoes
Meio
1°P | 22P | 3°P | 1°P | 29P | 39P | 19P | 2°P | 32P | 1°P | 29P | 32P
Fraco 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Insuficiente | 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0
Suficiente 4 5 7 5 5 7 2 9 9 2 1 1
Bom 13 | 10 8 11 10 | 8 | 11 | 7 7 | 16 | 13 | 10
Muito Bom | 6 8 8 6 8 8 |10 | 7 7 5 9 | 12
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Evolucao das avaliacdes dos alunos no ano letivo 2014/2015

1P 22p  3ep | 1°P 2P 3ep | 1ep  29P 3P | 1P  20p  3¢°p

Lingua Portuguesa Matemédtica Estudo do Meio Expressoes

18
16
14
1
1

o N

o N B OO 0

B Fraco M Insuficiente Suficiente B Bom M Muito Bom

Grafico 2 - Evolucao das avaliacdes dos alunos da turma 3°A no ano letivo 2014/2015 nas areas
curriculares disciplinares (dados relativos ao 2° ano)

Ao analisarmos os dados percebemos que a area das Expressoes é a que apresenta
melhores resultados, ja que a classificacdo de muito bom evoluiu de forma significativa
ao longo dos trés periodos. Para além deste dado podemos ainda ressalvar que os
resultados da area da Matematica e do Portugués, no final do ano letivo 2014/2015, se
equiparam. Realgamos ainda que houve uma regressao na area de Estudo do Meio em
que houve uma diminui¢do consideravel do nivel “muito bom” do 12 periodo para o 22
e 32 periodos.

Socialmente podemos dizer que as crian¢as sao muito amigas entre os pares e sao
recetivas quer aos elementos da comunidade educativa quer fora dela. Destacamos
ainda que todas as criangas interagem entre si denotando-se uma adequada integracao.

Nesta turma nota-se um grande gosto pelo desafio e pela vontade de mostrar o seu
trabalho. Para além disso, os alunos assumem um enorme gosto pela leitura, existindo
varios projetos que tém em vista estimular esta competéncia.

E importante referir que um dos alunos desta turma esta a ser acompanhado para
despiste de dislexia e uma outra crianga esta a ser acompanhada por uma terapeuta da
fala.

2.5. Organizacao da PES 1° CEB

A PES 1° CEB decorreu num periodo entre setembro e janeiro de 2016. Para que a
PES 12 CEB decorresse de forma organizada, o professor supervisor distribuiu a cada
grupo, um conjunto de documentos orientadores com grelhas de organizacdao das
semanas de trabalho e com exemplificagdes de planificacdes. Tal como a primeira
semana, a segunda semana correspondeu a fase da observacdo do contexto e andlise
de documentos estruturantes. Apds as duas semanas de observacdo a PES 12 CEB teve
uma duracdo de doze semanas, sendo que duas semanas foram realizadas em conjunto
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com o «par pedagogico» e cinco semanas foram de implementagao individual. Na tabela
3 apresentamos as semanas da PES 19 CEB, a tipologia de intervencdo e o tema
integrador.

Tabela 3 - Organizacao da PES 1° CEB

Semanas Tema Integrador
29 a 1 de outubro de 2015

6 a 8 de outubro de 2015

Tipologia de intervencao

Semana de observacao

Semana de observacao

13 a 15 de outubro de 2015

20 a 22 de outubro de 2015

27 a 29 de outubro de 2015

3 a5 denovembro de 2015

10 a 12 de novembro de
2015

17 a 19 de novembro de
2015

24 a 26 de novembro de
2015

1 a 3 de dezembro de 2015

8 a 10 de dezembro de 2015

15 a 17 de dezembro de
2015

5a 7 de janeiro de 2016

12 a 14 de janeiro de 2016

Trabalho em par
pedagdgico

Trabalho Individual
Bruno Alves
Trabalho Individual
Nuno Santos
Trabalho Individual
Bruno Alves
Trabalho Individual
Nuno Santos
Trabalho Individual
Bruno Alves
Trabalho Individual
Nuno Santos
Trabalho Individual
Bruno Alves
Trabalho Individual
Nuno Santos
Trabalho em par
pedagoégico
Trabalho Individual
Bruno Alves
Trabalho Individual

Nuno Santos

“A descoberta de diferentes
sistemas”

“Conjunto de Unidades”

“Tudo ao contrario”

“7 Cartas, 1 Sistema”

“Conhece o teu corpo e as

tradi¢es”

“Aprende com o Mocho da
Sabedoria”
“Acho que posso ajudar”
“A familia do Simao”

“A familia e a pintura”

“0 Natal e as tradigoes”

“As janeiras”

“0 patrimonio local e as
tradigcoes”

Definimos com o professor supervisor e com a orientadora cooperante a seguinte

metodologia de trabalho:

» Entrega por parte da professora cooperante dos conteudos a trabalhar;
» Apresentacdo da planificacdo didatica a professora cooperante para verificacao

e sugestao de melhorias;
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» Implementacdo das atividades;
» Reflexdo com a professora cooperante sobre o trabalho desenvolvido;
» Elaboracgdo e entrega da reflexdo semanal.

A PES 12 CEB decorreu trés dias por semana (terga feira, quarta feira e quinta feira)
das 9 horas as 12 horas e 30 minutos, com intervalo de 30 minutos das 10 horas e 30
minutos as 11 horas. O periodo da tarde variava de acordo com o horario da turma. Na
terca feira realizamos a PES 12 CEB das 14 horas as 15 horas, na quarta feira das 14
horas as 14 horas e 30 minutos e na quinta feira das 14 horas as 17 horas e 30 minutos.
Na quinta feira, o intervalo do periodo da tarde decorria entre as 16 horas e as 16 horas
e 30 minutos.

O trabalho desenvolvido na PES 12 CEB (caracterizacdo do meio, escola, turma,
planificacdes, registos fotograficos) esta no dossié entregue ao professor supervisor no
final da PES 12 CEB. A titulo de exemplo, apresentamos uma planificagdo de uma
unidade tematica, prevista de um percurso de ensino e aprendizagem com uma
duracgao de 2 dias (Apéndice 3).

2.6. Reflexao do Trabalho Desenvolvido na PES 1°CEB

2.6.1. A observacao

Tal como na PSEPE, a PES 12 CEB teve um periodo de observacao que se revelou
fundamental para um conhecimento mais aprofundado das praticas da professora
cooperante, do plano de acdo e das caracteristicas da prépria turma. Iniciamos a PES
12 CEB com uma apresentacao ao diretor do agrupamento, na Escola Secundaria Nuno
Alvares e ao diretor da Escola Basica Faria de Vasconcelos, local onde foi realizada a
PES 1¢ CEB. Posteriormente, apresentamo-nos a professora cooperante e aos alunos
do 32A. Esta fase de observacao foi determinante para organizacdo e adequacdo das
atividades, gestao do tempo, dos materiais e do espago.

De seguida apresentamos a reflexdo das semanas de observagao correspondentes
as duas semanas de observacao.

2.6.1.1. Reflexao das semanas de observacao

No primeiro contacto com este novo contexto percebemos que a turma é muito
participativa nas atividades propostas, gosta de desafios e demonstra curiosidade e
vontade em partilhar os seus conhecimentos. Destacamos ainda que a sala é ampla e
tem varios recursos a disposi¢cdo que permitem estratégias diversificadas e interativas.

Para Dias (2009) “observar serd armazenar informagao sobre o que se vé, se ouve,
se diz. Sera igualmente, selecionar informacdo para mais facilmente, a posteriori, a
analisar e interpretar” (p. 28). Neste sentido, Goncalves (2006) destaca a importancia
da observacdo, ja que “(..) se soubermos observar, saberemos compreender; se
soubermos compreender saberemos intervir e se soubermos intervir saberemos
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melhorar (...)” (p. 70). Consideramos entdo a analise destas semanas de observagdo
fundamental para as semanas da PES 1¢ CEB.

Durante os dias de observacdo constatdmos que a professora promove o dialogo e
parte do que os alunos ja conhecem sobre um determinado tema para o abordar.
Recorre ainda a material didatico manipulavel para que os alunos possam construir
aprendizagens significativas, nomeadamente para explicar os numeros até 2000. A
professora manifestou que os alunos desde o 12 ano de escolaridade mantém contacto
com varios tipos de materiais manipulativos, nomeadamente o abaco e o material
multibasico. Destacamos ainda que estimula os alunos para o calculo mental,
confirmando sempre com o algoritmo. Para além deste fator importante salientamos
que os alunos criam problemas depois de resolverem as propostas. Ainda no ambito da
matematica os pontos equidistantes foram abordados numa metodologia em que a
professora exemplificou através dos quadrados do pavimento da sala e com os
proprios alunos para uma melhor compreensao do conceito de equidistancia.

Na darea curricular do Portugués, os alunos demonstram conhecimentos sobre
textos poéticos e narrativos e é criado um tempo em que os alunos podem escrever e
partilhar com a turma. Salientamos ainda que na fase do durante a leitura, a professora
promove uma metodologia de ensino por descoberta em que os alunos, através do
contexto, procuram descobrir o significado das palavras, identificam o autor, a editora,
e o titulo do livro de onde sao retirados os textos. As criangas estao despertas para a
leitura e a turma esta envolvida num projeto da escola “Saquinha vai, saquinha vem”
em que se pretende incutir o gosto, fomentar a leitura autonoma e a partilha. Na fase
do depois da leitura representam graficamente através do desenho o que expressaram
nos seus textos escritos.

Na 4rea de Estudo do Meio, os alunos recordaram conteidos abordados no 22 ano
como a indicacdo de informacdo, perigo, obrigacdo e proibicdo de varios sinais de
transito que ja conheciam, relacionaram a cor das bandeiras presentes na praia com a
informacdo que cada uma transmite. Para além disso, recordaram meios de transporte
terrestres, aéreos e aquaticos, origem, funcao e propriedades de varios objetos e
caracteristicas de varios animais associados ao seu habitat, revestimento do corpo e
alimentacdo. No ambito desta area curricular, visitaram no dia 6 de outubro o «vai vem»
do Oceandrio. Neste momento exploraram caracteristicas que diferenciam os
mamiferos e os peixes, aprenderam e ficaram surpreendidos com a dimensao da zona
econdmica maritima portuguesa e conheceram os diferentes animais que vivem a
diversas profundidades. Durante estas duas semanas de observagdo, os alunos
aprenderam ainda a sua naturalidade e nacionalidade, identificaram a sua freguesia e
o seu concelho.

Salientamos ainda que a professora utiliza as novas tecnologias na sala de aula. Os
alunos interagiram entre si e exploraram um jogo no sitio dos miiidos com perguntas
sobre o seu distrito e os varios concelhos que fazem parte do distrito de Castelo Branco.
Durante estas semanas de observacao, a professora Concei¢do Amaro disponibilizou-
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se para toda a ajuda necessdria e para esclarecer qualquer duvida na planificacdo das
aulas. Realcou também aspetos importantes na sua pratica e facultou o PA, necessario
para a caracterizagdo da turma. Sentimos que foram semanas construtivas para
conhecermos melhor a realidade do sistema educativo. Na nossa perspetiva, pensamos
que nos integramos da melhor forma na turma e na realidade da escola.

2.6.2. A Pratica Pedagdgica Individual e em «Par Pedagogico»

Tal como referimos anteriormente, a PES 12CEB, pela forma como esta organizada
tem momentos de pratica individual e em «par pedagdgico». A primeira semana de
implementagao e a décima segunda semana foram realizadas em «par pedagdgico», tal
como apresentamos na Tabela 3. Os contetidos a lecionar eram propostos pela
professora cooperante e na quinta-feira, apds o término da implementacao, reuniamos
com a professora cooperante de forma a refletir sobre a pratica. O praticante, a partir
dos contetidos propostos, propunha um tema integrador e um elemento integrador que
permitisse uma integracdo coerente entre as diversas areas do conhecimento.

Para a planificacao, utilizdamos como instrumento um modelo de planificacdo
construido pelo professor Supervisor. De forma a sintetizar o modelo de planificacao
destacamos os seguintes constituintes para uma melhor compreensdo do modelo:

» Selecao do contetido programatico

Tema integrador

Elemento integrador

Vocabulario/conceitos especificos

Materiais

Desenvolvimento do percurso de ensino e de aprendizagem
Reflexado

YV VYV VYV

Como esta investigacdo foi realizada no 12 CEB na 4drea da Matematica, iremos
apresentar os conteidos matematicos trabalhados durante as semanas de pratica com
arespetiva reflexdo e comentario da professora cooperante.

2.6.2.1. 1* Semana em grupo (de 13 a 15 de outubro de 2015)

Tema integrador: «A descoberta de diferentes sistemas»

Elemento integrador: O elemento integrador foi um rel6gio com simbolos do sistema
de numera¢ao romano que introduziu um novo conteddo que era a “Numeracgao
Romana” e a evolucdo dos numeros ao longo de varias civilizagcdes. O elemento
integrador foi motivador mas ao mesmo tempo deu primazia aos aspetos cientificos.
Para além disso, esteve presente em varios desafios, associado a todos as areas do
conhecimento. Acreditamos que este elemento foi desafiante para o grupo, ja que o
grupo revelava disposicao para a aquisicio de novos conhecimentos de forma
interativa.
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Conteuidos matematicos trabalhados:

> Numeros naturais até 2000;

> Adicionar nimeros naturais até 2000;

» Estratégias de calculo;

» Histéria dos nimeros: Numera¢cdo Romana

2.6.2.2. Reflexao da 1* semana em grupo

No final desta semana de implementacao consideramos importante refletir sobre a
acdo. Nesta linha de pensamento, Serrazina (1999) refere que é através da reflexdo
sobre as praticas que o professor avalia a sua atuacao e, desta forma, desenvolve uma
nova compreensao, enriquece e aumenta a sua capacidade de resolver problemas.
Assim ¢é importante refletir sobre a nossa prépria pratica enquanto futuros
professores.

Nesta primeira semana em grupo sentimos dificuldade, inicialmente a construir um
guido de aprendizagem que nao remetesse os alunos para fichas de trabalho. O guido
de aprendizagem deve conter os desafios que interligam todas as areas do
conhecimento. Para além disso, de forma a sequenciar bem as atividades procurdmos
construir uma unidade didatica cujo fio condutor fosse de forma direta ou indireta
desafios a partir do elemento integrador. Como iriamos abordar o sistema de
numera¢do romana, a evolucdo dos diferentes sistemas de numeracdo ao longo do
tempo e o sistema digestivo procuramos enquadrar os varios sistemas nesta unidade.

Acreditamos que o esforco para construir um guido bem estruturado e de forma a
interligar todas as areas do conhecimento foi bem conseguido e os alunos sentiram-se
motivados para as aprendizagens.

Pensamos que conseguimos gerir bem o tempo e o grupo. Um dos maiores sucessos
que consideramos que atingimos foi o facto de termos abordado todos os contelddos
propostos pela professora durante estes trés dias. Um dos fatores que contribuiu para
este éxito foi o facto de as criancas terem respeito e respeitarem-nos como professores.

Consideramos que os alunos se sentiram desafiados com estratégias dinamicas e
por descoberta, sobretudo na aplicacao do conhecimento através de jogos.

A forma como nos integramos na escola contribuiu para o sentimento de dever
cumprido.

Uma das principais caracteristicas que consideramos ser importante num professor
¢ ser autocritico e reflexivo. Na reflexdo com a professora Conceicio Amaro
concordamos que na generalidade a semana foi positiva. Poderiamos, contudo, ter
aprofundado o conceito de sistema associado as diversas areas do conhecimento.

Torna-se pertinente referir ainda que o jogo do “representa o niumero” foi uma
forma bastante interessante de sistematizar os conhecimentos adquiridos sobre o
sistema de numerag¢do romano. De acordo com Sa (1997) o jogo constréi uma ligacdo

42



Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

entre a aprendizagem e o curriculo constituindo, assim, uma importante ferramenta na
atribuicdo de sentidos as aprendizagens matematicas.

0 jogo do domind permitiu também verificar que o contetido da numeragdo romana
foi adquirido pelos alunos. Esta constatacdo através do ludico permite que
consideremos que é possivel aprender, brincando. Julgamos que os jogos educativos
sdo importantes e proporcionam um desenvolvimento da construcdo do
conhecimento.

Em suma, esta semana foi importante para que pudéssemos acreditar nas nossas
proéprias capacidades.

Figura 22 - Jogo do domino

Comentario da professora cooperante:

“Boa atitude perante a turma. A planificacdo foi adequada com o solicitado para as
aprendizagens dos alunos”.

2.6.2.3. 1 Semana Individual (de 27 a 29 de outubro de 2015)

Tema Integrador: Tudo ao contrario

Elemento integrador: O elemento integrador foi a personagem principal do texto
“Tudo ao contrario”, de Luisa Ducla Soares. O menino do contra inverte as regras e
incentiva a participar num jogo de verdade e mentira. Os alunos da turma puderam
rever-se em algumas atitudes desafiantes da personagem que parece ter uma idade
semelhante a deles. Esta personagem apresentou os desafios ao longo da unidade e
esteve presente nos guides de aprendizagem dos alunos. Consideramos ainda que este
elemento integrador é o reflexo do tema integrador desta unidade didatica “Tudo ao
contrario”.

Conteuidos matematicos trabalhados:

» Sistema de numeracao decimal;

» Numeros naturais até 10000;

» Adicionar nimeros naturais até 10000;

» Estratégias de cdlculo: Situagdes problematicas.
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2.6.2.4. Reflexao da 12 Semana Individual

Uma das caracteristicas que consideramos mais importante num professor é ser
reflexivo face a sua pratica. Assim, é fundamental que no final de cada semana de
pratica fagamos uma sintese sobre os pontos que consideramos fortes e fracos da
semana. Torna-se vital que as aprendizagens que realizemos durante a pratica sejam
duradouras e nunca esquecer que um bom professor é aquele que investe na sua
propria educacdo de forma continuada, é criativo e ndo tem receio de propor
estratégias de forma diferente. Nesta perspetiva, Novoa (1992) considera que:

“A formacgao passa pela experimentacgdo, pela inovagdo, pelo ensaio de novos modos de trabalho

pedagogico e por uma reflexdo critica sobre a sua utilizacdo. A formacdo passa por processos de
investigacdo directamente articulados com as praticas educativas” (p. 28).

Nesta primeira semana de caracter individual apostdmos em metodologias
diversificadas: sobretudo interativa e por descoberta. Acreditamos que as
metodologias desde a expositiva, a descoberta ou interativa devem ser utilizadas em
contexto de sala de aula. Durante a preparagdo para esta semana, deslocAmo-nos ao
talho e encomendamos pulmdes de porco. Consideramos que desta forma os alunos
nao aprendiam o sistema respiratério somente através de uma representacao. Para
além disso, construimos um tubo com duas bifurcacées (de forma a representar a
traqueia e os bronquios). Durante a apresentacao dos movimentos respiratorios aos
alunos colocdmos os tubos nos bronquios dos pulmdes e enchemo-los. Em reflexao com
a professora cooperante consideramos que esta metodologia foi acertada. Desta forma,
os alunos compreenderam o sistema respiratdrio de forma interativa e no futuro nao
irdo confundir a traqueia e os bronquios. Através da visualizacdo e do contacto com
este material a aula foi clara e pensamos que contribuimos para aprendizagens
significativas. Ainda para a sistematizacdo construimos seis esquemas de grandes
dimensdes para que os alunos legendassem de forma correta os 6rgaos do sistema
respiratorio.

Como irfamos apresentar na area da Matematica conteidos de sistematizacao,
procuramos apresentar os desafios com materiais manipulaveis (desde os tabuleiros
de 3x3 para as sequéncias, as mesas do jogo “Todos para a mesa” e os quadrados
magicos para sistematizar nimeros até 10000 e os algoritmos da adi¢cdo e subtragao).
Pensamos que durante as propostas fomos orientadores das aprendizagens. Os alunos
explicavam uns aos outros os seus raciocinios e todos acabaram por compreender os
problemas. Revemo-nos na perspetiva de Cardoso (2013) que refere que “O professor
orientador é também aquele que incentiva os seus alunos a participarem, afastando
deles o medo de errarem [..]. O erro faz parte do préprio crescimento da crianga
enquanto individuo” (p. 93).

Durante a semana propusemos muitas atividades em que se pretendia desafiar os
alunos e que para os solucionarem teriam que trabalhar em grupo. Nestas propostas
verificAmos que dois alunos ndo conseguiam trabalhar em pequeno grupo. Contudo,
quando mudamos um dos alunos de grupo, demonstrou-se que poderia trabalhar em
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equipa. Consideramos importante referir que em futuras propostas de unidades
didaticas devemos reforgar a componente social com estas duas criancas.

Nesta primeira semana de pratica sentimo-nos desinibidos e felizes. Consideramos
que todo o esforco e dedicagcdo despendidos serdo um dia recompensados. A forma
como trabalhdmos os sinais de pontuacao constituiu outro ponto forte desta semana.
Numa primeira fase, propusemos um desafio de retangulos coloridos. O vermelho
correspondia ao sujeito, o azul-escuro ao verbo, o azul claro aos complementos e o
verde ao modificador. Explicamos as proibi¢cdes do jogo em que ndo poderiam ser
colocadas virgulas entre o vermelho e o azul-escuro e entre o azul-escuro e o azul claro.
Os alunos por descoberta compreenderam que aquele jogo de cores representava a
frase.

No momento em que o professor supervisor entrou na sala sentimos algum
nervosismo. Durante este momento os alunos fizeram algum ruido e consideramos que
poderia ter sido melhor gerido o grupo. No futuro seria importante adequar estratégias
de forma a conseguirmos gerir da melhor forma o grupo nestes momentos.

Ainda na area do Portugués exploramos de forma explicita o vocabulario. O
acrostico a partir da palavra inverso, vocabulario que os alunos aprenderam durante
este percurso de ensino e de aprendizagem, permitiu fazer a revisao do que os alunos
tinham aprendido no dia anterior. Para além disso, como trabalho de casa construiram
um acréstico partindo da palavra oposto. A forma como temos trabalhado o texto
narrativo com o grupo tem promovido melhorias ao nivel da estruturacao das ideias e
os textos do grupo tém melhorado de forma significativa. A corre¢do com os alunos e
perto deles é importante para que percebam a importancia da revisdo quando
construimos um texto.

Na area de Expressoes representaram através do desenho uma situagdo em que as
regras estavam invertidas. As criangas revelaram muita criatividade e representaram
situacdes desafiantes.

As orientagdes da professora cooperante foram importantes para que esta semana
decorresse de uma forma positiva. A proposta de trazermos os pulmoes para a sala,
constituiu uma orientacao importante.

De forma geral, os alunos demonstraram muito interesse no tema “Tudo ao
Contrario” e sentiram-se motivados com o elemento integrador que selecionamos para
esta unidade didatica. Conseguimos cumprir o plano e pensamos que fizemos uma boa
gestao do tempo nas atividades propostas.
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Figura 24 - Quadrado magico em pequeno grupo

Comentario da orientadora cooperante:

“Planificacdo entregue atempadamente. Boa relacdo aluno/aluno. Apresentacdo dos
conteiddos de modo claro, diferenciado e bons materiais pedagdgicos. Muito boa
analise reflexiva”.

2.6.2.5. 2® Semana Individual (de 10 a 12 de novembro de 2015)

Tema Integrador: «Conhece o teu corpo e as tradi¢oes!»

Elemento integrador: O elemento integrador desta unidade didatica foi uma ecografia
de um feto. Seleciondmos este elemento integrador, porque muitos dos alunos do 32A
nunca viram uma ecografia e esta diretamente relacionado com o sistema reprodutor.
A ecografia de forma direta ou indireta serviu de mote para os diversos desafios ao
longo deste percurso de ensino e de aprendizagem. Os desafios que interligaram as
diversas areas curriculares estardo associados a este elemento integrador. A ecografia
para além de ser motivante é também do ponto de vista cientifico uma forma do
conhecimento estar contextualizado com a realidade. Para além disso, traz uma maior
coesdo metodoldgica e integracdo das atividades entre si. Este elemento permitiu
estimular a curiosidade e a motivagao, porque o grupo é bastante interessado pela
realidade que os envolve.

Conteudos matematicos trabalhados:

» Sistema de numeracao decimal;

Numeros naturais até 20000;

Adicionar nimeros naturais até 20000;
Sequéncias e Regularidades;

Tabuada do 8;

Estratégias de Calculo: Situagdes problematicas;
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2.6.2.6. Reflexao da 22 Semana Individual

Nesta semana de pratica comegamos por explicar e clarificar a avaliacao dos guides.
Na reflexdo da professora com o «par pedagdgico» consideramos ser importante
clarificar os aspetos relativos a avaliacdo com os alunos. Seguidamente apresentamos
uma ecografia aos alunos. Sentimos que foi um elemento integrador bastante
interessante para que os alunos percebessem que existem exames e técnicas que
permitem conhecer melhor o nosso corpo.

Na area da Matematica apresentamos os numeros 20000 com o abaco. Foi
importante utilizar este material, ja que os alunos contactam com o dbaco desde o
primeiro ano de escolaridade. Através de uma reflexdo com a professora na primeira
semana individual com o «par pedagoégico», compreendemos que a apresentacao e
representacdo dos nuimeros no abaco deve ser progressiva. Assim, planificamos e
procuramos que os alunos representassem os numeros recorrendo a este material,
desde o nimero 3684 até ao niimero 20000. Consideramos que esta atividade foi bem
conseguida e os alunos assimilaram bem os nimeros até ao 20000.

Figura 25 - Representacao dos nimeros no abaco

Na area do Portugués apresentdmos um desafio em que os alunos teriam que
identificar o feto das personagens do texto que iriam ler. As criancas sentiram-se
motivadas e deram sugestdes dos animais que consideravam que representavam os
fetos. Este desafio foi estimulante e permitiu interligar de forma coerente a area do
Portugués com a area do Estudo do Meio. Durante a tarde apresentamos o sistema
reprodutor masculino e feminino. Na reflexdo com a professora cooperante e com o
«par pedagogico» consideramos que o tema foi abordado com naturalidade. As
criancas da turma manifestam curiosidade em conhecer mais sobre o seu corpo e neste
caso, o tema era pertinente para suscitar curiosidades e questdes. Os videos sobre a
fecundacao e o video sobre o desenvolvimento do feto no ventre da mae foram
elucidativos da tematica.

No dia seguinte, dirigimo-nos para a sala mais cedo para colar os provérbios
invertidos do S. Martinho nas paredes da sala. Coldamos os provérbios de forma
invertida, como estratégia para que os alunos fizessem um ditado a si préprios. Para
explorar o tema levAmos um assador e castanhas. Pensamos que é através de
metodologias interativas, em que os alunos tém contacto com a realidade, é que as
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aprendizagens se tornam significativas. Posteriormente, apresentamos as
caracteristicas do texto dialogal, ja que os alunos da turma tém colocado no seu texto
narrativo didlogos, mas ainda ndo conheciam as suas regras. Alguns alunos sentiram
dificuldades, por isso foi importante que tivessem um acompanhamento mais préximo.
Durante a manha participAmos no magusto escolar e convivemos com as criangas, com
os professores e com o pessoal ndo docente. Consideramos que este tipo de iniciativas
é importante para construir um ambiente de interacdo e uma oportunidade para todos
conviverem, apelando ao sentido social da escola.

Na area da Matematica propusemos um desafio que foi realizado em grupo para que
os alunos descobrissem a tabuada do 8. Pensamos que esta metodologia de pequeno
grupo tem sido importante. Desta forma, os alunos interagem, participam e tém
evoluido também na cooperagdo e no respeito pelas opinides dos outros. A estratégia
resultou em pleno, os alunos participaram e todos os grupos conseguiram determinar
atabuada do 8 de diferentes formas. No final, os alunos preencheram na tabela de dupla
entrada os valores que obtiveram no desafio. Esta proposta foi interativa, através do
desafio em que utilizaram material manipulavel. Os materiais manipulaveis utilizados
de forma estruturada envolve a crianga numa linguagem, progressivamente, mais
ligada a Matematica. Deste ponto de vista, destacamos Damas, Oliveira, Nunes e Silva
(2010) que consideram que a utilizacao destes materiais é determinante no processo
de ensino e de aprendizagem. Nesta linha de pensamento, Moyer-Packenham (2001)
defende a importancia dos materiais serem utilizados para que os alunos consigam
realizar uma melhor aprendizagem.

De forma geral, as criangas compreenderam que a tabuada do 8 também é uma
sequéncia.

Figura 26- Trabalho em grupo
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Figura 27 - Preenchimento da tabela de dupla entrada

No dia 12 de Novembro, os alunos realizaram uma ficha formativa de Matematica
de forma a verificar os seus conhecimentos sobre os contetidos lecionados até aqui. Foi
importante termos construido a ficha formativa e estabelecido os critérios de
avaliacao. A professora Conceicao tem sido uma professora que nos tem orientado e
tem procurado proporcionar-nos vivéncias diversificadas que contribuam para o nosso
crescimento pessoal e profissional. As classificacdes obtidas pela turma na ficha
formativa de matematica foram os seguintes:

Classificacdo da ficha formativa de matematica

Insuficiente
9%

Muito Bom
14%

Suficiente
36%

Bom
41%

Grafico 3 - Classificacdes da turma do 3°A na ficha formativa de Matematica

Durante a corre¢do da ficha formativa verificAmos que os alunos confundem a
leitura dos nimeros por ordens e por classes. Por isso, em futuras unidades didaticas
pretendemos aprofundar este conteddo para que os alunos compreendam bem as
diferencas. Para além disso, verificAmos que recorreram a estratégias diferenciadas
para a resolucao de problemas. No sistema de numera¢dao romano houve algumas
dificuldades na leitura dos nimeros. Para refor¢ar e ampliar os conhecimentos sobre
estes conteudos € pertinente utilizar estratégias diversificadas. De acordo com o Diario
da Republica, capitulo III, artigo 12¢ (2011) “a avaliacdo constitui um processo
regulador das aprendizagens, orientador do percurso escolar e certificador das
diversas aquisi¢des realizadas pelo aluno ao longo do ensino basico” (p. 4146). E
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através da avaliacdo que o aluno e o professor conhecem o que o estudante ja sabe e o
que ainda necessita de estudar. A avaliacdo é importante ndo s6 para o aluno, como
também para o professor. Desta forma podera estruturar e avaliar a sua propria pratica
profissional.

De forma geral, ficAmos satisfeitos com os resultados obtidos pelos alunos da turma,
porém consideramos que as classificacdes podem evoluir. E importante continuar a
apostar em metodologias diversificadas para que os alunos possam aprender e estar
motivados para aprender.

Apoés o intervalo da manha propusemos a turma a construcdo de um texto narrativo
com integracdo do didlogo. Semana apds semana, verificamos melhorias significativas
nos textos dos alunos. Na reflexdo consideramos que o facto da correc¢do ser individual,
texto a texto, tem sido importante e devera ser uma estratégia que devemos continuar
a utilizar na nossa pratica profissional. Durante a hora de almoco digitalizamos um
texto de uma crianca. Em grande grupo corrigimos e todos participaram para que o
texto fosse melhorado. Esta estratégia resultou bem e os alunos sentiram-se motivados
para a escrita. Foi importante que a autora do texto desse sugestdes das suas ideias e o
grupo pensasse de que forma poderia complementar essas mesmas percec¢des, com
sugestoes proprias, sem desvirtuar o sentido do texto.

De seguida desafidmos os alunos a trabalharem em grupo para construir bilhetes
de identidade para fetos de diferentes animais prestes a nascer. Foi importante
utilizarmos novamente esta estratégia, ja que os alunos interagem entre si e quando
um deles tem dificuldades, um dos elementos do grupo explica. Neste caso o nosso
papel foi de orientador das aprendizagens. Mais tarde, os alunos legendaram os 6rgaos
do sistema reprodutor masculino e feminino através de cartazes que construimos
especificamente para esta aula. Nesta atividade foi possivel verificar que os alunos
compreenderam este contetido. Revemo-nos na posicdo de Lopes e Silva (2009) que
defendem que um dos objetivos da aprendizagem cooperativa é refor¢ar cada membro
individualmente, isto significa que os alunos aprendam juntos para melhorarem como
individuos.

0 balanco desta semana é muito positivo. Conseguimos cumprir o plano da unidade,
fizemos uma boa gestao de tempo e conseguimos lecionar os conteddos propostos. Os
alunos sentiram-se motivados durante este percurso de aprendizagem. Um dos
desafios que enfrentamos nesta unidade didatica foi interligar temas tao variados
como o S. Martinho e o sistema reprodutor. Para além disso, quando come¢dmos a
preparar esta unidade tivemos muitas ideias e por isso tivemos que selecionar as que
melhor se adequavam as caracteristicas da turma e as que melhor permitiam
desenvolver aprendizagens significativas. Serrazina (1991) destaca a importancia de
selecionar de forma cuidadosa as tarefas e os materiais a utilizar, sendo o professor
responsavel por garantir aprendizagens significativas por parte dos seus alunos.
Consideramos que a ecografia, como elemento integrador, permitiu-nos interligar as
diversas areas do conhecimento. No futuro devemos continuar a apostar nas
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caracteristicas que consideramos ser as mais fortes enquanto professores, como a
comunicacao e a criatividade.

Comentario da professora cooperante:

“Trabalhos entregues atempadamente e com organizacdo. As estratégias e as
metodologias utilizadas foram diversificadas e inovadoras na criagdo de muito bons
materiais pedagégicos. E de salientar a atencio, o cuidado e a dedicagio em favorecer
e facilitar o sucesso dos alunos.”

2.6.2.7. 3 Semana Individual (de 24 a 26 de novembro de 2015)

Tema Integrador: «Acho que posso ajudar!» (A seguranca do seu corpo)

Elemento Integrador: Como elemento integrador seleciondmos a personagem
principal do livro “Acho que posso ajudar”. A menina esta sempre disponivel a ajudar,
independentemente dos problemas das pessoas que a rodeiam. Esta crianca tem 8 anos
como as criangas da turma, é curiosa e por estas razdes consideramos que os alunos da
turma se possam rever nesta personagem. Selecionamos também este elemento
integrador porque para socorrer alguém perante diversas situacdes é necessario um
fator principal: estar disponivel para ajudar. Assim, esta personagem esta diretamente
relacionada com o tema integrador “A seguran¢a do seu corpo”. A menina no texto que
os alunos irdo ler esta sempre predisposta a ajudar. Nos desafios que interligam todas
as areas do conhecimento, serdo os alunos da turma a ajudar a menina. Pensamos que
este elemento integrador serd motivante para os alunos da turma.

Conteuidos matematicos trabalhados:

» Sistema de numeracgao decimal;

Numeros naturais até 100000;

Adicionar nimeros naturais até 100000;

Algoritmo da subtragdo: Subtracdo por compensacao;

YV V VY

Estratégias de Calculo: Situa¢des problematicas;

2.6.2.8. Reflexdo da 32 Semana Individual

Ao analisarmos os conteudos desta unidade didatica, consideramos que o tema “A
seguran¢a do meu corpo” da area de Estudo do Meio seria abrangente e permitia
interligar todas as areas do conhecimento. Para que esta interligacao fosse coerente o
maior desafio foi encontrar um texto adequado aos alunos e que estivesse relacionado
diretamente com o tema a explorar. Quando pesquisamos na lista de livros
recomendados para o 32 ano do plano nacional de leitura selecionamos o livro de David
Machado “Acho que posso ajudar”. Ao lermos a obra, pensamos que seria bastante
interessante trabalhar este texto relacionado com os contetidos propostos pela
professora cooperante. A personagem principal do texto estd sempre predisposta a
ajudar e, para isso, é fundamental que esta vontade seja inerente a pessoa.
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Na nossa opinido, a diversidade de metodologias, desde a metodologia por
descoberta, interativa, por tarefas e a metodologia “total physical response “ tém sido
fatores determinantes para que esta pratica supervisionada esteja a ser tdo
enriquecedora e motivante para nds e para os alunos. Através desta diversidade, as
criancas sentem-se desafiadas e sdo as proprias construtoras do seu conhecimento.
Sentimo-nos muito confortaveis no papel de orientadores das aprendizagens. A
motivacdo com que os alunos encaram as propostas tem sido um fator determinante
que nos faz querer melhorar e evoluir semana apds semana.

A teoria que aprendemos durante a Licenciatura em Educac¢do Basica e durante o
19 ano de mestrado faz agora muito mais sentido, quando contextualizada com a
realidade e com a Pratica de Ensino.

Como os alunos ja conheciam os nimeros até 100000 e na correcdo da ficha de
avalia¢do formativa de Matematica constatamos que tinham dificuldades na leitura dos
nimeros por classes, pensimos em interligar estes dois contetidos. A medida que os
alunos representavam os niumeros no dbaco, faziam a leitura por ordens e por classes.
Na nossa perspetiva, esta é uma das mais-valias de um professor. Ao identificar um
contetido que os alunos sentem dificuldades ou nao foi aprendido, cabe ao professor
diversificar estratégias para que a aprendizagem seja efetiva. Este facto tem sido
determinante para que sintamos que temos crescido como professores nesta PES.
Durante as reflexdes com a professora cooperante identificAmos algumas lacunas dos
alunos e em equipa pensamos estratégias diversificadas para aplicar a este grupo.

De seguida, o enfermeiro Francisco esteve na sala para explicar como os alunos
devem agir perante situacoes de picadas de abelhas e vespas, mordeduras de animais,
queimaduras e hemorragias. Para além disso, explicou aos alunos o que sao primeiros
socorros e os procedimentos do suporte basico de vida (SBV). Um dos pontos fortes
desta semana foi a visita do enfermeiro Francisco. Este profissional conseguiu chegar
as criangas e para além de ter sido claro nas explica¢des, possibilitou que praticassem
num manequim de suporte basico de vida.
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Figura 28 - Enfermeiro a explicar manobras de SBV
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Figura 29 - Aluno a realizar manobras de SBV

No nosso entender o processo de ensino e de aprendizagem devera sempre ser
contextualizado com a realidade e com elementos reais.

Relativamente a drea do Portugués, distribuimos folhas em A3 com ilustragdes da
historia a cada grupo e a partir deste desafio procuraram antecipar o titulo da histéria
que iriam ler. Este trabalho foi dinamico e os alunos, através das ilustragoes,
anteciparam titulos muito interessantes: “Um dia ventoso”, “A cidade que ajuda”, O
inverno”, “A menina que queria ajudar”, “O dia de mau tempo”, “O vento na aldeia”.
Todos os grupos justificaram o titulo e no final apresentamos o titulo “real” da histéria.
Consideramos que este trabalho do ‘antes da leitura’ foi estimulante e os alunos

sentiram-se motivados e com curiosidade em ler a histoéria.

Posteriormente, distribuimos um excerto do texto e cada aluno leu uma parte da
historia. Através das ilustracdes distribuidas anteriormente, corresponderam o texto a
ilustragdo. Posteriormente verificaram a corre¢do do exercicio com o livro.

Figura 30 - Verificacdo através do livro

E importante recorrer ao livro e as suas ilustragdes para promover a leitura, mas
também para compreender o sentido do texto. Nesta linha de pensamento, Ramos
(2005) destaca que as ilustragdes tém um poder de atracao visual que ajudam a crianca
na descodificacdo do texto. O trabalho em grupo tem sido uma das estratégias que
temos utilizado durante a PES 12 CEB. Revemo-nos na posi¢do de Lopes e Silva (2009)
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que defendem que a aprendizagem cooperativa é uma alternativa valida a competicdo
e ao individualismo, mediante a coesdo dos grupos e a partilha intra e intergrupos,
fundamental para que a aprendizagem seja de qualidade. Os alunos da turma estao
motivados quando realizam tarefas através desta metodologia e quando um deles nao
compreende algo, pede ajuda a um dos elementos do grupo para superar as
dificuldades. Como no dia anterior ndo conseguimos abordar o conteddo sobre a
escrita de textos e a utilizagdo do paragrafo, inicidmos a aula por explorar algumas
expressoes que se podem utilizar para iniciar os paragrafos de um texto. Este conteudo
foi proposto devido a necessidade que os alunos tém de diversificar o seu vocabulario
durante a construgdo textual. Tal como referimos anteriormente, o papel do professor
é identificar as dificuldades e propor estratégias para que os alunos as superem.
Relativamente aos sinais de pontuacao, estes foram trabalhados a partir da analise de
“tipos de frases” e diretamente relacionando com os procedimentos do SBV. Esta
proposta permitiu-nos interligar de forma coerente a no¢ao de paragrafo e os sinais de
pontuacao.

Nesta semana propusemos a construcdo de um cartaz, desta forma interligdmos a
area do Estudo do Meio (procedimentos de SBV), o Portugués e a Expressao Plastica
(colagem de imagens para tornar o cartaz apelativo). Esta atividade foi muito rica do
ponto de vista didatico, j& que para além de trabalhar diversas dreas do conhecimento
também promoveu a Educacdo para a Cidadania, em que os alunos partilharam este
cartaz com os colegas da outra turma de 32 ano, expuseram no bar da escola, biblioteca,
refeitdrio, no hall de entrada e num outro bloco da escola.

No dia seguinte sistematizdmos a subtracdo por compensacdo. Foi importante
trabalhar este contetido porque alguns alunos ainda nao o compreendiam.
Consideramos que a estratégia foi diferenciada e interessante e, de uma forma geral,
compreenderam este conteddo, nomeadamente quando os alunos realizaram a
atividade de completar um quadrado magico, recorrendo ao que tinham aprendido.

No desafio da leitura, em que era apresentado um titulo da noticia na vertical, os
alunos conseguiram ler fluentemente. Esta proposta foi o mote para trabalhar os
constituintes de uma noticia. Selecionamos esta noticia porque estava relacionada com
o tema desta unidade didatica. Posteriormente, construiram uma noticia sobre a visita
do enfermeiro Francisco a sala de aula e o que tinham aprendido. Esta foi uma forma
que encontradmos para que os alunos da turma relembrassem o que tinham aprendido
e a0 mesmo tempo construissem uma noticia. Em grupo selecionamos uma noticia,
projetdmo-la no quadro interativo e alterdmos o que consideramos pertinente, a partir
das sugestdes da turma. Depois de explorar a noticia, distribuimos o texto completo da
histéria que tinhamos lido anteriormente. Os alunos pediram-nos para ler e isso
demonstra a predisposi¢do para a leitura. Desta forma, estimulamos também o desejo
para a leitura autbnoma. Soubemos dias mais tarde que grande parte dos alunos tinha
lido o texto completo naquele mesmo dia.
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Por fim, construiram um panfleto com base no que sabiam e nas informagdes do seu
manual de estudo do meio. Mais tarde, fomos distribui-los, percorrendo alguns
comércios da zona envolvente a escola. Este tipo de tarefas é determinante para que as
aprendizagens se tornem significativas.

Figura 31 - Distribuicao de panfletos por estabelecimentos comerciais

Em suma, estamos bastante satisfeitos com esta semana. Sentimo-nos envolvidos
em todo este processo e isso, é sem ddvida recompensador. Pensamos que temos
conseguido gerir bem o grupo, o tempo e motivar os alunos para aprender. Deveremos
continuar a pensar em tarefas em que os alunos tenham que despender tempo e esforco
de forma a formar cidadaos reflexivos e criticos.

Comentario da professora cooperante:

“Excelente pratica pedagdgica ao longo desta semana. O esforco e a dedicacao foram
baseados numa pratica de ensino ativo e de uma escola aberta como local de
aprendizagem e de comunicacdo. Puderam, fora da sala de aula, partilhar os
conhecimentos adquiridos. Excelente pratica”.

2.6.2.9. 4° Semana Individual (de 8 a 10 de dezembro de 2015)
Tema Integrador: «A familia e a pintura» (O passado familiar mais longinquo)

Elemento Integrador: Selecionamos duas criancas representadas na pintura de
Picasso “Maternidad sobre fondo blanco”. O menino aparenta ter a idade das criangas
da turma e a irma aparenta ser mais nova. Apresentamos estas criangas como gostando
de desafios e sendo sensiveis a diferentes tipos de “arte”. Seleciondmos estes elementos
integradores, ja que ao longo das semanas da pratica supervisionada as criangas
estiveram sempre motivadas com diferentes personagens e porque estes elementos
permitem sensibilizar os alunos para a pintura e para a “arte” em geral. Para além disso,
os alunos da turma sdo curiosos, interessados e por estas razdes acreditamos que se
possam rever nestes elementos integradores. As duas figuras ou apenas uma
apresentam os desafios que interligam todas as areas do conhecimento. Os alunos do
32A terdo que ajudar as duas criancas perante situagdes desafiantes.
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Conteuidos matematicos trabalhados:

» Sistema de numeracao decimal;

> Numeros naturais até 1000000;

» Adicionar nimeros e quantidades até 1000000;
» Situagdes problematicas.

2.6.2.10. Reflexao da 42 Semana Individual

Quando a professora cooperante propos os conteddos a trabalhar durante esta
semana, consideramos com tema integrador o tema “A familia e a pintura”. Na nossa
Otica, este tema é abrangente e permitia-nos interligar todas as dreas do conhecimento.
Assim, poderiamos trabalhar os contetidos, mas também alargar o conhecimento sobre
outra drea que é a pintura. Procuramos varias pinturas de artistas de renome e
selecionamos uma obra de Picasso “Maternidade sobre fundo branco”. Ao analisar a
pintura, verificamos que Pablo Picasso retratou duas criancas. Um dos maiores
desafios com que nos deparamos ao construir esta unidade didatica foi vetorizar as
imagens dos dois meninos, para que assim pudessem integrar esta unidade e
apresentar os varios desafios do guido de aprendizagem.

Os conhecimentos que adquirimos ao manipular programas como o Corel Draw,
foram determinantes para isolar estes dois elementos do quadro. Um professor deve
ter conhecimentos abrangentes das diversas areas do conhecimento, mas também de
softwares informaticos que constituem uma realidade bastante presente no dia-a-dia
da escola e da sala de aula. Quando acompanhdvamos a turma a biblioteca, no ambito
do projeto “Saquinha vai, saquinha vem” reparadmos que alunos de anos anteriores
tinham pintado quadros de Picasso. Assim, procuramos integrar todas as
potencialidades que a escola, fora do ambito de sala de aula, tem para oferecer.

Procuramos integrar um desafio de memoria visual nesta planificagdo com o intuito
de desenvolver esta capacidade. Os alunos mostraram muito interesse e quando
regressaram a sala de aula, procuraram utilizar as mesmas cores que tinham
visualizado. No final, confrontaram a sua pintura com a do quadro na escola e
posteriormente, com a obra original de Picasso. Consideramos que esta atividade foi
uma das mais gratificantes que realizdmos durante toda a PES 12 CEB. Os alunos
aprenderam mais sobre artistas de renome, ao mesmo tempo que aprendiam os
conceitos e conteidos propostos pela professora cooperante. Outra das bases que que
tem contribuido para o sucesso da forma como decorrido a PES 12 CEB tem sido o
trabalho de equipa entre todos. Frantz (2001) refere que a formacao de professores
advém da partilha de conhecimento e das experiéncias de outros professores. Para
Marzano, Waters e McNulty (2005) a cooperacdo é uma das caracteristicas que melhor
definem os professores eficazes. Em conjunto, analisdmos as dificuldades que os alunos
encontram em determinados desafios ou situacdes de aprendizagem e propomos na
semana seguinte, estratégias diversificadas de forma que os alunos superem esses
mesmos obstaculos. Na terceira semana de pratica individual verificAmos que os
alunos sentiram dificuldades na resolu¢do de um desafio através de uma estratégia
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com recurso a tabela de dupla entrada. Assim, nesta semana propusemos um desafio
em que os alunos para conhecer a obra correspondente a cada artista, poderiam aplicar
a estratégia da tabela de dupla entrada. Ainda na area da Matematica, recorremos ao
abaco para introduzir os nimeros até 1000000. Utilizdmos este material, porque os
alunos desde o 12 ano de escolaridade que contactam com o dbaco. Para Turrioni
(2004) os materiais “exercem um papel importante na aprendizagem. Facilitam a
observacdo e a andlise, desenvolvem o raciocinio légico, critico e cientifico, sdo
fundamentais e sao excelentes para auxiliarem os alunos na construcao de
conhecimentos” (p.78).

Nestes dois dias da PES 12 CEB, os alunos realizaram a ficha formativa de
Matematica e de Portugués. No nosso entender, as fichas de avaliagdo sdo importantes
ndo s6 para o professor, mas também para os alunos. Em relacdo ao professor é uma
forma de monitorizar o processo de ensino e de aprendizagem, para os alunos é uma
forma de saberem o que ja sabem e o que necessitam de estudar.

Na area do Portugués, foi-nos proposto sistematizar a carta e o sobrescrito. Estes
conteudos tinham sido abordados anteriormente pela professora e pelo «par
pedagégico». Propusemos a escrita da carta ao Pai Natal, considerando que esta seria
uma forma do grupo estar motivado para a atividade. Apresentamos envelopes, que as
criangas tinham que preencher, escrevendo o destinatario (o Pai Natal) e o remetente
(eles préprios). De seguida, com uma corregdo individual, os alunos construiram e
melhoraram as suas cartas. Esta atividade permitiu-nos verificar que a turma, de forma
geral, melhorou substancialmente a escrita de textos. A correcdo que temos realizado
proxima dos alunos tem sido produtiva e tem tido resultados notérios.

Na area do Estudo do Meio, abordamos o passado longinquo da familia,
nomeadamente factos e datas importantes da historia da familia e a sua representagdo
numa linha do tempo. Para construir uma unidade integrada, observamos a linha do
tempo do manual do estudo do meio dos alunos e adaptamos para construir uma linha
do tempo com datas significativas para o menino do quadro de Picasso, com elementos
de obras do pintor. Esta adaptacao permitiu que houvesse uma maior coeréncia e
despertar os alunos para outras representacdes do artista. Durante o desafio, os alunos
manifestaram interesse em conhecerem-se melhor a si préprios e a sua familia. Um dos
principios fundamentais do Estudo do Meio é o principio da progressao. Como
professores devemos partir da realidade préxima dos alunos, para a realidade distante.

Nesta area, introduzimos também a década a partir dos elementos integradores. O
tema desta semana foi adequado e muito produtivo em todos os sentidos, tanto para
os alunos como para nés proprios. Aprendemos algumas curiosidades sobre obras que
desconheciamos e utilizdmos a pintura e a arte para abordar todos os contetudos
propostos. Consideramos que fizemos uma boa gestdo do grupo e uma boa gestao do
tempo.

No dia 11 de dezembro, deslocimo-nos a escola para acompanhar a turma e assistir
a uma peca de teatro. Os alunos da Escola Tecnoldgica e Profissional Albicastrense
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(ETEPA) apresentaram a peca teatral aos alunos do 12 Ciclo no bar da escola. O tema
da peca era o respeito pela diferenca e os valores. Para transmitir esta mensagem,
selecionaram personagens motivantes e do conhecimento dos alunos. E importante
participar em projetos organizados pela escola e promover estes mesmos projetos pela
comunidade. No nosso entender, a escola e a comunidade nao devem estar dissociados
e esta envolvéncia acabou por ser positiva para todos.

Comentario da professora cooperante:

“Boa capacidade comunicativa, de organizacdo e analise. Excelentes materiais e
recursos didaticos inovadores que motivaram e interessaram os alunos.“

2.6.2.11. 22 Semana em grupo (de 15 a 17 de dezembro de 2015)

Tema Integrador: «O Natal e as tradi¢des» (O Natal)

Elemento Integrador: Selecionamos o Pai Natal, a personagem principal do livro
“Quem da prenda ao Pai Natal?”. O Pai Natal é um elemento que é fascinante para todas
as criancas. Escolhemos este elemento também porque estara diretamente relacionado
com a apresentacdo que os alunos realizaram na festa de Natal. O Pai Natal, de forma
direta ou indireta apresenta os desafios no guido de aprendizagem. Acreditamos que
este elemento integrador tem capacidade para motivar os alunos a adquirirem novas
aprendizagens ao mesmo tempo que apela ao conhecimento cientifico.

Conteudos matematicos trabalhados:

» Numeros naturais até 1000000;
Adicionar nimeros naturais até 1000000;
Adicao

Subtracao

Multiplicagao;

Sequéncias e regularidades;

YV YV VYV YV

Figuras geométricas.

2.6.2.12. Reflexdo da 2 Semana de Grupo

Analisando de forma genérica este percurso de ensino e de aprendizagem,
consideramos que conseguimos desenvolver um bom trabalho, atingindo assim todos
0s objetivos a que nos propusemos no inicio da semana.

Sabiamos a partida que esta semana seria atipica. Queremos com isto dizer que com
os ensaios para a festa de Natal da escola e com a prépria festa, o tempo disponivel
teria de ser muito bem distribuido. Este percurso de ensino e de aprendizagem iniciou-
se com a nossa atividade de recolha de dados para a investigacao. A turma foi dividida
em dois grupos equivalentes, com base em critérios previamente estabelecidos. Um
dos grupos foi para a sala de informatica e o outro ficou na sala de atividades a realizar
as mesmas tarefas com material manipulavel. As criangas sentiram-se motivadas com
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propostas diferentes para os dois grupos. A recolha de dados na sala de informatica
demorou mais tempo do que o previsto, contudo a parceria estabelecida entre o par
pedagoégico permitiu que a aula decorresse com um clima positivo.

Na area de Estudo do Meio decidimos apresentar a turma videos previamente
selecionados. Os videos constituiram o mote necessario para promover um pequeno
espaco de partilha. Cada crianga referiu o que o espirito natalicio significa para si e tudo
a que esta associada esta época festiva. Um dos desafios que enfrentdmos esta semana
foi a selecdo de uma histdria que captasse a atencao de alunos do 12 ao 42 ano de
escolaridade. Ap6s uma analise cuidada, selecionamos a histéria “Quem da prendas ao
Pai Natal?” de Alexandre Honrado. A histéria foi apresentada recorrendo ao
Kamishibai. Através do kamishibai, os alunos mostraram-se mais interessados e
motivados para atividade. O interesse no kamishibai foi tanto, que questionaram como
poderiam fazer o deles para apresentar a sua familia e amigos. Assim, para ir ao
encontro das questdes e motivacao dos alunos foram apresentados diversos videos da
forma como poderiam construir o seu préprio Kamishibai. Neste percurso de ensino e
de aprendizagem ensaidamos com a turma a apresentacao da historia através do
Kamishibai. Numa primeira fase, consideramos ensaiar a histéria para que esta
constituisse uma das suas apresentagdes na festa de natal. No decorrer dos ensaios
decidimos apresentar a histéria na festa, juntamente com a turma. Esta op¢ao acabou
por revelar-se sensata quando refletimos com a professora cooperante.

Durante o decorrer da semana, ajudamos nos ensaios para a festa de Natal. Estes
ensaios foram coordenados pelos animadores do agrupamento. Houve necessidade de
adaptar o que tinhamos anteriormente planificado, ja que os ensaios coincidiram com
0 nosso periodo de aulas.

Observamos com satisfacdo que os alunos apresentam ja um sélido conhecimento
no que toca a composicdo e decomposicdo de nimeros (até 1000000). VerificAmos
também que nesta fase apresentam um raciocinio bem desenvolvido, relativamente a
resolucdo de desafios matematicos. Acreditamos que este conhecimento sélido resulta
também das op¢des metodoldgicas que seleciondmos de acordo com as caracteristicas
da turma. Os guides de trabalho estao construidos com base na metodologia de Total
Physical Response, no Instructional scaffolding e numa metodologia por tarefas. De
semana para semana aumentamos de forma gradativa o grau de exigéncia ao nivel das
indicagoes e dos desafios.

Figura 32 - Apresentacdo da historia na festa de Natal
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Um dos projetos que pretendemos implementar na escola foi da decoragdo de um
Pinheiro de Natal para todo o 12 Ciclo. Previamente, propusemos aos professores que
lecionavam no 19 Ciclo esta proposta. Como todos se mostraram muito interessados
em participar neste projeto, dirigimo-nos a secretaria da escola a solicitar as fotografias
de todos os alunos do 12 Ciclo. Posteriormente, distribuimos cartoes a cada professor
para que cada aluno expressasse o que o Natal significava para si. Na quarta feira
recolhemos todos os cartdes e com a ajuda da professora colocAmos com as turmas os
cartdes no pinheiro. Destacamos ainda que a festa de Natal foi claramente ao encontro
das nossas expetativas e das criancgas. Os alunos demonstraram uma enorme felicidade
em participar neste evento. As apresentacdes de cada turma decorreram de forma
muito positiva, fruto de um grande empenho.

Outro projeto que pensamos com a professora cooperante foi a recolha de
alimentos, roupa e brinquedos na escola. Ficamos sensibilizados com o contributo que
os alunos do 12 CEB, partilhando o que de melhor cada um tinha. Através desta recolha
fizemos quatro cabazes de alimentos de primeira necessidade. Como a Camara
Municipal de Castelo Branco nao disponibilizou o autocarro, a professora Conceicao,
uma auxiliar, uma aluna em representacdo da turma e nés proprios deslocAmo-nos a
diversas institui¢des da cidade. Em primeiro lugar dirigimo-nos a Pediatria do Hospital
Amato Lusitano entregar brinquedos. Mais tarde entregamos roupa e brinquedos na
Obra de Santa Zita e na Casa da Infancia e Juventude.

Quando regressamos a escola, partilhamos a experiéncia com os alunos através da
projecao de fotografias no quadro interativo. Esta experiéncia acabou por tornar-se
uma das mais enriquecedoras em termos pessoais para nés. O sorriso das criancas ao
receber estas ofertas foi enternecedor. Acreditamos que é de extrema importancia
promover este tipo de atividades. O Natal é uma época associada ao consumismo.
Assim torna-se fulcral incutir o espirito da partilha e solidariedade.

Em suma, consideramos que esta semana ajudou-nos a crescer em todos os
sentidos, nomeadamente em termos profissionais, mas sobretudo em termos pessoais.
Beneficiamos claramente de todas as vivéncias e do espirito de partilha desta época
festiva.

Comentario da professora cooperante:

“Muito boa relacdo tedrico-pratica. As estratégias e as metodologias foram adequadas
e diversificadas. Recursos pedagégicos inovadores e adequados. Excelente relagdo com
alunos e toda a comunidade educativa. Excelente trabalho de equipa”.

2.6.2.13. 5% Semana Individual (de 8 a 10 de dezembro de 2015)

Tema Integrador: «O patrimonio local e as tradigdoes» (O passado do meio local)

Elemento Integrador: Como elementos de integracao didatica seleciondmos postais
antigos e recentes de Castelo Branco e do seu patrimdnio cultural (bordados de Castelo
Branco). Para além dos postais selecionamos a personagem do jogo “Conhecer

Portugal” do sitio dos mitddos. Esta personagem parece ter a idade das criancas e apela
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a curiosidade inata das criangas da turma. Este elemento integrador conduziu uma
viagem pelo conhecimento e pelo patrimonio local. Os postais estiveram presentes de
forma direta e indireta nos desafios que interligaram as diversas areas do
conhecimento. A personagem do sitio dos mitidos apresentou todas as atividades que
os alunos realizaram ao longo deste percurso de ensino e de aprendizagem. Este
elemento permitiu sensibilizar os alunos para o patriménio local da sua cidade e da
regido. Ao longo desta semana os alunos do 39A tiveram que ajudar o menino perante
situagdes desafiantes.

Conteudos matematicos trabalhados:

» Sistema de numeracgao decimal;

Numeros naturais até 1000000;

Adicionar niumeros e quantidades até 1000000;
Situagdes problematicas;

Multiplicacao;

Sequéncias e regularidades;

Figuras geométricas;

Representacdo e tratamento de dados.

2.6.2.14. Reflexao da 52 Semana Individual

YVVVYVYVYVYVYVY

Apés termos conhecimento dos contetdos, inicidmos o trabalho tendo em vista uma
visdo integradora e global para esta unidade didatica. Como tema, selecionamos o
patrimdnio local da area de Estudo do Meio. O tema integrador constituiu um desafio,
ja que ao prepararmos as aulas também adquirimos um maior conhecimento sobre o
tema.

Como o «par pedagodgico» tinha trabalhado alguns aspetos do patriménio local,
consideramos que seria importante fazer uma ligacao entre as duas unidades didaticas.
Para que essa ligacdo fosse conseguida selecionamos a lenda “Praga dos Gafanhotos”
recolhida por José Carlos Moura. O «par pedagdgico» trabalhou com os alunos na
semana anterior a lenda da Nossa Senhora de Mércoles que remetia exatamente para
uma praga de gafanhotos que assolou a regido. Nesta unidade selecionamos como
elementos integradores uma personagem do sitio dos middos, mais concretamente da
aplicacdo “Conhecer Portugal” e postais da cidade de Castelo Branco e do patrimdnio
local. Seleciondmos esta personagem porque representava o espirito aventureiro. Para
além disso, as criangas ao longo das unidades que construimos, sempre revelaram uma
grande motivacdo quando o elemento integrador foi uma personagem. Também
selecionamos os postais, como elementos integradores. Estes constituiram a forma que
encontramos de relacionar com o tema integrador desta unidade.

A atividade que os alunos manifestaram mais interesse foi de memorizar as cores
do postal e pintar no seu guido a mesma imagem. Esta atividade foi proposta porque
na 42 semana individual, os alunos selecionaram a atividade de pintar o quadro “O
Sonho” de Pablo Picasso, como sendo a sua preferida.
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Figura 33 - Atividade de memorizacao das cores do postal do Bordado de Castelo Branco

Esta atividade foi bastante interessante e permitiu relacionar o tema integrador do
patrimdnio local através dos Bordados de Castelo Branco com o elemento integrador
postais. Os alunos estiveram motivados e no final compararam a sua pintura com o
postal. Os alunos revelaram empenho na procura de solugdes para as diversas
propostas que apresentamos. Conseguimos fazer uma boa gestao do espaco, do tempo
e do grupo.

Na area da Matematica, de forma a sistematizar os nimeros até 1000000 e a leitura
dos niimeros por ordens e por classes, propusemos um desafio em que os alunos teriam
que descobrir o nimero total de postais que o pai do menino (elemento integrador)
tinha na sua coleg¢do. Apds descobrirem esse numero, representaram no abaco e
fizeram a leitura por ordens e por classes. De forma a refor¢ar o algoritmo da
multiplicacdo, foi proposto a realizacao de um desafio que envolvia conhecer o nimero
de postais (elemento integrador) que um amigo do menino da aplicacdo (elemento
integrador) teria sabendo que tinha 35 albuns de postais na sua cole¢do e cada album
tinha 124 postais. Questionamos os alunos de forma a saber quantos postais teria a
colecdo do amigo do menino. De forma a explicar o conceito de frequéncia absoluta e
moda, projetdmos um desafio envolvendo varias cole¢des que os alunos da turma do
elemento integrador realizavam. De forma que houvesse uma compreensdao dos
conceitos, foi importante que os conceitos fossem explicados diretamente com um
desafio. Apdés a compreensao desses mesmos conceitos, os alunos aplicaram-nos numa
outra tarefa. Durante esta semana, realizamos ainda a etapa final da nossa investigacao,
em que todos os alunos da turma foram submetidos as tarefas em suporte papel.

Sentimos que evoluimos imenso da primeira unidade conjunta para este ultimo
percurso de ensino e aprendizagem. Consideramos, ao comparar os procedimentos no
roteiro da primeira unidade para esta ultima, que ao longo do tempo ficaram mais
completos. Atualmente, pensamos que conseguimos a partir de qualquer tema
construir desafios interessantes e estimulantes para esta turma. AplicAmos
metodologias diversificadas e partindo dos interesses dos alunos. Desafidmo-nos todas
as semanas, querendo fazer melhor e crescer como professores. Pensamos que fomos
orientadores das aprendizagens e que os alunos ndo s6 aprenderam connosco, como
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também aprenderam uns com os outros. Para Alves (2001) em termos educativos, o
mais importante é que as criangas aprendam umas com as outras e ndo s6 com adultos.

Como o tema do patrimdnio local é amplo, propusemos um trabalho em pequenos
grupos que permitisse que cada grupo aprofundasse os seus conhecimentos sobre um
determinado aspeto do tema. Para esta pesquisa, os alunos consultaram fontes
diversas associadas ao patrimoénio local, como folhetos, sitios da internet, postais e
livros. Na nossa perspetiva é importante que os alunos conhegcam o patriménio local de
uma forma interativa. Assim, organizamos uma visita ao museu Francisco Tavares
Proenca Junior e ao Jardim do Pago Episcopal. Para Manique e Proenca (1994) ndo é o
patrimdnio que tem de vir a escola, mas sim a escola é que deve ir ao encontro do
patrimdnio. Concordamos com esta perspetiva, na medida em que para conhecer o
patrimdnio é importante visitar locais importantes da histéria das localidades.

Na fase do ‘antes da visita’, foi importante contextualizar o que os alunos iriam
observar, localizar a sua escola e tragar o percurso no mapa da localidade entre a escola
e 0 Museu Francisco Tavares Proenca Junior.

Durante a visita, os alunos exploraram com atencdo aspetos relevantes do
patrimdnio local, como vestigios dos romanos que marcaram presenc¢a nesta zona.
Conheceram também através da visualizacdo de um video a produc¢do de linho
artesanal e a extracao do fio de seda. Como tinham feito na sala de aula um trabalho de
pesquisa sobre os bordados de Castelo Branco, esta informagdo foi pertinente ja que
complementou o que tinham aprendido.

Foi extraordinaria verificar a curiosidade das criancas ao observar os painéis dos
bordados de Castelo Branco. Esta visita a oficina do Bordado de Castelo Branco acabou
por ser muito construtiva e permitiu que as aprendizagens fossem efetivas e
significativas. Vieira, Bianconi e Dias (2005) referem que a educa¢do ndo formal é a que
ocorre em situagdes onde hd inten¢do de ensinar e de desenvolver aprendizagens. Para
Trilla (1996) a educacdo nao formal tem fun¢des que se podem integrar no conceito de
educacdo permanente: é mais contextualizada, geralmente utiliza metodologias ativas
e intuitivas, aponta objetivos de curto prazo. Nesta linha de pensamento, Oliveira e
Gastal (2009) referem que “o uso de ambientes ndo formais possibilita a
contextualizacdo, aplicagdo e associacdo de conceitos e conhecimentos ja aprendidos
com as informagdes novas, do ambiente, reduzindo as exigéncias da abstracdo do
aprendiz e permitindo uma compreensao mais eficiente dos conhecimentos” (p. 7).

Para além da visita ao Museu Francisco Tavares Proenca Junior, a turma conheceu
mais sobre o Jardim do Pago através da visita. Um dos desafios propostos na sala de
aula foi encontrar a estatua do Santo Agostinho. As criancas demonstraram grande
alegria quando encontraram a estatua e acreditamos que foi uma forma interessante
para que observassem com atengdo e valorizassem o patrimonio local da sua cidade.
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Figura 34 - Visita ao Jardim do Paco Episcopal

Consideramos que esta semana foi bem conseguida. Conseguimos fazer uma boa
gestao do grupo, do tempo e dos materiais. Acreditamos que melhoramos bastante na
construcdo dos guides de aprendizagem, na articulacdo entre os contetidos propostos
e no nosso perfil como professores.

Comentario da professora cooperante:
“O rigor, a dedicagdo, o esforco na procura a inovacao e a melhoria da sua pratica

pedagogica foram a base deste trabalho. Assim, as metodologias e os recursos
utilizados tiveram um nivel excelente. Nao foi descuidada, nesta pratica, a relagdo e o
respeito com todos os elementos desta comunidade educativa”.

2.7. Reflexao global da PES 1°CEB

Consideramos importante fazer uma reflexao global sobre a pratica supervisionada.
E dificil relembrar todo este percurso sem ficarmos nostélgicos. Crescemos como
pessoas e como profissionais num periodo de grandes aprendizagens, alegrias,
ansiedades, motivacdes, frustracoes e duvidas.

DedicAmo-nos inteiramente a este grupo de criancas, querendo que todos
aprendessem e que todos sentissem motivacdo para aprender. Esta pratica constituiu
um trabalho arduo. A for¢a da equipa formada pelo «par pedagégico», pela professora
cooperante e pelo investigador foi extraordindaria. IdentificAmos aspetos a refor¢ar com
o grupo e selecionamos as melhores estratégias em conjunto.

A curiosidade dos alunos sobre todos os temas que os envolvia permitiu que o
trabalho fosse rico e as aprendizagens fossem significativas. As metodologias foram
ativas e diversificadas de acordo com o que consideramos melhor para a turma.

Um dos pontos fortes da PES 12 CEB foi a integracdo didatica. Consideramos que
fizemos uma integracdo coerente entre as varias areas conhecimento em todas as
unidades que construimos. Para Blanché (1988) os saberes “multiplicam-se, cruzam-
se entre si, tornam mdveis as suas fronteiras, reinem as disciplinas mais afastadas e
aparentemente dispares” (p.77).
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Todos os dias foram momentos em que aprendemos algo de novo. A experiéncia, as
andlises, a vontade e determinacdo da professora cooperante foram decisivos para o
nosso crescimento. O companheirismo com o «par pedagégico» e arelacdao com a turma
foi determinante para o sucesso na PES 12 CEB.

Acreditamos que cridmos em conjunto um espa¢o de partilha de ideias e de
conhecimento, onde aprender era prazeroso para todas as criancas.

Terminamos esta reflexdo com uma palavra de amizade e gratiddao para com o «par
pedagbgico» e para com a professora cooperante. A partilha de experiéncias entre os
trés foi rica e constante. Através destes momentos analisamos diferentes perspetivas,
adquirimos novas aprendizagens e abrimos horizontes.

Tal como a PSEPE, a PES 12 CEB foi tao rica que candidatdmo-nos juntamente com
a professora cooperante ao projeto “Ciéncia na Escola” promovido pela fundagao Ilidio
Pinho. O nosso projeto, intitulado “Experimenta e Aprende” foi um dos selecionados.
Assim, ap6s a PES 12 CEB ter terminado, desenvolvemos o projeto até ao final do ano
letivo.
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Capitulo Il - Revisao da literatura
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De forma a fazer um enquadramento desta investiga¢do, procurdmos em estudos
publicados que considerassem a tematica do pensamento algébrico, mais
concretamente nos primeiros anos de escolaridade.

Nunes (2014) propds trés tarefas de investigacdo partindo da tematica desta
investigacao aos seus alunos do 42 ano, durante a PES 12 CEB, com um grau progressivo
de complexidade. A investigadora pretendeu alcancar os seguintes objetivos: Analisar
o pensamento algébrico dos alunos (que apresentam bons resultados a Matematica e
que apresentam resultados mais baixos a matematica previamente a sua intervengao e
apo6s a sua intervencao); e avaliar as aprendizagens dos alunos na sequéncia das
atividades propostas. Este estudo teve por base uma metodologia de investigacdo-acao.
Os 6 alunos foram selecionados em conjunto com o professor orientador e com a
professora cooperante, tendo por base as classificacdes obtidas na drea de matematica
no 12 periodo do ano letivo anterior (2011/2012). Estes 6 alunos formaram dois
grupos, com 3 alunos cada: o grupo dos alunos «bons» e o grupo dos alunos «menos
bons». Os dados registados nas folhas de tarefa, foram analisados através de
parametros estabelecidos numa escala holistica focada. As tarefas foram classificadas
de 0 a 4 pontos. Neste caso, apds a resolucdo de cada conjunto de tarefas, a
investigadora assumia o papel de modelo de resolvedor no quadro. A autora concluiu
que os alunos considerados «menos bons» de forma geral efetuaram boas resolucoes,
recorrendo principalmente a generalizagdo proxima como estratégia. Para além disso,
verificou que os alunos considerados «bons» de uma forma geral também
apresentaram boas resolugdes, recorrendo a duas estratégias: generalizacdo préoxima
e generalizacdo distante. Apos a intervencgao da investigadora como modelo, verificou-
se que os alunos ja mostravam possuir algumas carateristicas do pensamento algébrico
(utilizaram generalizacdes distantes na primeira tarefa do primeiro e terceiro
conjunto). No grupo dos alunos considerados «bons» eram mais visiveis essas
caracteristicas do pensamento algébrico comparativamente com os alunos
considerados «menos bons».

1. O pensamento algébrico

Para conhecermos o tema desta investigacao, torna-se fundamental compreender o
conceito de pensamento algébrico. Assim, é importante apresentar algumas definicoes
de pensamento algébrico que surgem na literatura.

0 National Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 2007), tal como Borralho e
Barbosa (2009) e Vale e Pimentel (2011) consideram que o pensamento algébrico
relaciona-se com o pensamento de estruturas (compreender relacoes e fungoes),
simbolizacdo (representar e analisar estruturas matematicas, utilizando simbolos
algébricos) e modelagdo. No entanto é relevante aprofundar este conceito.

No mesmo sentido Arcavi (2006) referenciado por Borralho e Barbosa (2009),
refere que o pensamento algébrico consiste em “usar os instrumentos simbdlicos para
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representar o problema de forma geral, aplicar procedimentos formais para obter um
resultado, e poder interpretar esse resultado” (p. 3).

Por sua vez, varios autores como Blanton e Kaput (2005), Kieran (2007) e
Canavarro (2007) relacionam o pensamento algébrico com o conceito de
generalizacdo. Canavarro (2007) reforca esta ideia referindo que “ (...) o foco do
pensamento algébrico estd na actividade de generalizar (...)” (p. 87). Ainda nesta
perspetiva, Vale e Pimentel (2013) acrescentam ainda que o pensamento algébrico
centra-se em processos de descoberta de invariantes e na oportunidade, de sobre eles,
fazer conjeturas e generalizacdes.

Por sua vez, Ponte, Branco e Matos (2009) defendem que o pensamento algébrico
centra-se nos objetos e nas relacdes entre eles, representando e raciocinando sobre
essas relagdes tanto quanto possivel de uma forma geral e abstrata. Os autores
caracterizam ainda o pensamento algébrico sob trés vertentes: representar, raciocinar
e resolver problemas. Na tabela 4 é possivel evidenciar as trés vertentes apresentadas
pelos autores.

Tabela 4 - As trés vertentes do pensamento algébrico de acordo com Ponte, Branco e Matos (2009)

Ler, compreender, escrever e operar com
simbolos usando as convencodes algébricas
usuais;

Traduzir informacao representada
simbolicamente para outras formas de
representacdo  (por  objetos, verbal,
Representar numérica, tabelas, graficos) e vice-versa;

Evidenciar sentido de simbolo,
nomeadamente interpretando os diferentes
sentidos no mesmo simbolo em diferentes
contextos.

Relacionar  (em  particular, analisar
propriedades);

Raciocinar Generalizar e agir sobre essas generalizacdes
revelando compreensao das regras;

Deduzir.

Usar expressdes algébricas, equacgdes,
inequagdes, sistemas (de equacdes e de
inequagdes), fun¢des e graficos na

Resolver problemas e modelar situacgoes. interpretacdo e resolucdo de problemas
matematicos e de outros dominios
(modelacao).
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1.1. O pensamento algébrico na aprendizagem da matematica nos
primeiros anos

Apds a andlise ao conceito de pensamento algébrico centremo-nos no
desenvolvimento do pensamento algébrico nos primeiros anos de escolaridade. Varios
investigadores tém procurado discutir o conceito de pensamento algébrico associado
a niveis elementares. Canavarro (2007) defende a inclusdo do pensamento algébrico
nos primeiros anos de escolaridade niao apenas pelo caracter preparatério para a
algebra nos anos posteriores, mas também pelo aprofundamento da compreensao da
matematica. Esta posicdo é sustentada pelo NCTM, no seu documento para as
Orientacdes curriculares, Principios e Normas para a Matematica Escolar, publicado
em 2007, considera a algebra como um tema transversal. Ao analisarmos o documento
constatdmos 4 eixos centrais, que os programas do ensino do pré-escolar ao 122 ano
deverdo habilitar todos os alunos:

» “Compreender padrdes, relacdes e fungdes;

» Representar e analisar situacdes e estruturas matematicas usando simbolos
algébricos;

» Usar modelos matemadticos para representar e compreender relacdes
quantitativas;

» Analisar a variacdo em diversos contextos” (p. 104).

Constatamos que estes 4 principios sdo caracterizados do pré-escolar ao 22 ano de
escolaridade e do 32 ano ao 52 ano de escolaridade. Nas tabelas seguintes iremos
apresentar cada um dos principios e as expetativas que os alunos deverdo atingir nos

niveis referidos anteriormente:
Tabela 5 - Normas para o ensino da algebra, de acordo com o NCTM (2007) (1)

Compreender padrdes, relacdes e funcodes

Pré-22 ano 3%no- 52 ano

> Agrupar, classificar e ordenar objetos | > Descrever, ampliar e fazer
por tamanho, nimeros e outras propriedades; | generaliza¢des acerca de padroes
geométricos e numéricos;

> Reconhecer, descrever e ampliar, tais
como sequéncias de sons e formas ou padrdes | > Representar e analisar padrdes e
numéricos simples, e interpretd-los em | funcdes, usando palavras, tabelas e graficos.
diversas representacoes;

> Analisar a forma como sao gerados
tantos os padrdes de repeticdo como os de
crescimento.
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Tabela 6 - Normas para o ensino da algebra, de acordo com o NCTM (2007) (2)

Representar e analisar situacdes e estruturas matematicas usando simbolos algébricos

Pré - 22 ano

3%ano - 52 ano

> [lustrar os  principios e as
propriedades gerais das operagdes, como a
comutatividade, através da utilizacdo de
numeros especificos;

> Usar representacoes concretas,
pictoricas e verbais, para desenvolver uma
compreensdo das notagdes simbolicas

inventadas e convencionais.

> Identificar propriedades como a
comutatividade, a associatividade e
distributividade e aplica-las no calculo com
ndmeros inteiros;

> Representar a ideia de variavel como
quantidade desconhecida, através de uma
letra ou simbolo;

matematicas

> Expressar  relacoes

através de equacgoes.

Tabela 7 - Normas para o ensino da algebra, de acordo com o NCTM (2007) (3)

Usar modelos matematicos para representar e compreender reagdes quantitativas

Pré - 22 ano

3%ano - 52 ano

> Modelar situagcdes que envolvam a
adicdo e subtragdo de numeros inteiros,
através da utilizacdo de objetos, figuras e
simbolos.

> Modelar situacdes problematicas,
usando objetos, e recorrer a representacoes
como graficos, tabelas e equacdes para tirar
conclusoes.

Tabela 8 - Normas para o ensino da algebra, de acordo com o NCTM (2007) (4)

Analisar a variacao em diversos contextos

Pré - 22 ano

3%ano - 52 ano

> Descrever variagdes qualitativas,
como o facto de um aluno ter crescido;

> Descrever variacdes quantitativas,
como o facto de um aluno ter crescido 5 cm ao
longo de um ano.

> Investigar a forma como a variacdo de
uma variavel se relaciona com a variacao de
uma segunda variavel;

> Identificar e descrever situagdes com
taxas de variacdo constantes ou variaveis e
compara-las.

Constata-se, partindo das normas internacionais de referéncia, que o ensino da
algebra é gradual, adequando-se a faixa etaria das criancgas. Kieran (1996), citado por
Kieran (2004) também recomenda o desenvolvimento do pensamento algébrico nos
primeiros anos de escolaridade, especificando que:

“Algebraic thinking in the early grades involves the development of ways of thinking within
activities for which letter-symbolic algebra can be used as a tool but which are not exclusive
to algebra and which could be engaged in without using any letter symbolic algebra at all, such
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as, analyzing relationships between quantities, noticing structure, studying change,
generalizing, problem solving, modeling, justifying, proving, and predicting “ (p. 149).

Nesta perspetiva, concordamos com Kaput (1999) quando refere que “Our
challenge then is to find ways to make the power of algebra (indeed, all mathematics)
available to all students to find ways of teaching that create classroom environments
that allow students to learn with understanding” (p. 3). Neste sentido os padroes
poderio ser uma excelente forma de tornar a Matematica e concretamente a Algebra,
acessivel a todos os alunos. Para a realizacao deste relatério tivemos em consideragao
a posicdo defendida por Borralho e Barbosa (2009), que referem que os padrdes
“podem ser um 6timo veiculo para uma abordagem poderosa a Algebra, sobretudo nos
primeiros anos, como suporte do pensamento algébrico” (p. 8).

2. O conceito de padrao e regularidade

O conceito de padrao tem sido dificil de definir. Esta é a posicao sustentada por
Orton (1999), que refere que os investigadores ndo tém conseguido definir de forma
satisfatoria o conceito de padrdo e salienta que a ideia de repeticdo é importante,
contudo o conceito de padrdao em geometria nao esta restringido simplesmente a ideia
de repeticao, incluindo também ideias relacionadas com o reconhecimento de formas,
congruéncia e semelhanca. Importa entdo evidenciarmos algumas definicoes
apresentadas por investigadores de referéncia na area da matematica.

O conceito de padrao remete para a definicdo que surge na literatura com mais
frequéncia em que apresentam a Matematica como a ciéncia dos padrdes, como por
exemplo em Devlin (2002) e Steen (1988). Também Vale (2013) considera que os
padrdes sdo a esséncia da Matemadtica e a linguagem na qual é expressa, sendo a
Matematica a ciéncia que analisa e sintetiza esses mesmos padroes.

Varios autores remetem a nog¢do de padrao associada diretamente com o termo de
regularidade. Esta perspetiva é defendida por Orton (1999) e Borralho, Cabrita,
Palhares e Vale (2007). Para Orton (1999), na area da matematica, o termo padrao esta
diretamente relacionado com a no¢ao de regularidade de alguma forma. Borralho et al.
(2007) também sustentam esta ideia, considerando que na nossa vida somos aliciados
para as regularidades e sistematicamente procuramos interpretar situacdes
procurando, ou mesmo impondo, padrées na area da Matematica. Os autores
acrescentam que ao pensarmos em padrao, remetemos de imediato para os padrdes
visuais, nomeadamente aqueles que é possivel visualizarmos em tecidos, papel de
parede e pecas de arte. Porém, o conceito ndao se esgota apenas nos exemplos
apresentados. Esta nocao de regularidade estd presente quando referimos a uma
organizac¢do, ou arranjo de nimeros, cores, formas ou sons.

A nocdo de padrdo remete para outros significados. Barros e Palhares (1997)
definem padrdes como “(...) as disposicdes que tém subjacentes regras légicas de
formagdo de sequéncias” (p. 34). Também esta nogdo de regularidade e de relacdo
entre objetos é sustentada por Mason (2011) que refere que “os padroes sdo aquilo que
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experienciamos quando reconhecemos uma relacdo entre dois ou mais objetos que
temos pela frente” (p. 216).

Neste sentido, é pertinente apresentar uma investigacao que averigua o conceito de
padrao. Cabrita (2009) investigou sobre as conce¢des do conceito de padrao de alunos
da Licenciatura em Educacdo de Infancia de uma instituicdo do Ensino Superior. Esta
investigacdo, de cariz qualitativo, desenvolveu-se num contexto de investiga¢do-acao.
Neste estudo, os sujeitos foram 26 alunos que frequentavam a unidade curricular de
Matematica na Educacdo de Infancia e estiveram presentes na primeira sessdo da
disciplina. Os alunos responderam a um questionario e a um mini-teste aplicado. Neste
artigo, a autora apresenta e reflete sobre o conhecimento que os alunos revelaram
sobre padrdes - conceito, termos associados, tipos e resolucdo de problemas - e as
perspetivas de abordagem dessa tematica. Importa entao verificar as defini¢cdes do
conceito de «padrao» os termos associados evidenciados. Para definirem o conceito de
padrao 6 alunos recorreram somente a texto e 20 alunos utilizaram uma representacao
mista de texto e imagem. Nesta situacdo concreta, apenas um aluno associou padrdo a
moddulo. Dois alunos apresentaram situa¢des vagas e imprecisas. Em relacao ao
contexto que enquadrou a tentativa de delimitagdo do conceito de padrao,
apresentaram-se respostas que remetem para um contexto cultural, centradas no dia-
a-dia e de cariz matematico. No que respeita ao contexto matematico: Um aluno
referiu-se ao numérico, dois discentes remeteram o conceito de padrdo associado a
qualquer area e 18 alunos associam a noc¢ao de padrao ao contexto geométrico. A
investigadora salienta que a no¢do de padrao que mais prevalece estd associada a
repeticdo. Pretendeu-se ainda que os sujeitos do estudo indicassem termos associados
a padrao. 5 Alunos ndo responderam, 9 reportaram-se a regularidade e sequéncia, 4 a
desvio padrao e 2 a simetria. Para além disso identificaram termos mais vastos como a
cultura, a tonalidade. Outras respostas remeteram para base, mddulo, ordem e
irregularidade. A autora constatou ainda outro grupo do ambito das transformacdes
geométricas - rotacdo e translagdo. De uma forma mais lata, responderam imagem e
figura. As conclusdes deste estudo apontam para “(...) muitas lacunas no conhecimento
sobre padrdes e em formas de abordar o tema” (p.78).

De forma a caracterizar os padrdes, Palhares e Mamede (2002) diferenciam os
padrdes em dois grupos ou campos: No campo geométrico (em que o tipo de
regularidade assenta na ideia de simetria) e dentro do campo numérico (sequéncia
numérica). Verificamos na literatura varias definicdes para termos associados ao
conceito de padrao. Assim, os as definicdes para os termos associados adaptada por
Barbosa (2009) na tabela 9 serao os que adotaremos durante este trabalho.
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Tabela 9 - Definicao de termos associados a padrao segundo Barbosa (2009)

Termo

Sequéncia

Padrao numérico

Padrao visual

Defini¢des

Conjunto de elementos matematicos

ordenados de acordo com uma regra.

Sequéncia na qual os elementos matematicos
sdo nimeros.

Sequéncia na qual os elementos sido objetos,
figuras ou simbolos.

Referéncias

Frobisher et al.
(1999)

Frobisher et al.
(1999)

Frobisher et al.
(1999)

Vale et al. (2009)

Padrao de Um objeto ou configuragio que possui Frobisher et al.
simetria simetria é constituido por partes equivalentes (2007)
que podem ser trocadas sem alterar a
apareéncia global.
Padrao de Sequéncia de nimeros ou formas na qual se Threlfall (1999)
repeticao reconhece uma unidade (conjunto de
elementos da sequéncia) que se repete Frobisher et al.
ciclicamente. (1999)
Padrao de Sequéncia de numeros ou formas que se  Moyer-Packenham
crescimento prolonga de modo regular. (2005)
Friso Padrao de repeticdo que envolve formas que Frobisher et al.

podem ser colocadas indefinidamente ao
longo de uma superficie.

(2007)

Analisando as perspetivas apresentados pelos autores, inferimos que o conceito de
padrao é dificil de definir. Contudo, o termo padrao é apresentado associado a outro
termos como sequéncias e regularidades. Assim, consideramos importante perceber e
distinguir o conceito de padrdo e regularidade. Nesta linha de pensamento, Ponte
(2007) destaca que na lingua portuguesa um termo geralmente associado a «padrao»
é regularidade. O conceito de padrao “remete para a unidade de base que
eventualmente se replica, de forma exatamente igual ou de acordo com alguma lei de
formacao” (p.170). O conceito de regularidade “remete sobretudo para a relacdo que
existe entre os diversos objectos, aquilo que é comum a todos eles ou que de algum
modo os liga” (p. 170). O autor reforca a ideia que os dois conceitos sdo
complementares.

3. Padrdes de Crescimento e Padrées de Repeticao

0 trabalho ao nivel dos padrdes contribui para o desenvolvimento de multiplas
habilidades. Alvarenga e Vale (2007) afirmam que:

A exploracdo de padroes, ao despertar a atencdo dos alunos e o seu gosto pela descoberta,
constitui uma excelente oportunidade, entre outras, para desenvolver a comunicagdo. De cada
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vez que tentam descrever o padrao e a regra geral de formacgdo, os alunos come¢am a utilizar
significativamente vocabulario apropriado e a desenvolver a argumentacdo baseada em
raciocinios algébricos (p. 27).
Threfall (1999) apresenta algumas razoes para o desenvolvimento de um trabalho
a partir dos padrdes, ja que: podem ser utilizados para ensinar outros conteddos,
podem conduzir as nog¢des associadas a ordem e comparagdo, se os alunos forem
incentivados na procura do préximo elemento. O autor destaca ainda que constituem
um meio para introduzir e interpretar simbolos, fundamentais na algebra, formando
um contexto para promover a capacidade de generalizar. Ap6s conhecermos e
apresentarmos algumas das habilidades possiveis de desenvolver através de um
trabalho com os padrdes é importante centrarmo-nos no tema desta investigacao. Na
matematica escolar os dois tipos de padrdes mais utilizados sdo os padroes de
crescimento e de repeticao.

Tal como referimos anteriormente, varios autores como Vale e Pimentel (2011),
Ponte, Branco e Matos (2009) e Threfall (1999) associam o conceito de padrdo a
repeticao. Ponte, Branco e Matos (2009) e Threfall (1999) convergem na definicdo de
padrao de repeticao, considerando que ha uma unidade que se repete de forma ciclica.

Vale e Pimentel (2011), Ponte, Branco e Matos (2009) destacam como trabalho
inicial a introducao regularidades e generalizacdes devera ser proposto um trabalho
que envolva as sequéncias repetitivas. O papel do professor é de apresentar e orientar
as diferentes exploragdes que uma sequéncia pode tomar, de acordo com o ano de
escolaridade dos seus alunos.

De forma a explorar os padroes de repeticdao Ponte, Branco e Matos (2009) propdem
um trabalho de exploracao partindo dos seguintes tépicos:

“(i) Continuar a representacdo da sequéncia (representando os termos imediatamente a
seguir aos dados);
(ii) Identificar a unidade que se repete ciclicamente;
(iii) Descrever uma relacdo entre os termos da sequéncia e a sua ordem (com base no
comprimento da unidade que se repete);
(iv) Usar a relacdo entre o termo e a sua ordem na sequéncia para indicar o termo de uma
ordem (geralmente mais distante) e para indicar a ordem de um termo dado;
(v) Expressar essa relacdo em linguagem natural e simbolica (generalizar) (pp. 47-48).

Ponte, Branco e Matos (2009) defendem, numa proposta para o 12 Ciclo, que os
termos de uma sequéncia repetitiva podem ter um atributo, como por exemplo a cor, o
tamanho, a forma, a orientagdo dos objetos ou pode estar envolvido mais do que um
atributo. Também Palhares e Mamede (2002), partindo da investigacdo de Threlfall
(1999) propuseram um trabalho centrado nos padrdes de repeticdao. Esta proposta
pretendia partir de forma gradativa do mais simples para o mais complexo:
- ABABABABABAB - Mais simples;

- AAABBBAAABBB;
- AABBAABBAABB;
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- AABAABAABAAB;

- AAABAAABAAAB;

- ABCABCABCABC;

- AAABBBCCCAAA;

- AABBCCAABBCC;

- ACCCBCCCAABGCG;

- AABCAABCAABC;

- AABBCAABBCAA - Mais complexo.

Piaget (1946) referenciado por Palhares e Mamede (2002) estudou os padroes de
repeticdo. Numa primeira fase estudou com 4 cores em alternancia e posteriormente
com 6 cores repetidas em alternancia. Através da sua investigacdo Piaget identificou 3
estadios, em que os primeiros dois estadios subdividem-se em 3 subestadios. Na tabela
10 evidenciamos os estadios referenciados pelos autores.

Tabela 10 - Estadios de exploracao de padrdes de repeticao de acordo com Piaget (1946)
referenciado por Palhares e Mamede (2002)

Subestadio I A: Durante a construcido da
série modelo as criangas ndo conseguem
traduzir para uma sequéncia linear;
Primeiro Estadio Subestadio II B: Conseguem traduzir mas
ndo conseguem prever qual vird a seguir;
Subestadio II A: Conseguem prever a
sequéncia repetitiva -ABCDABCD - se
comecar no termo inicial A, mas nao
conseguem se comegar por outro termo
qualquer, ndo conseguem prever a ordem
inversa;

L. Subestadio II B: Conseguem prever a
Segundo Estadio sequéncia partindo de um termo intercalar
mas somente até ao ultimo termo;
conseguem prever a ordem inversa a partir
do ultimo termo mas ndo de um intercalar;

Conseguem mobilidade operatéria e
Terceiro Estadio libertarem-se dos erros precedentes.

Importa agora analisar a literatura no caso dos padrdes crescentes. Ponte, Branco e
Matos (2009) salientam a importancia de promover sequéncias numeéricas e pictéricas
de acordo com uma dada lei de formacgao, generalizar sequéncias numéricas crescentes
usando a linguagem natural e explorar e investigar regularidades em tabelas e
esquemas de numeros a partir dos primeiros anos de escolaridade. Os autores
defendem que este trabalho deverd ser desenvolvido em articulagio com o
desenvolvimento do sentido de nimero.

77



Nuno Miguel Goncalves dos Santos

Moyer-Packernham (2005) e Vale (2011) definem padrao de crescimento como
sendo uma sequéncia de numeros ou formas que se prolonga de forma regular. Assim,
num padrao de crescimento, cada termo muda de forma previsivel relativamente ao
anterior.

Barbosa (2009) reforga a ideia de que os alunos manifestam mais dificuldades na
exploracao de padrdes crescentes, relativamente aos padrdes de repeticio. Warren e
Cooper (2006) referem mesmo que os padrdes explorados na fase de iniciacdo a
algebra sdo fundamentalmente, padrdes de crescimento visual. Esta é a posicdo
defendida por Vale e Pimentel (2011) que afirmam que “Estes padrdes tém uma
importancia significativa na transicdo da aritmética para a algebra e, muitas vezes, as
dificuldades sentidos pelos estudantes sao devidas a falta de experiéncia com padrdes

em contextos figurativos” (p. 24).

Tal como verificamos na literatura, os padroes e mais concretamente os padroes de
crescimento tém uma importancia significativa na transicdo da aritmética para a
algebra. Assim, de acordo com Ponte, Branco e Matos (2009) é importante que no 12
Ciclo seja desenvolvido um trabalho com estas sequéncias partindo das seguintes
linhas gerais:

“(i) Continuar a representacdo de uma sequéncia (representando os termos imediatamente a
seguir aos termos dados);

(ii) Descrever os termos da sequéncia pictorica de acordo com a sua ordem (com base na
analise das propriedades de cada figura da sequéncia);

(iii) Usar a relacdo entre o modo de constituicdo de cada figura e a sua ordem na sequéncia
para indicar o termo de uma dada ordem (geralmente mais distante) e para indicar a ordem
de um termo dado;

(iv) Expressar essa relacdo em linguagem natural (generalizar);

(v) Indicar a lei de formac¢do de uma sequéncia numérica;

(vi) Escrever os termos de uma sequéncia numérica dada a lei de formacgio” (p. 52).

A titulo de exemplo estes autores apresentam uma proposta didatica que pode ser
explorada com alunos do 12 Ciclo, tendo por base os nimeros pares e impares e da
relacdo entre eles. A Figura 35 permite elucidar a proposta:

O OO oOoad OoOoono
oo ood o000 OoOOoOoon
Numeros impares 1 3 5 7 9
O aoad oOono OoOoo0oOo Oooond
O oo ood o000 oOoOoOooand
Numeros pares 2 4 6 8 10

Figura 35 - Proposta didatica para explorar os padroes de crescimento de Ponte, Branco e Matos
(2009)
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4. Generalizacao

Na literatura surgem muitos investigadores que tém demonstrado interesse em
caracterizar o conceito de generalizacdo, surgindo assim varias propostas para definir
este conceito. Para Kaput (1999) generalizar significa:

“(...) deliberately extending the range of reasoning or communication beyond the case or cases
considered, explicitly identifying and exposing commonality across cases, or lifting the
reasoning or communication to a level where the focus is no longer on the cases or situations
themselves, but rather on the patterns, procedures, structures, and the relations across and

among them (which, in turn, become new, higher level objects of reasoning or
communication)” (p. 7).

Mason (1996) refere-se a generalizacdo como sendo o coragdo da matematica. Esta
¢ também a posicdo defendida por Schliemann, Carraher e Brizuela (2007), citados por
Canavarro (2007) que referem que “A generaliza¢do esta no cora¢do do pensamento
algébrico” (p.82). A autora defende que o centro do pensamento algébrico esta em
generalizar. Vale (2013) caracteriza a generalizacdo como sendo determinante na
atividade matematica. Para Radford (2006) referenciado por Barbosa (2009) a
generalizacdo é um instrumento didatico que envolve valida¢do, sendo determinante
que os alunos procurem formular explicacdes e que fundamentem a validade das suas
generalizagdes. Alvarenga e Vale (2007) defendem que a generalizacdo podera ser
expressarecorrendo a palavras ou a simbologia, de acordo com a maturidade do aluno.

De acordo com Carraher, Martinez e Schliemann (2008), citado por Mestre e
Oliveira (2012) a generalizagdo matematica envolve “uma afirmacdo de que uma
propriedade ou técnica é valida para um conjunto de objetos matematicos” (p. 117).

Radford (2008) concretiza o conceito de generalizacdo numa situagdo aplicada aos
padroes:

“Generalizing a pattern algebraically rests on the capability of grasping a commonality noticed

on some particulars (say p1, p2, p3, ..., pk); extending or generalizing this commonality to all

subsequent terms (pk+1, pk+2, pk+3,..), and being able to use the commonality to provide a
direct expression of any term of the sequence” (p. 2).

Harel e Tall (1991), referenciados por Barbosa (2009), consideram a generalizacao
em trés categorias: Expansiva, reconstrutiva e disjuntiva. Na tabela 11 é possivel
verificar de forma mais profundada a posicao defendida pelos autores.

Tabela 11 - Generalizacao de acordo com Harel e Tall (1991) referenciado por Barbosa (2009)

E i Quando o raio de aplicabilidade de um determinado esquema é
xpansiva . . ~
P expandido sem se proceder a reconstrucao desse esquema
i Quando o esquema existente é transformado, de forma a alargar o
Reconstrutiva . .
seu raio de aplicabilidade
. Quando ¢ construido um novo esquema decorrente da mudanca de
Disjuntiva
contexto.

79



Nuno Miguel Goncalves dos Santos

De acordo com Stacey (1989), ha dois tipos de problemas de generalizacao,
podendo ser de generalizacdo préxima ou de generalizacdo distante. Quando é possivel
determinar um termo da sequéncia recorrendo a desenhos ou passo-a-passo, a
generalizacdo designa-se de préxima. Quando o aluno tera que construir e recorrer a
uma regra geral, ndo podendo ser solucionada a partir de uma abordagem passo-a-
passo, a generalizacdo designa-se de distante. A autora levou a cabo uma investigacao
sobre generalizacao, com alunos com idades compreendidas entre os 9 e 13 anos com
recurso a padroes lineares pictéricos. O objetivo do estudo era a identificagdo de
estratégias utilizadas na resolu¢do dos problemas propostos. Ao analisar o trabalho
dos alunos, foram identificadas quatro tipos de estratégias diferentes:

Estratégia da Contagem, em que os alunos fazem a contagem do nuimero total de
elementos da figura da sequéncia;

Estratégia da Diferenga, em que os alunos recorrem a um multiplo da diferenca
entre termos consecutivos;

Estratégia do Whole-object, em que os alunos consideram um multiplo de um dado
numero para determinar um termo de uma ordem mais elevada, argumentando que
estdo na presenca de uma relacao de proporcionalidade direta.

Estratégia Linear, em que escrevem uma expressao relativa a um modelo do tipo
an+b. Através das estratégias identificadas, a autora conclui que:

(i) Muitos dos alunos identificaram de forma errada situacdes de proporcionalidade
direta;

(ii) Na determinacao de termos da sequéncia através de figuras ou métodos
recursivos, abordagem que denominou de generaliza¢do proéxima, os alunos
cometeram alguns erros de estratégia que os impediram de obter o resultado
procurado;

(iii) Nas questdes que era necessdria a escrita de expressdes, abordagem que
denominou de generalizacdo distante, nem sempre foram utilizados métodos
apropriados e continuaram a recorrer a estratégias que utilizaram para fazer
generalizagdes proximas.

Ao longo do presente relatério, como é pedido aos alunos a cor da proxima figura
designdmos de generalizacdo «mais» proxima e para a 152 figura designamos de
generalizacdo proxima. Em ambas as situagdes, como é possivel determinar um termo
da sequéncia recorrendo a desenhos ou passo-a-passo, ambas as questdes da nossa
investigacao sao de generalizacdo proxima.

5. Pensamento Algébrico nos programas do 1° CEB

Na nossa perspetiva é importante que o pensamento algébrico seja desenvolvido
desde os primeiros anos. Assim, revemo-nos na posi¢cao defendida por Kaput (1999),
que recomenda uma abordagem ao pensamento algébrico desde o pré-escolar,

integrando-o com outros contetidos e temas matematicos. Também Canavarro (2007)
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defende esta posicdo, apresentando os seguintes argumentos: “pode evocar-se, ndo s
0 seu caracter preparatério para a Algebra dos anos posteriores”, mas também “o seu
contributo para o aprofundamento da compreensdao da Matematica e do poder desta
area do saber” (p. 92).

Tal como referimos anteriormente, a Matematica é a ciéncia dos padrdées. Contudo,
ndo tem sido atribuida a importancia que os padroes merecem. Esta é a posicao
sustentada por Vale, Barbosa, Fonseca, Pimentel, Borralho e Cabrita (2008). Assim,
torna-se de especial relevancia analisar o Programa de Matematica do Ensino Basico
(ME-DGIDC, 2007) e o Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino Basico
(ME-DGIDC, 2013). Como a nossa investigacao desenvolveu-se no 12 Ciclo do Ensino
Basico, é relevante comparar estes documentos estruturantes relativamente a
importancia atribuida aos padrdes e ao pensamento algébrico. Iremos centrar a nossa
atenc¢do, numa primeira fase no ME-DGIDC, 2007 e posteriormente no ME-DGIDC,
2013.

Neste enquadramento pretendemos analisar as referéncias a padrdo, pensamento
algébrico e outros termos associados como regularidade, sequéncia, sucessao,
repeticao, lei de formacao, generalizagdo, friso, pavimentacao.

Através da analise do ME-DGIDC, 2007 salientamos algumas referéncias:

Nas finalidades do Ensino da Matematica é referido que “(...) a Matematica se
constituiu como dominio auténomo ao estudo dos nimeros e operagdes, das formas
geométricas, das estruturas e regularidades, da variacdo, do acaso e da incerteza” e
“(...) esta actividade, a resolugdo e formulacao de problemas, a formulacao e teste de
conjecturas, a generalizacdo e a demonstracdo, e a elaboracdao e refinamento de
modelos sao algumas das suas dimensdes principais” (p. 2) e pretende-se desenvolver
nos alunos a “capacidade de abstrac¢do e generalizacao e de compreender e elaborar
argumentag¢des matematicas e raciocinios l6gicos;”

Nos Objetivos gerais do ensino da Matematica considera-se que os alunos devem
conseguir: “reconhecer regularidades e compreender relagdes” (p. 4), “explorar
regularidades e formular e investigar conjecturas matematicas ” (p. 6) e “reconhecer a
beleza das formas, regularidades e estruturas matematicas” (p. 6).

Nos Temas matematicos e nas Capacidades transversais destaca-se:

“As ideias algébricas aparecem logo no 1.2 ciclo no trabalho com sequéncias, ao estabelecerem-
se relagdes entre nimeros e entre nimeros e operagdes, e ainda no estudo de propriedades
geométricas como a simetria. (...) A alteracdo mais significativa em relacdo ao programa
anterior € o estabelecimento de um percurso de aprendizagem prévio no 1.2 e 2.2 ciclos que
possibilite um maior sucesso na aprendizagem posterior, com a consideragio da Algebra como
forma de pensamento matematico, desde os primeiros anos” (p. 7).

Relativamente ao tema de Numeros e Operacgdes é referido que:

“Os alunos devem procurar regularidades em sequéncias de numeros finitas ou infinitas (estas
usualmente chamadas sucessdes), e podem também observar padrdes de pontos e representa-
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los tanto geométrica como numericamente, fazendo conexdes entre a geometria e a aritmética.
Este trabalho com regularidades generalizaveis, segundo regras que os alunos podem
formular por si préprios, ajuda a desenvolver a capacidade de abstrac¢do e contribui para o
desenvolvimento do pensamento algébrico” (p. 14).

Centrando-nos nos tépicos para o 12 e 22 anos do tema de Nimeros e Operacgdes
verificamos que «Regularidades» surgem concretizados no seguinte objetivo
especifico: “Elaborar sequéncias de nimeros segundo uma dada lei de formacao e
investigar regularidades em sequéncias e em tabelas de numeros (p. 17).
Relativamente ao 32 e 42 anos, no mesmo tema para o tdpico de nimeros naturais
surge o seguinte objetivo especifico: “Comparar nimeros e ordena-los em sequéncias
crescentes e decrescentes” (p. 17). Também nestes anos de escolaridade surge a
referéncia a sequéncia, concretizada a partir do seguinte objetivo especifico:
“Investigar regularidades numéricas” (p. 18).

No tema da Geometria e Medida sao referidos de forma explicita alguns termos,
nomeadamente «friso»: “Construir frisos e identificar simetrias” (p. 23),
«pavimentacao»: “Construir pavimenta¢des com poligonos” (p. 23), «configuragdes»:
“Ao longo deste ciclo, os alunos tém oportunidade de fazer observagdes, descrigdes e
representacdoes de objectos, configuracoes e trajectos” (p. 20) e «padrdo»: “A
necessidade de uma medida padrdo (...)” (p. 20). Nas indicacdes metodologicas
também é percetivel o emprego de alguns termos. Neste ponto indicam que “observar
trabalhos de arte decorativa (azulejos, bordados e tapetes) pode entusiasmar os alunos
a explorarem aspectos relacionados com simetrias e pavimentagdes e a aperceberem-
se da beleza visual que a Matematica pode proporcionar” (p. 21).

No tema da Organiza¢do e Tratamento de Dados surge a referéncia ao termo
«regularidade»:

“A realizacdo de varias experiéncias, incluindo o registo apropriado e a sua interpretacao,
permite aos alunos concluirem que, embora o resultado em cada realizacdo da experiéncia
dependa do acaso, existe uma certa regularidade ao fim de muitas realiza¢des da experiéncia”

(p-27)

Relativamente as Capacidades Transversais é salientada a importancia da resolucao
de problemas, o raciocinio e a comunicagio matematica. E salientado que os alunos no
12 Ciclo “(...) desenvolvem a capacidade de resolucao de problemas, resolvendo
problemas de diversos tipos, preferencialmente do quotidiano (...)” (p. 29). Tal como
referimos anteriormente também o raciocinio é destacado: “O desenvolvimento do
raciocinio é promovido suscitando a explicacao de ideias e processos, a justificacdo de
resultados e a formulacgao e teste de conjecturas simples por parte dos alunos “(p. 29).
Considerando a comunicagdo matematica é referido que: “A comunicacao desenvolve-
se através da vivéncia de situagdes variadas envolvendo a interpretacdo de enunciados,
a representacdo e expressao de ideias matematicas, oralmente e por escrito, e a sua
discussao na turma” (p. 29). Nos objetivos gerais de aprendizagem pretende-se que os
alunos desenvolvam a capacidade de: “raciocinar matematicamente, formulando e

testando conjecturas, explicando processos e ideias e justificando resultados” (p. 29).
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Nas indica¢des metodolégicas, mais concretamente na resolugdo de problemas, é
referido explicitamente que os alunos:

“Ao resolverem problemas com regularidade, que permitam diferentes abordagens e
incluindo problemas com mais de uma solugao, problemas com excesso de dados e problemas
sem solucdo, os alunos vdo adquirindo experiéncia e confianca no modo de procurar os dados
necessarios, de os interpretar de acordo com as condi¢coes dadas e de os relacionar entre si e
com o que é pedido” (p. 29).

Na articulacdao do 12 Ciclo com o 22 Ciclo do Ensino Basico, mais concretamente no
tema “algebra” o documento destaca que:

“Os alunos no 1.2 ciclo desenvolvem o pensamento algébrico quando, por exemplo, investigam
sequéncias numéricas e padrdes geométricos. No 2.2 ciclo, ampliam e aprofundam esse
trabalho, explorando padroes, determinando termos de uma sequéncia a partir da sua lei de
formagdo e uma lei de formacdo pelo estudo da relacio entre os termos. Os alunos
desenvolvem igualmente a capacidade de identificar relagdes e de usar a linguagem simbolica
para as descrever, e come¢am a expressar relacoes matematicas através de igualdades e
desigualdades. No 1.2 ciclo, trabalha-se com as estruturas multiplicativas e com os nimeros
racionais, o que constitui uma base para o desenvolvimento da no¢do de proporcionalidade.
No 2.2 ciclo, este assunto é aprofundado e sistematizado através da explora¢do de multiplas
situa¢des que envolvem os conceitos de proporcionalidade directa, razdo e proporg¢ao” (p. 40).

Constatamos, ao analisar o ME-DGIDC, 2007 nos varios ciclos de ensino que o
pensamento algébrico e a importancia dos padroes e regularidades sdo transversais a
todos eles. Esta é a posi¢do defendida por Borralho et al. (2007) que referem que: (...)
os padroes no ensino basico sdo um tema transversal a varios niveis de escolaridade e
servem propoésitos imediatos de diferentes contetidos e em particular os propdsitos de
criagido de uma base para a aprendizagem da Algebra” (p. 205). Canavarro (2007)
reforga esta posicdo defendendo que “(...) com o novo programa de Matematica para o
ensino basico homologado em 2007 (Ponte et al., 2007), existe uma valorizacdo da
Algebra desde os primeiros anos (...)” (p. 95). Esta posi¢io parece ser partilhada por
Vale e Pimentel (2011) quando referem que “ Uma das apostas mais significativas deste

programa é o facto de a Algebra ser considerada como forma de pensamento
matematico, desde o 12 Ciclo do Ensino Basico” (p. 12).

Destacamos ainda que neste programa a Algebra é trabalhada como tema de forma
explicita no 22 Ciclo.

Apés esta anadlise, centremo-nos no ME-DGIDC, 2013 em vigor atualmente no 19
Ciclo.

Ao analisar os objetivos constata-se que “O aluno deve utilizar corretamente a
designacao referida, reconhecendo que se trata de uma generalizacao” (p. 3). Neste
ponto, mais concretamente nos «Conhecimentos de factos e de procedimentos»
destaca-se que: “O dominio de procedimentos padronizados, como por exemplo
algoritmos e regras de calculo, devera ser objeto de particular atencdo no ensino desta
disciplina” (p. 4). Ainda nos objetivos, relativamente ao raciocinio matematico destaca-
se que:
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“0O raciocinio matematico é por exceléncia o raciocinio hipotético-dedutivo, embora o
raciocinio indutivo desempenhe também um papel fundamental, uma vez que preside, em
Matematica, a formulacdo de conjeturas. Os alunos devem ser capazes de estabelecer
conjeturas, em alguns casos, ap6s a analise de um conjunto de situagdes particulares” (p. 4).

No 22 ano de escolaridade surge o conteido «Sequéncias e regularidades» em que
estd diretamente relacionada com “Problemas envolvendo a determinac¢do de termos
de uma sequéncia dada a lei de formacao e a determinacdo de uma lei de formagdo
compativel com uma sequéncia parcialmente conhecida” (p. 8). No 22 ano de
escolaridade, no dominio da Geometria e Medida surge o conceito de «padrdo»:
“Identificar o metro como unidade de comprimento padrao, o decimetro, o centimetro
e o milimetro respetivamente como a décima, a centésima e a milésima parte do metro
e efetuar medigdes utilizando estas unidades” (p. 12).

0 conceito de «pavimentagdes» surge apenas no 42 ano de escolaridade no dominio
da Geometria e Medida, no contetido das propriedades geométricas. Pretende-se que o
aluno consiga “Reconhecer pavimentagdes do plano por tridngulos, retangulos e
hexagonos, identificar as que utilizam apenas poligonos regulares e reconhecer que o
plano pode ser pavimentado de outros modos.” (p. 26) e que consiga "Construir
pavimentac¢des triangulares a partir de pavimentagdes hexagonais (e vice-versa) e
pavimentagdes triangulares a partir de pavimentagdes retangulares” (p. 26).

Ao analisarmos este documento verificamos que a algebra esta relacionada de
forma implicita no 12 Ciclo com as operac¢des e com as suas propriedades. Na nossa
perspetiva o programa em vigor atualmente ndo evidencia o trabalho ao nivel dos
padrdes e do pensamento algébrico como transversal ao curriculo. Por sua vez, ME-
DGIDC, 2007 evidenciava um trabalho ao nivel do pensamento algébrico desde o0 12 ano
de escolaridade.

Parece haver, pois, um desinvestimento explicito na relevancia que se confere ao
pensamento algébrico neste novo quadro de politica educativa. Ainda assim,
continuamos a acreditar que muito ha a fazer neste ambito, indo ao encontro das
recomendacgdes dos estudos nacionais e internacionais a este nivel.

6. Projetos, programas e iniciativas nacionais para a introducao
das TIC no contexto educativo

Ao longo dos anos, a sociedade tem vindo a sofrer inimeras altera¢des onde se tem
vindo a destacar cada vez maior profusao e utilizacao das Tecnologias de Informacao e
da Comunicagdo (TIC). Neste contexto, como refere Ponte (2002):

“(...) a sociedade exige cada vez mais que a estrutura educacional se responsabilize e envide
todos os esfor¢os no sentido de educar as criancas de hoje, de modo a ajuda-las a tornarem-se

adultos responsaveis, autdnomos, com sentido moral social e agentes ativos na vida
comunitaria” (p.141).

No mesmo sentido, Barros (2006) reforca esta posicado, considerando que:
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“A sociedade contemporanea encontra-se em processo de rapidas mudancas, onde as
tecnologias de informagdo e comunicacdo assumem um relevo cada vez maior, levando a
desafios, através de uma dindmica de transformacdo que influencia o processo de ensino
aprendizagem” (p. 3)

A utilizacdo do computador e a sua integracao no contexto educativa é uma das
marcas dessa alteracdo ao longo do tempo. Silva e Silva (2002) salientam que diversos
organismos internacionais como a UNESCO “(...) tém chamado a aten¢do para o
impacto que as TICE podem ter na renovagdo do Sistema Educativo, bem como para a
resposta que devem dar aos multiplos desafios das sociedades da informagao” (p.28).

Neste sentido, foram implementados em Portugal varios projetos com o intuito de
difundir as TIC nas escolas. Consideramos assim importante fazer uma retrospetiva de
como foi a sua integracdo no ensino em Portugal, nas diversas reformas existentes ao
longo do tempo. Blanco e Silva (1993) consideram que s6 a partir da década de 80,
através do desenvolvimento da tecnologia informatica, se podera falar-se em
tecnologia educativa. Para estes autores é determinante destacar trés momentos na
historia da tecnologia educativa em Portugal: arranque, afirmacao e desenvolvimento.

0 arranque surge nos inicios da década de 60 e percorre a primeira parte da década
de 70. Nesta fase, os meios audiovisuais surgem como auxiliares das atividades letivas
do professor. Para além disso, fala-se da difusdao do ensino através de programas de
radio e televisao, tendo sido criada a Telescola em 1964.

Seguiu-se a fase da afirmagdo. Esta fase ocorreu a partir de meados da década de 70
e percorre toda a década de 80. Este periodo é marcado pela integracdo da tecnologia
educativa nos curriculos de formacao de professores. Ainda nesta fase e em meados da
década de 80, dois acontecimentos contribuiram para que a tecnologia educativa se
afirmasse como darea estratégica, referindo-se nomeadamente o projeto Meios
Informaticos No Ensino: Racionalizacdo, Valoriza¢do, Atualizacdo (MINERVA) em
conjunto com outras iniciativas de reforma educativa. O projeto MINERVA tinha como
missdo introduzir meios informaticos no ensino ndo superior de forma racionalizada,
permitindo valorizar de forma ativa o sistema educativo em toda a sua estrutura. Para
além de equipar as escolas com material informatico o projeto tinha também como
finalidade a formagdo de professores, orientadores e formadores para o ensino das
tecnologias de informacdo. Ponte (1994) considera que o “ (...) Projeto MINERVA
(Meios Informaticos no Ensino: Racionalizagdo, Valorizagdo, Atualizagdo) foi a primeira
iniciativa financiada pelos Ministério da Educac¢do que teve uma expressao nacional na
introducdo das novas tecnologias no ensino em Portugal” (p. 44).

Relativamente aos trabalhos da reforma educativa conduzidos entre 1978 e 1988
contribuiram para que a tecnologia educativa ganhasse destaque no sistema educativo.
Dos documentos preparatdrios da Comissdo da Reforma do Sistema Educativo (CRSE)
os autores destacam dois relatérios do dominio da Tecnologia Educativa: o primeiro
referente as Novas Tecnologias no Ensino e na Educagdo e outro sobre os Mass Media e
a Escola.
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Em 1987, devido a evolucao da Tecnologia Educativa, realizou-se na Universidade
de Aveiro, o 12 Encontro Nacional de forma a fazer o balan¢o do estado da situagao e
perspetivar sentidos para o futuro. Esta fase de afirmacdo culmina com a criacao da
Seccdo de Tecnologia e Comunicacao Educativa dentro da organica de funcionamento
da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educa¢do em 1989.

De acordo com Blanco e Silva (1993), o terceiro momento da histéria da tecnologia
educativa em Portugal, a fase do Desenvolvimento, é um prolongamento da fase
anterior. Esta etapa tem o seu inicio nos finais da década de 80, com a tecnologia
educativa a ser uma das componentes de ciéncias da educacdo presente em todas as
modalidades de formacgao de professores, dos diversos graus de ensino nao superior.
Nesta fase foi fundada a Universidade Aberta e lancados cursos de pds-graduacdo nesta
area, em diversos Institutos e universidades.

Em 1996, o Ministério da Educagdo langou o ‘Programa Nonio Século XXI'. Apds o
término do projeto Minerva, no inicio da década de 90, o programa Ndnio constitui um
segundo esfor¢o desenvolvido primeiro pelo Ministério da Educagao com vista a
integracdo das TIC nas Escolas. Este programa, pretendia ter uma interveng¢do no
sistema educativo, impulsionando novas praticas, em que o papel das TIC fosse
equacionado.

O Nonio era constituido por quatro subprogramas:

1) Aplicagao e desenvolvimento das TIC;

2) Formagao em TIC;

3) Criacao e desenvolvimento de software educativo;
4) Difusao de informacgao e cooperagao internacional.

O programa incentivava a criacdo de Centros de Competéncia com projetos em
areas pedagogico/tecnologicas vocacionados para a vida da Escola. Estes centos
pretendiam funcionar como polos que promoviam uma reflexdo e intervencdo em
temas concretos. Para além disso pretendiam constituir um apoio a preparacado e ao
desenvolvimento dos projetos especificos apresentados pelas Escolas, pretendendo
assim um maior envolvimento dos docentes e outros agentes educativos em atividades
comuns. Pretendia-se também que o programa Nénio tivesse um papel determinante
na producdo e edicao de software educativo e producao de informagdo de interesse
educativo, nomeadamente contetidos a disponibilizar na Internet. Também a
organizacdo de congressos em que o tema fosse as TIC e a participa¢do de professores
do ensino basico e secundario em congressos internacionais sobre TIC na educagdo
eram objetivos definidos pelo programa.

Estando ainda em funcionamento o ‘Programa Noénio Século XXI’, surgiu em Portugal,
o programa ‘Internet na Escola’, que permitiu que cada biblioteca escolar tivesse um
computador multimédia com acesso a Internet. Pode afirmar-se que este programa criou
boas condi¢bes para que as TIC se pudessem afirmar em contexto educativo porque se

promoveu ao equipamento tecnoldgico das escolas. De uma forma genérica, na
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sequéncia deste programa, foram detetadas algumas dificuldades, nomeadamente pelos
professores de 192Ciclo em integrar estes instrumentos na sua pratica letiva, pela falta de
um complemento associado a formac¢do de professores. De forma a superar essas
mesmas dificuldades identificadas foi lancado em 2002 o programa ‘Acompanhamento
da Utilizacao Educativa na Internet nas Escolas Publicas do 12 Ciclo do Ensino Basico’
mais tarde designado de ‘Internet@EB1’. Neste sentido, Ponte, Oliveira, Silva e Reis
(2006) referem que se pretendia com este programa a promogao da utilizacdao educativa
da Internet pelos professores e alunos nas Escolas publicas do12 Ciclo do Ensino Basico,
através da criacao de um dispositivo de acompanhamento e formagdo centrado nas
escolas. Os autores reforcam a importancia que este programa teve na realizacdo de
acoes de acompanhamento pedagogico nas escolas de 12 Ciclo, efetuadas pelas
instituicoes do ensino superior durante o ano letivo de 2002/03, continuando em
2003/04 e 2004/05. Pretendia-se com estas agdes munir estas escolas de ferramentas
para elaborar e publicar paginas web. Pretendia-se ainda certificar a aquisicdo de
competéncias basicas em tecnologias de informac¢do e comunicacao pelos alunos de 42
ano e professores. Para os alunos do 42 ano de escolaridade, as atividades desenvolvidas
possibilitavam a obteng¢do do Diploma de Competéncias Basicas em TIC.

Ao longo do tempo tem-se verificado uma preocupacdo crescente por parte do
Ministério da Educac¢do em criar condigdes para apetrechar as escolas do Ensino Basico
e Secundario com equipamento multimédia. O Plano Tecnolégico da Educacgao (PTE) de
2007 vem assinalar este maior envolvimento das entidades competentes. De acordo com
0 Ministério da Educacao? (2007) pretendia-se “(...) transformar os estabelecimentos de
ensino nacionais em espacos de interatividade e de partilha sem barreiras, preparando
as novas geracdes para os desafios da sociedade e do conhecimento”. O programa
assentava em trés eixos principais, nomeadamente a tecnologia, conteidos e formacgao:

» Tecnologia: O PTE pretendia reforgar as infraestruturas tecnoldgicas das
escolas, nomeadamente a falta de computadores, equipamentos de apoio nas escolas,
como impressoras, videoprojectores e quadros interativos. O acesso a internet de forma
generalizada era outra das missdes do PTE, assim como incrementar a acessibilidade aos
equipamentos por parte de docentes, alunos e ndao docentes.

» Conteudos: Numa outra vertente, o PTE, as aplicacbes e conteddos sdo
determinantes para a alteracdo das praticas pedagégicas, ao favorecer o recurso a
meétodos de ensino mais interativos e construtivistas. Destacamos algumas medidas
como a producdo e partilha de contelddos e a informatizacdo de manuais escolares.

» Formacao: Visava a formacdo de docentes e ndo docentes; a certificacdo de
competéncias de docentes e alunos e a utilizacdo das TIC nos processos de ensino e
aprendizagem.

L http://www.dgeec.mec.pt/np4/243.html consultado a 29 de fevereiro de 2016
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No ambito do PTE foi criado o programa e-iniciativas, em junho de 2007. Este
programa englobava quatro iniciativas: e-escola, e-escolinha, e-professor e e-
oportunidades. Iremos centrar a nossa aten¢do no programa e-escolinhas porque visava
garantir o acesso a computadores portateis pessoais especificamente direcionados aos
alunos do 1.2 ciclo do ensino basico. Este programa tinha como missao facilitar o acesso
a sociedade de informag¢do, de modo a promover a info-inclusdo e a igualdade de
oportunidades. No ambito deste programa, surgiram os computadores ‘Magalhaes’.

Posteriormente, entraram em vigor as Metas de Aprendizagem? (ME, 2010). Para o
efeito, é feita uma analise breve do documento referente as metas do 1°CEB, ja que esta
investigacdo foi desenvolvida neste ciclo de ensino. De acordo com este documento (...)
“as metas tém como proposito ultimo servir de orientagdo a todos os intervenientes no
processo educativo, particularmente professores e educadores, relativamente a selec¢ao
de estratégias de ensino e de avaliacdo dos resultados de aprendizagem” (p. 1). Neste
documento é salientado que “(...) o desenvolvimento das metas na area das TIC foi
equacionado numa perspectiva transversal e em estreita articulacdo com as restantes
areas cientificas, tanto do ponto de vista horizontal, como em termos dos quatro
periodos considerados (...)" (p. 1).

As metas destacam que o aluno no final do 12 Ciclo do Ensino Basico deve ser capaz
de:

» Utilizar recursos digitais online e offline para pesquisar, selecionar e tratar a
informacao, de acordo com os objetivos definidos e as orientacdes fornecidas
pelo professor.

» Comunicar e interagir com outras pessoas, usando, com o apoio do professor,
ferramentas de comunicacao sincrona e assincrona e respeitando as regras de
conduta subjacentes.

» Desenvolver, com o apoio e orientagdo do professor, trabalhos escolares com
recurso a ferramentas digitais fornecidas, para representar conhecimentos,
ideias e sentimentos.

» Adotar comportamentos elementares de seguranca na utilizacao de ferramentas
digitais fornecidas, respeitando os direitos do autor.

Neste sentido, consideramos relevante salientar Costa (2010) que refletiu sobre a
estratégia e fungdes das metas de aprendizagem por parte do Ministério da Educacao:

“A ideia nuclear da tutela do Ministério da Educacdo era a de produzir um documento
integrador da diversidade de normativos de natureza curricular actualmente existentes,
resultantes de reformas e intervengdes diversas nos ultimos anos. Um documento que, ndo
substituindo esses normativos, viesse a servir de orientacdo para todos os intervenientes no

2 http://pt.slideshare.net/portefoliolceb/ensino-bsico-1-ciclo-tic consultado a 29 de fevereiro de
2016.
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processo educativo, particularmente os professores, relativamente a estratégias de ensino e a
estratégias de avaliacdo dos resultados da aprendizagem, tomando precisamente como
referéncia a explicitacdo das competéncias que os alunos devem evidenciar no final de cada
um dos niveis ou ciclos de escolaridade” (p. 932).

Deste modo, evidenciamos que as orienta¢des por parte do Ministério da Educacao,
pretenderem que as escolas e os alunos do 12 CEB aprendam de forma favoravel
através das TIC. Nesta perspetiva Costa (2010) destaca que:

“(...) o projecto “Metas de Aprendizagem” acabou por constituir uma excelente oportunidade,
como referimos anteriormente, para, pela primeira vez, se equacionar também, de uma forma

sistematica, a definicdo do que os alunos deverdo adquirir na area das TIC ao longo e em cada
uma das fases do seu percurso escolar” (p. 933).

No sentido da afirmacao de Costa (2010), consideramos que vivemos num tempo
em que a tecnologia assume particular preponderancia na sociedade mas também na
escola. Neste sentido, o professor tem um papel fundamental na integragdo das TIC na
sua pratica letiva. Os alunos vivem numa era em que a informacao estd facilmente
acessivel a partir da internet e do seu computador. Estes alunos designam-se de
‘nativos digitais’. Para Gil e Farinha (2014) é salientado que “o termo “nativos digitais”
foi inicialmente utilizado pelo educador americano Marc Prensky para se referir as
criangas que ja nasceram na era do computador e das tecnologias digitais” (p. 963). Os
autores salientam que a tecnologia digital assume ser parte integrante das suas vidas,
reforcando esta ideia considerando que quanto mais novas sao as crian¢as maior sera
a sua ligacdo com o mundo digital.

Esta andlise a evolucdo das TIC no panorama nacional torna-se relevante nesta
investigacdo para que haja uma compreensdo e um maior conhecimento da forma
como as TIC passaram a ser uma realidade dentro das proéprias escolas e como podem
ser enquadradas no processo de ensino e de aprendizagem junto de alunos ‘nativos
digitais’.

7. A Matematica e as TIC

Tal como ja foi referido, a sociedade esta em constante mudanca. Estas alteragoes
sociais, também fruto do desenvolvimento das tecnologias digitais, influenciaram a
realidade da escola e do sistema educativo. O Ensino da Matematica ndo é excecdo a
essas alteracdes. Neste sentido, Silva (2003) defende que:

“(...) a integracdo da tecnologia na escola e na disciplina de Matematica é um dos maiores
desafios da educacdo actual. (...) a capacidade da escola e da Matematica responderem aos

desafios da actualidade e do futuro é medida pela eficicia com que a tecnologia é integrada
nos curriculos escolares” (p. 12).

Esta perspetiva é defendida também por Ponte (1995) que considera que: “As novas
tecnologias colocam desafios irrecusaveis a actividade educativa dada a sua
possibilidade de proporcionar poder ao pensamento matematico e estender o alcance
e a profundidade das aplicagdes desta ciéncia” (p. 2)
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Ao longo dos anos, o Ensino da Matematica tem-se debatido sobre um elevado
indice de insucesso. Consideramos assim importante desenvolver novas praticas,
diferentes metodologias e novos recursos na obtencdao de melhores resultados. A
Integracdo das novas tecnologias na area da matematica podera constituir uma mais-
valia no ensino desta area curricular. Cabrita (1993) aponta algumas das causas do
insucesso na disciplina de matematica nomeadamente a falta de motivacdo e de
vontade para trabalhar, a falta de estudo dos alunos e as dificuldades a nivel intelectual.
A autora refere ainda que o papel do professor no insucesso se deve “(..) ao
absentismo, aos métodos didacticos utilizados, a preparacao cientificodidactica, a
relacdo pedagégica estabelecida” (p. 33). A utilizacdo das novas tecnologias em
contexto de sala de aula poderdo ser um fator importante para a diminui¢do do
insucesso escolar na disciplina. Assim, torna-se relevante destacar em que dimensoes
as novas tecnologias podem contribuir para essa melhoria. Ponte (1995) destaca o
papel que as novas tecnologias trazem ao processo de ensino e aprendizagem da
matematica, nomeadamente:

» Uma relativizacdo da importancia das competéncias de calculo e de simples
manipulacado simbdlica;

» Um reforco do papel da linguagem grafica e de novas formas de representacao;

» Uma atencao redobrada as capacidades intelectuais de ordem mais elevada;

» Crescendo de interesse pela realizacao de projetos e atividades de modelacgao,
investigacdo e exploracdo;

» Possibilidade de envolver os alunos em atividade matematica intensa e
significativa, de forma a favorecer o desenvolvimento de atitudes positivas
relativamente a disciplina de matematica.

Do mesmo modo, o NCTM (2007) considera que a tecnologia cria novas
oportunidades para desafios matematicos através da diversidade de formas de
representacao que promove, uma vez que alarga o nimero de problemas acessiveis aos
alunos e pelo feedback que proporciona. Esta é também a posi¢do sustentada por
Afonso (2009) e por Ponte e Canavarro (1997) que sustentam a ideia de que na area
da matematica, as tecnologias digitais sdo cada vez mais consideradas como
instrumentos de grande valor na exploracio e valorizacdo dos raciocinios
matematicos. Assim, contribuem de forma determinante para o desenvolvimento da
autonomia, curiosidade, confianca, criatividade e cooperacao. Por estas razoes
consideramos pertinente que nesta investigacdo sejam utilizados métodos didaticos
diversificados como a utilizacao da applet para verificar o nivel de sucesso dos alunos
nas diversas atividades.

7.1. O pensamento algébrico e as TIC

Tal como referimos anteriormente o Programa Nacional de Matematica do Ensino
Basico de 2007, relativamente ao Programa e Metas de Matematica do Ensino Basico
de 2013 dava um maior destaque ao nivel do desenvolvimento do pensamento
algébrico. Por sua vez, as orientagdes curriculares internacionais dao maior destaque
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ao desenvolvimento do pensamento algébrico. Face a introdugdo da tecnologia nas
escolas, Stacey e Chick (2004) consideram que os curriculos ao nivel da algebra tém
que fazer face as mudancas. Tal como o avango da tecnologia permite promover a
aprendizagem da algebra sem que se alterem os curriculos, torna-se determinante que
os educadores se certifiquem que estas novas oportunidades sdo utilizadas para
melhorar os resultados dos alunos. Nesta perspetiva, Ponte e Canavarro (1997)
defendem que a utilizacdo das TIC no ensino da Matematica pode ser importante para
que a disciplina se torne mais acessivel aos alunos. Assim, a tecnologia surge como
ferramenta importante para a aprendizagem e desenvolvimento de conceitos
algébricos. Para Duarte (2012):

“Também os desenvolvimentos recentes da tecnologia, ao nivel das suas carateristicas

dindmicas e interactivas, a par das multiplas representacdes que disponibiliza, tém vindo a
mudar as perspectivas sobre a aprendizagem de alguns conceitos algébricos” (p. 1928).

Ferrara, Pratt e Robutti (2006) considera que o desenvolvimento das tecnologias,
nos ultimos anos permitiram promover abordagens funcionais a algebra que
simplificaram a exploracdo dos sistemas simbdlicos, possibilitando interligar
contextos tabulares, geométricos e graficos. Ponte (2006) coloca algumas questdes
relativamente a utilizacdao da tecnologia no ensino da algebra que importa destacar:

(i) Quando deve ser facultado o uso da tecnologia pelos alunos?;

(ii) Com que propdsito devem os alunos usar a tecnologia para confirmar os
resultados ja obtidos com métodos de papel e lapis ou com instrumentos de
exploragao?

Estas questdes sdo pertinentes, jd que permitem que o professor reflita sobre a
forma como apresenta a tecnologia na sala de aula e em que situacdes essa proposta é
vantajosa para os seus alunos. Consideramos entdo importante centrar a questdo das
tecnologias nas applets.

Para Heck, Boon, Bokhove e Koolstra (2007) as applets podem contribuir “para a
visualizacdo dos conceitos matematicos, exploracdo de situacdes contextualizadas
(incluindo contextos puramente matematicos), e cobrir o hiato entre o conhecimento
informal e a matematica formal” (p. 2). Os autores reforcam ainda que a utilizacao das
applets em contexto de sala de aula permite desafiar os alunos a explorarem, tentarem
realizar a¢des e desenvolver as suas estratégias, permitindo que o professor esteja
mais disponivel para apoiar os alunos ensaiando diferentes estratégias de
diferenciacdo na sala de aula. Também Figueiredo e Palha (2005) destacam as
potencialidades das applets, destacando que:

“Este tipo de recursos permite trabalhar os conceitos matematicos de uma forma diferente,
estimulante para os alunos, possibilitando a diferenciacdo na sala de aula. De facto, o caracter
interactivo destes applets, aliado a um contexto de resolucdo de problemas, onde néo é o
professor mas o computador, ou o préprio aluno com ajuda do computador, a validar as
respostas, cria um ambiente onde o aluno se sente a vontade para arriscar, experimentar e
explorar, sendo convidado a analisar as suas tentativas” (p. 6).
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Neste sentido, destacamos o estudo realizada por Milheiro (2013) que investigou
sobre a exploracdo de padrdes de repeticdo do pensamento algébrico, recorrendo a
utilizacdo de um software, por sua vez dividido em duas aplicagdes. Para a
concretizagdo do estudo, o investigador seguiu uma metodologia de estudo de caso,
com dois sujeitos com trissomia 21. Pretendia-se responder a seguinte questdo
problema: De que forma as TIC, comparativamente a utilizacdo de materiais
manipulaveis, podem promover o pensamento algébrico e estruturar condutas
resilientes em alunos com trissomia 21? O investigador concluiu que a utilizacdo dos
dois tipos de materiais “ (...) permitiu aos sujeitos que integraram este estudo uma
aquisicao considerada determinante em todo o processo e que esta relacionada com o
facto da estrutura dos diferentes padrdes ndao depender do material utilizado” (p. 114).

A perspetiva de Milheiro (2013) sobre um dos sujeitos do se estudo vai ao encontro

de Figueiredo e Palha (2005) quando considera nas conclusées do seu estudo que:
“A criacdo do software educativo assumiu-se, portanto, como um idelével facilitador dos
processos de aprendizagem, pelo interesse e motivacdo que suscitou no sujeito do sexo
masculino que integrou este estudo e, consequentemente, pelos resultados alcangados pelo

mesmo. Este aluno foi capaz, com a ajuda do computador, de ultrapassar sozinho alguns
obstaculos, sem estar dependente de ajuda concedida” (p. 113).

Na nossa perspetiva as applets poderdo dinamizar as aulas, nao substituindo o papel
do professor, contribuindo para trabalhar os conceitos matematicos de forma
interativa.

8. A Matematica e os Materiais Manipulaveis

No ensino da Matematica, o professor tem a sua disposicao um potencial enorme de
recursos e suportes. Tal como referimos anteriormente, as applets sdo um desses
suportes, contudo o professor também podera abordar e aprofundar conceitos com os
seus alunos utilizando materiais manipulaveis. Nesta perpetiva, Vale (2002) defende
que numa sala de aula, enquanto se desenrola o processo de ensino e de aprendizagem
surge a necessidade do professor recorrer a diversos suportes. A autora apresenta
alguns exemplos, como a «voz», o quadro preto e o giz, os livros de texto, feijoes, paus
de gelado, sélidos, acetatos, graficos, geoplanos, fichas, material multibase, barras
cuisenaire, calculadoras simples e graficas.

Face a diversidade de materiais e suportes disponiveis pelo professor na sala de
aula é importante clarificar o conceito de material didatico. Para Ribeiro (1995)
referenciado por Vale (2002) material didatico é um qualquer recurso que podera ser
explorado e utilizado em sala de aula, com vista a promover a aprendizagem. Gellert
(2004) tem uma perspetiva neste sentido, especificando o conceito de material
didatico aplicado a area da Matematica. Na linha de pensamento de Vale (2002), o autor
considera que o material didatico pode ser qualquer objeto utilizado na aula de
Matematica, como desenhos, histérias, perguntas, com o objetivo de promover
aprendizagens matematicas.
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Apesar dos materiais didaticos de uma forma geral, serem excelentes recursos e
suportes ao professor para a exploracdao e aprofundamento de alguns conceitos
matematicos, numa analise realizada a investigacdo em Educacdao Matematica em
Portugal, entre os anos 80 e 90, Ponte e Serrazina (2004) verificaram que os materiais
didaticos sdo pouco utilizados, a excecdo do quadro, do giz e do manual escolar.

Assim, concordado com Vale (2002), o material didatico difere bastante uns dos
outros. Centremo-nos no caso dos materiais manipulaveis. Na literatura, a defini¢do do
conceito de material manipulavel, de uma forma geral ndo diverge muito umas das
outras. Reys (1982) referenciado por Vale (2002) considera que os materiais
manipulaveis sdo objetos que os alunos podem tocar, sentir, manipular. Ribeiro (1995)
tem uma perpetiva no sentido de Reys (1982), acrescentado que os materiais
manipulaveis sdo objetos concretos que incorporam conceitos matematicos.

Vale (2002) levanta uma questdo pertinente para refletirmos sobre que materiais
poderdo ser considerados manipulaveis e ndo manipulaveis. Para a autora, ninguém
tem duvidas que o geoplano é um material manipulavel, mas o que dizer relativamente
a um grafico ou um desenho? Esta questao torna-se relevante, ja que tanto os graficos,
como os desenhos sdo estaticos. A evolucao tecnolégica permanente em que vivemos,
permitiu que nenhum desses instrumentos se tornasse estatico.

Schultz (1989) referenciado por Vale (2002) considera que o termo «manipulavel»
envolve a manipulagdo do modelo por parte do aluno. A autora classifica os modelos
em trés dimensoes: manipulaveis ativos, manipulaveis passivos e ndo manipulaveis.

As barras cuisenaire, os blocos padrdo, o tangram constituem os manipulaveis
ativos, ja que permitem que o modelo concreto seja manipulado diretamente. Por sua
vez, quando é o professor a manipular modelos para explicar ou clarificar um
determinado conceito matematico, entdao os modelos sdo materiais passivos. Por
ultimo, quando os modelos estdo presentes, mas ndo sdo utilizados ou manipulados
por alguém designam-se de ndao manipulaveis. A titulo de exemplo, o material
multibasico, ou os dbacos representados nos livros de texto ou fichas de trabalho sdo
casos de ndo manipulaveis. Assim, é necessario que os alunos tenham a visualizagdo
espacial suficientemente desenvolvida para que possam efetuar alguma agdo sobre
essas representacgdes.

Noutra perspetiva, Velosa (2008) classifica os materiais manipulaveis em duas
categorias: Materiais Manipulaveis Estruturados e Materiais Manipuldveis Nao
Estruturados. Para a autora, os Materiais Manipulaveis Estruturados sdao os materiais
que foram construidos com vista ao ensino da Matematica. Por outro lado, os Materiais
Manipulaveis Nao Estruturados sdo objetos como as palhinhas, as embalagens,
mosaicos (materiais do dia-a-dia) que sdo utilizados no ambito da Matematica, mas nao
foram construidos com o objetivo especifico de ensinar Matematica. No presente
relatdrio, iremos utilizar a terminologia utilizada por Velosa (2008).

Vérios autores como Stein e Bovalino (2001), Vale (2002), Almiro (2004) e Damas,
et al. (2010) destacam algumas vantagens de trabalhar com materiais manipulaveis.
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Damas et al. (2010) consideram que a utilizacdo de materiais manipulaveis de uma
forma estruturada permite envolver as criangas numa linguagem, de forma
progressiva, mais ligada a matematica. As autoras salientam ainda que a utilizacdo de
materiais manipulaveis permite despertar um grande entusiasmo nas criancas. No
esquema 1 apresentamos algumas vantagens apresentadas por Damas etal. (2010) em
trabalhar com os materiais manipulaveis estruturados:

Facilitadores da
compreensao dos

conceitos e das
ideias matematicas

Envolvem os
alunos,
ativamente na
aprendizagem

Auxiliam o
trabalho do
professor

Beneficiam o

Sao . :
: ritmo particular
instrumentos da

de avaliacdo

aprendizagem

Aumentam a
motivacao

Esquema 1 - Importancia dos Materiais Manipulaveis Estruturados na aprendizagem de acordo
com Damas et al. (2010, p. 6)

Apesar dos materiais manipulaveis terem um papel significativo no processo de
ensino e de aprendizagem, a sua utilizacao nunca se chegou a generalizar. Este facto é
salientado por Vale (2002) quando apresenta algumas consideracdes por parte dos
professores para nao os utilizarem. A autora salienta que uma das principais razdes
dessa ndo utilizacdo, reside no preco dos materiais comercializados. Se os professores
construissem esses materiais, tornava-se mais complicado e demorado organizarem as
suas aulas.

Contudo, a utilizacdo de materiais manipulaveis em contexto de sala de aula
também podera ter aspetos menos positivos. Vale (1999) considera que a utilizacdo do
material manipulavel em contexto de sala de aula acarreta um trabalho extra ao
professor de preparacdo e organizacdo da aula. O facto de o professor utilizar este
material podera ser motivo para maiores disturbios na sala de aula. Almiro (2004)
salienta esta perspetiva, quando defende que o barulho e os distirbios provocados
pelos alunos durante a realizacdo de atividades, com estes materiais, é visto pela
comunidade escolar, como sendo um sinal que o professor ndo consegue controlar os
alunos e a sua turma.
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Almiro (2004) ressalva que ndo é o material que transmite os conhecimentos.
Podera auxiliar na resolucdo de problemas praticos em determinados contextos. Esta
posicao é também defendida por Vale (2002) quando refere que “(...) a utilizacdo de
muitos materiais s6 por si ndo constitui uma garantia de haver aprendizagem
significativa” (p. 19).

Nesta linha de pensamento, Almiro (2004) destaca problemas na transicdo entre
trabalhar com materiais manipulaveis para a situacdo em deixar de trabalhar com eles,
nomeadamente em termos de relagdes e conceitos matematicos. Nesta linha de
pensamento consideramos que o papel do professor acaba assim por ser determinante,
tanto na selecdo dos materiais manipuldveis para aprofundar ou abordar um
determinado conceito, como também nas proéprias potencialidades desse material
manipulavel.

Noutra dimensdo, Boero (1999) referenciado por Vale (2002) tem uma posicao
critica relativamente a utilizacdo dos materiais educativos em contexto de sala de aula.
Defende apenas a utilizagdo de materiais e ferramentas comuns do dia-a-dia como por
exemplo os calendarios, dinheiro, réguas etc. ou materiais contruidos pelos proprios
alunos. O autor considera que as ferramentas comuns sdo defendidas ja que:

“(1) os conceitos que sdo desenvolvidos através de materiais comuns permitem o contacto
com experiéncias fora da escola e uma transferéncia imediata com situa¢des da vida real, o
que normalmente ndo acontece com os materiais educacionais;

(2) os materiais comuns foram seleccionados pela evolucao cultural da espécie humana,
fazendo a ligacdo da histérica construgio de conceitos e procedimentos matematicos;

(3) é necessario menos tempo para ensinar com materiais comuns;

(4) ao usar os materiais educacionais o professor esta a cortar o possivel feedback que os

alunos lhe poderiam dar se usassem materiais comuns onde todos sdo peritos naturais” (pp.
20-21).

A nossa perspetiva vai ao encontro da posicdao defendida por Vale (2002) e Damas
et al. (2010). Consideramos que o material manipuldvel em contexto de sala de aula
podera ser importante para a aprendizagem dos conceitos matematicos. Contudo, o
papel do professor ndo podera ser dissociado do papel dos materiais manipulaveis.

Foquemo-nos no material manipulavel estruturado utilizado no nosso estudo, os
blocos padrao. Afonso, Conceic¢ao, Costa, Filipe e Serrasqueiro (2008) salientam que os
Blocos Padrao, ao nivel do 12 Ciclo, sdo materiais manipulaveis. Os autores defendem
que este material permite desenvolver a criatividade, constituindo assim um excelente
instrumento de trabalho que permite abordar de forma transversal, uma variedade
enorme de conceitos matematicos dos varios dominios que compdem o programa
curricular desta area. Na figura 36 apresentamos a constituicio deste material
manipulavel estruturado:
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Figura 36 - Pecas dos blocos padrao

7

Este material manipuldvel estruturado é constituido por paralelogramos azuis,
trapézios vermelhos, hexdgonos amarelos, tridngulos verdes, quadrados cor de laranja
e paralelogramos castanho-amarelados. Os tridngulos verdes tém os lados todos iguais,
sendo a sua drea metade da drea do paralelogramo azul, uma terga parte do trapézio
vermelho e uma sexta parte da area do hexagono. Relativamente aos quadrados laranja
a sua area corresponde a 2,3 vezes a area do triangulo.

Afonso et al. (2008) refor¢cam a ideia que “Todas as figuras tém a particularidade de
terem lados congrutentes, excepto o trapézio em que um dos seus lados é o dobro de
qualquer um dos outros lados” (p. 186).

Tal como Marques (2013) analisamos varios manuais escolares da area da
matematica, do 32 ano de escolaridade (ano de escolaridade em que realizamos a PES
12 CEB) e verificAmos que este material manipuldvel ndo é apresentado, e quando o &,
¢ apresentado de forma superficial. Assim, nesta investigacdo as propostas
apresentadas foram construidas e apresentadas por nds aos alunos.
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Capitulo Il - Metodologia
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1. Opcoes metodologicas

Do ponto de vista das op¢des metodoldgicas este estudo, de natureza comparativa,
assenta numa abordagem mista (quantitativa e qualitativa) de tratamento dos dados.
Assim sendo, sobressai nesta investigacdo o paradigma naturalista, ndo descurando
contudo a perspetiva positivista. De acordo com Guba e Lincoln (1988) citado por
Gomes (2004), “Os naturalistas assumem a existéncia de multiplas realidades as quais
sdo em grande parte resultantes das construcdes mentais das pessoas sendo por isso
intangiveis e s6 podendo ser estudadas de forma holistica e idiossincratica” (p. 173).

Noutra perspetiva distinta, Guba (1990) referenciado por Gomes (2004) defende o
positivismo como sendo realista e absoluto. Nesta perspetiva, Gomes (2004)
caracterizou diferentes paradigmas, com base em Guba (1990). O positivismo é
apresentado, do ponto de vista ontolégico, como sendo um paradigma em que:

“A realidade € tnica e redigida por mecanismos e leis de caracter universal. O conhecimento
é convencionalmente apresentado e sintetizado sob a forma de generaliza¢des independentes

do contexto e do tempo em que se produzem. Algumas das generaliza¢des assumem a forma
de leis de causa e efeito” (p. 170).

Neste paradigma aceita a possibilidade do sujeito-investigador se posicionar de
forma objetiva, isto é, distante e ndo interativa. Guba e Lincoln (1994) consideram,
quanto a epistemologia, que é objetivista e dualista: “The investigator and the
investigated “object” are assumed to be independent entities, and the investigator to
be capable of studying the object whitout influencing it or being influenced by it” (p.
110).

Durante as op¢des metodolégicas, tivemos em consideracdo a pespetiva de Cohen,
Manion e Morrison (2000) que defendem uma diversidade complementar ao nivel
metodoldgico:

“(...) rather than advocating slavish adherence to a single research paradigm, we suggest that
‘fitness for purpose’ must be the guiding principle: different research paradigms are suitable
for different research purposes and questions. Different research traditions spawn different

styles of research; researchers must make informed choices of research traditions, mindful of
the political agendas that their research might serve” (p. 1).

Assim, o nosso estudo consistiu na comparacgao de dois grupos homogéneos de uma
mesma turma do 32 ano do 12 Ciclo do Ensino Basico de uma Escola Basica da Cidade
de Castelo Branco, local onde foi realizada uma das componentes da PES.

A equivaléncia dos grupos resultou da analise as respostas dadas por cada aluno
numa prova de diagnodstico relacionada com o pensamento algébrico, sem que os
alunos tivessem tido qualquer tipo de abordagem prévia ao tema dos padrdes e
regularidades. As respostas dadas pelos alunos foram analisadas através da adaptacao
da escala Holistica focada de Charles, Lester e O’Daffer (1987), sendo atribuido uma
pontuacao de 0 a 2 pontos.

A resposta era avaliada com 0 pontos, se apresentasse as seguintes caracteristicas:

» Estava em branco;
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» Aresposta era claramente incorreta;

A resposta era avaliada com 1 ponto quando:

» Nao era percetivel a clareza da resposta do aluno e assim ndo poderia ser

atribuida uma classificacdo de 0 ou de 2 pontos;

Nota: Quando as respostas eram classificadas com 1 ponto, o investigador procedia
a uma entrevista com o aluno, de forma a compreender com clareza e certeza a
estratégia utilizada pelo aluno.

A resposta era avaliada com 2 pontos, quando:

» 0 aluno respondeu corretamente

» Havia uma justificacdo recorrendo a uma estratégia.
A titulo de exemplo apresentamos respostas classificadas com 0, 1 e 2 pontos:

Resposta classificada com 0 pontos:

Na tarefa 3 (padrao ABBABB), quando questionado na pergunta 3.1. qual a cor da
72 figura, o aluno B respondeu da seguinte forma:

Aluno B: Vermelho, azul e verde.

Apresentamos na figura seguinte a resposta dada pelo aluno nesta questao:

Figura 37 - Resposta classificada com 0 pontos

Nesta situacdo, como a resposta é claramente incorreta, apresentando 3 cores
diferentes para a 72 figura, o aluno B foi classificado com 0 pontos nesta questdo. Neste
caso, ndo era necessario procedermos a entrevista com vista ao esclarecimento da
resposta, porque a resposta dada pelo aluno ndo nos proporcionou qualquer tipo de
duvidas na interpretacdo ou analise.

Resposta classificada com 1 ponto:

Na 12 Etapa, na tarefa 1 (Padrao ABAB), o aluno T quando questionado qual a cor
da préxima figura, respondeu que era vermelho. Quando foi questionado pela opgao
que tomou justificou da seguinte forma:
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Figura 38 - Resposta classificada com 1 ponto

Neste caso, como nao é percetivel a clareza do raciocinio envolvido na resposta do
aluno T, foi atribuida, numa primeira fase, 1 ponto. Para perceber com clareza e certeza,
a estratégia utilizada pelo aluno, o investigador procedeu a entrevista:

Investigador: Aluno T, tu na 1.1 quando eu te perguntei de que cor seria a 52 figura, tu
respondeste que iria ser vermelha. E na resposta eu ndo entendi muito bem o que é que
tu quiseste dizer com isto. Tu disseste: Porque a sequéncia vai dar a cor vermelha. Explica-
me ld como é que tu pensaste:

Aluno T: Era 1, 2, 3, 4 e depois voltei a primeira e era o 5 e deu-me vermelha.
Nota: (apontando o dedo para cada figura)

Nesta situacdo, a entrevista foi decisiva para compreender a estratégia utilizada
pelo aluno. Assim, a resposta apds a entrevista passou de ser classificada com 1 ponto,
para ser classificada com 2 pontos.

Resposta classificada com 2 pontos:

Na tarefa 1 (Padrao ABAB), o aluno E, quando tinha sido questionado na 1.1. qual a
cor da proxima figura, respondeu que seria de cor vermelha. De seguida foi-lhe
colocada a questdo de forma a explicar a sua estratégia. O aluno E respondeu da
seguinte forma:

Aluno E: Porque o primeiro e vermelho depois azul, vermelha, azul e depois serd vermelha.

Figura 39 - Resposta classificada com 2 pontos

Neste caso, percebe-se claramente a estratégia utilizada pelo aluno E. Assim, a
resposta estava correta, pelo que foi classificada com 2 pontos.

Atendendo as classificacdes obtidas, definiram-se quatro niveis (Muito Bom, Bom,
Razoavel e Fraco) cujos intervalos pontuais foram os seguintes: Muito Bom- [27,32]
Bom- [21,26], Razoavel- [15,20] e Fraco- [0,14]. As 23 classificacdes obtidas
distribuiram-se da seguinte forma: De forma aleatdria 4 dos 9 Muito Bons, 5 dos 9 Bons,
1 dos 3 razoaveis e 1 dos 2 fracos constituiram o grupo A, que posteriormente iria
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trabalhar com a componente informadtica, os restantes 12 iriam trabalhar com os
materiais- Blocos Padrao.

A homogeneidade dos grupos foi atestada pela analise a normalidade da amostra e
a aplicacao do teste de hipéteses adequado: Shapiro-wilk e o teste de Mann-Whitney U.

2. Sujeitos do estudo

A populagdo ou grupo-alvo desta investigacdo foi a turma do 32 A da Escola Basica
Faria de Vasconcelos onde decorreu a PES 192 CEB, entre setembro de 2015 e janeiro de
2016. Esta turma era constituida por 23 alunos, sendo 12 criangas do sexo feminino e
11 do sexo masculino. Os alunos da turma tinham idades compreendidas entre os 8 e
9 anos. Na tabela 12 caracterizamos os sujeitos do estudo.

Tabela 12 - Caracterizacao dos sujeitos do estudo

Caracteristica Numero de criancas %
Género Masculino 11 47,83
Feminino 12 52,17
Idade 8 anos 19 82,61
9 anos 4 17, 39

Em termos éticos e para evitar qualquer tipo de discrimina¢do, apds termos
terminado a recolha de dados foram criados momentos para que todos os alunos
utilizassem a applet e os blocos padrdo como materiais manipulaveis. Apenas nas
sessOes de intervencdo que estavam diretamente relacionadas com a investigacdo é
que foram criados grupos de alunos que s6 utilizaram a applet, de forma a comparar o
nivel de sucesso e insucesso com o grupo de alunos que sé utilizou o material
manipulavel.

3. Problema e objetivos do estudo

Acreditamos que os recursos digitais no ambito das TIC, nomeadamente as applets,
poderdo ter um grande impacto no processo de ensino e de aprendizagem.
Pretendemos com o tema selecionado para esta investigacdo compreender de que
forma a tecnologia melhorara o nimero de casos de sucesso na resolucgao de atividades
envolvendo padroes de repeticdo comparativamente com atividades resolvidas com
recurso aos blocos padrdo, mas também perceber em que medida a tecnologia
contribui para que os alunos justifiquem as suas tomadas de decisao na resolucao de
atividades envolvendo padrdes de repeticdo comparativamente com atividades
resolvidas através dos blocos padrao.

Neste sentido, pensamos que as applets, nomeadamente a applet em que ira incidir
0 nosso estudo disponivel em: http://illuminations.nctm.org/Activity.aspx?id=3577
afigura-se como um meio diversificado de apresentacao de atividades a realizar no
ambito de sala de aula. Por vezes, a Matematica nao é vista com agrado por parte dos
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alunos e acreditamos que a utilizagdo deste recurso pode tentar contrariar essa
tendéncia, visto que atribui uma componente ludica, igualmente importante para os
alunos.

Nesta linha de pensamento definimos como tema: «A influéncia da tecnologia digital
no desenvolvimento do pensamento algébrico». Para o qual formuldmos as seguintes
questdes problema:

» Atecnologia digital contribui para que os alunos justifiquem as suas tomadas de
decisao na resolucdo de tarefas envolvendo padrdes de repeticao, comparativamente
com tarefas resolvidas com recurso ao material manipulavel-blocos padrado?

» A tecnologia digital melhorara o nimero de casos de sucesso na resolucdo de
tarefas matematicas envolvendo padroes de repeticdo, comparativamente com tarefas
resolvidas com recurso ao material manipulavel-blocos padrao?

Para dar resposta a estas questdes problema delineamos os seguintes objetivos:

» Averiguar as estratégias utilizados pelos alunos, nas respostas consideradas
corretas, para descrever e dar continuidade a padroes e regularidades, antes da
utilizacdo das TIC e apds a utilizacao das TIC.

» Averiguar as estratégias utilizados pelos alunos, nas respostas consideradas
corretas, para descrever e dar continuidade a padroes e regularidades, antes da
utilizacdo dos matérias manipulaveis-blocos padrdo e apés a utilizagcdo dos
materiais manipulaveis blocos padrao.

» Constatar a evolugdo verificada nos dois grupos em relagao ao ndmero de casos
de sucesso na resolucdo de tarefas matematicas.

Como grande finalidade deste estudo pretendemos desenvolver o pensamento
algébrico com recurso as tecnologias digitais e desenvolver o pensamento algébrico
com recurso aos materiais manipulaveis.

Pensamos que é importante referirmos, também, que com esta investigacdo,
consideramos que o professor devera procurar manter-se atualizado e acompanhar a
evolucdo tecnolégica, uma vez que a tecnologia ocupa um papel importante na vida da
crianca.

4. Descricao do estudo

4.1. Local de implementacao da Investigacao

O estudo foi desenvolvido na Escola Basica Faria de Vasconcelos, no ambito da PES
12 CEB. Ao longo desta investigacao foi solicitada a sala de informatica da escola para
a implementacao da mesma. Esta sala dispunha de um projetor e de 12 computadores
dispostos em forma de “U”, tal como é possivel evidenciar na figura 40:
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Figura 40 - Sala de Informatica da Escola Basica Faria de Vasconcelos

4.2. Etapas do estudo

4.2.1.1? Etapa: Avaliacao de diagnostico

Durante a construcdo das tarefas tivemos em conta a perspetiva defendida por
Canavarro (2007) que considera que “As tarefas tém uma importancia significativa em
qualquer aula de matematica e, em particular, naquelas em que se pretende
desenvolver o pensamento algébrico. Sdo elas que constituem o ponto de partida para
a actividade matematica que os alunos desenvolvem” (p. 96). Partimos do padrao mais
simples para o mais complexo: ABAB (12 tarefa), ABCABC (22 tarefa), ABBABB (32
tarefa) e ABBCCABBCC (42 tarefa). Estas tarefas contemplaram imagens de blocos
padrdo, material a utilizar durante a investiga¢cdo a um dos grupos.

Numa primeira fase, consideramos relevante fazer uma avaliagcdo de diagndstico
com a finalidade de conhecer o nivel de desenvolvimento do pensamento algébrico dos
alunos da turma. Para além disso, esta primeira fase permitiu dividir a turma em 2
grupos homogéneos. Assim, distribuimos uma folha de tarefas a todos os alunos. Estes,
de forma individual, resolveram as tarefas. S6 quando o aluno entregasse a sua folha
de tarefas é que lhe era entregue a folha de tarefas seguinte.

Esta investigacdo teve por base uma andlise a 4 tarefas. O conteido matematico das
tarefas de investigacdo foi construido pelo investigador e pelo Professor Orientador.
Antes das tarefas serem apresentadas a turma, o investigador apresentou as propostas
a professora cooperante que as entendeu adequadas a aplicar aos seus alunos. Nas
quatro tarefas era solicitado que continuassem o padrao, referindo a cor da préxima
figura e explicassem a estratégia que utilizaram para a sua tomada de posicdo e
solicitamos que indicassem a cor da 152 figura e justificassem a sua tomada de posicao.
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12 Tarefa: (Padrao ABAB)
1-Obeerva com atengic o padrao:

1.1 — De qus cor S&rE 8 guinis egura?

1.2- Porgué?

1.2~ Dve quie Ol 2508 38 dackma quinta Ngura?

1.4~ Porgws?

Figura 41 - 1° tarefa apresentada aos alunos
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22 Tarefa: (Padrao ABCABC)

2- Observa com atencao o padrao:

2.1 — De que cor sera a setima figura?

2.2 Porgué?

2.3- De gue cor sera a decima gquinta figura?
2.4- Porgué?

Figura 42 - 2° tarefa apresentada aos alunos

32 Tarefa: (Padrao ABBABB)

3- Obhserva com atengao o padrao:

3.1 — De gque cor sera a setima figura?

3.2- Porgué&?

3.3- De gue cor sera a décima guinta figura?

S.9- Porgué?

Figura 43 - 3° tarefa apresentada aos alunos
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42 Tarefa: (Padrao ABBCCABBC()
4- Observa com atencao o padrao:

4.1 — De que cor sera a décima primeira figura™>

4.2 Porgué?

4.3- De que cor sera a décima quinta figura?

4.4 Porgqué?

Figura 44 - 4° tarefa apresentada aos alunos

Os dados registados nas folhas de tarefas produzidas pelos alunos foram analisados
de acordo com adaptagdes por parte do investigador e do Professor Orientador, dos
parametros definidos na Escala Holistica Focada de Charles, Lester e O'Daffer (1987).

De acordo com as respostas apresentadas, e estratégias utilizadas, foi-lhes atribuida
uma classificacao de 0 a 2 pontos.

4.2.2. 2° Etapa: Tratamento

Apoés a realizacao das 4 tarefas em suporte papel, o investigador corrigiu as tarefas
de acordo com os parametros previamente estabelecidos.

No final da primeira fase, os alunos cujas respostas foram classificadas com 1 ponto,
foram entrevistados, de forma a esclarecer a sua estratégia e raciocinio. Apds uma
andlise as entrevistas dividimos a turma em dois grupos equivalentes de forma
aleatodria, tendo em conta os resultados obtidos na ficha de diagnoéstico. A partir das
classificac6es obtidas na 12 Etapa fizemos um teste a normalidade da amostra. Uma vez
que a distribuicdo da amostra nao tinha tendéncia normal, optamos pelo teste nao
paramétrico de Mann-Whitney U para atestar acerca da homogeneidade dos grupos. A
comparacao das médias obtidas revelou ndo haver diferencas estatisticamente
significativas entre os 2 grupos, através da aplicacao deste teste estatistico.
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Assim, formdmos um grupo A constituido por 11 alunos que trabalharam com a
aplicacdo informatica e outro grupo B, constituido por 12 alunos, que trabalhou com o
material manipulavel «blocos padrao». Sem intervencao do investigador, foram
propostas as mesmas tarefas aos dois grupos da ficha de diagndstico. Os alunos
responderam nas folhas de tarefas, explicando tanto quanto conseguissem, o seu
raciocinio de execucao. Nas figuras seguintes, a titulo de exemplo, apresentamos alunos
aresolver tarefas através da aplicacdo informatica:

Figura 45 - Resolucao de tarefas através da aplicacao informatica (1)

Figura 46 - Resolucdo de tarefas através da aplicacao informatica (2)

Para analisarmos e verificarmos o raciocinio de cada aluno que resolvia as tarefas
na aplicacdo, para além da folha de tarefas, foram feitos ‘printscreens’ dos monitores
do computador para cada questdo. Na figura seguinte, a titulo de exemplo,
apresentamos um ‘printscreen’ a uma questao de um aluno:
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produce a larger pattern. Create your own patch using the shapes in the tool below.
This interactive is optimized for your desktop and tablet.

“ i i i “

ﬂ ﬁj @@ LE'} @ Pr\o(?’m

Figura 47 - ‘Printscreen’ da questao 1.1 da 1° tarefa de um aluno

Relativamente ao grupo B, do qual faziam parte 12 alunos, resolveram na sala de
aula as mesmas tarefas com recurso aos blocos padrdo. Na figura que se segue é
possivel observar uma aluna a resolver uma tarefa através do material manipulavel:

Figura 48 - Resolucao de tarefas através do material manipulavel

No caso dos alunos que realizavam a tarefa com recursos aos blocos padrao, foram
tiradas fotografias as suas composi¢des. Na figura seguinte apresentamos uma
fotografia, registando uma composicao de um aluno para a questao 2.1:
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Figura 49- Fotografia de uma composicao de um aluno

Apds a correcao das folhas de tarefas e respetiva andlise dos ‘printscreens’, no caso
do grupo A e das fotografias relativamente ao grupo B, que realizou as tarefas com o
material manipulavel, o investigador procedeu a corregao e classificagao das tarefas.

Tal como na primeira fase, as questdes que suscitavam duvidas e classificadas com
um ponto foram alvo de uma entrevista, com vista ao seu esclarecimento.

4.2.3. 3° Etapa: Prova Final

Numa terceira fase, todos os alunos foram submetidos as mesmas tarefas em
suporte de papel sem recurso aos materiais e aplicacdo informatica. Através desta
proposta pretendiamos saber se os alunos melhoravam ao nivel do pensamento
algébrico da 12 etapa para a 32 etapa. Quando era atribuida a classificacdo de 1 ponto
as respostas era realizada uma entrevista ao aluno.

Ao longo do processo, apenas distribuimos as folhas de tarefas e os materiais aos
alunos. Interviemos somente com o grupo que contactou com a aplicacdo para que
todos os alunos conhecessem como funcionava a aplicacdo. E importante salientarmos
que ndo demos qualquer feedback sobre as estratégias e classificagdes aos alunos
durante a investigacao.

Apés o término da recolha de dados realizamos duas sessdes com a turma em que
todos os alunos contactaram com os materiais manipulaveis e com a aplicacao
informatica.
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Capitulo IV - Analise e tratamento de dados
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A andlise dos dados foi realizada apds cada etapa, tendo em conta todos os
intervenientes. Para a realizacdo da andlise estatistica dos dados recorremos ao
programa computadorizado Office Excel e ao pacote estatistico SPSS 23.0. Na
perspetiva de Maroco (2014) o SPSS:

“(...) é o software de manipulagdo, andlise e apresentacdo de resultados de andlise de dados
de utilizagdo predominante nas Ciéncias Sociais e Humanas. Apesar do SPSS ter sido concebido
no final da década de 60, do Séc. XX, para um publico-alvo das ciéncias sociais, atualmente é
utilizado em todas as areas do conhecimento (...)" (p. 1).

Neste estudo, os alunos A até K (11 alunos) fizeram parte do grupo A, que trabalhou
com a aplicacdo informatica. Por sua vez, do aluno L ao aluno W (12 alunos) fizeram
parte do grupo B, correspondente ao grupo que trabalhou com o material manipulavel.
Na tabela 13 apresentamos as classificagdes obtidas nas varias etapas do nosso estudo:

Tabela 13 - Classificacoes e pontuacoes obtidas pelos alunos nas 3 Etapas

Nome dos 12 Etapa 22 Etapa 32 Etapa
alunos
Pontuacao Classificacao Pontuacio Classificacao Pontuacao Classificacao
Aluno A 26 Bom 32 Muito Bom 32 Muito Bom
Aluno B 0 Fraco 32 Muito Bom 32 Muito Bom
Aluno C 22 Bom 30 Muito Bom 32 Muito Bom
Aluno D 28 Muito Bom 32 Muito Bom 32 Muito Bom
Aluno E 28 Muito Bom 32 Muito Bom 32 Muito Bom
Grupo A Aluno F 22 Bom 32 Muito Bom 32 Muito Bom
Aluno G 32 Muito Bom 28 Muito Bom 32 Muito Bom
Aluno H 26 Bom 28 Muito Bom 32 Muito Bom
Aluno I 22 Bom 24 Bom 32 Muito Bom
Aluno J 16 Razoéavel 28 Muito Bom 32 Muito Bom
[ Awnox [ - 2___|__ Muito Bom__ | 2___ [ Muito Bom__| 32 __ | ] Muito Bom__ |
Aluno L 32 Muito Bom 32 Muito Bom 32 Muito Bom
Aluno M 28 Muito Bom 32 Muito Bom 32 Muito Bom
Aluno N 32 Muito Bom 30 Muito Bom 32 Muito Bom
Aluno O 0 Fraco 16 Razoavel 26 Bom
Aluno P 20 Razoavel 22 Bom 32 Muito Bom
Grupo B | AlunoQ 26 Bom 30 Muito Bom 32 Muito Bom
Aluno R 20 Razoavel 24 Bom 32 Muito Bom
Aluno S 24 Bom 32 Muito Bom 32 Muito Bom
Aluno T 32 Muito Bom 32 Muito Bom 32 Muito Bom
Aluno U 28 Muito Bom 32 Muito Bom 32 Muito Bom
Aluno V 22 Bom 20 Razoavel 32 Muito Bom
Aluno W 24 Bom 32 Muito Bom 28 Muito Bom
12 Etapa:

Numa primeira fase, iremos comecar por analisar a primeira etapa, que consistiu
na avaliacao de diagnostico. Apds a correcao das resolucdes escritas e das entrevistas
para esclarecimentos das respostas escritas pelos alunos, aferimos que 9 criancas
tiveram a classificagdo de Muito Bom, 9 alunos obtiveram a classificacdo de Bom, 3
alunos obtiveram a classificacdo de Razoavel e 2 alunos obtiveram a classificacao de
Fraco. A tabela 14 e o grafico 4 permitem elucidar sobre os resultados obtidos pelos
alunos da turma na etapa de avaliacdo de diagndstico.
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Tabela 14 - Classificacdes obtidas pelos alunos da turma na etapa de avaliacdo de diagndstico

Fi %
Muito bom 9 39,1
Bom 9 39,1
Razoavel 3 13
Fraco 2 8,7
Total 23 100

Classificac6es obtidas pelos alunos na etapa de avaliacdo de diagnoéstico
(%)

Fraco
8,7%

Razoavel
13%

Muito Bom
39,1%

Bom
39,1%

Grafico 4 - Classificacoes obtidas pelos alunos na etapa de avaliacdo de diagnodstico (%)

Verificamos que apesar de 39,1% dos alunos estarem a um nivel de muito bom, mais
de metade dos alunos da turma ainda se encontra numa classificacdo de Bom, Razoavel
ou Fraco (60,9%). Constata-se ainda que 8,7% obtiveram uma classificagao de fraco, e
13% obtiveram uma classificagdo de razoavel. Torna-se, assim, pertinente analisar a
evolucdo das classificagdes obtidas pelos alunos ao nivel das tarefas de pensamento
algébrico em todo o estudo.

Tal como referimos na metodologia, com base nos resultados obtidos pelos alunos
na 12 etapa, de forma aleatéria 4 dos 9 Muito Bons, 5 dos 9 Bons, 1 dos 3 razoaveis e 1
dos 2 fracos constituiram um grupo que trabalhou com a componente informatica, os
restantes 12 trabalharam com os Materiais- Blocos Padrdao. No apéndice 4
apresentamos as classificagdes parciais e totais obtidas pelos alunos da turma na 12
Etapa do estudo.

Procedemos de seguida ao teste de normalidade da amostra. Maroco (2014)
destaca que para testar a normalidade, o teste mais utilizado é o de Kolmogorov-
Smirnov, contudo destaca que o teste de Shapiro-wilk “(...) é particularmente
apropriado, e preferivel ao teste de Kolmogorov-Smirnov, para amostras de pequena
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dimensao (n < 30)” (p. 187). O autor reforca que o SPSS Statistics apresenta o p-value
para o teste Shapiro-Wilk sempre que a amostra € igual ou inferior a 50. Nesta linha de
pensamento, o autor conclui que “Para este tipo de amostras, deve pois dar-se
preferéncia ao teste de Shapiro-Wilk” (p. 187). Neste sentido aplicamos o teste de
Shapiro-Wilk para os dois grupos ja que a dimensdao da amostra é relativamente
pequena. Definimos para a as seguintes hipoteses:

Ho: A distribui¢ao é normal (a=0,05).
Hi1: A distribui¢do ndo é normal (a=0,05).

Tabela 15 - Output do SPSS para o teste da normalidade relativo ao grupo A na 12 Etapa

Shapiro-Wilk

Statistic p-value

Grupo A 0,816 0,015

Como o p-value € 0,015, isto ¢, inferior a 0,05, existem condi¢des para rejeitar a
hipétese nula, logo a distribui¢do parece nao ter tendéncia normal.

Tabela 16 - Output do SPSS para o teste da normalidade relativo ao grupo B na 12 Etapa

Shapiro-Wilk

Statistic p-value

Grupo B 0,787 0,007

A mesma situagdo verifica-se com o grupo dos materiais. Como o p-value é 0,007,
isto é, inferior a 0,05, existem condi¢cdes para rejeitar a hipotese nula, logo a
distribuicao nao tem tendéncia normal.

De acordo com Mardco (2014) os testes paramétricos exigem duas condicdes
essenciais: “(i) que a variavel dependente possua distribuicao normal, e que (ii) as
varidncias populacionais sejam homogéneas caso estejamos a comparar duas ou mais
que duas populagdes” (p. 185). Tal como referimos anteriormente, como a distribuigdo
nao tem tendéncia normal, considera-se assim pertinente testar a realizacao de um
teste de hipdteses ndo paramétrico de forma a verificar se os grupos sdo homogéneos.
Para atestar a homogeneidade dos dois grupos, selecionamos o teste ndo paramétrico
de Mann-Whitney. Para Reis, Melo, Andrade e Calapez (2015) “A importancia do teste
de Mann-Whitney advém do facto de ser geralmente considerado como uma
alternativa ndo paramétrica ao teste t para a diferenca de médias” (p. 250). Contudo,
os autores reforcam que é importante admitir outras opg¢des. Assim, consideramos
assim as seguintes hipdteses:

Ho: Nao existem diferencas significativas entre as médias dos dois grupos (a=0,05).
Hi: Existem diferencas significativas entre as médias dos dois grupos (a=0,05).
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Tabela 17 - Output do SPSS para o teste de Mann-Whitney na 12 Etapa

Classificacbes
Mann-Whitney U 62,000
p-value 0,803

Uma vez que o p-value é 0,803, superior a a, ndo existem condi¢des para rejeitar a
hipo6tese nula pelo que é de admitir que os grupos sdo equivalentes.

2° Etapa:

Na etapa do tratamento (22 etapa do estudo), o grupo que trabalhou com a aplicagao
nos computadores obteve classificagbes muito positivas, verificando-se 10 alunos,
(cerca de 90,9%) num nivel muito bom e um aluno obteve a classificagdo de bom,
correspondendo a 9,09% do grupo. Esta informagdo podera ser observada através dos
dados registados na tabela 18 e no grafico 5.

Tabela 18 - Classificacoes obtidas pelos alunos do grupo A na etapa de tratamento

Fi %
Muito bom 10 90,91
Bom 1 9,09
Razoavel 0 0
Fraco 0 0
Total 11 100

Classificacdes obtidas pelos alunos do grupo A na etapa de
tratamento (%)

Bom

9,09%

Muito Bom
90,9%

Grafico 5 - ClassificacGes obtidas pelos alunos do grupo A na etapa de tratamento (%)

Relativamente ao grupo que trabalhou com o material manipuldvel houve uma
evolucdo positiva registando-se 8 alunos com uma classificagdo de muito bom, 2 alunos
com um nivel de bom e 2 alunos com um nivel razoavel. Neste sentido observa-se que

66,7% deste grupo registou um nivel muito bom. Contudo, verificou-se que 33,4% dos
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alunos que constituiram este grupo obteve uma classificacdo inferior a muito bom. No
apéndice 5 apresentamos os resultados obtidos pelos sujeitos do estudo na 22 Etapa.
Esta informacao esta subjacente na tabela 19 e no grafico 6:

Tabela 19 - Classificacoes obtidas pelos alunos do grupo B na etapa do tratamento

Fi %
Muito bom 8 66,7
Bom 2 16,7
Razoavel 2 16,7
Fraco 0 0
Total 12 100

Classificacbes obtidas pelos alunos do grupo B na etapa de
tratamento (%)
Razoavel
16,7%

Bom
16,7%

Muito Bom
66,7%

Grafico 6 - Classificacoes obtidas pelos alunos do grupo B na etapa de tratamento (%)

32 Etapa:

Por sua vez, na 32 etapa, que designamos de prova final, os 11 alunos que faziam
parte do grupo que trabalhou com a componente informdtica obtiveram uma
classificacdo de Muito Bom, o que representa os 100%. Dez alunos mantiveram a
classificacao de Muito Bom e um aluno evoluiu de uma classificagdo de Bom para Muito
Bom. No apéndice 6 apresentamos as classificagdes obtidas pelos sujeitos do estudo na
32 Etapa.

Tabela 20 - Classificacoes obtidas pelos alunos do grupo A na etapa final

Fi %
Muito bom 11 100
Bom
Razoavel
Fracos
Total 11 100
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Analisando a etapa final, relativamente ao grupo B, verificAmos que os alunos
obtiveram 11 Muito Bons, perfazendo 91,7% do grupo e 1 Bom que corresponde a 8,3%
do grupo. Constata-se que face a etapa de tratamento, 8 alunos mantiveram e 4

melhoraram as suas classificagoes.
Tabela 21 - ClassificacOes obtidas pelos alunos do grupo B na etapa final.

Fi %
Muito bom 11 91,7
Bom 1 8,3
Razoavel 0 0
Fraco 0 0
Total 12 100

Classificacoes obtidas pelos alunos do grupo B na etapa final (%)
Bom

8,3%

Muito Bom
91,7%

Grafico 7 - Classificacoes obtidas pelos alunos do grupo B na etapa final (%)

Nesta etapa realizamos uma prova estatistica de comparacao de médias dos dois
grupos, mas antes fez-se o estudo da normalidade das amostras para se optar por um
teste paramétrico ou nao paramétrico.

Ho: A distribuigao é normal

Hi1: A distribui¢do ndo é normal

Tabela 22 - Output do SPSS para o teste da normalidade relativo ao grupo B na 32 etapa

Shapiro-Wilk

Statistic p-value

Grupo B 0,488 0,000

No caso do grupo que utilizou a componente informdtica, como é constante, a
distribuicdo nao tem tendéncia normal. Relativamente ao grupo que utilizou os
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materiais manipuldveis, como o p-value é 0,000, isto é inferior a 0,05, existem
condi¢Oes para rejeitar a hipdtese nula, logo a distribui¢do também nao tem tendéncia
normal. Maroco (2014) defende que “A exigéncia de que a distribuicao amostral seja
do tipo normal, é um dos requisitos de um grupo de metodologias estatisticas de
utilizacdo frequente e genericamente designados por métodos paramétricos” (p. 36).

Como a distribuicao dos dois grupos nao tinha tendéncia normal, optdmos por um
teste ndo paramétrico de forma a verificar se os grupos mantinham-se homogéneos na
32 etapa. Para atestar a homogeneidade dos dois grupos, seleciondmos o teste nao
paramétrico de Mann-Whitney. Consideramos assim as seguintes hipdteses:

Ho: Nao existem diferencas significativas entre as médias dos dois grupos (a=0,05).

Hi: Existem diferencas significativas entre as médias dos dois grupos (a=0,05).

Tabela 23 - Output do SPSS do teste de Mann-Whitney para a 3? etapa

Classificacdes
Mann-Whitney U 55,000
p-value 0,166

Uma vez que o p-value é 0,166, isto é superior a 0,05 nao existem condi¢des para
rejeitar a hipétese nula pelo que é de admitir que os grupos sdo equivalentes também
na 32 etapa, pelo que ndo podemos afirmar com confianga estatistica que quem
trabalhou com a aplicacdo informatica obteve melhores resultados, que quem
trabalhou com os materiais manipulaveis ou vice-versa.

De seguida passamos a analisar a classificacao dos dados intragrupos, comparando
os resultados da 12 e da 32 etapas. Assim, na tabela 24, apresentamos as pontuacdes e
classificacbes obtidas na 12 etapa e na 32 etapa pelo grupo que trabalhou com a
aplicacdo informatica (Grupo A):

Tabela 24 - Classificacoes e pontuacdes na 1% e 32 Etapas dos alunos do grupo A

Nome dos 12 Etapa 32 Etapa

alunos Observacgoes

Pontuacao | Classificacao | Pontuacao | Classificacao

Aluno A 26 Bom 32 Muito Bom Melhorou
Aluno B 0 Fraco 32 Muito Bom Melhorou
Aluno C 22 Bom 32 Muito Bom Melhorou
Aluno D 28 Muito Bom 32 Muito Bom Manteve
Aluno E 28 Muito Bom 32 Muito Bom Manteve
Aluno F 22 Bom 32 Muito Bom Melhorou
Aluno G 32 Muito Bom 32 Muito Bom Manteve
Aluno H 26 Bom 32 Muito Bom Melhorou
Aluno I 22 Bom 32 Muito Bom Melhorou
Aluno ] 16 Razoavel 32 Muito Bom Melhorou
Aluno K 32 Muito Bom 32 Muito Bom Manteve
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Ao analisar a tabela 24 verificAmos que 7 alunos melhoraram as suas classificagdes
da 12 para a 32 etapa e 4 alunos mantiveram as suas classificacoes.

Pretendemos determinar se existem diferencas significativas no grupo A entre a 12
Etapa e a 32 Etapa. Assim, formuldmos as seguintes hipéteses:

Ho: Ndo ha diferengas estatisticamente significativas entre a 12 e a 32 etapa
relativamente ao grupo A (a=0,05).

Hi: Ha diferencas estatisticamente significativas entre a 12 e a 32 etapa
relativamente ao grupo A (a=0,05).

Neste caso, utilizdmos o teste ndo paramétrico de comparacdo de médias de
Wilcoxon para amostras emparelhadas. Reis et al. (2015) consideram que “O teste de
Wilcoxon, baseado na nocdo de posto, tal como os ja abordados testes de Mann-
Whitney e de Kruskal-Wallis, permite incorporar a amplitude das diferencas existentes
entre as duas variaveis, X e Y, em estudo” (p. 280). Os autores destacam ainda que este
teste podera ser viavel, como alternativa ndo-paramétrica ao teste t para a diferenca
de médias em amostras emparelhadas. Assim, na tabela 25 apresentamos o output do
SPSS para o teste de Wilcoxon, do grupo que trabalhou com a aplicacao informatica
durante a 22 Etapa.

Tabela 25 - Qutput do SPSS para o teste de Wilcoxon (Grupo A)

Depois - Antes

z -2,680
p-value 0,007

Como o p-value é 0,007, isto é inferior a 0,05, existem condi¢des para rejeitar a
hipétese nula, logo ha diferencas entre a 12 e a 32 etapa relativamente ao grupo A.

De seguida, apresentamos a andlise entre a 12 etapa e a 32 etapa para o grupo B,
relativo aos alunos que trabalharam com o material manipulavel. Pretendemos
verificar se ha diferencas estatisticamente significativas no grupo B da 12 para a 32
etapa. Na tabela 26 apresentamos as pontuacgdes e classificacdes obtidas na 12 etapa e
na 32 etapa pelo grupo que trabalhou com o material manipulavel (Grupo B):
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Tabela 26 - Classificacoes e pontuacoes obtidas na 1% e 32 Etapas pelos alunos do grupo B

Nome dos alunos 1*Etapa 3" Etapa Observacdes
Pontuacao| Classificacdo | Pontuacdo | Classificacao
Aluno L 32 Muito Bom 32 Muito Bom Manteve
Aluno M 28 Muito Bom 32 Muito Bom Manteve
Aluno N 32 Muito Bom 32 Muito Bom Manteve
Aluno O 0 Fraco 26 Bom Melhorou
Aluno P 20 Razoavel 32 Muito Bom Melhorou
Aluno Q 26 Bom 32 Muito Bom Melhorou
Aluno R 20 Razoavel 32 Muito Bom Melhorou
Aluno S 24 Bom 32 Muito Bom Melhorou
Aluno T 32 Muito Bom 32 Muito Bom Manteve
Aluno U 28 Muito Bom 32 Muito Bom Manteve
Aluno V 22 Bom 32 Muito Bom Melhorou
Aluno W 24 Bom 28 Muito Bom Melhorou

Importa comparar a etapa da avaliagdo de diagndstico com a etapa final
relativamente ao grupo que trabalhou com os materiais manipulaveis no 22 momento.
Constatamos que houve uma evolucao nas classificacdes dos alunos do grupo B da 12
para a 32 etapa. 7 Alunos melhoraram e 5 alunos mantiveram as suas classificagdes.

Pretendendo determinar se existem diferencas significativas no grupo B entre a 12
Etapa e a 32 Etapa, formuldamos as seguintes hipoteses:

Ho: Nao ha diferencas entre a 12 e a 32 etapa relativamente ao grupo B (a«=0,05).
Hi: Ha diferencas entre a 12 e a 32 etapa relativamente ao grupo B (a=0,05).

Neste caso, utilizamos o teste de Wilcoxon para amostras emparelhadas. Na tabela
27 apresentamos o output do SPSS para o teste de Wilcoxon, do grupo que trabalhou
com o material manipulavel durante a 22 Etapa.

Tabela 27 - Output do SPSS para o teste de Wilcoxon (Grupo B)

Depois - Antes
Z 2,677
p-value 0,007

Como o p-value é 0,007, isto é inferior a 0,05, existem condi¢des para rejeitar a
hipétese nula, logo ha diferencas entre a 12 e a 32 etapa relativamente ao grupo B, que
trabalhou com o material manipulavel.
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Em sintese verificAamos em ambos os grupos que houve uma melhoria dos
resultados da 12 para a 32 Etapa.

No nosso estudo procuramos também fazer uma anadlise relativamente as
justificacbes e tomadas de posicdo dos alunos. Assim, procurdmos identificar
estratégias utilizadas na generalizacdo «mais» préxima, numa primeira fase e
posteriormente na generalizagdo «proxima» na 12 Etapa, de forma a verificar se houve
diferencas significativas nas estratégias utilizadas pelos alunos dos dois grupos. Para
realizarmos esta andlise partimos sem qualquer quadro de categorias previamente
definidas. Salientamos ainda que para esta analise foram consideradas somente as
respostas classificadas com 2 pontos.

Atentemos na questdo 1.2. do padrao ABAB. No apéndice 7 apresentamos as
respostas e as estratégias identificadas. Na tabela 28 expomos a contagem das
estratégias que identificamos:

Tabela 28 - Estratégias de generalizacdo «mais» proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 12
Tarefa (1.2.) da 1® Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo A Contagem peca a peca
Padrao+1
Identificacdo do mddulo de repeticao
Relacdo com a cor da peca vizinha
Total

NN N[O

[N
N

Ao atentarmos na tabela 28 verificAmos que 6 alunos recorreram a estratégia de
«contagem peca a pega», 2 respostas indiciam a estratégia de «padrdao+1», bem como
da estratégia de «relacdo com a cor da pega vizinha» e da estratégia de «identificagdo
do médulo de repeticao».

A titulo ilustrativo apresentamos um exemplo de cada estratégia para a tarefa 1,
referente ao padrdao ABAB. Na estratégia de «contagem peca a pe¢a» as respostas dos
alunos indiciavam a contagem de cada pec¢a até chegar ao termo solicitado. O aluno E
respondeu da seguinte forma a questdo 1.2:

Aluno E: Porque o primeiro é vermelho depois azul, vermelha, azul e depois serd
vermelha. («Contagem peca a pe¢ca»)

122



Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

1-Obsgwa com atem;io o padrao:

1.1 — De que cor sera a quinta figura? ﬂ i .',ﬁo B:x:a,u%m AIWA Cate L3N f-‘-\iw&,.

1.2- Porqué?
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Figura 50 - Resposta do aluno E a questao 1.2. da 12 Etapa

Neste caso o aluno E, fez a contagem de cada peca até chegar ao 52 termo da
sequéncia. Por sua vez, o aluno G na questdo 1.1. considerou que a cor da quinta figura

seria vermelho. Na justificacdo (1.2) referiu o seguinte:

Aluno G: Porqué a quinta figura é a vermelho e porque é um Padrdo

1-Observa com atenc¢do o padrio:

1.1 — De que cor sera a quinta figura? > danda Ok A 3
u 2 \93“*‘(\,_ £ 3 \.fvv\_(ﬁﬂ.@‘ I
1.2- Porqué?
m
Loy o - ;
A . BARero\p ,%..r,'!u oo ¥ 0 A “"‘v‘-l)ﬂ_){ﬁ B P o :
L My Ta e

Figura 51 - Resposta do aluno G a questao 1.2 na 12 Etapa
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De forma a averiguar a estratégia que o aluno G utilizou para justificar a sua tomada

de posicao, procedemos a entrevista. Quando interpelado respondeu da seguinte
forma:

Aluno G: Porque no final é a azul, portanto se é a quinta figura, a ultima é a quarta por
isso mais uma, pode ser até aqui o padrdo, mas s6 como é a quinta é esta, é s6 mais um.
(«Padrdo+1»).

Consideramos através desta resposta que o aluno G adicionou uma pe¢a ao padrao
até chegar ao 52 termo da sequéncia. Nesta perspetiva, observdmos que a estratégia a
qual o aluno recorreu para justificar a sua tomada de decisao foi «padrao+1».

Ao analisar as folhas de tarefas dos alunos do grupo A para esta questdo,
identificAmos mais duas estratégias: «relacdo com a cor da pega vizinha» e
«identificacdo do moédulo de repeticdo». O aluno C recorreu a ambas as tipologias para
justificar o seu raciocinio:

Aluno C: Porque é uma consecoencia e a consecoencia é de vermelho e azul e a quarta
peca é azul porico a quinta e vermelha («Relagdo com a cor da peg¢a vizinha»)
(«Identificagdo do médulo de repeti¢cdo»)

1.2- Porqué?

ﬁ /
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———y 12 ~ Pl s, ()

2oL it {
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Figura 52 - Resposta do aluno C a questao 1.2 na 12 Etapa

Neste caso, o aluno C para justificar a cor da quinta figura relacionou-a com a cor da
quarta figura. Assim considerdmos que uma das estratégias utilizadas por este aluno
foi a de «relacao com a cor da peca vizinha». IdentificAmos também a estratégia de
«identificacdo do mddulo de repeticdo», ja que o aluno considera que o médulo que se
repete de forma ciclica é o vermelho e o azul (AB).

ApoOs este registo, passaremos a analise da mesma questdo para as respostas e
estratégias dos alunos do grupo B. No apéndice 8 apresentamos as respostas e
estratégias identificadas na questdo 2.2. na 12 Etapa. Na tabela 29 expomos as
estratégias de generalizagdo proxima utilizadas pelos alunos do grupo B para a mesma

questao:
Tabela 29 - Estratégias de generalizacao «mais» proxima utilizadas pelos alunos do grupo B na 12
Tarefa (1.2.) da 1° Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo B Contagem peca a peca 6
Relacdo com a cor da pec¢a vizinha 4

Identificacdo do médulo de repeticao 1

Total 11

124



Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Na tabela 29 verificAmos que os alunos do grupo B recorreram a 3 estratégias:
«Contagem peca a peca», «identificacdo do modulo de repeticdo» e «relacao com a cor
da peca vizinha». Comparativamente aos alunos do grupo A, os alunos do grupo B
recorreram a menos uma tipologia de estratégia. Em ambos os casos a estratégia mais
utilizada para determinar a cor do termo seguinte foi da «contagem peca a peca».

De seguida, passamos a andlise das estratégias utilizadas pelos alunos do grupo A,
para a questdo 2.2. da 12 Etapa, referente ao padrao ABCABC. No apéndice 9
apresentamos as respostas dos alunos do grupo A e estratégias identificadas. Na tabela
30 expomos a contagem das estratégias identificadas nesta questao.

Tabela 30 - Estratégias de generalizacdo «mais» proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 22
Tarefa (2.2.) da 1® Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo A Contagem peca a peca
Padrdo+1
Identificacdo do médulo de repeticao
Relacdo com a cor da peca vizinha
Total

N | =W

U=
=

Para esta questdo verificamos que os alunos do grupo B recorreram a 4 estratégias,
destacando-se a estratégia de «relagdo com a cor da pega vizinha».

Procedemos de seguida a andlise da mesma questdo para o grupo B. No apéndice
10 apresentamos as respostas e estratégias identificadas para esta questao. Na tabela
31 expomos as estratégias identificadas:

Tabela 31 - Estratégias de generalizacdo «mais» proxima utilizadas pelos alunos do grupo B na 2°
Tarefa (2.2.) da 1? Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo B Contagem peca a peca 4
Padrdo+1 2

Identificacdo do mddulo de repeticao 1

Relacdo com a cor da peca vizinha 5

Total 12

Tal como no grupo A, nesta questdo, a estratégia mais utilizada pelos alunos do
grupo B para justificarem as suas tomadas de posicado foi da «relagdo com a cor da peca
vizinha». Nesta questdo registdmos 4 tipologias de estratégias utilizadas pelos alunos.

Passemos a analise da questao 3.2., também para a generalizagdo «mais» proxima.
No apéndice 11 apresentamos as respostas dos alunos do grupo A na questdo 3.2. na
12 Etapa. Na tabela 32 registamos as estratégias identificadas:
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Tabela 32 - Estratégias de generalizacdo «mais» proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 3°
Tarefa (3.2.) da 1? Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo A Contagem peca a peca
Padrdo+1
Relacdo com multiplo
Identificagdo do modulo de repeticdo
Relacdo com a cor da pega vizinha
Total

NN RR RN

Neste caso, os alunos do grupo A recorreram a 5 tipologias de estratégias para
justificarem as suas tomadas de posicdo. Assim, as estratégias mais utilizadas para
justificarem as suas tomadas de posicdo foram a de «contagem peca a peca» e a de
«relacdo com a cor da pega vizinha», com 2 respostas cada. Nesta resposta, verificAmos
que o aluno G, de forma a justificar-se, recorreu a estratégia de «Relacdo com multiplo».
Apresentamos de seguinte a resposta deste aluno:

Aluno G: Porqué o padrdo repete 7 fezes porizo é que é o vermelho.

3- Observa com atengio o padrao:

3.1 — De que cor sera a sétima figura? 7\ '\‘/]LJ
= !\'\0-

Lig p ke, My
d : Mg
3.2- Porqué? !
Tam ' { : ' .
= ’~f§"-‘}\ g ft’wa Ary Al i
; y AP
T MM v, -
2 g L ST -
3.3- De que cor sera a décima quinta figura? ;| S S € 5 ’
(0} ;\f‘,g ’ —ny ';ﬂa,‘,; "
N Nl ’ I

Figura 53 - Resposta do aluno G a questao 3.2. da 12 Etapa
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Esta resposta levantou algumas duvidas, tanto no investigador como no professor
orientador. Assim, procedemos a entrevista de forma a averiguar com clareza o
raciocinio e a estratégia do aluno para justificar a sua tomada de decisao. Quando
questionado sobre a sua resposta, o aluno G justificou-se da seguinte forma:

Entrevista: Porque nds queremos a 72 figura e ndés estamos aqui a ver 6 figuras e 6 figuras
éum padrdo! Por isso nds temos que acrescentar mais 1 padrdo e depois tiramos 5 figuras
e s6 jd estamos na 72, por isso é vermelho. («Relacdo com multiplo») (6x2-5).

Concluimos, assim, que o aluno recorreu a uma estratégia de «relagao com multiplo,
ja que multiplicou o padrao por 2 e obteve o 122 termo da sequéncia. Como era
questionado sobre a cor da 72 figura, o aluno fez um ajuste subtraindo 5 figuras. Assim,
obteve a 72 figura da cor vermelha.

De seguida passamos a analise das estratégias para a mesma questao que os alunos
do grupo B recorreram. No apéndice 12 apresentamos as respostas dos alunos do
grupo B na questdo 3.2. na 12 Etapa. Na tabela 33 registamos as estratégias
identificadas:

Tabela 33 - Estratégias de generalizacdao «mais» proxima utilizadas pelos alunos do grupo B na 32
Tarefa (3.2.) da 1° Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo B Contagem peca a pec¢a
Padrao+1
Identificacdo do mddulo de repeticao
Rela¢do com a cor da peca vizinha
Total

O [N~ s

Verificamos que os alunos do grupo B recorreram a 4 tipologias diferentes para
justificar a sua tomada de posicdo. Nesta questdo, a estratégia mais utilizada pelos
alunos foi a de «contagem peca a peca». Comparativamente as respostas do grupo A
verifica-se menos uma tipologia de estratégia nas respostas dos alunos do grupo B.

Passemos a andlise da questdo 4.2. da 12 Etapa para o grupo A. No apéndice 13
apresentamos as respostas dos alunos nesta questdo. A tabela 34 expoe as estratégias
identificadas nas respostas dos alunos:
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Tabela 34 - Estratégias de generalizacdo «mais» proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 42
Tarefa (4.2.) da 12 Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo A Contagem peca a peca
Padrao+1
Identificacdo do mddulo de repeticao
Relacdo com multiplo

Relacdo com a cor da pega vizinha
Total

V(R (PR IPIN]W

Os alunos do grupo A recorreram a 5 tipologias de estratégias. Verificamos ainda
que a estratégia que os alunos mais utilizaram para esta questao foi a de «contagem
pecaapeca». O aluno F recorreu a 2 tipologias de estratégia para justificar a sua tomada
de posicdo:

Aluno F: Porque a sequéncia é de vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo (Identificacdo
do modulo de repetigdo)

4.4- Porqué?
AW

D U % oy, S T, 0
A8 o Aol S o U L 0] g eV AY T

Figura 54 - Resposta do aluno F a questao 4.2. da 12 Etapa (1)

No fundo da folha de tarefas a aluna coloca o esquema que fez para chegar a 112 figura:

Aluno F: vermelho - azul - azul - amarelo - amarelo - vermelho- azul- azul - amarelo
- amarelo- vermelho. (Contagem peca a peca)

4= o 1 01 A e
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Figura 55 - Resposta do aluno F a questao 4.2. da 12 Etapa (2)

Procedemos de seguida a andlise da mesma questdo da 12 Etapa para o grupo B. No
apéndice 14 apresentamos as respostas dos alunos do grupo B para a questdo 4.2. Na
tabela 35 expomos as estratégias identificadas através das respostas dos alunos:
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Tabela 35 - Estratégias de generalizacdo «mais» proxima utilizadas pelos alunos do grupo B na 4°
Tarefa (4.2.) da 12 Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo B Contagem peca a peca 3
Padrao+1 3
1
3

Identificacdo do mddulo de repeticao

Relacdo com a cor da peca vizinha
Total 10

Constatamos que os alunos do grupo B, para a questdo 4.2. da 12 Etapa, recorreram
a 4 tipologias de estratégias. Neste caso evidenciamos que a estratégia de «contagem
peca a peca», «padrdo+1» e «relacdo com a cor da peca vizinha» foram as mais
utilizadas, tendo sido identificadas 3 respostas de cada uma das tipologias. O aluno L
recorreu a estratégia de «identificagio do modulo de repeticao», respondendo da
seguinte forma:

Aluno L: Porque a sequencia que se segue é vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo e a
décima primeira é a vermelho (Identificagdo do moédulo de repeticdo)

4.2- Porqué?

{ A M. mein ansanuh o Addnima miinta fioura?
Figura 56 - Resposta do aluno L a questao 4.2. da 12 Etapa

Apds a andlise as respostas e estratégias utilizadas pelos alunos para a
generalizacdo «mais» proxima, é importante fazer uma sintese das estratégias mais
utilizadas na 12 Etapa. Na tabela 36 apresentamos a contagem das estratégias
identificadas:
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Tabela 36 - Andlise as estratégias de generalizacdo «mais» proxima na 1* Etapa

12 Etapa - Generalizacdo «mais» préoxima
Estratégias Fi
Contagem peca a peca 14
Padrio+1 6
Grupo A Relacdo com a cor da peca vizinha 10
Relacdo com maultiplo 2
Identificacdo do mddulo de repeticao 6
Total 38
Contagem peca a peca 17
Padrio+1 7
Grupo B Relacdo com a cor da pega vizinha 14
Identificacdo do mddulo de repeticao 4
Total 42

Ao analisarmos a tabela 36 verificamos que a estratégia que os alunos dos dois
grupos mais utilizaram foi a de «Contagem peca a peca». Em ambos os casos a 22
estratégia mais utilizada foi de «relacdao com a cor da peca vizinha». Constata-se que no
grupo A, os alunos recorreram a 5 tipologias de estratégias diferentes, enquanto no
grupo B, os alunos recorreram a 4 tipologias de estratégia.

Apés estas consideracdes, passamos a analisar as questdes de generalizacdo
proxima na 12 Etapa. No apéndice 15 apresentamos as respostas dos alunos do grupo
A na questdo 1.4. na 12 Etapa. Na tabela 37 apresentamos as estratégias identificadas
nas respostas dos alunos do grupo A:

Tabela 37 - Estratégias de generalizacdo proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 12 Tarefa
(1.4.) da 12 Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo A Contagem peca a peca 4
Rela¢do com multiplo

Total 7

VerificAmos ao analisar a tabela 37, que os alunos do grupo A recorreram a 2
tipologias de estratégias diferentes, sendo a estratégia mais utilizada a de «contagem
peca a pecar.

Posteriormente analisdmos para a mesma questdo as respostas dos alunos do grupo
B na 12 Etapa. No apéndice 16 e na tabela 38 apresentamos as estratégias identificadas
através das respostas dos alunos:
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Tabela 38 - Estratégias de generalizacdo proxima utilizadas pelos alunos do grupo B na 12 Tarefa
(1.4.) da 12 Etapa

Estratégias corretas Fi
Grupo B Contagem peca a peca 6
Relacdo com a cor da peca vizinha
Total

Os alunos do grupo B recorreram a 2 tipologias de estratégias para justificar as suas
tomadas de posicdo. A estratégia de «contagem peca a peca» foi identificada em 6
respostas dos alunos.

Apds esta andlise, centremo-nos na questdo 2.4. relativo ao padrao ABCABC. No
apéndice 17 apresentamos as respostas e estratégias identificadas. Na tabela 39
expomos as estratégias identificadas nas respostas dos alunos do grupo A a esta
questao:

Tabela 39 - Estratégias de generalizacdo proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 2® Tarefa
(2.4.) da 12 Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo A Contagem peca a peca 4
Padrdao+1+8 1

Relacdo com multiplo 4

Total 9

Ao analisarmos a tabela 39 verificAmos que os alunos, para o padrao ABCABC,
recorreram predominantemente a 2 tipologias de estratégias: «Contagem peca a pega»
e «relacdo com multiplo». O aluno C recorreu a estratégia «padrao+1+8» para justificar
a sua tomada de decisao:

Aluno C: Porque 7 para 15 é 8 e entdo eu contei mais 8 pegas e deume uma pegca amarela.
(padrdao+1+8)

2.4- Porquay Foea hadg ”"‘“*kﬂ;tﬁ.u .
.'hL
%:..Mf Posa. ar s’ g
M . " .ﬁdﬁ-

T

Ty, P
Parey, |

Figura 57 - Resposta do aluno C a questao 2.4. da 12 Etapa
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Como a questao 2.2 questionava a cor da proxima figura (72 figura), o aluno C partiu
nao da imagem do padrao ABCABC, mas sim do 72 termo para chegar a 152 figura.

Posteriormente analisamos as respostas a questdo 2.4. da 12 Etapa dos alunos do
grupo B. No apéndice 18 apresentamos as respostas dos alunos do grupo B na questdo
2.4.na 12 Etapa. Na tabela 40 expomos as estratégias identificadas na mesma questao:

Tabela 40 - Estratégias de generalizacdo proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 22 Tarefa
(2.4.) da 12 Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo B Contagem peca a pega
Padrao+9
Relacdo com a cor da pega vizinha

Identificacdo do médulo de repeticao
Total

(S Y = Sy S N

Os alunos do grupo B recorreram a 4 tipologias de estratégias para justificar as suas
tomadas de posicdo, contudo a estratégia mais utilizada pelos alunos foi de «contagem
peca a pecgan.

De seguida, passamos a analise da questdo 3.4 da 12 Etapa do nosso estudo. No
apéndice 19 apresentamos as respostas dos alunos do grupo A com a respetivas
estratégias identificadas. Na tabela 41 expomos as estratégias reconhecidas:

Tabela 41 - Estratégias de generalizacdo proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 32 Tarefa
(3.4.) da 12 Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo A Contagem peca a pecga
Padrao+1+8
Identificacdo do médulo de repeticao

Relacdo com multiplo
Total

AN = =N

Nesta questdo os alunos do grupo A recorreram a 4 tipologias de respostas, sendo

a estratégia de «contagem peca a peca» e a estratégia de «relacdo com multiplo» as
mais utilizadas.

Posteriormente, procedemos a analise da mesma questdo para o grupo B. No
apéndice 20 apresentamos as respostas dos alunos do grupo A com a respetivas
estratégias identificadas. Na tabela 42 expomos as estratégias que consideramos:
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Tabela 42 - Estratégias de generalizacdo proxima utilizadas pelos alunos do grupo B na 32 Tarefa
(3.4.) da 12 Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo B Contagem peca a pega
Padrao+9
Identificacdo do médulo de repeticao

Relacdo com a cor da peca vizinha
Total

O IN| = | =] Ul

Os alunos do grupo B recorreram a 4 tipologias de estratégias para justificarem as
suas tomadas de posicao. 5 Alunos recorreram a estratégia de «contagem peca a peca»,
sendo a que registou maior frequéncia.

De seguida passamos a analise da questdo 4.4. para o padrao ABBCCABBCC. No
apéndice 21 apresentamos as respostas dos alunos do grupo A e estratégias
identificadas. Na tabela 43 expomos as estratégias que reconhecemos:

Tabela 43 - Estratégias de generalizacdo proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 4* Tarefa
(4.4.) da 12 Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo A Contagem peca a peca
Padrao+1+4
Padrao+5

Relacdo com multiplo
Total

NP N =W

Ao analisarmos a tabela 43 registamos 4 tipologias de estratégias, sendo que a

estratégia com maior frequéncia foi a de «contagem peca a peca», utilizada por 3
alunos.

Depois de contabilizarmos as estratégias dos alunos do grupo A analisamos as
respostas dos alunos do grupo B para a questdo 4.4. da 12 Etapa. No apéndice 22

apresentamos as respostas e estratégias identificadas. Na tabela 44 expomos as
estratégias consideradas:

Tabela 44 - Estratégias de generalizacao proxima utilizadas pelos alunos do grupo B na 42 Tarefa
(4.4.) da 12 Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo B Contagem peca a peca

Rela¢do com a cor da pega vizinha

Padrao+5
Total 10
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Ao analisar as respostas dos alunos do grupo B a esta questdo verificAmos que os
alunos recorreram a 3 tipologias de estratégias, contudo a estratégia de «contagem
peca a peca» é a que regista maior frequéncia, tendo sido utilizada por 5 alunos.

Apoés esta andlise, importa fazer uma sintese das estratégias utilizadas pelos dois
grupos na 12 Etapa do estudo, para a generalizacdo préxima. Na tabela 45
apresentamos as estratégias identificadas:

Tabela 45 - Analise as estratégias de generalizacao préxima na 1? Etapa

12 Etapa - Generalizacio proxima

Estratégias Fi
Contagem peca a peca 13

Padrdo+ n? de pecas até chegar a 152 figura 2

Grupo A Padrdo + 1+ n? de pecas até chegar ao 152 termo

Relacdo com multiplo 10

Identificacdo do mddulo de repeticao 1
Total 30
Contagem peca a peca 18

Padrio+ n2 de pecas até chegar a 152 figura 5

Grupo B Relacdo com a cor da pega vizinha 6
Identificacdo do mddulo de repeticiao 2

Total 31

Ao analisar a tabela 45 verificamos que a estratégia que os alunos mais recorreram,
de ambos os grupos, independentemente do padrao para a questdo da generalizagdo
proxima foi da «contagem peca a peca». Os alunos do grupo A recorreram a 5 tipologias
de estratégias para justificar as suas tomadas de posi¢do, enquanto os alunos do grupo
B recorreram a 4 tipologias de estratégia para se justificarem. Como os alunos para o
padrao ABAB adicionavam 11 figuras ao padrado para obter a 152 figura (Padrdao+11),
no padrao ABCABC e no padrdao ABBABB adicionavam 9 figuras ao padrao para obter a
152 figura (Padrao+9) e no padrao ABBCCABBCC adicionavam 5 figuras para obter a
152 figura estabelecemos como estratégia comum: Padrao+ n® de pecas até chegar a
152 figura.

Na tabela 46 apresentamos o quadro sintese das estratégias utilizadas pelos dois
grupos, na 12 Etapa relativamente a generalizagdo «mais» proxima e a generalizacao
préxima:
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Tabela 46 - Analise as estratégias de generalizacao na 12 Etapa

12 Etapa - Generalizacdo «mais» préoxima 12 Etapa - Generalizacdo proxima
Estratégias Fi Estratégias Fi
Contagem peca a pega 14 Contagem peca a pega 13
Padrdo + 1+ n? de pecas até chegar ao 152 termo 4
Padrao+1 6
Padrido+ n? de pecas até chegar a 152 figura 2
Grupo A Relagdo com a cor da pega vizinha 10
Relacdo com muiltiplo 2 Relacdo com muiltiplo 10
Identificagdo do mddulo de repeticao 6 Identificagdo do mddulo de repeticao 1
Total 38 Total 30
Contagem peg¢a a peca 17 Contagem peg¢a a peca 18
Padrao+1 7 Padrao+ n? de pecas até chegar a 152 figura 5
G B Relacdo com a cor da peca vizinha 6
rupo Relagdo com a cor da peca vizinha 14
Identificacdo do médulo de repeticdo 2
Identificacdo do moédulo de repeticdo 4
Total 42 Total 31
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Ao analisar a tabela 46 verificAmos que a tipologia de estratégia mais utilizada pelos
2 grupos, na 12 Etapa, tanto na generaliza¢do «mais» proxima, como na generaliza¢do
proxima foi a estratégia de «contagem peca a peca». Constatamos que no grupo A, os
alunos recorreram a 5 tipologias de estratégias tanto na generalizacdo préxima, como
na generalizagdo «mais proxima». Por sua vez, constatdmos que os alunos do grupo B,
na mesma etapa, recorreram a 4 tipologias de estratégias nas duas generalizacgoes.

Posteriormente procedemos a andlise das respostas na 32 Etapa do estudo, de
forma a averiguar as estratégias que os alunos utilizaram para justificar as suas
tomadas de posicdo. No apéndice 23 apresentamos as respostas dos alunos do grupo A
para a questdo 1.2. Na tabela 47 expomos as estratégias identificadas através das
respostas dos alunos:

Tabela 47 - Estratégias de generalizacao «mais» proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 12
Tarefa (1.2.) da 32 Etapa

Estratégias corretas Fi

Contagem peca a peca

Padrao + 1

Relacdo com a cor da peca vizinha

6
3
Grupo A Relacdo com multiplo 1
2
1

Par/ Impar
Total 13

Relativamente ao grupo A, verificAmos que nesta questdo, a «contagem peca a pega»
foi a estratégia mais utilizada para a generalizagdo mais préxima. Constatdmos ainda
que 3 alunos recorreram a estratégia de adicdo de uma pega ao padrao «Padrao+1», 2
alunos recorreram a uma estratégia de relagdo com a cor da pega vizinha, 1 aluno optou
pela estratégia de relacdo com muiltiplo e 1 considerou uma estratégia de «Par/Impar».

A titulo ilustrativo, apresentamos um exemplo de cada estratégia, para a tarefa 1,
na 32 Etapa referente ao padrao de repeticao ABAB. Tal como referimos anteriormente,
na estratégia de «contagem pega a pega», os alunos faziam a contagem de cada peca até
chegar ao termo da sequéncia que era questionado. O aluno I quando questionado da
cor da préxima figura (52 termo) respondeu da seguinte forma:

Aluno I: Porque eu fingi que os meus dedos eram figuras. Contei vermelho, azul, vermelho,
azul, vermelho até a quinta figura. (Contagem peg¢a a peca).
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1-Observa com atencao o padrao:

1.1 — De que cor sera a quinta figura? 4 P N T Py L e il
1.2-Porqué? .. ... g aph 8 ey Jedid aape  JRURAR S
P Sl |, pils ol 2 XIUTMEGLD

O
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Figura 58 - Estratégia de Contagem Peca a peca (Resposta do aluno I)

Verificamos, ao analisar as respostas dos alunos, que ndo tinha sido utilizada
apenas uma estratégia para justificar as suas tomadas de posi¢do. O aluno C, na mesma
questao justificou utilizando duas estratégias distintas. Consideramos que o aluno C
contou peca a pec¢a até ao termo que foi questionado «contagem peca a pega» e
justificou a sua tomada de posicao, considerando a relagdo do 52 termo com o 42 termo
da sequéncia («relagdo com a cor da pega vizinha»):

Aluno C: Porque eu foi contando vermelho azul vermelho azul como a quarta era azul a
quinta vai ser vermelha. (Contagem peca a peg¢a) (Relacdo com a cor da peca

vizinha).
1-Observa com atengio o padrao:

1.1 — De que cor sera a quinta figura?
J“f‘“—“"-to. g..o,n....—_.\ M g -J-cq_wn:!,\a =

1.2- Porqua?
- Bk, -u-h.. Jﬂin.fr\d-.-v 1_&5--1‘-111.-':_, e o D

fif
Lawr ol K - ]
NP Y Comru >

o g C‘-_"J-I-\j =" smi:un e TR m‘_ﬂo

Figura 59 - Estratégias de Contagem peca a peca e de relacao com a cor da peca vizinha
(Resposta do aluno C)
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Por sua vez, o aluno G justificou a sua resposta através da estratégia de «Relacao
com multiplo». Assim, consideramos que o aluno justificou a sua tomada de decisdo
multiplicando o numero de figuras que compde o padrdo da imagem por 2 e
posteriormente subtraindo 3 unidades até chegar ao termo pretendido, neste caso o 5°
termo.

Aluno G: Porque é um padrdo e temos por outro padrdo e temos tirar trés figuras e é pori-
que é a vermelho. (Relagdo com miiltiplo) (4 x 2 - 3).

1-Observa com atencgéo o padrao:

1.1 — De que cor sera a quinta figura?

1.2- Porqué?

/':‘)r(l. ‘7& AMNO b ,‘ ? A
Y . A0 Anod G G s
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ue cor sera a décima quinta figura? S
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Figura 60 - Estratégia de relacdo com multiplo (Resposta do aluno G)

O aluno E, por sua vez, constatou que na imagem estavam 4 figuras, e para obter o
59 termo, teria que adicionar uma peca ao padrdo. A esta estratégia designamos de
«Padrdo +1».

Aluno E: Porque estdo ali 4 e mais uma unidade vai para a cor vermelho. (Padrdo+1)

12 boqus? V¢ T LT

m&&ﬂl mm«mﬂmiﬂ

Figura 61 - Estratégia de adicao de pecas ao padrao (Padrao+1) (Resposta do aluno E)

A aluna F, para além de ter feito um esquema até chegar ao quinto termo da
sequéncia «Contagem peca a peca» também recorreu a uma estratégia de «Par/Impar»
para justificar a sua opcao.

Aluno F: Porque os niimeros impares sdo vermelhos e os pares sdo azuis como o nimero
5 é igual a unica diferenca é que ndo é um niimero ordinal como o 5 é impar logo serd
vermelha. (Par/ Impar)
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1.2- Porqué?

“¥- ~ 5 [\ .
(S Kpiae XY i i 5 TR D _haxey
D5 : \

1.3- De que cor sera a décima quinta figura? X L e, 00,

Figura 62 - Estratégia «Par/impar» (Resposta do aluno F)

Nesta questdo, o aluno F fez um esquema para a questao 1.2. no final da folha de
tarefas, pelo que consideramos que a estratégia utilizada era também de «Contagem
peca a pecax:

Aluno F: 12 Situagdo:
vermelho azul vermelho azul vermelho
TR, & Jh oo il e o
G Ol Cinvr Ul 1{. ' . L aJini /s
i P — . \0O i -, | < L A
il s worma ), PN v

Sl M, \& nC

Figura 63 - Estratégia de «contagem peca a peca» (Resposta do aluno F)

Posteriormente fizemos a andlise das estratégias da 32 Etapa, na 12 Tarefa na
questdo 1.2. aos alunos do grupo B, que trabalharam com os materiais manipulaveis.
No apéndice 24 apresentamos as respostas e as estratégias apresentadas pelos alunos
do grupo B na 12 tarefa (1.2) da 32 Etapa.

Tabela 48 - Estratégias de generalizacdo proxima utilizadas pelos alunos do grupo B na 12 Tarefa
(1.2.) da 32 Etapa

Estratégias corretas Fi

Contagem peca a peca
Padrdo + 1

Grupo B Par/ Impar
Relacdo com a cor da peca vizinha
Total 13

N (= = | O

Comparativamente ao grupo A, verificamos que a estratégia predominante para
responder a esta questdo, foi de «Contagem peca a peca». Constatamos que a 22
estratégia que os alunos do grupo B mais recorreram foi do «Relagdo com a cor da peca
vizinha». Salientamos ainda que nenhum dos alunos do grupo B recorreu a uma
estratégia de «relacdo com multiplo».
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De seguida, focAmo-nos na andlise das estratégias utilizadas pelos alunos dos dois grupos
na tarefa 2, questao 2.2. da 32 Etapa, referente ao padrao de repeticao ABC. Nesta questdo era
solicitado o préximo termo da sequéncia, mais concretamente o 7° termo. Tal como na resposta
anterior fizemos uma andlise na tabela seguinte. Numa primeira fase, atentdmos no grupo A e
posteriormente no grupo B. No apéndice 25 apresentamos as respostas e as estratégias
apresentadas pelos alunos do grupo A na 22 tarefa (2. 2) da 32 Etapa.

Tabela 49 - Estratégias de generalizacdo «mais» proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 22 Tarefa
(2.2.) da 3% Etapa

Estratégias corretas Fi

Contagem peca a peca 6

Grupo A Padrdo + 1 2
1

2

Relacdo com multiplo

Relacdo com a cor da pec¢a vizinha
Total 11

Tal como anteriormente, verificAmos que os alunos do grupo A, na questdo 2.2. da
32 etapa, justificaram as suas tomadas de posicdo de uma forma semelhante as
estratégias utilizadas na questdo 1.2. da 32 etapa. Sobressai a estratégia de «Contagem
peca a peca» como a mais utilizada.

A mesma andlise foi feita as respostas a questdo 2.2. consideradas com 2 pontos,
para os alunos do grupo B. No apéndice 26 apresentamos as respostas e as estratégias
apresentadas pelos alunos do grupo B na 12 tarefa (1.2) da 32 Etapa. Assim,
apresentamos a tabela 50 referente as estratégias identificadas:

Tabela 50 - Estratégias de generalizacao «mais» proxima utilizadas pelos alunos do grupo B na 2°
Tarefa (2.2.) da 3® Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo B Contagem peca a peca 8
Padrdo + 1 2

Relacdo com a cor da pec¢a vizinha 4

Total 14

Neste grupo, o aluno U recorreu a 3 estratégias diferentes para justificar a sua
tomada de posicdao, nomeadamente de «relagdo com a cor vizinha», «padrdo+1» e
«contagem peca a pegar.

Aluno U: Porque na imagem estdo representadas 6 figuras e mais 1 figura dd a sétima
figura da cor vermelha sempre depois da amarela é a vermelha. (Padrdao+1) (Relacdo
com a cor da pega vizinha)
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Nota: O aluno U utilizou um sistema de simbolos: - I | - I\ - vermelha. (Contagem pec¢a
a peca)

2- Observa com atengac o padrac:

2.1 — Do que cor serd a sétima figura? ~ il ooon Sﬁ-’;ﬁ;ﬁﬂ e cles e oo oD%

2.2- Porqué?
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Figura 64 - Estratégias de relacdo com cor da peca vizinha, padrdo+1 e de contagem peca a peca
(Resposta do aluno U)

Nesta resposta, o aluno U na estratégia de «contagem peca a peca» recorreu a um
sistema de simbolos em que o simbolo «-» corresponde a figura vermelha, o simbolo
«I» corresponde a figura azul e o simbolo «\» corresponde a figura amarela.
Salientamos que a estratégia mais utilizada, nesta questao, tal como anteriormente
para a generalizagcdo «mais préxima» para o termo seguinte foi da «contagem peca a
peca».

Posteriormente registamos as estratégias dos alunos do grupo A para a questdo 3.2.
também da 32 Etapa do nosso estudo. No apéndice 27 apresentamos as respostas e as
estratégias apresentadas pelos alunos do grupo A na 32 tarefa (3.2) da 32 Etapa. Apos
a contagem das estratégias, construimos a tabela 51:

Tabela 51 - Estratégias de generalizacdo «mais» proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 3?2
Tarefa (3.2.) da 3% Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo A Contagem peca a peca 6
Padrdo + 1 3

Relacdo com a cor da pega vizinha 2

Identificacdo do mddulo de repeticio 1

Relacdo com multiplo 1

Total 13
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Para justificar a sua tomada de posi¢do, o aluno C identificou o médulo de repeticao,
respondendo da seguinte forma:

Aluno C: Porque o padrdo e vermelho azul e azul e esta repetido duas vezes e a sexta
figura é azul poriso a sétima figura serd vermelha. (Relacdo com a cor da peca vizinha)
(Identificacdo do médulo de repeticdo)

3- Observa com atencéo o padrio:

3.1 — De que cor sera a sétima figura?
oY m?:. AV

‘. \.':'4 rud, PR e 1og -
3.2- Porqué? }
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L oL AJL)LQ ig 8 a’l f{qu_‘J Lo hey O ")JL'L‘_,:’!L % mi‘f\&’t\—tﬁ‘c CJJ"—D)\ 2
iy ; ADR

2.t
3.3- De que cor seré a déclma quinta figura? PR, : e i
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RS gx-hr.r"ll Wi - A

Figura 65 - Estratégias de relacdo com cor da peca vizinha e de identificacdo do modulo de
repeticao (Resposta do aluno C)

De seguida, analisamos as estratégias que os alunos do grupo utilizaram para
responder a mesma questdo, na 32 etapa. No apéndice 28 apresentamos as respostas e
as estratégias apresentadas pelos alunos do grupo B na 32 tarefa (3.2) da 32 Etapa. Na
tabela 52 apresentamos as estratégias que consideramos para as respostas
classificadas com 2 pontos:

Tabela 52 - Estratégias de generalizacao «mais» proxima utilizadas pelos alunos do grupo B na 32
Tarefa (3.2.) da 3% Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo B Contagem peca a peca 8
Padrdo + 1 1

Relacdo com a cor da pega vizinha 3

Total 12
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Ao analisarmos esta questdo verificAmos que os alunos do grupo B, utilizaram 3
tipologias de estratégias. Relativamente ao grupo A verificamos que houve 5 tipologias
de estratégias diferentes. Em ambos os grupos, a estratégia mais utilizada, foi de
contagem peca a pega.

Numa fase posterior, analisdmos as respostas do grupo A para a questdo 4.2. da 32
Etapa. No apéndice 29 apresentamos as respostas e as estratégias dos alunos do grupo
Ana 42 tarefa (4.2) da 32 Etapa. Na tabela seguinte expomos as estratégias identificadas
através das respostas dos alunos:

Tabela 53 - Estratégias de generalizacdo «mais» proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 42
Tarefa (4.2.) da 3% Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo A Contagem peca a peca 4
Padrao + 1 5

Relacdo com a cor da pecga vizinha 2

Rela¢do com multiplo 1

Total 12

Os alunos do grupo A utilizaram 4 tipologias de estratégias para justificar a cor da
proxima figura. Na analise deste conjunto de respostas verificAamos que 5 alunos
utilizaram a estratégia de «padrao+1», 4 alunos utilizaram a estratégia de «contagem
peca a pecay, 2 recorreram a tipologia de «relagdo com a cor da peca vizinha» e 1 aluno
utilizou como estratégia «relacgdo com multiplo. Neste caso, verificAmos que a
estratégia mais utilizada foi a de «padrao+1».

Posteriormente analisdmos as estratégias dos alunos do grupo B para a mesma
questdo, relativa ao padrao de repeticao ABBCC. No apéndice 30 apresentamos as
respostas e as estratégias dos alunos do grupo B na 42 tarefa (4.2) da 32 Etapa. Na
tabela 54, de acordo com as respostas dos alunos, expomos as estratégias que
consideramos:

Tabela 54 - Estratégias de generalizacdo «mais» proxima utilizadas pelos alunos do grupo B na 42
Tarefa (4.2.) da 3® Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo B Contagem peca a peca 6
Padrao + 1 3

Relacdo com a cor da pega vizinha 4

Total 13

143



Nuno Miguel Gongalves dos Santos

Na questado 4.2. referente a generalizacdo «mais préoxima», na 32 Etapa, verificAmos
que os alunos do grupo B utilizaram 3 tipologias de estratégias. Tal como nas respostas,
anteriores, os alunos do grupo B, utilizaram a estratégia de «contagem peca a peca»
com maior frequéncia relativamente as outras 2 tipologias identificadas.

Apoés analisarmos as questdes de generalizagdo «mais préxima» para os 2 grupos
na 32 Tarefa é importante fazermos uma sintese das estratégias mais utilizadas na 32
Etapa do nosso estudo. Nesta perspetiva apresentamos a tabela 55 que resume as
estratégias utilizadas por cada grupo para a generalizagao «mais» proxima na 32 Etapa:

Tabela 55 - Analise as estratégias de generalizacao «mais» proxima na 32 Etapa

32 Etapa - Generalizacao «mais» proxima
Estratégias Fi
Contagem peca a peca 22
Padrao+1 13
Grupo A Relacdo com a cor da peca vizinha 8
Relacdo com multiplo 4
Identificacdo do médulo de repeticao 1
Par/Impar 1
Total 49
Contagem peca a peca 31
Padrao+1 7
Grupo B Relacdo com a cor da peca vizinha 13
Par/Impar 1
Total 52

Ao analisarmos a tabela 55, verificamos que a estratégia mais utilizada por ambos
os grupos, na 32 Etapa para as questdes de generalizacdo «mais» préxima foi da
«contagem peca a peca». Salientamos o facto dos alunos do grupo A, justificarem as
suas tomadas de posicdo, nas questdes de generalizagdo «mais préoxima» com 6
tipologias de estratégias diferentes. Por sua vez, os alunos do grupo B, nesta etapa
justificaram as suas respostas através de 4 tipologias de respostas distintas.

Posteriormente, procedemos a andlise das questdes de generalizacdo proxima na
32 Etapa do nosso estudo. No apéndice 31 apresentamos as respostas dos alunos do
grupo A para a questdo 1.4 da 32 etapa. Na tabela 56 expomos as estratégias
identificadas nas respostas dos alunos:
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Tabela 56 - Estratégias de generalizacdo proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 12 Tarefa
(1.4.) da 3?2 Etapa

Estratégias corretas Fi
Grupo A Contagem peca a peca 6
Par/Impar 1
Relacdo com multiplo
Total 12

Nesta anadlise, verificAmos que a estratégia mais utilizada pelos alunos para
justificarem a sua posicdo para a questao 1.4. foi da «contagem peca a peca». Contudo,
verifica-se que a «relagdo com multiplo» foi a tipologia de estratégia utilizada por 5
alunos, nao havendo uma diferenca substancial entre as 2 estratégias que os alunos
mais recorreram.

Procedemos de seguida a andlise a mesma questdo no grupo B. No apéndice 32
apresentamos as respostas dos alunos do grupo A para a questao 1.4 da 32 etapa. Na
tabela 57 expomos as estratégias identificadas nas respostas dos alunos:

Tabela 57 - Estratégias de generalizagao proxima utilizadas pelos alunos do grupo B na 12 Tarefa
(1.4.) da 32 Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo B Contagem peca a peca 8
Padrdo + 11 1

Relacdo com a cor da peca vizinha 1
1

1

Relacdo com multiplo

Par/Impar
Total 12

Ao analisarmos a tabela 57 verificamos que a estratégia mais utilizada pelos alunos
do grupo B na questdo 1.4, na 32 Etapa foi da «contagem peca a peca». Neste grupo
verificAmos que 4 alunos justificaram as suas tomadas de posi¢do com 4 estratégias
distintas «padrao+11», «relacdo com a cor da peg¢a vizinha», «relagdo com multiplo» e
«par/impar». Comparativamente as estratégias utilizadas pelos alunos do grupo A,
para a mesma questao, verificAmos que o grupo B recorreu a mais 2 estratégias que os
alunos do grupo A. Para além disso, verificAamos que em ambos os grupos a estratégia
mais utilizada para a tomada de posi¢ao foi da «contagem peca a pega».

De seguida, consideramos a questao 2.4. da 32 etapa para os alunos do grupo A. No
apéndice 33 apresentamos as respostas consideradas com 2 pontos e as estratégias
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identificadas para cada resposta. Na tabela 58 expomos a contagem das estratégias
identificadas, através das respostas dos alunos:

Tabela 58 - Estratégias de generalizacao proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 2° Tarefa
(2.4.) da 32 Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo A Contagem peca a peca 7
Relacdo com multiplo 4

Total 11

Ao analisarmos a tabela 58 verificamos que os alunos do grupo A, recorreram a duas
tipologias de estratégias para justificaram a sua tomada de posig¢do. VerificAmos que a
estratégia de «contagem peca a pega» foi a mais utilizada.

Procedemos de seguida a analise da mesma questao para o grupo B. No apéndice
34, apresentamos as respostas dos alunos do grupo B na questdo 2.4. na 32 Etapa. Na
tabela 59 expomos a contagem das estratégias identificadas, através das respostas dos
alunos:

Tabela 59 - Estratégias de generalizacdo proxima utilizadas pelos alunos do grupo B na 22 Tarefa
(2.4.) da 32 Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo B Contagem peca a peca
Padrao + 9

Relacdo com a cor da pec¢a vizinha

Relacdo com multiplo

[ S N [ Fe')

Identificacdo do médulo de repeticao
Total 12

Ao analisarmos as respostas dos alunos do grupo B para esta questao, verificAmos
que a estratégia de «contagem peca a pec¢a» foi a mais utilizada. Constatamos ainda que
os alunos justificaram as suas tomadas de posicdo recorrendo a 5 estratégias distintas,
sendo que a cada uma das estratégias seguintes: «padrao+9», «relacdo com a cor da
peca vizinhay, «relagdo com multiplo» e «identificacdo do médulo de repeticao» foram
utilizadas somente por um aluno.

Apébs esta andlise, consideramos a questdo 3.4. na 32 Etapa. No apéndice 35
apresentamos as respostas e estratégias consideradas pelos alunos do grupo A para
esta questdo, Na préxima tabela registdmos a contagem das estratégias dos alunos:
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Tabela 60 - Estratégias de generalizacdo proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 32 Tarefa
(3.4.) da 3?2 Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo A Contagem peca a peca 6
Relacdo com a cor da pec¢a vizinha 1

Padrao+9 1

Relacdo com multiplo 4

Total 12

Ao observar a tabela anterior, constatdmos que os alunos recorreram a 4 tipologias
de estratégias, sendo a estratégia mais utilizada a de «contagem peca a pecga». Tal como
na questao anterior, a 22 tipologia de estratégia, que os alunos do grupo A recorreram
para justificar a sua resposta, foi de «relacdo com multiplo».

De seguida, procedemos a analise da mesma questdo para o grupo B. No apéndice
36, apresentamos as respostas dos alunos do grupo B na questao 3.4 na 32 Etapa. Na
tabela 61 expomos as estratégias identificadas através de uma observacao as respostas
dos alunos do grupo B para a questao anteriormente referida:

Tabela 61 - Estratégias de generalizacao proxima utilizadas pelos alunos do grupo B na 32 Tarefa
(3.4.) da 32 Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo B Contagem peca a peca 9
Relacdo com a cor da peca vizinha 2
1
1

Relacdo com multiplo
Padrao+9
Total 13

Nesta analise, verificAmos que a estratégia mais utilizada pelos alunos do grupo B
para justificarem a sua posi¢cdo para a questdo 3.4. foi da «contagem peca a peca».
Constatamos ainda que os alunos do grupo B recorreram a 4 tipologias de estratégias
diferentes. Nesta questao, relativa ao padrao ABB, o aluno O respondeu da seguinte
forma na folha de tarefas:

Aluno O: Porqué é precisa ter mais um padrdo e metade de outro.

3.1— Porqué?

2% A 4
Al 2NN 1 A i ¢ 4
- it s il Ja J ]
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Figura 66 - Resposta do aluno O a questao 3.4. (32 Etapa)

147



Nuno Miguel Gongalves dos Santos

De forma a clarificar a estratégia do aluno O, procedemos a entrevista:

Investigador: Aluno O, na 3.3. quando eu te pego de que cor serd a 152 figura, tu respondes
que a 152 figura serd azul. Na justificacdo respondeste: Porque é preciso ter mais um
padrdo e metade de outro.

Aluno O: Temos seis pecinhas (...) temos seis pecinhas mais seis 12, mais metade de um
padrdo que sdo 3, chegdmos a 152 figura.

Investigador: E a 152 figura é de que cor?
Aluno O: Azul!

Nesta questao, a estratégia identificada pelo aluno O foi de «relacao com multiplo».
Consideramos que o aluno O formou 2 grupos com 6 figuras, tal como é apresentado
na imagem da 32 tarefa (6+6=12). Como a diferenca entre a 152 figura e 122 figura sdo
3 figuras (metade de um padrao), o aluno O adiciona metade de um padrdo aos 2
padrdes que tinha adicionado anteriormente.

Posteriormente, analisamos as respostas dos alunos do grupo A na questdo 4.4. na
32 Etapa. No apéndice 37, apresentamos as respostas dos alunos do grupo A para esta
questdo. Na tabela seguinte expomos as estratégias identificadas nas respostas dos
alunos:

Tabela 62 - Estratégias de generalizacao proxima utilizadas pelos alunos do grupo A na 4° Tarefa
(4.4.) da 32 Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo A Contagem peca a peca 7
Padrao+1+4 2

Relacdo com multiplo 2

Total 11

0 aluno D respondeu da seguinte forma, a questao 4.4. na 32 etapa:

Aluno D: Porque na 4.1 éra a décima primera figura e era vermelho e depois era so
somarmos os quatro e era a seqgunda amarela (Padrdo+1+4)

4.4- Porqué?
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Figura 67 - Resposta do aluno D a questdo 4.4. na 3° Etapa

Também o aluno E utilizou uma estratégia semelhante:

Aluno E: Por a décima primeira é vermelha e mais 4 é 15 e é a cor amarela.
(Padrdo+1+4) (Padrdo+1+ n® de pegas até chegar ao 152 termo)
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Figura 68 - Resposta do aluno E a questdo 4.4. na 3° Etapa

Como na questdo 4.2. era questionado a cor da proxima figura (112 figura), os
alunos partiram dessa mesma questdo. Como na imagem da tarefa 4 estdo
representadas 10 figuras, os alunos adicionaram mais uma figura para responder a
questao 4.2. A diferenga entre a 152 figura, que é o que se pretende, e a 112 figura é de
4 figuras. Assim, os alunos em ambas as situagdes adicionaram 4 unidades a 112 figura
(que tinham obtido na questao 4.2.).

Na tabela anterior constatdmos que os alunos justificaram as suas tomadas de
posicdo através de 3 tipologias de estratégias. Destacamos o facto de 7 dos 11 alunos
que compoe o grupo A recorrerem a estratégia de «contagem peca a pega».

Apos esta observagdo, procedemos a analise da mesma questao relativa aos alunos
do grupo B. No apéndice 38, apresentamos as respostas dos alunos do grupo B na
questdo 4.4. na 32 Etapa. Na tabela 63 expomos as respostas e estratégias identificadas:

Tabela 63 - Estratégias de generalizacao proxima utilizadas pelos alunos do grupo B na 42 Tarefa
(4.4.) da 32 Etapa

Estratégias corretas Fi

Grupo B Contagem peca a peca 9
Padrio+5 4

Relacdo com a cor da pec¢a vizinha 1
Total 14

Neste caso, verificimos tal como anteriormente que a estratégia mais utilizada
pelos alunos do grupo B para a generalizacdo préxima foi a de «contagem peca a peca».
Nesta questdo, registamos 3 tipologias de estratégias, sendo que apenas o aluno W
recorreu a estratégia de «relacao com a cor da peca vizinha». O aluno W respondeu da
seguinte forma:

Aluno W: Porque antes era amarela. (Relagdo com a cor da pega vizinha)
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4.4- Parqué?
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Figura 69 - Resposta do aluno W a questao 4.4. na 32 Etapa

O aluno na questdo 4.3. quando questionado da cor da 152 figura respondeu que
sera amarelo. Na justificacdo (4.4.) recorreu a estratégia de relagdo com a cor da pega
vizinha, neste caso a cor da 142 figura.

Tal como referimos na analise as estratégias dos alunos na 12 Etapa, constatamos
que os alunos para o padrdao ABAB adicionavam 11 figuras ao padrdo para obter a 152
figura (Padrao+11), no padrao ABCABC e no padrao ABBABB adicionavam 9 figuras ao
padrdo para obter a 152 figura (Padrao+9) e no padrao ABBCCABBCC adicionavam 5
figuras para obter a 152 figura. Nesta perspetiva estabelecemos em comum a estratégia
de «Padrao+ n? de pecas até chegar a 152 figura».

Apdés esta andlise torna-se importante fazer uma sintese das estratégias utilizadas
pelos alunos dos dois grupos para a questdo da generalizacao préxima.

Tabela 64 - Analise as estratégias de generalizacao proxima na 3® Etapa

32 Etapa - Generalizacdo préxima (152 figura)

Estratégias Fi
Contagem peca a peca 26

Padrao+1+ n? de pecas até chegar ao 152 termo 2

Grupo A Relacdo com a cor da peca vizinha 1
Relacdo com multiplo 15

Par/Impar 1

Total 45

Contagem peca a peca 34

Padrdo+ n? de pecas até chegar a 152 figura 7

Grupo B Relacdo com multiplo 3
Identificacdo do mddulo de repeticao 1

Relacdo com a cor da peca vizinha 5

Par/Impar 1

Total 51

Para as questdes da generalizacdo prdéxima, verificamos que ambos os grupos
recorrem com mais frequéncia a estratégia de «contagem peca a pega» para justificar
as suas tomadas de posicdo, relativamente as questdes de generalizacdo préxima.

No grupo A registamos que a 22 estratégia mais utilizada é de «relacdo com
multiplo» com uma contagem de 15 respostas. No grupo B a segunda estratégia mais
utilizada foi de «padrdo+ n? de pecas do padrdo», contudo todas as estratégias a
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excecdo da estratégia de «contagem peca a pecay, identificadas no grupo B, registaram
pouca frequéncia.

Importa agora comparar as estratégias utilizadas pelos dois grupos na 32 Etapa,
relativamente as estratégias utilizadas na generalizagdo «mais» préxima e na
generalizacdo proxima. Na tabela 65 apresentamos o quadro sintese das estratégias
utilizadas pelos dois grupos:
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Tabela 65 - Analise as estratégias de generalizacdo na 32 Etapa

32 Etapa - Generalizacdo «mais» proxima

32 Etapa - Generalizacdo proxima

Estratégias Fi Estratégias Fi
Contagem peca a peca 22 Contagem peca a peca 26
Padrao+1+n?2 de pecas até chegar a 152 figura 2

Padrao+1 13
Padrao+ n? de pegas até chegar a 152 figura 1
Relacdo com a cor da peca vizinha 8 Relacdo com a cor da peca vizinha 1

Grupo A

Relacdo com multiplo 4
Relacdo com muiltiplo 15

Identificacdo do moédulo de repeticdo 1
Par/impar 1 Par/impar 1
Total 49 Total 45
Contagem peca a peca 31 Contagem peca a pega 34
Padrao+1 7 Padrao+ n? de pecas até chegar a 152 figura 7
Relagdo com multiplo 3

Grupo B

Relagdo com a cor da pega vizinha 13 Relagdo com a cor da pega vizinha 5
Identificacdo do moédulo de repeticdo 1
Par/impar 1 Par/impar 1
Total 52 Total 51
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A tabela 65 permite compreender as estratégias dos dois grupos nas questdes de
generalizacdo «mais» proxima e préoxima na 32 Etapa do nosso estudo.

Numa primeira fase, atentemos no grupo A. Tanto nas questdes de generalizacdo
«mais» proxima, como nas questdes de generalizacdo préxima, os alunos do grupo A,
recorreram mais vezes a estratégia de «contagem peca a pec¢a» para justificar as suas
tomadas de posicdo. A segunda estratégia que os alunos do grupo A mais recorreram
na generalizacdo «mais» proxima foi de «padrdo+1» registando uma frequéncia
absoluta de 13 respostas com esta tipologia. Por outro lado, para as questdes que
envolviam a generalizacdo proxima, 15 respostas foram contabilizadas, em que a
estratégia identificada foi de «relagdo com multiplo».

Relativamente ao grupo B, a estratégia que os alunos mais recorreram para a
generalizagcdo «mais» proxima e para a generalizacdo préoxima foi de «contagem peca a
peca».

Importa agora fazer uma andlise intragrupos entre a 12 e a 32 Etapa relativamente

a generalizacdo «mais» proxima. Na tabela 66 apresentamos a contagem das
estratégias que consideramos para o grupo A:

Tabela 66 - Analise as estratégias de generalizacdo «mais» proxima do grupo A na 1% e na 32

Etapa
12 Etapa - Generalizacdao «mais» | 32 Etapa - Generalizacao «mais»
préxima préxima
Estratégias Fi Estratégias Fi
Contagem peca a peca 14 Contagem peca a peca 22
Padrao+1 6 Padrao+1 13
Grupo A Relacdo com a cor da peca 10 Relacdo com a cor da pega 3
vizinha vizinha
Relacdo com multiplo 2 Relacdo com multiplo 4
Identificacao do médulo de Identificagao d‘o~modulo de 1
repeticdo 6 repe’tl(;ao

Par/Impar 1
Total 38 Total 49

Ao analisar a tabela anterior, verificamos que os alunos do grupo A recorreram a
mais uma tipologia de estratégia na 32 Etapa, relativamente a 12 Etapa. Constatamos
ainda que em ambas as etapas, para a generalizacdo «mais» proxima a estratégia mais
utilizada pelos alunos foi de contagem peca a peca.

Posteriormente comparamos as tipologias de estratégia que os alunos recorreram
na 12 e na 32 Etapa relativamente a generalizacdo «mais» préxima. Na tabela 67
apresentamos a contagem das estratégias que consideramos para o grupo B:
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Tabela 67 - Analise as estratégias de generalizacao «mais» proxima do grupo B na 1 e na 3°
Etapa

12 Etapa - Generalizacdao «mais» | 32 Etapa - Generalizacao «mais»

proxima proxima
Estratégias Fi Estratégias Fi
Contagem peca a peca 17 Contagem peca a pega 31
Padrao+1 7 Padrao+1 7
Grupo B Relacao cgir;i}f;)r da peca 14 Relacao cgirilizggr da peca 13
Identificacao d.o~médulo de 4 Par/impar 1
repetigdo
Total 42 Total 52

Ao analisar a tabela 67, verificAmos que tanto na 12 Etapa, como na 32 Etapa do
estudo, os alunos do grupo B recorreram a 4 tipologias de estratégia. Constatamos
ainda que em ambas as etapas, para a generalizacdo «mais» proxima a estratégia mais
utilizada pelos alunos foi de «contagem peca a peca».

Apoés esta andlise importa fazer a comparacdo intragrupos, entre a 12 e a 32 Etapa
para as questdes de generalizagdo proxima, para cada um dos grupos. Na tabela 68
apresentamos essa analise para o grupo A:
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Tabela 68 - Andlise as estratégias de generalizacao proxima do grupo A na 1* e 32 Etapas

12 Etapa - Generalizacdo préoxima

32 Etapa - Generalizacdo préoxima

Estratégias Fi Estratégias Fi
Contagem peca a peca 26

Contagem pega a pega 13 Padrdo+ n? de pecas até chegar 1

a 152 figura
Padrao+ n? de pecas até 2 Padrao+1+ n? de pecas até 2
chegar a 152 figura chegar ao 152 termo
Padrdo + 1+ n? de pecas até 4 Relagdo com a cor da pega 1
Grupo A chegar ao 159 termo vizinha
Relacdo com maultiplo 10 Relacdo com multiplo 15
Identificacdo d.o~modulo de 1 Par/impar 1
repeticao
Total 30 Total 46

Ao analisarmos a tabela 68 verificamos que em ambas as etapas, a estratégia mais
utilizada pelos alunos do grupo A para justificarem as suas tomadas de decisao foi de
«contagem peca a peca». Por outro lado, constatdmos uma tendéncia em que a 22
estratégia mais utilizada é a de «relagdo com multiplo». Notdmos ainda que os alunos
do grupo A recorreram a mais uma tipologia de estratégia na 32 Etapa, relativamente a

12 Etapa, para a generaliza¢do proxima.

Ap0s esta analise importa fazer a mesma comparagdo para o grupo B na 12 e na 32
Etapa. Na tabela 69 apresentamos as estratégias identificadas nas respostas dos alunos

do grupo B na 12 e na 32 Etapas:
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Tabela 69 - Andlise as estratégias de generalizacao proxima do grupo B na 1% e 3® Etapas

12 Etapa - Generalizacdo proxima | 32 Etapa - Generaliza¢ao proxima

Estratégias Fi Estratégias Fi
Contagem peca a peca 18 Contagem peca a peca 34
Padrao+ n? de pecas até 5 Padrao+ n? de pecas até chegar -
chegar a 152 figura a 152 figura
Relacdo com a cor da pega 5
Grupo B Relacdo com a cor da peca 6 vizinha
vizinha Relacdo com multiplo 3
Identificacdo do mddulo de 1
Identificacdo do médulo de ? repeticao
repeticao Par/Impar 1
Total 3 Total 51

Ao analisarmos a tabela 69 verificamos que em ambas as etapas, a estratégia mais
utilizada pelos alunos do grupo B para justificarem as suas tomadas de decisao foi de
«contagem peca a peca». Notamos ainda que os alunos do grupo B recorreram a 4
tipologias de estratégias na 12 Etapa, enquanto na 32 Etapa recorreram a 6 tipologias
de estratégias, sobressaindo tal como anteriormente a estratégia de «contagem peca a
peca». Nesta perspetiva, acreditamos que o trabalho com o material manipulavel -
blocos padrao permitiu uma melhoria nas tomadas de decisdo dos alunos na 32 Etapa,
relativamente as questdes de generalizagdo préxima.
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Capitulo V - Conclusao (limitacées e recomendacdes)
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Antes de apresentamos alguns comentdrios finais sobre os elementos que
consideramos mais relevantes no nosso estudo, importa referir que os resultados ficam
confinados aos sujeitos do estudo, ndo é nosso objetivo fazer qualquer tipo de
generalizacdo.

Numa primeira abordagem, descrevemos os aspetos relativos ao desenvolvimento
da nossa PSEPE e da PES 12 CEB. Durante estes periodos procuramos trabalhar os
conteddos com os grupos de acordo com as suas caracteristicas e interesses, aplicando
as estratégias que consideramos mais adequadas.

Este relatdrio para além da descricao sumaria das praticas supervisionadas, contém
também uma componente de investigacdo desenvolvida durante a PES 1° CEB. E
importante referir que cada aluno é Unico e irrepetivel. Cada individuo tem os seus
gostos e caracteristicas pessoais inerentes, que faz com que todos os alunos reajam de
forma diferente as tarefas propostas. Nesta perspetiva, concordamos com Ponte
(2005) quando refere que “E mais vezes eficaz, em termos de aprendizagem, que eles
descubram um método proéprio para resolver uma questdo do que esperar que eles
aprendam o método do professor e sejam capazes de reconhecer, perante uma dada
situagdo, como o explicar” (p. 9). Este estudo, ndo teve por base a influéncia do
professor como modelo resolvedor, mas sim conhecer e identificar estratégias e casos
de sucesso antes e depois do trabalho com a aplicacdo informatica e com os materiais
manipulaveis.

Com o intuito de evidenciarmos as conclusdes a que conduziu o desenvolvimento
do nosso estudo, é importante retomar os objetivos definidos e as questdes
orientadoras previamente estabelecidas.

Tendo em conta o objetivo: - Averiguar as estratégias utilizados pelos alunos, nas
respostas consideradas corretas, para descrever e dar continuidade a padrées e
regularidades, antes da utilizagdo das TIC e apds a utilizagdo das TIC - consideramos
que os dados demonstram que o objetivo foi atingido. Para o efeito, analisamos as
respostas dos alunos do grupo A na 12 e na 32 Etapa do estudo para a generalizacao
«mais» proxima e para a generalizacdo préxima. Ao nivel da 12 Etapa verificAmos que
os alunos do grupo A recorreram a 7 estratégias distintas para justificar as suas
tomadas de posicdo. Na 12 Etapa, para a generalizacao «mais» proxima, os alunos do
grupo A recorreram a 5 estratégias, destacando-se a estratégia de «contagem peca a
peca». Por sua vez, estes sujeitos perante as tarefas que implicavam generalizacdo
proxima, ainda na 12 Etapa, recorreram também a 5 estratégias, sendo 3 iguais as da
generalizacdo «mais» proxima («contagem pecga a peca», «relagdo com multiplo» e
«identificagdo do mddulo de repeticdo»). Em ambos os tipos de generalizacio
destacou-se a estratégia de «contagem peca a pe¢a» como sendo a de maior frequéncia
absoluta.

159



Nuno Miguel Gongalves dos Santos

Ja ao nivel da 32 Etapa, os sujeitos do grupo A recorreram a um total de 8 estratégias
distintas. Para a generalizacdo «mais» proxima, das 6 estratégias usadas, a que teve
maior frequéncia absoluta voltou a ser a de «contagem peca a peca», tal como nas
tarefas envolvendo generalizacao préxima.

Relativamente ao objetivo - Averiguar as estratégias utilizadas pelos alunos, nas
respostas consideradas corretas, para descrever e dar continuidade a padrdes e
regularidades, antes da utilizagdo dos materiais manipuldveis-blocos padrdo e apds a
utilizagdo dos materiais manipuldveis blocos padrdo - consideramos que foi atingido.
Para o efeito, analisamos as respostas corretas dos alunos do grupo B na 12 e na 32
Etapa do estudo para a generalizacdo «mais» préoxima e para a generalizagdo proxima.
Na 12 Etapa, evidenciamos que os alunos do grupo B recorreram a 5 estratégias
distintas para justificar a sua tomada de decisdo, para as duas generaliza¢des. Nesta
etapa, para a generalizacdo «mais» proxima, os alunos deste grupo recorreram a 4
estratégias para justificar a sua tomada de decisdo destacando-se a estratégia de
«contagem pega a pegca» com maior frequéncia absoluta. Por sua vez, estes sujeitos
perante as tarefas que implicavam generalizacdo proxima, ainda na 12 Etapa,
recorreram a 4 estratégias, voltando a ser a estratégia de «contagem pega a peca» igual
a que registou maior frequéncia.

Ao nivel da 32 Etapa, evidenciamos que os alunos do grupo B, recorreram a 7
estratégias distintas para justificar a sua tomada de posicdo no total das duas
generalizacOes. Nesta etapa e no que respeita a generalizacdo «mais» proxima, os
sujeitos recorreram a 4 estratégias, destacando-se a estratégia de «contagem peca a
peca» com maior frequéncia absoluta. Por sua vez, também na mesma etapa, para a
generalizacdo proxima, identificAimos 6 estratégias distintas, nas respostas dos alunos
que compunham o grupo B, sobressaindo a estratégia de «contagem peca a pega».

No nosso estudo constatdmos, assim, que a estratégia mais utilizada pelos alunos
parajustificar as suas tomadas de decisdo, na questdo da generalizacao «mais» préxima
e na generalizacdo proxima foi de «contagem peca a peca». Esta conclusdo parece ir ao
encontro do estudo de Barbosa (2011), que partindo da analise de categorias
apresentada por outros investigadores (Lannin et al, 2006; Orton, 1999; Rivera &
Becker, 2008; Stacey, 1989), prop06s uma categorizacdo das estratégias de
generalizacdo, partindo de uma investigacao realizada com alunos do 6.2 ano, no
ambito da exploracdo de padrdes em contextos figurativos. Barbosa (2011) identificou
as seguintes categorias nas respostas dos alunos: (1) Contagem, quando o aluno
recorria ao desenho da figura e contava os seus elementos, correspondente no nosso
estudo a estratégia de «contagem peca a peca»; (2) termo unidade, em que o aluno
partia de um termo da sequéncia como unidade, recorrendo a multiplos da mesma; (3)
diferenca, onde se identificou a subcategoria recursiva (continuar a sequéncia com
base na diferenca entre termos consecutivos), e a subcategoria multiplo da diferenca
(usar a diferenca entre os termos consecutivos como fator multiplicativo) a qual
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poderia ser sem ajuste ou com ajuste; (4) explicita, se os alunos descobrissem uma
regra atraves do contexto do problema; e (5) tentativa e erro se os alunos, através de
varias tentativas, tentassem adivinhar a regra geral. A investigadora concluiu que para
as questdes de generalizacdo proxima, a estratégia de generalizacdo mais utilizada
pelos alunos foi a de contagem. Também no nosso estudo verificAmos que para a
préoxima figura da sequéncia (generalizagdo «mais» proxima) quer para a
generalizacdo proxima (152 figura), a estratégia mais utilizada pelos alunos dos dois
grupos para justificar as suas tomadas de posicdo foi a de «contagem peca a peca». A
investigadora concluiu ainda, que os alunos, recorreram a estratégia explicita, nos
casos de generalizacdo distante.

Decorrente da consecucao dos objetivos anteriores, podemos dar a resposta a
primeira questdao problema: - A tecnologia digital contribui para que os alunos
justifiquem as suas tomadas de decisdo na resolugdo de tarefas envolvendo padrées de
repeticdo, comparativamente com tarefas resolvidas com recurso ao material
manipuldvel-blocos padrdo? Para o efeito, constatdmos que os alunos dos dois grupos
tém classificacoes relativamente homogéneas na 32 Etapa. Para comprovar essa
homogeneidade dos grupos, recorremos ao teste estatistico ndo paramétrico de Mann-
Whitney, visto a distribuicdo ndo ter tendéncia normal. Através deste teste,
constatamos que nao existiam diferencas significativas entre as médias dos dois grupos
na 32 Etapa, pelo que nao podemos afirmar que o trabalho com a aplica¢do informatica
€ melhor que o trabalho com o material manipulavel-blocos padrao.

Nesta perspetiva recomendamos ambas as ferramentas para desenvolver o
pensamento algébrico, j& que o teste estatistico utilizado para comparar as
classificac6es obtidas pelos alunos dos dois grupos na 12 e na 32 Etapa, permitiu
concluir que houve diferencas estatisticamente significativas entre a 12 e a 32 Etapa.

Relativamente ao objetivo - Constatar a evolugdo verificada nos dois grupos em
relagdo ao numero de casos de sucesso na resolucdo de tarefas matemdticas -
verificAmos através do teste estatistico de Wilcoxon que os alunos dos dois grupos
evoluiram de forma substancial as suas classificacdes da 12 para a 32 Etapa do estudo.

No que toca a finalidade - Desenvolver o pensamento algébrico com recurso as
tecnologias digitais - consideramos que foi atingida, ja que os alunos que trabalharam
com a aplicagdo (grupo A) obtiveram resultados muito satisfatérios na 32 Etapa do
estudo.

Assim no que concerne a finalidade - Desenvolver o pensamento algébrico com
recurso aos materiais manipuldveis - blocos padrdo - pensamos que a finalidade foi
alcancada, ja que os alunos do grupo B, que trabalharam com o material manipulavel
na 22 Etapa, melhoraram de forma substancial as suas classificagdes da 12 Etapa para
a 32 Etapa do estudo.
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Em funcdo do exposto, consideramos como resposta a 22 questdo problema - A
tecnologia digital melhorard o numero de casos de sucesso na resolugcdo de tarefas
matemadticas envolvendo padrbes de repeticdo, comparativamente com tarefas
resolvidas com recurso ao material manipuldvel-blocos padrdo? - que efetivamente, o
trabalho com a aplica¢do nao foi melhor que o trabalho com os materiais manipulaveis
relativamente aos casos de sucesso. Para o efeito, verificAmos que ambas as
ferramentas sdo promotoras do pensamento algébrico, ndo podendo afirmar que uma
sera melhor que a outra. Como o teste estatistico ndo paramétrico de Mann-Whitney
realizado na 32 Etapa evidenciou, ndo existiram diferengas significativas entre as
médias dos dois grupos, pelo que admitimos que os grupos eram equivalentes.

Apés apresentarmos as conclusdes do estudo, consideramos relevante referir
algumas limitagGes que surgiram durante a realizacdo do mesmo.

Um dos principais fatores com que nos deparamos foi a falta de tempo para realizar
uma analise mais aprofundada as respostas dos alunos e estratégias que os sujeitos dos
dois grupos recorreram na 22 Etapa. Tendo em conta esta limitacao, consideramos que
teria sido pertinente propor noutras sessdes, um trabalho com padroes figurativos
diversos, de forma a estabelecer com mais certeza que os dois grupos eram
homogéneos na 12 Etapa.

Outro aspeto que realcamos neste estudo, prende-se com o facto de que quando o
projeto de investigacao foi submetido, ndo tinhamos conhecimento dos alunos, nem do
ano de escolaridade em que iriamos desenvolver a nossa investigacao.

Apesar das dificuldades e limitagdes com que nos deparamos no estudo,
consideramos que os resultados foram bastante positivos. A melhoria dos casos de
sucesso, das justificacdes e tomadas de decisdao dos alunos dos dois grupos na 32 Etapa
constituiu uma conclusdo importante deste estudo.

Tendo em conta as limitagdes identificadas no estudo, recomenda-se um estudo
mais aprofundado sobre a tematica, com mais sessoes de intervencdo. Consideramos
ainda que numa futura investigacdo, seria pertinente que a amostra do estudo fosse
mais expressiva e que as tarefas ndo fossem repetitivas, isto é, mantendo os padrdes
dever-se-ao de alterar as imagens para analise dos suportes investigados.
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APENDICE 1 - Exemplo de planificacdo da PSEPE Semanal
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Plano Semanal (de 8 a 11 de junho de 2015) Obea de. Santa Zita

-

Discente: Nuno Santos

Educadora Cooperante: Educadora Inés Santos

Professora Supervisora: Professora Maria José Infante

\_

Local: Jardim-de-Infancia Obra de Sanh
Zita

Faixa Etaria: 5/6 anos

Numeros de Criancgas: 24

Tema: Luz e Sombra

Areas

Conteudos

Objetivos

Area de Formacio Pessoal
e Social

- Socializacao:

- Assimilacdo de normas e valores
sociais (respeito, cooperacao e

solidariedade).

- Autonomia
- Amor
- Rotinas

- Implementar os valores humanos e sociais;

- Desenvolver a capacidade criativa prépria, com expressao de
si proéprio;

- Promover atitudes e valores que lhes permitam tornarem-se
cidaddos conscientes;

- Desenvolver atitudes de respeito, colaboracao, ajuda e
cooperacao;

- Estimular o desenvolvimento global da crianca;

- Promover um ambiente onde a criancga se sinta segura e feliz.
- Envolver as criangas ativamente nas rotinas, elogiando as
suas capacidades e esforgos.
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Area de Expressio e
Comunica¢do: Dominio da

Expressao Plastica

Area de Expressio e
Comunicag¢do: Dominio da

linguagem oral

Area de Expressio e
Comunicac¢do: Dominio da

Expressdao Dramatica.

Area de expressao e
comunicacao: Abordagem a
escrita

Area de Expressao e
Comunicag¢do: Dominio da

Matematica

Desenho:
- Controlo do trago - a linha

Pintura:
- Desenvolvimento da Criatividade

Compreensado e Expressao Oral:

- Compreensdo de mensagens orais.

- Enriquecimento de vocabulario
acerca do tema.

Expressao Corporal:
- Gestos codificados;
- Codificagdes ndo-verbais;
- Teatro de Sombras.

Grafomotricidade:

- Controlo motor (movimentos
oculares, destrezas manuais e digitais
basicas, preensdo e pressao,
coordenacdo viso manual especifica,
tragos e grafismos).

- Iniciagdo a Medida:
- Distancias
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- Experimentar as possibilidades expressivas da cor e aplica-
las a producdo de obras plasticas.

- Desenvolver a criatividade;

- Desenvolver habitos de limpeza, cuidados e ordem do
material.

- Fomentar o dialogo;

- Aprender a tomar atengdo e escutar;

- Articular palavras de forma clara;

- Adequar a sua comunicacao a situagdes diversas;

- Alargar o vocabulario de acordo com o tema;

- Incentivar a crianca a falar, fazendo-lhe perguntas sobre o
que quer e o que fez.

- Utilizar os recursos expressivos do corpo para evocar
situacoes e acoes;
- Desenvolver a imaginacao.

- Adquirir um adestramento - controlo motor especifico - de

maos e dedos que possibilite o progressivo dominio do traco e

dos signos graficos.

- Desenvolver a nog¢ado de distancia;
- Desenvolver a visualiza¢ao espacial;
- Desenvolver a no¢ao de medida.
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Area de Expressio e
Comunica¢do: Dominio da

Expressdao Motora

Area de Expressio e
Comunicag¢do: Dominio da
Expressdao Musical

Area do Conhecimento do

Mundo - Meio Fisico

- Expressao Psicomotora:
- Esquema Corporal
- Motricidade fina
- Motricidade global

- Educacgao da voz:

- A cangdo como meio de expressao

de sentimentos, desejos e ideias.

- Luz e Sombra
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- Desenvolver a motricidade fina;
- Desenvolver a motricidade global.

- Cuidar a entoagao e progredir no canto, tanto de modo
individual como em grupo;

- Desenvolver a sensibilidade estética;

- Desenvolver a cultura musical.

- Conhecer a importancia da luz para a vida;

- Compreender que a distancia ao foco de luz, influencia as
dimensodes da sombra;

- Conhecer diversas formas de criar sombras.



Nuno Miguel Goncalves dos Santos

174



Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

APENDICE 2 - Exemplo de planificacdo da PSEPE Diaria
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Obra de Santa Zila

Plano Diario (8 de junho de 2015)

(Discente: Nuno Santos

Educadora Cooperante: Educadora Inés Santos

Professora Supervisora: Professora Maria José Infante

Local: Jardim de Infancia Obra de Santa Zita\

Faixa Etaria: 5/6 anos

Numeros de Criangas: 24

Tema: Luz e Sombra

Areas Contetidos

Area de Formacio Pessoal = - Socializacio:

e Social - Assimilacdo de normas e valores
sociais  (respeito, cooperacio e
solidariedade).

- Autonomia;
- Amor;
- Rotinas

Area de Expressio e -EducaciodaVoz

Comunicac¢ao: - A can¢ao como meio de expressao de

- Dominio da expressdo sentimentos, desejos e ideias.

musical
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Atividades/Materiais

- Receber as criancas, acompanhando-as nas varias rotinas e
envolvé-las nos jogos e atividades, solicitando a sua ajuda.
- Almogo

- Cantar diversas musicas na capela da instituigao.
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Area de Expressio e
Comunicacao:

- Dominio da Expressao
Dramatica

Area de Expressio e
Comunicacgao:

- Dominio da linguagem
oral

Area de Expressio e
Comunicac¢ao:

- Dominio da Expressao
Plastica

Area de Expressio e
Comunicacao:
- Abordagem a Escrita

- Expressao Corporal:
- Teatro de Sombras

- Compreensao Oral:

- Compreensdo de mensagens orais;

- Enriquecimento do vocabuldrio
acerca do tema.

- Desenho:
- Controlo do trago - a linha;
- Desenvolvimento da criatividade.

Grafomotricidade:

- Controlo motor (movimentos
oculares, destrezas manuais e digitais
bésicas, preensao e pressao,
coordenacdo viso manual especifica,

tragos e grafismos).
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- Apresentacdo da historia “A girafa que comia estrelas” através
de sombras coloridas.”
Material: Sombras coloridas, lengol, pano opaco, foco de luz

- Didlogo com as criangas de forma a explorar a histdria.

- Desenho sobre o que mais gostaram na historia.

- Desenho sobre o que mais gostaram na historia.
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Area do Conhecimento do
Mundo - Meio Fisico

Area de Expressao
Comunicacao:
- Dominio da Matematica

(¢

- Luz e sombra

- Iniciagdo a medida:

- Distancias

- Realizacdo de uma atividade experimental relacionando a
distancia das sombras ao foco de luz.
Material: Foco de luz, sombras coloridas, lengol opaco.

- Realizagao da atividade experimental relacionando a distancia
das sombras ao foco de luz.

- Comparar as dimensdes das sombras, a maior e menor
distancia do foco de luz.

Estratégias

- Acolhimento das criangas;
- Marcacdo das presencas;

- Brincadeiras nos diversos cantinhos da sala e com os diversos materiais didaticos disponiveis;

- Formagdo de um comboio para ida a capela dar o bom dia aos amigos e a Jesus;

- De seguida, o grupo ira dirigir-se a sala de acolhimento, onde irdo assistir ao teatro de sombras coloridas;

- [Iremos explorar através de um didlogo os acontecimentos e as personagens da historia.

- Posteriormente, em pequeno grupo irdo explorar de forma livre as sombras.

- Neste momento, irei lancar a seguinte questdo-problema: Sera que a imagem provocada pela sombra colorida fica maior ou mais
pequena quando colocamos as sombras perto do foco de luz? E a uma maior distancia do foco de luz?

- Enquanto um grupo explora as sombras coloridas na sala de acolhimento, as outras criancas irdo realizar um desenho na sala de

atividades sobre o que mais gostaram da histéria apresentada.
- Mais tarde, os meninos irdo dirigir-se ao parque exterior para brincar,

- Quando voltarem a sala de atividades irdo proceder aos habitos de higiene;

- Almoco.
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APENDICE 3 - Exemplo de planificacdo da PES 1° CEB
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Elementos de identificacdo

Orientador(a) Cooperante: Maria da Conceigdo Amaro
Estudantes de Pratica Supervisionada: Nuno Santos
Professor Supervisor: Doutor Anténio Pereira Pais
Turma: 3° A

Unidade tematica: O passado familiar mais longinquo
Semana de: 9 e 10 de dezembro de 2015

Numero de horas previstas: (2 horas e 30 minutos- Portugués; 2 horas e 30 minutos — Matematica; 1 hora e 30 minutos — Estudo do
Meio; 1 hora — Expresséao Plastica; 1 hora — Apoio ao estudo).
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Sequenciacao do conteudo programaticos por areas curriculares

Blocos Conteudos es’:)elg’,?;é:‘;s Descritores de Atitudes, valores e Avaliagao
desempenho normas
Bloco 2 — A descoberta dos | - 0 passado - Reconhecer datas e |- Reconhece datas e factos |- Manifestar o espirito pela | Tipologia de avaliagao:
outros e das instituicdes familiar mais factos significativos da | significativos da histéria da | descoberta. Avaliacdo formativa.
longinquo histoéria da familia: familia: - Participar ativamente ao |- Reconhece datas e factos

- Localizar numa linha

de tempo.
- Reconhecer locais
importantes para a

histéria da familia.
- Conhecer unidades de
tempo: a década

- Localizar numa linha do
tempo.

- Reconhece locais
importantes para a historia
da familia.

- Conhece unidades de
tempo: a década.

longo das atividades.
- Ser rigoroso.
- Revelar
aprender.

interesse  por

significativos da historia da
familia através de uma linha
do tempo.

Instrumentos de avaliagio:
Guido do aluno, observacgido
direta.
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Metas Curriculares

/Su b%‘:)’:?n'g";:,ss Contetidos Atitudes, valores e Avaliacdo
normas
Objetivos Descritores de
desempenho
- Escutar para - Descobrir pelo - Descobre através do |- Respeitar as sugestoes dos Avaliacado diagnéstica e
aprender. contexto o significado | contexto o significado de | colegas. formativa através das
Oralidade (Revisdo) de palavras palavras desconhecidas; - Intervir para falar acercado |respostas orais dadas pelos

Leitura e escrita

- Produzir um
discurso oral com
correcao.
(Revisao)

- Produzir
discursos com
diferentes
finalidades, tendo
em conta a
situacao

e o interlocutor.
(Revisao)

- Ler em voz alta
palavras e textos.
(Revisdo)

desconhecidas;
- Identificar informacao
essencial.

- Usar a palavra com
um tom de voz audivel,
boa articulagdo e ritmo
adequado.

- Informar, explicar.

- Ler um texto com
articulacdo e entoagao
corretas e uma
velocidade de leitura
de, no minimo, 110
palavras por minuto.

- Identifica
essencial.

informacao

- Usa a palavra com um tom
de voz audivel, boa
articulacao e ritmo
adequado;

- Informa e explica
raciocinios e estratégias de
resolucdo.

- Esclarece os colegas de
grupo sobre duvidas

pontuais.
- Lé um texto com
articulacdo e entoagdo

corretas e uma velocidade
de leitura de 70 palavras
por minuto.

tema, acrescentando
informacgéio pertinente e nova.

- Ser cuidadoso e claro nos
discursos orais que produz.

- Manifestar a intenc¢ao de
participar, respeitando a sua
vez de intervir.

- Ser claro nas explicagdes aos
colegas.

- Expressar-se de forma clara.
- Desenvolver o gosto pela
leitura.

alunos.  Instrumentos de
avaliacdo:

- Observacio Direta.

- Avaliacao formativa:
Lé um texto com articulacdo e
entoacdo corretas.
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- Ler textos
diversos.
(Revisdo)

- Apropriar-se de
novos vocabulos.
(Revisdo)

- Relacionar o
texto com
conhecimentos
anteriores e
compreendé-lo.
(Revisdo)

- Monitorizar a
compreensao
(Revisdo)

- Ler pequenos textos
narrativos,
informativos e
descritivos; noticias,
cartas, convites e banda
desenhada.

- Reconhecer o
significado de novas
palavras, relativas a
temas do quotidiano,
areas do interesse dos
alunos e conhecimento
do mundo.

- Relacionar intengoes e
emocdes das
personagens com
finalidades da acgdo.

- Sublinhar as palavras
desconhecidas, inferir o
significado a partir de
dados contextuais e
confirma-lo no
dicionario.

- Lé uma carta.

- Reconhece o significado

de novas palavras de
acordo com o tema
selecionado para esta
unidade.

- Relaciona caracteristicas
das personagens com a
finalidade da agao.

- Sublinha as palavras
desconhecidas, infere o
significado a partir da frase
e confirma-o no diciondrio.

- Desenvolver o gosto pela
leitura.

- Manifestar vontade de
aprender.

- Manifestar curiosidade.

- Manifesta vontade de
aprender.

- Avaliacao formativa:
Reconhece o significado de
novas palavras. Instrumentos
de avaliagdo: Guido do aluno,

- Avaliacao formativa:
Relaciona caracteristicas do
menino que escreve a carta
com a finalidade da acdo.
Instrumentos de
avaliacdo:
Observacido direta, caderno
diario.

- Avaliagao formativa.
Instrumentos de avaliagio:
Observacdo direta, guido do
aluno.
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- Elaborar e
aprofundar ideias
e conhecimentos.
(Revisao)

Planificar a escrita
de textos.
(Revisao)

Redigir
corretamente.
(Revisao)

- Escrever textos
diversos (Revisao)

- Exprimir uma opinido
critica a respeito de
acoes das personagens
ou de outras
informacoes que
possam ser objeto de
juizos de valor.

- Registar ideias
relacionadas com o
tema, organizando-as.

- Utilizar uma caligrafia
legivel.

- Respeitar as regras de
ortografia.

- Usar vocabuléario
adequado.

- Trabalhar um texto,
amplificando-o através
da coordenacgio de
nomes, de adjetivos e
de verbos.

- Escrever cartas e
convites.

- Exprime a sua opinido
critica sobre a carta e os
desejos do menino
(elemento integrador) para
que possa ser objeto de
juizo de valor

- Regista ideias
relacionadas com o tema,
organizando-as.

- Utiliza uma caligrafia
legivel.

- Respeita as regras de
ortografia.

- Usa vocabulario
adequado.

- Trabalha um texto,
amplificando-o através da
coordenacdo de nomes, de
adjetivos e de verbos.

- Escreve cartas.

- Respeitar o turno de fala.

- Manifestar o gosto pela
escrita

- Manifestar vontade em
melhorar a caligrafia e
ortografia.

- Manifestar vontade em
redigir corretamente o seu
texto.

- Escrever com motivacao e
coeréncia.

- Manifestar vontade em rever
o texto escrito.

- Avaliacao formativa
Instrumentos de avaliagio:
Observacio direta

- Avaliacao formativa.
Instrumentos de avaliacgdo:
Caderno diario

- Avaliacao formativa.
Instrumentos de avaliacgdo:
Caderno diario

- Avaliagao formativa.

Instrumentos de avaliagdo:
Caderno didrio, guido do
aluno.

- Avaliacao formativa.

Instrumentos de avaliagdo:
Caderno diario, observagao
direta

- Avaliagdo formativa.
Instrumentos de avaliacgdo:
Caderno diario, observacio
direta.
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Educacéo Literaria

- Rever textos
escritos.
(Revisdo)

- Ler e ouvir ler
textos literarios.
(Revisao)

- Compreender o
essencial dos
textos escutados e
lidos.

(Revisao)

- Ler para apreciar
textos literarios
(Revisao)

- Ler em termos
pessoais.
(Revisdo)

- Verificar se o texto
contém as ideias
previamente definidas.
- Verificar a adequagio
do vocabulario usado.
- Identificar e corrigir
os erros de ortografia
que o texto contenha.

- Praticar a leitura
silenciosa.

- Responder, oralmente
e por escrito, de forma
completa, a questdes
sobre os textos.

- Manifestar
sentimentos, ideias e
pontos de vista
suscitados pelas
histoérias ouvidas.

- Ler, por iniciativa
prépria ou sob
orientacdo do
professor, textos
diversos,
nomeadamente os

- Verifica se o texto contém
as ideias previamente
definidas.

- Verificar a adequagdo do
vocabulario usado.

- Identifica e corrige os
erros de ortografia que o
texto contenha.

- Pratica a leitura
silenciosa.

- Responde, oralmente e
por escrito, de forma
completa, a questdes sobre
o0s textos.

- Manifesta sentimentos,
ideias e pontos de vista
suscitados pelas historias
ouvidas.

- Ler, por iniciativa prépria
através do projeto
saquinha vai, saquinha
vem, livros
disponibilizados na
biblioteca escolar.

- Praticar a leitura de forma
silenciosa.

- Manifestar vontade em
participar.

- Lé por prazer.

- Manifestar pontos de vista.

- Manifestar vontade de ler
por iniciativa prépria.

- Avaliacao diagnéstica e
formativa.

Instrumentos de avaliagao:
Observacio direta, caderno
diario.

- Avaliacgdo diagnostica e
formativa.

Instrumentos de avaliagdo:
Observaciao direta, guido do
aluno, caderno diario.

- Avaliacao diagnéstica e
formativa.

Instrumentos de avaliacao:
Observacgio direta.

- Avaliagao diagnéstica e
formativa.

Instrumentos de avaliagio:
Observacgio direta.
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disponibilizados na
Biblioteca Escolar.

Metas Curriculares

Dominios / Contetidos Atitudes, valores e Avaliacéo
Subdominios , normas ¢
o Descritores de
Objetivos
desempenho
Numeros e operagcdes |-Numeros naturais | - Contar até um milh&o. | - Contar até 1000000. - Manifestar interesse pelos |- Avaliagdo diagnostica e

(Revisao)

- Sistema de
numeragao
decimal

- Descodificar o sistema
de numeracgao decimal.

- Estende as regras de
construcdo dos numerais
cardinais até 1000000.

- Efetua contagens
progressivas e regressivas,
com saltos fixos, que
possam tirar partido das
regras de construcdo dos
numerais cardinais até
1000000.

- Efetuar a decomposicao
decimal de nimeros
naturais até 1000000.

- Representar qualquer
numero natural até
1000000, identificando o

desafios propostos.

- Participar de forma ativa nas
propostas.

formativa através do caderno
diario dos alunos, do guido do
aluno, na ficha de avaliacdo
formativa de matematica, por
observacdo direta durante a
representacdo dos numeros
no abaco e dos registos dos
alunos no caderno diario.

- Avaliagdo diagnéstica e
formativa através do caderno
diario dos alunos e do guido do
aluno.
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- Adigao e
subtracdo
(Revisado)

- Resolver problemas

valor posicional dos
algarismos que o compdem
e efetuar a leitura por
classes e por ordens.

- Resolver problemas de
até trés passos envolvendo
situagdes de juntar,
acrescentar, retirar,
completar e comparar.

- Ter gosto em participar na

resolucao de situagdes
problematicas.
- Aplicar métodos de

trabalho com uma perspetiva
critica e criativa.

- Avaliagdo diagnostica e
formativa através do caderno
diario e do guido do aluno.

Descritores de

organizac¢do progressiva de
superficies.

mistura de cores

Blocos Contetidos Objetivos desempenho
especificos p
- Bloco 2 - Descoberta e - Pintura - Fazer experiéncias de | - Faz experiéncias de cores,

de forma a obter as cores
que Picasso utilizou no
quadro “O sonho”.

Atitudes, valores e
normas

- Cooperar
- Trabalhar em equipa

Avaliacéao

- Avaliagdo formativa através
do guido do aluno e por
observacao direta.
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Trabalho de projeto / Clubes

(Preenchimento obrigatério caso se desenvolva este tipo de trabalho de forma integrada)

Areas Curriculares de

F?rlgg % Objetivos didéticos Atitudes, valores e relagdo
J normas
- Saquinha vai, saquinha vem | - Ler e ouvir ler textos literarios. - Incutir o gosto pela leitura; |- Portugués

- Reconhecer a importancia de

ler.

191




Nuno Miguel Gongalves dos Santos

Tema integrador: O passado familiar mais longinquo

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a unidade:
- Década, galeria, sobrescrito, longinquo, traquinice

Conceitos especificos a trabalhar explicitamente durante a unidade:
- Década, cubismo, sobrescrito

Elemento integrador: Selecionei duas criangas representadas na pintura de Picasso
“Maternidad sobre fondo blanco”. O menino aparenta ter a idade das criangas da
turma e a irma aparenta ser mais nova. Irei apresentar estas criangas como gostando
de desafios ¢ sendo sensiveis a diferentes tipos de “arte”. Estes elementos
integradores foram escolhidos, j4& que ao longo das semanas da pratica
supervisionada as criangas estiveram sempre motivadas com diferentes personagens
e porque estes elementos permitem sensibilizar os alunos para a pintura e para a

“arte” em geral. Para além disso os alunos da turma sdo curiosos, interessados e por

Conhecer Pablo Picasso

Recursos:

Recursos de ensino e aprendizagem:

» Guido do aluno;

» Documento digital construido especificamente para a aula com
imagens de quadros de Picasso.

» Quadro interativo;

» Projetor;

» Computador;
Recursos de ensino:

» Planificagdo da Unidade Didatica referente ao dia 9 de
Dezembro.

Ficha de avaliacdo de Portugués

Recursos:
Recursos de ensino e aprendizagem:
» Guido do aluno;

» Documento digital construido especificamente para a aula;
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estas razoes acredito que se possam rever nestes elementos integradores. As duas
figuras ou apenas uma irdo apresentar os desafios que interligam todas as areas do

conhecimento. Os alunos do 3°A terdo que ajudar as duas criangas perante situagdes

desafiantes.

YV V VYV V

Quadro interativo;

Projetor;

Computador;

Ficha de Avaliagdo de Portugués

Recursos de ensino:

Planificacdo da Unidade Didatica referente ao dia 9 de Dezembro.

Conhece os nimeros até 1000000.

Recursos:

Recursos de ensino e aprendizagem:

YV V V VYV V V

Guiao do aluno;

Documento digital;

Quadro interativo;

Projetor;

Computador;

Abaco.

Recursos de ensino:

Planificagcdo da Unidade Didatica referente ao dia 9 de
Dezembro.

Recursos de aprendizagem:

Caderno diario.
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Memoriza as cores!

Recursos:

Recursos de ensino e aprendizagem:

>
>
>

Guiao do aluno;

Documento digital;

Representagbes dos alunos de anos anteriores da escola
(Quadros de Picasso);

Quadro interativo;

Projetor;

Computador;

Recursos de ensino:

Planificacdo da Unidade Didatica referente ao dia 9 de
Dezembro.

Recursos de aprendizagem:

Lapis de cor

SUMARIO:
Sistema de numeragao decimal. Os nimeros naturais (até 1000000).
Resolver problemas (desafios matematicos)
Pintura: Conhecer pinturas de Picasso. Fazer experiéncias de cores.

Ficha de Avaliacdo de Portugués.
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Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Designacao da atividade

Atividade 1 - Conhecer Pablo Picasso

Atividade de motivacdo com a finalidade didatica de
conhecer elementos representados pelo artista Pablo
Picasso e algumas das suas obras de arte. A metodologia
base é mista (individual durante a resolucdo do desafio e
em grande grupo durante a correcao). A metodologia base
sera também interativa. As atitudes, normas e valores sao
desenvolver o gosto por situacoes desafiantes, respeitar o
turno de fala e gostar de aprender. A duracao prevista para

a atividade é de 20 minutos.

Procedimentos de execucao
1.1.

aprendizagens que os alunos terdo que realizar no final dos trés dias. Esta informacao estara disponivel

Solicita ao chefe do dia que distribua os guides do aluno. Neste momento explicita as

na capa do guiao do aluno.

1.2. Refere explicitamente as aprendizagens que os alunos terao que fazer no final deste percurso de
ensino e aprendizagem. Apresenta os elementos integradores (meninos representados na pintura
“Maternidad sobre fondo blanco” de Pablo Picasso) como criancas que gostam de situacoes desafiantes
e sao apreciadores de arte e de expressoes, tal como os alunos da turma.

1.3. Solicita aos alunos que realizem o primeiro desafio. Esta apresentacao sera feita recorrendo a um
documento digital, em que poderao observar atentamente o elemento integrador desta unidade
didatica.

1.4. Pede que abram o guiao no desafio 1. De seguida, propde o seguinte desafio:

Os meninos visitaram uma galeria de arte e encontraram varios quadros de Pablo Picasso. Ficaram
espantados quando perceberam que as pinturas nao tém identificacdo! Qual sera o titulo de cada uma

das obras de arte?
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Atividade 2 - Ficha de avaliacao formativa de portugués
Atividade de avaliacdo em contexto didatico com a
finalidade de interpretar o texto, ler para aprender a ler,
identificar nomes comuns, coletivos e proprios, escrever
um texto narrativo. A metodologia base é individual. As
atitudes, valores e normas sdo. A duracao prevista é de 1
hora e 10 minutos.

Atividade 3- Conhece os nimeros até 1000000.

Este desafio estara projetado no quadro interativo para que todos possam ver claramente as pinturas
de Picasso. A correcao sera oral, ja que o titulo que cada aluno dé as varias pinturas podera ser muito
diverso.

Através deste desafio iras remeter aos alunos para o tema desta unidade didatica.

1.5. Deveras explicar o que € uma galeria de arte. Esta informacao estara no guido de aprendizagem.
1.6. Posteriormente apresenta o titulo “real” de cada uma das pinturas. Apresenta através de um

documento digital construido especificamente para a aula o autor das obras, Picasso.

2.1. De seguida, distribui as fichas de avaliacao de portugués.
2.2. Explica que devem ler com calma a ficha de avaliacdo de forma a responderem ao que lhes é

solicitado.
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Atividade de abordagem em contexto didatico com a
1000000,

representar niUmeros no abaco, fazer a leitura por ordens e

finalidade de conhecer os nUmeros até
por classes de niUmeros até 1000000. A metodologia base &
mista (individual na resolucao do desafio, na representacao
no abaco e na correcao do desafio no quadro interativo sera
em grande grupo). A metodologia sera também por
descoberta e interativa. As atitudes, valores e normas sao
ter gosto em aprender, respeitar o turno de fala, esperar
pela sua vez para participar, respeitar os colegas. A

duracao prevista é de 1 hora e 30 minutos.

3.1. Propde a realizacao do desafio n°3 do guiao do aluno:

Os meninos visitaram uma galeria de arte com inUmeras obras de varios artistas. Como sdo muito
curiosos perguntaram ao responsavel da galeria quantas obras ja tinham sido expostas na galeria. O
responsavel como percebeu que os meninos gostavam de desafios deu-lhes as seguintes pistas:

a) E um nmero com 6 algarismos;

b) O algarismo das unidades é 4;

c) O algarismo das dezenas é o dobro do algarismo das unidades.

d) O algarismo das centenas € metade da soma entre o algarismo das unidades e o algarismo das
dezenas.

e) O algarismo das unidades de milhar é metade do algarismo das centenas

f) Subtrai uma unidade ao algarismo das unidades de milhar e iras obter o algarismo das dezenas de
milhar.

g) O algarismo das centenas de milhar é metade do algarismo das dezenas de milhar.

Qual tera sido o nimero de obras que ja tinham sido expostas na galeria de arte?

A familia
Saltimbancos™
Pabila Picasso, 1905.

Resposta: 123684
3.2. O desafio sera projetado no quadro interativo e quando todos os alunos resolverem a proposta,

um aluno ira corrigir o desafio no quadro.
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Atividade 4 - Memoriza as cores!

Atividade de reforco e ampliacdo em contexto didatico com
a finalidade didatica de conhecer obras de arte de Pablo
Picasso, memorizar cores, identificar obras de arte,
apreciar pinturas de artistas de renome. A metodologia
base é mista (em grande grupo na leitura do desafio e na
procura da obra realizados por alunos no ano anterior, em
grupo no debate das cores da pintura, individual durante a
pintura). A metodologia sera também interativa e por
descoberta. As atitudes, valores e normas sao gostar de
aprender, manifestar curiosidade, cooperar, valorizar o

patrimonio artistico. A duracao prevista é de 45 minutos.

3.3. Solicita a um aluno que represente o nUmero no abaco. Enquanto o aluno representa o nimero
123684 no abaco, outro aluno ira fazer a leitura por ordens e por classes no quadro.

3.4. De seguida, solicita a outro aluno que represente o nimero 200000 no abaco. Outro aluno ira
realizar a leitura do nimero por ordens e classes no quadro.

3.5. Pede a outros alunos que representem os nimeros 300000, 400000, 500000, 600000, 700000,
800000, 900000 e 999999. Os alunos deverao representar no caderno diario o abaco. Deveras circular
pela sala e verificar se os alunos estao a representar os nimeros no caderno diario de forma correta.
3.6. Pede a um aluno que adicione uma unidade ao nimero 999999. Este passo sera importante para
que os alunos percebam de que forma é representado o nimero 1000000.

3.7. Faz a leitura por ordens e por classes do nUmero 1000000 no quadro. Os alunos deverao escrever

o nimero no caderno diario e escrever por ordens e por classes o nimero 1000000.

4.1. Projeta o seguinte desafio no quadro interativo: Vais agora procurar pela tua escola um quadro
de Picasso ilustrado por alunos em anos anteriores. Teras que fixar as cores que os meninos utilizaram

para ilustrar o quadro e pintar na sala de aula.

“0 sonho” de Pablo Picasso
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4.2. Explica que os alunos terdao que procurar o quadro pela escola. Esta representacdo esta na
escadaria junto a biblioteca.

4.3. Os alunos irao sair de forma organizada da sala de aula e procurar pela escola o quadro. Quando
os alunos encontrarem o quadro explica que terao que memorizar as cores que os alunos utilizaram
para pintar esta representacao.

4.4. Quando voltarem a sala, os alunos irdo trabalhar em grupo. Poderao discutir e debater as cores
utilizadas no quadro.

4.5. Quando terminarem de pintar, os alunos do 3°A deverao levar o guidao e confrontar a sua
representacao com a representacao dos alunos em anos anteriores.

4.6. Solicita aos alunos antes de sairem da sala que procurem a representacao da pintura “Duas
raparigas a ler” de Pablo Picasso.
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“Duas raparigas a ler” de
Pablo Picasso, 1934.

4.7. Quando regressarem a sala apresenta as obras de Picasso através de um documento digital
construido especificamente para a aula.

4.8. Pede aos alunos que facam um levantamento em casa de aspetos relevantes sobre o passado
longinquo da familia para realizarem uma atividade no dia seguinte como por exemplo quando o pai e
a mae entraram para o 1° ano, quando comecaram a trabalhar e outras datas que considerem
relevantes.
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Tema integrador: O passado familiar mais longinquo

Vocabuléario especifico a trabalhar explicitamente durante a unidade:
- Década, galeria, sobrescrito, longinquo, traquinice

Conceitos especificos a trabalhar explicitamente durante a unidade:
- Década, cubismo, sobrescrito

Elemento integrador: selecionei duas criancas representadas na pintura de
Picasso “Maternidad sobre fondo blanco”. O menino aparenta ter a idade
das criangas da turma e a irma aparenta ser mais nova. Irei apresentar
estas criangas como gostando de desafios e sendo sensiveis a diferentes
tipos de “arte”. Estes elementos integradores foram escolhidos, ja que ao
longo das semanas da pratica supervisionada as criangas estiveram
sempre motivadas com diferentes personagens e porque estes elementos
permitem sensibilizar os alunos para a pintura e para a “arte” em geral.
Para além disso os alunos da turma sdo curiosos, interessados e por estas
razdes acredito que se possam rever nestes elementos integradores. As

duas figuras ou apenas uma irdo apresentar os desafios que interligam

Ficha de avaliacao formativa de matematica
Recursos:

Recursos de ensino e aprendizagem:
Ficha de avaliagdo de matematica;
Documento digital construido especificamente para a aula;
Guiao de aprendizagem

Quadro interativo;

Projetor;

YV V. V V V V

Computador;
Recursos de ensino:

» Planificacdo da Unidade Didatica referente ao dia 10 de Dezembro.

A carta

Recursos:

Recursos de ensino e aprendizagem:
Guiao do aluno;

Documento digital;

Quadro interativo;

Projetor;

Computador;

Dicionario;

V V.V V V V V

Envelope
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todas as areas do conhecimento. Os alunos do 3°A terdo que ajudar as

duas criangas perante situagoes desafiantes.

» Carta (adaptada) a partir da Carta de Guilherme Duarte disponivel em:

http://porfalarnoutracoisa.sapo.pt/2014/12/carta-ao-pai-natal-de-um-

menino-mal.html

Recursos de ensino:
» Planificagdo da Unidade Didatica referente ao dia 10 de Dezembro.
Recursos de aprendizagem:

» Caderno diario

O passado familiar longinquo

Recursos:

Recursos de ensino e aprendizagem:

» Guiao do aluno;

Documento digital construido especificamente para a aula;
Quadro interativo;

Projetor;

YV V VYV V

Computador;

Recursos de ensino:

Y

Planificacdo da Unidade Didatica referente ao dia 10 de Dezembro.
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- Ficha de Avaliacdo de Matematica.

SUMARIO

- Conhecer pinturas de diversos artistas que retrataram a familia: Degas. Renoir, Picasso e Frida Khalo.

- 0 meu passado familiar longinquo: Datas e factos significativos da histéria familiar; Unidades de tempo: a década

- A carta: Identificar os constituintes da carta. Escrever a carta ao Pai Natal.

- Situagoes problematicas: Resolver desafios matematicos.

Designacao da atividade

Atividade 5 - Ficha de avaliacao formativa de
matematica

Atividade de avaliacdo em contexto didatico com a
finalidade didatica de conhecer os nimeros até 1000000,
representar niUmeros na reta numérica, fazer a leitura de
nimeros por ordens e por classes, escrever nimeros e
fazer a leitura de numeros no sistema de numeracao
romano, valorizar a arte. A metodologia base é mista
(individual durante a realizacao da ficha de avaliacao de
matematica e durante a realizacdo do desafio. Sera em

grande grupo na correcao do desafio). A metodologia

Procedimentos de execucao

5.1. Questiona o que aprenderam no dia anterior. Desta forma, estaras a relembrar o percurso de
ensino e de aprendizagem.

5.2. Distribui a ficha de avaliacdo de matematica do final do periodo.

5.3. Quando os alunos terminarem a ficha de avaliacao explica que devem realizar o seguinte desafio:
Depois de visitar uma galeria de arte o menino conheceu obras de arte dos seguintes artistas: Degas,
Renoir, Frida e Picasso. Como gosta de desafios e a sua irma nao foi a galeria apresentou-lhe as

seguintes pinturas com pistas:
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sera interativa. As atitudes, valores e normas sdo sentir-
se estimulado perante situacoes desafiantes, valorizar a
arte. A duracado prevista da atividade é 1 hora e 30

minutos.

a) As pinturas de Degas e Frida ndo tém animais representados;

b) Picasso e Renoir representaram animais na sua pintura;

c) A pintura de Degas representa uma familia no interior de uma casa;
d) Na pintura de Renoir estao representadas menos de 6 pessoas.

Ajuda a menina a identificar o autor de cada obra de arte!

-, v

5.4. E importante que os alunos realizem este desafio porque apesar de terem aprendido a estratégia da
tabela de dupla entrada no ano letivo anterior, alguns alunos ainda tém dificuldade na compreensao das

premissas.
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Atividade 6 - A carta

Atividade de reforco e ampliacdo com a finalidade
didatica de conhecer a estrutura da carta, ler para
aprender a ler, escrever para aprender a escrever, Saber
preencher o sobrescrito, valorizar a importancia da
familia. A metodologia sera individual. Sera também
interativa. As atitudes, valores e normas sao respeitar o
outro, valorizar a escrita, respeitar a opiniao dos outros,
esperar pela sua vez para participar. A duracao prevista

é de 2 horas e 30 minutos.

5.5. Quando todos os alunos terminarem o desafio, solicita a dois alunos que tenham resolvido o desafio
com duas estratégias diferentes que resolvam no quadro. Desta forma poderao confrontar a sua resolucao

e verificar a sua resolucao com diferentes propostas.

6.1. Explica aos alunos que os meninos (elementos integradores) ja escreveram a carta ao pai natal.
6.2. Deveras apresentar num documento digital construido especificamente para a aula, o envelope que
0 menino escreveu ao Pai Natal.

6.3. Deveras projetar através de um documento digital construido especificamente para a aula o
seguinte:

Envelope ou sobrescrito

Se quiseres enviar uma carta, um postal ou outro documento através de um servico de correio, deves
ser capaz de preencher um envelope ou sobrescrito.

Observa o envelope que os meninos preencheram:

- AR SN SN S S S S
CANALZONE

De:

i da pintura i sobre fondo blanco” -(—4
Rua Frei Manuel da Rocha, lote 5 8.
6000-337 Castelo Branco

Para:

Pai Natal

Santa Claus’ Main Post Office
Tihtikuja 1, Rovaniemi
FI-96930

Circulo Polar Artico

Distribui um envelope a cada aluno.

AR B A i

6.4. Textualizacao:
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6.5. Solicita que preencham agora um envelope, sabendo que vao escrever uma carta ao Pai Natal. Este
ira constituir um dos desafios do guido de aprendizagem.
6.6. Revisao:
Pede aos alunos que verifiquem se preencheram corretamente o envelope:
Sim Nao
Evitei dar erros ortograficos.
Escrevi o nome do remetente e do destinatario.
Escrevi a morada completa do remetente e do
destinatario.
Escrevi o nome da localidade e o cédigo postal do
remetente e do destinatario.
Coloquei os elementos anteriores no local

adequado.

Esta tabela sera projetada no quadro interativo e os alunos irdo transcrevé-la para o seu caderno diario.
6.7. Quando terminarem de preencher a tabela. Projeta o seguinte no quadro interativo de forma a

relembrar a carta. Y SN SR SR SR S A A A—
i(‘ﬂfﬂl[ﬂﬁf —l d
. A carta é um texto que se escreve ‘(‘* 8'§
a um destinatario definido com o _r i
. ?bjetlvo de: ;% .
»Dar noticias; 5
. »Formular pedidos;

rFazer convites;
»Reclamar;
. »Etc.
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6.8. Distribui a carta que os meninos (elementos integradores) escreveram ao Pai Natal. Esta carta sera
adaptada a partir de uma carta escrita carta por Guilherme Duarte que retrata um menino que nao pediu
presentes para si, mas para o seu pai que mal vé porque esta sempre a trabalhar e para a sua mae que
nao consegue encontrar emprego. Desta forma para além de estares a estimular a leitura nos alunos,
também estaras a sensibilizar as criancas da turma para a importancia da familia e dos valores.
6.9. Numa primeira fase os alunos irao fazer uma leitura silenciosa. De seguida |é a carta em voz alta
(leitura modelo). Por ultimo cada aluno ira ler uma parte da carta. Durante a leitura, se ndo conhecerem
o significado de alguma palavra deveras dar indicacoes de forma a perceber o significado da palavra pelo
contexto e confirmarem de seguida com o dicionario. No guido deverao preencher, recorrendo ao
dicionario o significado da palavra “Traquinice”.
6.10. Posteriormente deverao identificar na carta o local e data de envio, a saudacao inicial, a
introducao, desenvolvimento, conclusdo, saudacao final e assinatura do remetente.
6.11. De seguida, os alunos irao escrever a sua carta ao Pai Natal.
Planificacao:
Solicita que para planificar a sua carta terao que preencher a seguinte tabela com as informacdes de
que vao precisar:

Local e data de envio

Saudacao inicial

Introducao

Desenvolvimento (Assunto)

Conclusao

Saudacao final

Assinatura do remetente
A tabela sera projetada num documento digital construido especificamente para a aula no quadro

interativo e os alunos terdao que escrevé-la no seu caderno diario.
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Atividade 7- O passado familiar longinquo

Atividade de abordagem em contexto didatico com a
finalidade de conhecer o passado familiar longinquo,
desenvolver a capacidade de comunicacao, resolver
situacdes desafiantes, conhecer a palavra década como

vocabulario e conceito. A metodologia base é mista

6.12. Textualizacao:
Com os dados da tabela, solicita que contruam a carta no seu caderno diario.
6.13. Revisao:

Solicita que verifiquem se a carta esta bem escrita, preenchendo a seguinte tabela:

Sim Nao
Transmite a mensagem que te levou a escrever a carta.
Respeita a estrutura da carta exemplo.
Contém saudacdo inicial e final adequada ao
destinatario.

Utiliza linguagem adequada.

6.14. A tabela sera projetada no quadro interativo e os alunos terdao que a preencher no seu caderno
diario.
6.15. Pede que reescrevam a carta, corrigindo os aspetos necessarios. Antes dos alunos reescreverem a

carta deveras corrigir cada aluno, dando sugestoes de melhoria.

7.1. Apresenta o quadro “Os meus avos, os meus pais e eu” de Frida khald (1936). Explica que o menino
(elemento integrador) durante uma visita a galeria de arte depararou-se com esta obra de arte. Como é
muito curioso e ja conhecia a sua arvore genealogica, decidiu construir numa linha do tempo datas e

factos importantes da sua propria historia familiar.
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(individual durante a realizacao dos desafios e durante a
correcao do passado familiar, sera em grande grupo
durante a correcao do desafio da década). A metodologia
sera também interativa e por descoberta. As atitudes,
valores e normas sao ter motivacao para aprender,
valorizar a importancia da familia, valorizar a arte. A

duracao prevista é de 1 hora e 30 minutos.

7.2. A linha do tempo do menino (elemento integrador) esta construida com elementos de pinturas de
Pablo Picasso. A linha do tempo sera projetada no quadro interativo e estara presente no guiao de
aprendizagem.

7.3. Solicita que construam uma linha de tempo semelhante a da familia do menino.

7.4. Pede que assinalem nessa linha do tempo assinalem as datas mais importantes da histéria da sua
familia e ilustrem-nas. A tua funcao neste caso é de orientador. Deveras explicar o significado da
palavra longinquo oralmente. Como se diz, quantas silabas tem e o seu significado. Esta informacao
estara no guido do aluno.

7.5. Explica o que é uma década. Deveras trabalhar a palavra década como vocabulario e conceito. Esta

informacéao estara disponivel no guido de aprendizagem e sera projetada no quadro interativo.
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Atividade 8 -Saquinha vai, Saquinha vem

Atividade de sistematizacdo em contexto didatico com a
finalidade didatica de motivar os alunos para a leitura e
sensibilizar para o respeito pelo livro. A metodologia sera
em grande grupo e também interativa.

Duracao: 30 minutos

7.6. Depois dos alunos compreenderem o que é uma década propde o seguinte desafio:
O avd do menino nasceu em 1947 e o seu tio nasceu em 1974. Completa as tabela, identificando as
décadas que passaram desde...

a)...0 nascimento do avo do Menino b)... O nascimento do tio do Menino.

Décadas

Décadas

ZElEl=E=E=E

48-57|

BEDECE

75-84‘

7.7. O desafio sera projetado no quadro interativo e quando resolverem no guido de aprendizagem sera
corrigido no quadro por dois alunos.

8.1. Os alunos irao sair de forma ordeira da sala de aula em direcao a biblioteca. Neste projeto os alunos
dirigem-se ao espaco referido anteriormente para requisitar um livro a sua escolha. Pretende-se com
este projeto que os alunos tenham gosto e motivacao para a leitura. Cada aluno ira levar o seu saquinho
e colocar ai o seu livro.

8.2. Quando os alunos requisitarem voltaremos a sala de aula de forma organizada. Questiona os alunos
sobre qual o livro que irao ler durante esta semana.

* Esta atividade sera realizada se as outras propostas forem realizadas.
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APENDICE 4 - Classificacdes obtidas pelos alunos na 12
Etapa
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Padroes

Total

26

22
28
28
22
32

26
22

16
32
32
28
32

20
26
20
24
32
28
22
24

12

10
14
14
10
16
12

16
16
14
16

10
10
12
16
14
10
12

14

12
14
14
12
16
14
14
16
16
16
14
16

14
16
10
12
16
14
12
12

ABBCC

ABB

0

0

0j|0|J0]O

0]|0]J0]O

ABC

0

0

0

0

0j0j0]O

0j0j0]O

AB

0

0

2

2

0

0

0

Q1(J1/Q2|J2| TotalQ | TotalJ JQ1|J1|Q2|J2 | TotalQ | TotalJ JQ1|J1|Q2|J2 | TotalQ | TotalJ Q1 |J1|Q2 |J2 | TotalQ | TotalJ JTotal TQ | Total TJ

2
0
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
0
2
2
2
2
2
2
0

Alunos

Aluno A
Aluno B
Aluno C
Aluno D
Aluno E

Aluno F
Aluno G
Aluno H
Aluno |

Aluno J

Aluno K
Aluno L
Aluno M

Aluno N

Aluno O
Aluno P

Aluno Q

Aluno R
Aluno S

Aluno T
Aluno U

Aluno V

AlunoW jJ 0 | O
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APENDICE 5 - Classificacdes obtidas pelos alunos na 22
Etapa
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Padroes

Total

32
32

30
32
32
32
28
28
24
28
32
32
32
30
16
22
30
24
32

32

32

20
32

Total
T

16
16
14
16
16
16
14
14
12
14
16
16
16
14

10
14
12
16
16
16
10
16

Total
TQ
16
16
16
16
16
16
14
14
12
14
16
16
16
16
10
12
16
12
16
16
16
10
16

ABBCC

Total
J

Total
Q

12

Q2

11

Q1

ABB

Total
J

Total
Q

12

Q2

11

Q1

ABC

Total J

Total
Q

Ql|J1]Q2]|J)2

AB

Total
J

Total
Q

2

Ql]J1]Q2|J2

2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2

Alunos

Aluno A
Aluno B
Aluno C
Aluno D
Aluno E

Aluno F
Aluno G
Aluno H

Aluno |

Aluno J

Aluno K

Aluno L
Aluno M

Aluno N

Aluno O
Aluno P
Aluno Q

Aluno R
Aluno S

Aluno T
Aluno U

Aluno V
Aluno W
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APENDICE 6 - Classificacdes obtidas pelos alunos na 32
Etapa
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Padroes

Total

32
32

32

32
32
32
32
32
32
32

32
32
32
32
26
32
32

32

32

32

32

32
28

Total
T

16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
12
16
16
16
16
16
16
16
14

Total
TQ
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
14
16
16
16
16
16
16
16
14

ABBCC

Total
J

Total
Q

12

Q2

11

Q1

ABB

Total
J

Total
Q

12

Q2

11

Q1

ABC

Total J

Total
Q

Ql|J1]Q2]|J)2

AB

Total
J

Total
Q

2

Ql]J1]Q2|J2

2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2

Alunos

Aluno A
Aluno B
Aluno C
Aluno D
Aluno E

Aluno F
Aluno G
Aluno H

Aluno |

Aluno J

Aluno K

Aluno L
Aluno M

Aluno N

Aluno O
Aluno P
Aluno Q

Aluno R
Aluno S

Aluno T
Aluno U

Aluno V
Aluno W
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APENDICE 7 - Respostas dos alunos do grupo A na questao
1.2 na 1° Etapa
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Nome dos 12 Etapa-12 Tarefa (1.2) - Padrao ABAB- Generalizacao mais proxima
alunos
Respostas

Porque o padrao é de vermelho e azul e na figura tem até a quarta figura e se nés acrescentarmos e é vermelha.

Aluno A ~ o . .~
(Padrao+1) (Identificacdo do modulo de repeticao)

Aluno B

Aluno C Porque é uma consecoencia e a consecoencia é de vermelho e azul e a quarta pega é azul porico a quinta e vermelha
(Relacdao com a cor da peca vizinha) (Identificacao do médulo de repeticao)

Aluno D | Porque na quarta é azul logo na quinta vai ser cor-de-rosa (Relacdo com a cor da peca vizinha)

Aluno E | Porque o primeiro é vermelho depois azul, vermelha, azul e depois serd vermelha (Contagem peca a peca).

Aluno F | Porque a sequéncia é vermelho, azul, vermelho, azul, logo a quinta figura é vermelha. (Contagem peca a peca)

Aluno G | Entrevista: Porque no final € a azul, portanto se é a quinta figura, a ultima € a quarta por isso mais uma, pode ser até aqui o
padrdo, mas s6 como é a quinta é esta, é so mais um. (Padrao+1)

Aluno H |Porque é vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho. Entdo é vermelho a figura em falta. (Contagem peca a peca)

Aluno I |Entrevista: Eu fiz, eu fiz pelos dedos. Entio fiz vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho! (Contagem peca a peca)

Aluno ) Entrevista: Queria dizer que avancavamos sempre um. Primeira, Segunda, terceira, quarta e mudavamos e quinta e
chegdvamos ao vermelho. (Contagem peca a peca)

Aluno K Entrevista: Porque a primeira é a vermelha, a segunda é a azul, a terceira é vermelha, a quarta é a azul e a quinta é vermelha.

(Contagem peca a peca)
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APENDICE 8 - Respostas dos alunos do grupo B na questdo
1.2 na 1° Etapa
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Nome dos 12 Etapa-12 Tarefa (1.2) - Padrao ABAB- Generaliza¢ao mais préxima
alunos
Respostas
Aluno L Entrevista: O primeiro padrao é vermelho, azul, vermelho, azul e depois comeca outra vez e acaba no vermelho
(Contagem peca a peca).
Al Entrevista: Porque quando chega a azul, a quinta figura, a figura é vermelha. Investigador: Entdo e o é que tu fizeste?
uno M . , . .
Aluno M: Fiz vermelho azul, vermelho azul, vermelho azul até chegar a quinta figura. (Contagem peca a peca)
Entrevista: Eu pensei vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho. A quinta figura calha no vermelho e também fiz na
Aluno N figura tem 4 e a quarta figura é azul logo a quinta sera vermelha. (Relacdo com a cor da peca vizinha) (Contagem
peca a peca)
Aluno O
Entrevista: A quinta figura sera vermelha porque a sequéncia vai sempre vermelho, azul, vermelho, azul. E aqui, na
Aluno P sequéncia s6 temos 4 e a segu_ir do azul vem sempre vermelho. E vai sempre regularizando e depois como eu pensei
que era vermelha, eu escrevi porque é que pensava que era vermelha. (Relacio com a cor da peca vizinha)
(Identificacao do mddulo de repeticao)
Aluno Q Porqué a quarta foi azul. (Relacao com a cor da peca vizinha)
Aluno R Porque asseguir ao azul é o vermelho. (Relacdo com a cor da peca vizinha)
Aluno S Entrevista: A quinta, fiz vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho. (Contagem peca a peca)
Aluno T Entrevista: Era um, dois, trés, quatro, depois voltei a primeira e eraa 5 e deu-me o vermelho. (Contagem peca a peca).
Aluno U Porque comeca a figura vermelha depois a figura azul e vai continuando assim, e na pergunta anterior perguntou até
a quinta figura e deu-me a figura vermelha. (Contagem peca a peca)
Aluno V
Aluno W
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APENDICE 9 - Respostas dos alunos do grupo A na questéo
2.2 na 1° Etapa
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Nome dos 12 Etapa - 12 Tarefa (2.2.) - Padrao ABCABC - Generalizacao mais proxima
alunos

Respostas

Aluno A | Porque depois da sexta figura que é amarela é vermelho. (Relacdo com a cor da peca vizinha)

Aluno B

Porque a concecosecoenga é vermelha, azul e amarelo e a sexta figura é amarela porigo a préxima figura é vermelha.

Aluno C (Relacao com a cor da peca vizinha) (Identificacio do médulo de repeticio)

Aluno D | Porque a seguir da cor amarela é a cor-de-rosa (Relac¢io com a cor da peca vizinha)

Aluno E | Porque a seguir do amarelo é o vermelho. (Relagdo com a cor da peca vizinha)

Porque a sequéncia é vermelho, azul, amarelo. Esquema: 12 Situacdo: Vermelho - Azul- Amarelo- Vermelho - Azul- Amarelo.

Aluno F (Contagem peca a peca) (Identificacio do mddulo de repeticao)

Entrevista: Porque, porque a sétima, porque nds temos a sétima figura, portanto se se esta aqui 6, temos que por mais um

Aluno G - X . . . . , -
padrdo, mas é mais um, mais um, mais uma figura, portanto é o vermelho. (Padrao+1)

Aluno H |Porque a seguir do amarelo vem o vermelho. (Relacdo com a cor da peca vizinha).

Entrevista: Eu fiz vermelho, azul, usei os dedos, vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo, vermelho e parei ai e foi

Aluno pelos dedos. (Contagem peca a peca)
Aluno ]
Aluno K Entrevista: Quer dizer que na primeira volta tinha 1,2,3,4,5,6, e depois voltava ao inicio e na segunda tinha a 7 que era

vermelha. (Contagem peca a Peca)
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APENDICE 10 - Respostas dos alunos do grupo B na questao
2.2 na 1° Etapa
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Nome dos 12 Etapa-12 Tarefa (2.2.) - Padrao ABCABC - Generaliza¢ao mais proxima
alunos
Respostas
Aluno L

Porque se a sequencia é o vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo, vermelho. (Contagem peca a peca).

Entrevista: Eu fiz vermelha, azul, amarelo, vermelha, azul, amarelo, até chegar a vermelha, a figura vermelha.

Aluno M
(Contagem peca a peca)
Porque o inigma é sempre vermelho, azul e amarelo e o nimero 7 calha na cor vermelho.

Aluno N P , .~
(Identificacdo do modulo de repeticao)

Aluno O
Entrevista: Eu quis dizer que, por exemplo aqui estao, estdo 6 e ah porque (...) porque a sétima figura. ha! Eu achava que ia
ser, primeiro eu contei até 7, até 6, porque aqui so6 esta aqui 6, depois pensei mais uma ficou vermelho, porque assim é 7,

Aluno P |porque a regularidade é sempre vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo e depois nao podia juntar mais, mais 3
sendo depois dava-me 9 e se fosse 9 a figura ja ndo me dava certo! Dava-me errado! (Relacao com a cor da peca vizinha)
(Padrao+1)

Aluno Q |se a seista é amarela, a figura setima é vermelha. (Relacio com a cor da peca vizinha)

Aluno R | porque asseguir do amarelo vem o vermelho. (Rela¢io com a cor da peca vizinha)

Aluno S | porque, aqui estio 6 e comei mais um. (Padrio+1)

Aluno T | Entrevista: Fiz 1,2,3,4,5,6, voltei ao inicio, 7 e deu-me a cor vermelha. (Contagem peca a peca).

Aluno U | porque a seguir da figura amarela vem a figura vermelha. (Relacio com a cor da peca vizinha)

AlunoV | porque a sequéncia é de amarelo azul vermelho amarelo azul vermelho amarelo. (Contagem peca a peca)

Aluno W

Porque a sesta era vermelha e é com forme o padrao. (Relacao com a cor da peca vizinha).
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APENDICE 11 - Respostas dos alunos do grupo A na
questao 3.2 na 1° Etapa
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Nome dos 12 Etapa - 32 Tarefa (3.2.) - Padrao ABBABB - Generalizacao mais proxima
alunos
Respostas
Aluno A
Aluno B
Aluno C Porque~a concecoencia é verme:lh.a, azul e azul.e. a se~xta figur'a éazul e entéo.a ~s.étima peca é vermelha.
(Relacdo com a cor da peca vizinha) (Identificaciao do mdédulo de repeticao)
AlunoD | porque a sequéncia acaba no azul e depois do azul é o vermelho (Rela¢io com a cor da peca vizinha)
Aluno E Porque estd 1a 6 e se colocarmos mais uma fica a cor vermelha. (Padrao+1)
Aluno F
Entrevista: Porque nés queremos a 72 figura e nds estamos aqui a ver 6 figuras e 6 figuras é um padrao! Por isso nds
Aluno G |temos que acrescentar mais 1 padrao e depois tiramos 5 figuras e sé ja estamos na 72, por isso é vermelho.
(Relagdo com multiplo) (6 x 2 -5)
Aluno H Entrevista: Porque aqui na sequéncia esta vermelho azul azul vermelho azul azul e depois do azul, se a sequéncia
continuasse, aqui ficava o vermelho (Contagem peca a peca)
Aluno I
Aluno |
Aluno K Entrevista: Eu quis dizer que na primeira volta tenho 1,2,3,4,5,6 depois voltamos ao inicio, 7 e é vermelho.

(Contagem peca a peca)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 12 Etapa - 32 Tarefa (3.2.) - Padrao ABBABB - Generalizacdo mais proxima
alunos

Respostas

Aluno L Entrevista: O primeiro padrao é 1,2,3,4,5,6 volta ao inicio 7 vermelho, é vermelho. (Contagem peca a peca)

Aluno M Entrevista: Fiz 12,22, 32,42 53 62, vyoltei ao inicio e vi que a figura 72 era vermelha. (Contagem peca a peca)

Porque o inigma é vermelho, azul e azul e a sétima figura calha no quadrado vermelho.
Aluno N e 2 . .~
(Identificacdo do mddulo de repeticao)

Aluno O

Aluno P

Aluno Q

Aluno R Asseguir aos dois azuis é o vermelho. (Relacdo com a cor da peca vizinha)

Aluno S Porque, comei 6 mais um. (Padrao+1)

Aluno T Entrevista: Eu fiz 1,2,3,4,5,6, voltei ao inicio, 7 e deu-me vermelha. (Contagem peca a peca).

Aluno U Porque na imagem estd representado 6 figuras e mais uma dava a sétima entdo deu-me a figura vermelha. (Padrao+1)

Aluno V Porque a sequéncia é de azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho, azul (Contagem peca a peca)

Aluno W | Porque a sesta é vermelha. (Rela¢do com a cor da peca vizinha)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

12 Etapa- 42 Tarefa (4.2.) - Padrao ABBCCABBCC - Generalizacao mais proxima

Nome dos
alunos
Respostas
Porque a décima figura é amarela mais um é vermelha porque volta tudo ao inicio. (Relacao com a cor da peca vizinha)
Aluno A ~
(Padrao+1)
Aluno B
Aluno C
Aluno D Entrevista: Por causa que eu contei 1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10 depois voltei ao inicio e era uma vermelha, entdo logo tinha que ser
uma vermelha. (Contagem peca a peca)
Aluno E | porque esta 14 10 e a seguir vem o vermelho outra vez. (Padrio+1)
Porque a sequéncia é de vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo. 12 situagdo: vermelho-azul-azul-amarelo-amarelo-vermelho-
Aluno F A . .~
azul-azul-amarelo-amarelo-vermelho (Contagem peca a peca) (Identificacio do médulo de repeticao)
Entrevista: Nos estamos aqui a ver 10 figuras e repetem-se por isso é um padrdo. Nés temos que acrescentar mais um padrao
Aluno G | que éiguala20.10 +10 é igual a 20, portanto , portanto nds temos que fazer 20 - 9 que é igual a 11. Por isso é que é, por isso é
que é a 112 figura serd o vermelho. (Relacao com o multiplo) (10x2-9)
Aluno H
Aluno I
Aluno ]
Aluno K Entrevista: Queria dizer que na primeira volta esta 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 e voltamos ao inicio e depois esta 11 e é vermelho.

(Contagem peca a peca)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 12 Etapa- 42 Tarefa (4.2.) - Padrao ABBCCABBCC - Generalizacao mais proxima
alunos

Respostas

Porque a sequéncia que se segue é vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo e a décima primeira figura é o vermelho.

Aluno L (Identificacao do mdédulo de repeticao)

Aluno M Entrevista: Eu pensei 12,22,32 43 53 63,73 83 92 102 112e voltei ao inicio e vi que a figura 112 era a figura vermelha
(Contagem peca a peca)

Aluno N Porque o inigma tem 10 figuras e o numero 11 é no quadrado vermelho. (Padrao+1)

Aluno O

Aluno P

Aluno Q Se a décima é amarela, a décima primeira é vermelha (Relacao com a cor da peca vizinha)

Aluno R A seguir aos amarelos é o vermelho. (Relacao com a cor das pecas vizinhas)

Aluno S Porque, comei 10 mais um. (Padrao+1)

Aluno T Entrevista: Eu fiz 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 voltei ao inicio 11 e deu-me vermelha. (Contagem peca a peca)

Aluno U Porque na imagem estd representado 10 figuras e um da a décima figura e deu-me a figura vermelha . (Padrao+1)

Aluno V Porque a sequéncia é de amarelo, amarelo, azul, azul, vermelho, amarelo, amarelo, azul, azul, vermelho, amarelo
(Contagem peca a peca)

Aluno W Porque antes era vermelha (Relacao com a cor da peca vizinha)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 12 Etapa-12 Tarefa (1.4) - Padrao ABAB - Generalizacdo proxima (152 figura)
alunos

Respostas

Aluno A | porque a quinta figura é vermelha se fizermos até a décima figura é azul. (Contagem peca a peca)

Aluno B

Aluno C

Aluno D | porque se na quinta figura é cor de rosa, na décima quinta também vai ser (Relagido com Miltiplo) (5 x 3)

Entrevista: Para ndo estar sempre de 5 em 5, entdo como a 52 era a vermelha entdo 3 x 5 é 15, entdo a cor que importa

Aluno E era a cor vermelha (Relacao com muiltiplo) (3 x5)
Aluno F
Entrevista: Porque vai de 4 em 4, portanto ,4 x 4 é igual a 16 mas como n6s queremos a 152 temos que tirar a azul e por
Aluno G ~ s
avermelha (Rela¢do com multiplo) (4x4-1)
Aluno H Porque é vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul,

vermelho, azul, vermelho. Entdo é vermelho. (Contagem peca a peca)

Entrevista: Porque, porque eu fiz, faz de conta que os dedos sdao as formas, vermelho,
Aluno 1 |azul,vermelho,azul,vermelho,azul,vermelho,azul,vermelho,azul,vermelho,azul,vermelho, azul, vermelho! Foi assim que
14 cheguei. (Contagem peca a peca)

Aluno ]

Entrevista: Porque na 12 volta esta 1,2,3,4 na 22 volta esta 5,6,7,8, na 32 estd 9,10,11,12 e na 4 volta estd 13,14,15,15!

Aluno K (Contagem peca a peca)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 12 Etapa-12 Tarefa (1.4) - Padrao ABAB - Generalizacao proxima (152 figura)
alunos
Respostas
Aluno L Entrevista: O 12 padrao ¢ 1,2,3,4, o 22 padrao 5,6,7,8, o 32 padrao, 9,10,11,12, o 42 padrdo 13,14,15 e deu vermelho
(Contagem peca a peca)
Aluno M Entrevista: Fiz vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul até chegar a

152 e depois na 152 vi que a figura era vermelha. (Contagem peca a peca)

Entrevista: Fiz vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul,

Aluno N vermelho. Investigador: E deu-te a? Aluno N: 152 figura! (Contagem peca a peca)

Aluno O

Aluno P Entrevista: Eu quis dizer que, primeiro contei até 15 e fiz a sequéncia. Entao fiz 1,2,3,4 voltei ao inicio 5,6,7,8, voltei ao inicio
9,10,11,12, voltei ao inicio, 13,14,15 e ao todo deu-me 15, e logo a figura calhou-me vermelho. (Contagem peca a peca)

Aluno Q

Aluno R

Aluno S

Aluno T Entrevista: Fiz 1,2,3,4, voltei ao inicio 5,6,7,8 voltei ao inicio 9,10,11,12, voltei ao inicio 13,14,15 e deu-me aqui na vermelha.
(Contagem peca a peca)

Aluno U Porque comeca a figura vermelha depois na figura azul e vai continuando até a décima quinta figura. Cheguei a décima quinta
figura e deu-me a figura vermelha. (Contagem peca a peca)

Aluno V

Aluno W | porque a décima quarta era azul. (Relagiio com a cor da peca vizinha)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 12 Etapa-22 Tarefa (2.4) - Padrao ABCABC - Generalizacao préxima (152 figura)
alunos
Respostas
Aluno A
Aluno B

Aluno C | Porque 7 para 15 é 8 e entdo eu contei mais 8 pecas e deume uma peca amarela. (Padriao+1+ 8)

Porqué é cor-de-rosa, azul, amarelo, cor-de-rosa, azul, amarelo etc. e acabou pro chegar na décima quinta posicdo o

Aluno D amarelo (Contagem peca a peca)

Porque se pensarmos a terceira 4 amrela, como a 15 esta na tabuada no trés, porque 3 x5= 15 e também é amarela.

Aluno E (Relagdo com muiltiplo) (3 x 5)

Porque 3x5=15 entdo vai ser a ultima peca da sequéncia que é o amarelo. 22 Situacdo: vermelho-azul-amarelo-vermelho-
Aluno F |azul-amarelo-vermelho-azul-amarelo-vermelho-azul-amarelo-vermelho-azul-amarelo. (Contagem peca a peca)
(Relacao com multiplo) (3 x 5)

Entrevista: Porque 6 + 6 éigual 12,12 + 6 é igual a 18, portanto portanto 18 menos 3 é igual é igual a 15, por isso é amarelo.

Aluno G (Relacao com muiiltiplo) (6x3-3)

Aluno H |Porque a décima serd vermelha, entdo a décima quinta serd amarela. (Relacio com miltiplo)

Entrevista: Fiz pelos dedos, entdo fiz vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo, vermelho,

Aluno azul e amarelo, vermelho, azul, amarelo e dai terminei. (Contagem peca a peca)
Aluno ]
Aluno K Entrevista: Quis dizer que na 12 volta esta 1,2,3,4,5,6 e voltamos ao inicio e na 22 roda esta 7,8, 9,10,11,12 na 32 roda

voltamos ao inicio 13,14,15 e é vermelho, e é amarelo! (Contagem peca a peca)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 12 Etapa-22 Tarefa (2.4) - Padrao ABCABC - Generalizacao proxima (152 figura)
alunos
Respostas

Aluno L Entrevista: O primeiro padrao é 1,2,3,4,5,6 volta ao inicio 7,8,9,10,11,12 volta ao inicio 13,14,15, Amarelo! (Contagem peca
a peca)

Aluno M

Aluno N Porque o inigma é sempre vermelho, azul, amarelo e o nimero quinze calha na cor amarela. (Identificacao do médulo de
repeticio)

Aluno O

Aluno P

Aluno Q

Aluno R

Aluno S
Entrevista: Eu pus 1,2,3,4,5,6 voltei ao inicio 7,8,9,10,11,12 voltei ao inicio 13,14,15 e deu-me amarela.

Aluno T
(Contagem peca a peca)

Aluno U | Porque mais 9 figuras d4 a décima quinta figura e deu-me a figura amarela. (Padrio+9)

Aluno V

Aluno W | Porque a figura décima quarta era azul. (Relacido com a cor da peca vizinha)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 12 Etapa - 32 Tarefa (3.4.) - Padrao ABBABB - Generalizacdo proxima (152 figura)
alunos
Respostas

Aluno A | Porque a sétima é vermelha até chegar ao décimo quinta figura é vermelho. (Padrao+1+8)

Aluno B
Entrevista: Eu primeiro vi o padrao que era vermelho, azul e azul e vi que tinha que contar até, até a 152 figura e pra para me
dar a cor (...) da peca e entdo eu fui contando vermelha ah, vermelha azul e azul, vermelha, azul e azul, como como me chegou
a 62 figura, ah eu vi que ndo podia mais contar mais porque ainda me faltava sempre a seguir e entdo eu fui outra vez, como

Aluno C e ~ Lo . .
eu ja tinha decorado o padrao soube que a préxima era vermelha e fui continuando vermelha, azul e azul,vermelha, azul e
azul, vermelha azul, azul mas esta ja era a décima quinta figura, por isso ja deu-me a peca azul. (Contagem peca a peca)
(Identificacao do mddulo de repeticao)

Aluno D

Aluno E

Aluno F
Entrevista: Porque nés queremos a 152 figura e nés estamos aqui a ver 6 figuras, que é um padrao, e se n6s queremos a 152

Aluno G |figura temos que fazer mais com que um padrao, por isto 6+6 € igual a 12 mais 6 é igual a 18 portanto temos que dizer 18 - 3,
portanto é azul. (Relacdo com multiplo) (6 x 3 -3)

Aluno H |Porque, a décima figura era vermelha, a décima quinta serd azul. (Relacao com multiplo)

Aluno I

Aluno |

Aluno K Entrevista: Quis dizer que na primeira volta esta 1,2,3,4,5,6 na segunda esta 7,8,9,10,11,12 e voltamos ao inicio na 32 etapa

13,14,15 e é azul. (Contagem peca a peca)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 12 Etapa - 32 Tarefa (3.4.) - Padrao ABBABB - Generalizacdo proxima (152 figura)
alunos
Respostas

Aluno L Entrevista: O 12 padrao é 1,2,3,4,5,6 volta ao inicio 7,8,9,10,11,12, volta ao inicio 13,14,15 azul. (Contagem peca a peca)
Entrevista: Fiz 12,22, 33, 42153 62 7383903102 112, 128 132 142 152 e cheguei a 152 e vi que era a segunda figura azul.

Aluno M
(Contagem peca a peca)

Aluno N Porque o inigma é vermelho, azul e azul e o quinze calha na figura azul. (Identificacdo do modulo de repeticao)

Aluno O

Aluno P

Aluno Q Se a décima quarta é azul a décima quinta é azul. (Relacdo com a cor da peca vizinha)

Aluno R

Aluno S porque, comei 6 mais 9 (Padrao+9)

Aluno T Entrevista: Fiz 1,2,3,4,5,6, voltei ao inicio, 7,8,9,10,11,12, voltei ao inicio 13,14,15 e deu-me azul. (Contagem peca a peca).
Eu fiz um tracinho era a figura vermelha e dois tracinhos era 2 figuras azuis, eu eu eu contei assim e deu-me a décima que

Aluno U . .
é 15, que é 15. (Contagem peca a peca)

Aluno V Porque a sequéncia é de azul azul vermelho azul azul vermelho azul azul vermelho azul azul vermelho azul azul vermelho.
(Contagem peca a peca)

Aluno W Porque a antes era azul. (Relacao com a cor da peca vizinha)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

N((i)me 12 Etapa - 42 Tarefa (4.4.) - Padrao ABBCCABBCC- Generalizacao proxima (152 figura)
os
alunos

Respostas

Aluno A | Porque a décima primeira figura é vermelha para chegar a décima quinta figura é amarela. (Padrio+1+4)

Aluno B

Aluno C

Entrevista: Eu contei e eram 10. 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, voltei ao inicio e contei mais 5. 1,2,3,4,5, depois 5 + 10, 15 logo ia ser

Aluno D amarelo. (Padrao+5) (Contagem peca a peca)

Aluno E | Porque sdo 10 na figura mas se posermos mais 5 vai para a cor amarela. (Padrio+5)

Porque a sequencia varia de vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo. 22 situagdo: vermelho-azul-azul-amarelo-amarelo-

Aluno F vermelho-azul-azul-amarelo-amarelo-vermelho-azul-azul-amarelo-amarelo. (Contagem peca a peca)

Entrevista: Porque 10, n6s estamos aqui a ver 10 figuras, que é o que se esta a repetir portanto é um padrado, por isso temos
Aluno G |que acrescentar outro padrao, temos que acrescentar mais outro padrdo que é igual a 20, por isso se nés tirarmos 5, é 20
menos 5 que é igual a 15, porisso é que a 152 figura é amarelo. (Relagdao com muiltiplo) (10 x2 -5)

Aluno H

Aluno I

Aluno ]

Entrevista: Porque (...) ah! Na primeira volta esta 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 na segunda voltamos ao inicio esta 11,12,13,14,15 e

Aluno K ¢ amarelo. (Contagem peca a peca)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

N((i)me 12 Etapa - 42 Tarefa (4.4.) - Padrao ABBCCABBCC- Generalizac¢io préxima (152 figura)
0s
alunos
Respostas
Aluno L Porque a sequéncia que se segue é vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo e a décima quinta é o amarelo.
(Contagem peca a peca)
Entrevista: Eu fiz 12,22, 32, 42,52 62, 72,8292 102, 112, 122, 132, 142, 152. Investigador: Entao tu voltaste ao inicio foi? Aluno
Aluno M | M: Sim (...) quando voltei ao inicio a figura era vermelha e quando cheguei a 152, a figura era amarela. (Contagem peca a
peca)
Aluno N | porque o inigma tem 10 figuras e o nimero 15 e no quadrado amarelo. (Padrao+5)
Aluno O
Aluno P
Aluno Q |Se 3 décima quarta é amarela a décima quinta é amarela. (Relagiio com a cor da peca vizinha)
Mais 5 figuras ia ater ao amarelo. Nota: A aluna fez o esquema ao lado da imagem: ver, az, az, am, am.
Aluno R ~
(Contagem peca a peca) (Padrao+5)
Aluno S | horque, comei 10 mais 5 (Padrio+5)
Aluno T | Entrevista: Contei 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 voltei ao inicio 11,12,13,14,15 deu-me amarela. (Contagem peca a peca).
Aluno U
Aluno V Porque a sequéncia é de amarelo amarelo azul azul vermelho amarelo amarelo azul azul vermelho amarelo amarelo azul azul

vermelho. (Contagem peca a peca)

Aluno W

Porque antes era azul. (Relacdo com a cor da peca vizinha)

285



Nuno Miguel Goncalves dos Santos

286



Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

APENDICE 23- Respostas dos alunos do grupo A na questdo
1.2 na 3° Etapa

287



Nuno Miguel Goncalves dos Santos

288



Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

32 Etapa 12 Tarefa (1.2) - Padrao ABAB - Generalizacao mais proxima

Alunos
Respostas
Aluno A Porque a quarta é azul e como nao a mais nenhuma figura voltamos ao inicio e vejo que a quinta figura é vermelha.
(Relacdao com a cor da peca vizinha)
Aluno B | Porque é vermelho, azul, vermelho, azul e vermelho. (Contagem peca a peca)
Aluno C Porque eu foi contando vermelho azul vermelho azul como a quarta era azul a quinta vai ser vermelha
(Contagem peca a peca) (Relacdao com a cor da peca vizinha)
Aluno D | Porque a sequéncia acaba na quarta figura e se voltarmos ao inicio e é vermelho (Padriao+1)
Aluno E | Porque estio ali 4 e mais uma unidade vai para a cor vermelho. (Padrio+1)
Aluno F | Porque os numeros impares sdo vermelhos e os pares sdo azuis como o numero 5 é igual a iinica diferenga é que ndo € um nimero
ordinal como o 5 é impar logo sera vermelha. (Par/ Impar) (Contagem peca a peca) Nota: A aluna fez o esquema.
Porque é um padrao e temos por outro padrao e temos tirar trés figuras e é pori- que é a vermelho.
Aluno G ~ es
(Relagdao com multiplo) (4 x 2 -3)
Aluno H |Porque o padrio é constituido por 4 figuras e acrescenta-se uma peca (Padriao+1)
Aluno I Porque eu fingi que os meus dedos eram figuras. Contei vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho até a quinta figura.
(Contagem peca a peca)
Aluno | Porque vamos em um em um e vamos vermelho, azul, vermelho, azul e voltamos outra vez para tras e fazemos vermelho e é ai que
é a quinta figura. (Contagem peca a peca)
Aluno K | Porque na primeira volta a um, dois, trés quatro. Voltamos ao inicio e temos a quinta e é vermelha. (Contagem peca a peca)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

32 Etapa 12 Tarefa (1.2) - Padrao ABAB - Generalizacao mais proxima

Alunos
Respostas
Porque eu foi ver o primeiro padrao e contei e foi assim que eu cheguei ao vermelho porque a siguir do azul vei o
Aluno L ~ .
vermelho. (Relag¢ao com a peca vizinha)
Aluno M Porque eu fis 1 (vermelho) 2 (azul), 3 (vermelho), 4 (azul) e quando acabei vi que a figura quinta é vermelha
(Contagem peca a peca).
Aluno N Porque no quadro tem 4 figuras e a dltima figura é azul logo a quinta sera no vermelho

(Relag¢do com a cor da peca vizinha)

Aluno O | Porque os niimeros impares sio vermelhos (Par/ Impar)

Aluno P | Entrevista: Entdo eu contei até 5 que é vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho. (Contagem peca a peca)

Aluno Q Entrevista: A um é a vermelho, a 2 era a azul, o 3 era a vermelho, o quarto era azul e o quinto é vermelho
(Contagem peca a peca)

Aluno R | Entrevista: Porque eu fiz vermelho, azul, vermelho, azul e vermelho (Contagem peca a peca)

Aluno S | Porque é vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho. (Contagem peca a peca)

Aluno T |Porque eu contei 1-vermelha, 2-azul, 3-vermelha, 4-azul, 5-vermelha e deu-me vermelha. (Contagem peca a peca)

Porque na imagem estdo representadas 4 figuras e mais é 5 entdo dei-me a quita figura de cor vermelha. (Padrao+1)
Aluno U |Nota: A aluna utilizou simbolos ao lado da figura: -I-I- vermelha (Contagem peca a peca).

Aluno V| Porque a sequéncia é azul, vermelho, azul, vermelho, azul (Contagem peca a peca)

Aluno W |Porque o padrao é azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho. (Contagem peca a peca)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 32 Etapa 22 Tarefa (2.2) - Padrao ABCABC - Generalizaciao mais proxima
alunos
Respostas

Aluno A Porque depois da sexta figura que é amarela é vermelho. (Relacao com a cor da peca vizinha)

Aluno B Porque é vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarela e vermelha. (Contagem peca a peca)

Aluno C Porqué eu eu vi que o padrao era vermelho, azul e amarelo e estava repetido duas vezes e entdo a sexta figura
era amarela e como a sexta figura era amarela a sétima figara era vermelha. (Relacdao com a cor da peca vizinha)

Aluno D Porque acabamos a sequéncia e voltamos ao inicio e vai dar vermelho. (Contagem peca a peca)

Aluno E Porque estdo 1a 6 e se juntarmos uma unidade vai para a sétima (Padrao +1)

Aluno F Porque a sequéncia varia de vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo, vermelho. (Contagem peca a peca)
Nota: A aluna fez o esquema utilizando cores para as figuras (esquema)

Aluno G Porque é um padrao e temos juntar outro padrao mas temos tirar cinco figuras. (Relacdao com multiplo) (6 x 2 -5)

Aluno H Porque o padrao é constituido por 6 pecas e acrescenta-se 1 peca (Padrao +1)

Aluno I Porque eu fingi que os meus dedos eram figuras. Eu contei vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo, vermelho,
azul, amarelo e vermelho até a sétima figura. (Contagem peca a peca)

Aluno | Porque vamos em um em uma e fazemos vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo e voltamos ao inicio e é a
vermelha serd a sétima figura (Contagem peca a peca)

Aluno K Porque na primeira volta esta um, dois, trés, quatro, cinco, seis voltamos ao inicio e temos sétima que é vermelha

(Contagem peca a peca)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 32 Etapa 22 Tarefa (2.2) - Padrao ABCABC - Generalizacdao mais proxima
alunos
Respostas

Aluno L Porque eu foi ao primeiro padrao e depois contei e chegai ao vermelho aseguir do amarelo vei o vermelho (Relacao com a cor
da peca vizinha)
Porque eu fis 1-vermelho, 2- azul, 3-amarelo, 4-vermelho, 5-azul, 6-amarelo, 7-vermelho e depois vi que a figura sétima é

Aluno M . .
vermelha. (Contagem peca a peca) Nota: A aluna fez um esquema utilizando cores das figuras.

Aluno N Entrevista: Eu contei vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo, vermelho e também fiz como na figura sé tem 6 e como
a ultima figura € a sexta logo o vermelho sera a sétima. (Contagem peca a peca)

Aluno O | Porque temos de acrescentar uma peca vermelha. (Padriao+1)

Aluno P | Entrevista: Eu contei até 7 que é vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo, vermelho! (Contagem peca a peca)

Aluno Q Entrevista: A um era vermelha, a duas era azul, a 3 era amarela, a quarta era vermelho, a quinta era azul, a sexta era amarela e e
a sétima era vermelho. (Contagem peca a peca)

Aluno R | Entrevista: Porque eu fiz vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo e vermelho. (Contagem peca a peca).

Aluno S | Porque a seguir de amarelo e vermelho. (Relacdo com a cor da peca vizinha)

Aluno T Porque eu contei 1-vermelha, 2-azul, 3- amarelo, 4- vermelho, 5- azul, 6-amarelo, 7- vermelho e deume vermelha. (Contagem
peca a peca)
Porque na imagem estao representadas 6 figuras e mais 1 figura da a sétima figura da cor vermelha sempre depois da amarela

Aluno U |é avermelha (Padrao +1) (Relacdo com a cor da peca vizinha) (Contagem peca a peca) Nota: A aluna utilizou um sistema
de simbolos: -1\ - I\ - vermelha.

Aluno V| Porque a sequéncia é amarelo, azul, vermelho, amarelo, azul, vermelho, amarelo. (Contagem peca a peca)

Aluno W |E porque antes era amarela. (Relacio com a cor da peca vizinha)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 32 Etapa- 32 Tarefa (3.2) - Padrao ABBABB - Generalizacao mais proxima
alunos
Respostas
Aluno A Porque sei que a sexta figura é azul e como ndo a mais figuras volto ao inicio e vejo que é vermelha.

(Padrao+1) (Relacdo com a cor da peca vizinha)

Aluno B Porque é vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul e vermelho. (Contagem peca a peca)

Aluno C Porque o padrdo é vermelho, azul azul e esta repetido duas vezes e a sexta figura é azul poriso a sétima figura sera
vermelha. (Relag¢do com a cor da peca vizinha) (Identificacio do moédulo de repeticio)

Aluno D | Porque fazemos a sequéncia e voltamos ao inicio e é vermelho. (Contagem peca a peca)

Aluno E Porque estdo 6 e mais uma unidade vai da 7 que é a cor vermelho. (Padrao+1)

Aluno F Porque a sequéncia varia de vermelho-azul-azul-vermelho-azul-azul-vermelho. (Contagem pec¢a a peca) Nota: A
aluna utilizou os lapis de cor para fazer um esquema

Porque é um padrdo e temos juntar outro padrao mas temos tirar cinco figuras para ser a vermelho. (Relacdao com

Aluno G | itiplo) (6 x 2 -5)

Aluno H | Porque, o padrio é feito por 6 figuras e acrescenta-se 1 peca que é vermelha. (Padriao+1)

Porque é um padrao e eu fingi que os meus dedos eram figuras. Eu contei vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul,

Aluno vermelho. (Contagem peca a peca)

Porque fazemos em um em um e fazemos vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul e voltamos ao inicio e € o vermelho

Aluno] que é a sétima figura que é a vermelha. (Contagem peca a peca)

Aluno K | Porque na primeira volta a seis voltamos ao inicio e é a sétima que é vermelha. (Contagem peca a peca)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

32 Etapa- 32 Tarefa (3.2) - Padrao ABBABB - Generaliza¢ao mais proxima

Nome dos
alunos
Respostas
Aluno L Porque eu foi ao primeiro padrdo vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul e aseguir veio o vermelho.
(Contagem peca a peca)
Eu fis 1-vermelho, 2-azul,3-azul, 4-vermelho, 5-azul, 6-azul, 7-vermelho e vi que a sétima figura é vermelha. (Contagem
Aluno M e L
peca a peca) Nota: A Aluna utilizou os lapis de cor para fazer um esquema.
Aluno N Entrevista: Porque eu contei vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho. Porque como a figura s6 tem 6 e a
ultima figura é azul, logo a vermelha sera a sétima! (Contagem peca a peca)
Aluno O

Aluno P | Porque a figura vai sempre mudando para vermelho, azul, azul, verlho, azul, azul e vermelho. (Contagem peca a peca)

Aluno Q Porque a seis é azul e a 7 é vermelha. (Relac¢dao com a cor da peca vizinha)

Aluno R Porqué se fizessemos assim: ver, azul, azul, ver, azul, azul e ver. (Contagem peca a peca)

Aluno S Porque aseguir dos dois azuis e um vermelho. (Relacdo com a cor das pecas vizinhas)

Aluno T | porque somei 1 vermelho +2azuis +1 vermelho + 2 azuis + 1 vermelha e deume vermelha. (Contagem peca a peca)

Porque na imagem estdo representadas 6 figuras e mais 1 da a sétima figura da cor vermelha. (Padrao+1)
Aluno U I . .
(Contagem peca a peca) Nota: A aluna utilizou um sistema de simbolos.

Aluno V| psrque a sequéncia é azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho, azul. (Contagem peca a pega)

Aluno W |Porque antes era a segunda azul. (Relacdo com a cor da peca vizinha)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 32 Etapa 42 Tarefa (4.2) - Padrao ABBCCABBCC- Generalizacdao mais proxima
alunos
Respostas

Porque sei que a décima figura é amarela e como nao a mais figuras volto ao inicio e vejo que que a décima primeira é
Aluno A ~ .. ~

vermelha. (Rela¢ao com a cor da peca vizinha) (Padrao+1)
Aluno B Porque é, vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo, vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo e vermelho.

(Contagem peca a peca)
Aluno C Porque primeiro eu vi que o padrao era vermelho azul azul amarelo e amarelo e esta repetido duas vezes e a décima

figura é amarela poriso a désima primeira figura sera vermelho. (Relacao com a cor da peca vizinha)

Aluno D | Porque fazemos a sequéncia e voltamos ao inicio e é vermelho. (Padrao+1)

Aluno E | porque est4 14 10 e mais uma unidade vai dar 11 e a cor é vermelho. (Padrio+1)

Porque a sequéncia varia vermelho-azul-azul-amarelo-amarelo-vermelho-azul-azul-amarelo-amarelo-vermelho.

Aluno F (Contagem peca a peca) - Nota: A aluna fez um esquema através das cores das figuras.

Porque é um padrao e temos juntar outro padrao mas temos de tirar 9 figuras e é por isso que é o vermelho.

Aluno G (Relacao com multiplo) (10 x 2 -9)

Aluno H |Porque o padrio é feito por 10 pecas e acrescenta-se 1 peca de outro padrio. (Padriao+1)

Aluno I Porque é um padrao e eu fingi que os meus dedos eram figuras. Eu contei vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo,
vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo, e vermelho até a décima figura. (Contagem peca a peca)

Porque vamos em um em um e fazemos vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo, vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo e

Aluno e P o
J voltamos ao inicio e é o vermelho que é o décimo primeiro (Contagem peca a peca)

Aluno K |Porque na primeira volta temos dez voltamos ao inicio que é vermelha. (Padrao+1)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 32 Etapa 42 Tarefa (4.2) - Padrao ABBCCABBCC- Generalizacdo mais proxima
alunos
Respostas
Aluno L |Porque a figura sio 10 e juntamos mais 1 que é vermelho. (Padrio+1)
Eu fis 1-vermelho, 2-azul, 3-azul, 4-amarelo, 5-amarelo, 6-vermelho, 7-azul, 8-azul 9- amarelo, 10- amarelo, 11-vermelho, e vi
Aluno M } . o .
que a figura décima primeira é vermelha. (Contagem peca a peca) Nota: A aluna fez um esquema através de cores.
Aluno N |porque a tltima é amarela e como a amarela é a 10 logo o vermelho sera o 11. (Relacao com a cor da peca vizinha)
Aluno O |Porque é preciso acrescentar uma peca vermelha. (Padrao+1)
Aluno P Porque a cor mudar para vermelho, azul, azul, amarelo, amelo, vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo, vermelho.
(Contagem peca a peca)
Aluno Q |Porque a 10 é amarela a 11 é vermelha. (Relacio com a cor da peca vizinha)
Aluno R | Porqué o padrdo é assim ver-azul-azul-ama-ver-azul-azul-ama-ama-ver. (Contagem peca a peca)
Aluno S | Porque aseguir dos dois amarelos é o vermelho. (Relacdo com a cor da peca vizinha)
Aluno T | poque contei 1-vermelho + 2 azuis + 2 amarelos + 1 vermelho + 2 azuis + 2 amarelo+ 1 vermelho. (Contagem peca a peca)
Aluno U | Porque na imagem estdo representadas 10 figuras e mais 1 figura d4 a décima quinta figura da cor vermelha. (Padriao+1)
(Contagem peca a peca) Nota: A aluna fez 0 esquema, em que é percetivel que pensou para a 112 figura: -I1I \\ -II\\\- Vermelha
Aluno V Porque a sequéncia é amarelo, amarelo, azul, azul, vermelho, amarelo, amarelo, azul, azul, vermelho, amarelo.
(Contagem peca a peca)
Aluno W | Porque antes era o segundo amarelo e voltei o inicio. (Relacao com a cor da peca vizinha)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 32 Etapa 12 Tarefa (1.4) - Padrao ABAB- Generaliza¢dao proxima (152 figura)
alunos
Respostas

Entrevista: Entdo, eu sabia que a 52 figura era de cor vermelha, ahh e depois contei da 52 figura até a 152. A 52 era vermelha, a 62 era

Aluno A |azul, a 72 era vermelha, a 82 era azul, a 92 era vermelha, a 102 era azul, a 0 112 era vermelha, 122 azul e como eu disse voltamos ao
inicio porque ndo ha mais figuras! A 132 era vermelha, a 142 é azul e a 152 é vermelha. (Contagem peca a peca)

Aluno B Porque é vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul e vermelho.
(Contagem peca a peca)

Aluno C Porque eu vi que cinco mais cinco mais cinco e quinze e entdo jutei cinco figuras mais cinco figuras, mais 5 figuras e vi que a décima
quinta figura era vermelha. (Relacdo com multiplo) (5x3)

Aluno D | Porque chegamos a 42 figura e voltamos ao inicio e fazemos isto (3x) e chegamos ao segundo vermelho. (Relagdo com miiltiplo)

Aluno E | Porque a quinta é vermelho e 3x5=15 entido também serd vermelho. (Relacio com miltiplo)

Aluno F Porque os niimeros pares sdo azuis e os nimeros impares sdo vermelhos logo a décima quinta figura sera vermelha. (Par/Impar)
Nota: a aluna fez o0 esquema (Contagem peca a peca)
Porque é um padrdo e temos que jantar outros 3 padros e tirar uma figara e é por isso que é a vermelho.

Aluno G ~ e
(Relacao com multiplo) 4 + (4x3) -1=15

Aluno H | Porque, se junta 3 padrdes e retira-se uma peca de um padrio (Relacio com miltiplo) 4 + (4x3) -1= 15

Aluno I Porque eu fingi que os meus dedos eram figuras. Eu contei vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho,
azul, vermelho, azul, vermelho, azul e vermelho ate a décima figra. (Contagem peca a peca)
Porque vamos em um em um e fazemos vermelho, azul, vermelho, azul e voltamos atras e fazemos vermelho, azul, vermelho, azul e

Aluno ] |voltamos atras vermelho, azul, vermelho, azul e voltamos atras e fazemos vermelho, azul e vermelho e é ai que é a décima quinta
figura. (Contagem peca a peca)

Aluno K Porque na primeira volta a um, dois, trés, quatro voltamos ao inicio e tem os cinco, seis, sete, oito voltamos ao inicio e temos nove,

dez, onze, doze voltamos ao inicio e temos treze, catorze e chegamos a décima quinta que é vermelha. (Contagem peca a peca)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 32 Etapa 12 Tarefa (1.4) - Padrao ABAB- Generalizacdo préxima (152 figura)
alunos
Respostas
Aluno L Entrevista: Contei vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho,
azul, vermelho! (Contagem peca a peca)
Porque eu fis 1-vermelho.2-azul, 3-vermelho, 4-azul, 5-vermelho, 6-azul, 7- vermelho, 8-azul, 9-vermelho, 10-azul, 11-vermelho,
Aluno M |12-azul, 13-vermelho, 14-azul, 15-vermelho e quando acabei vi que a figura décima quinta era vermelho. (Contagem peca a
peca) Nota: A aluna utilizou um esquema com cores.
Entrevista: Eu, eu contei vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul,
Aluno N
vermelho, azul, vermelho. (Contagem peca a peca)
Aluno O
Aluno P |Porque a cequéncia vai mudando para vermelho azul até chegar a 152 e como os niimero impar é vermelho (Par/Impar)
Aluno Q Porque a 1 é vermelha, a 2 é azul a 3 é vermelha a4 é azul a5 é vermelha a 6 é azul a 7 é vermelha a 8 é azul a 9 é vermelha a
10 éazula 11 é vermelhaa 12 é azul a 13 é vermelha a 14 é azul a 15 é vermelha (Contagem peca a peca)
Entrevista: Eu fiz vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul vermelho azul vermelho,
Aluno R . . : - . .
azul,vermelho. Investigador: E essa é que figura? Décima quinta figura. (Contagem peca a peca)
Aluno S |Porque aseguir do azul é vermelho (Relacao com a cor da peca anterior)
Aluno T Porque contei 1-vermelha, 2-azul, 3-vermelha, 4-azul, 5-vermelha, 6- azul, 7-vermelha, 8-azul, 9-vermelha, 10-azul, 11-
vermelha, 12- azul, 13-vermelha, 14-azul, 15-vermelha e deume vermelha. (Contagem peca a peca)
Porque na imagem estdo representadas 4 figuras e mais 11 figuras da a décima quinta figura da cor vermelha. (Padrao+11)
Aluno U ‘
(Contagem peca a peca) Nota a aluna fez o esquema com recurso a Simbolos: -I-1-I-I-I-I-I-vermelha
Aluno V Porque a sequéncia é azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul, vermelho, azul,
vermelho, azul. (Contagem peca a peca)
Aluno W Entrevista: Porque se 5 da vermelho, entdo 3x5 é 15, entdo é constituido por 5 é entdo da a mesma cor que o 5. Investigador:

Entdo a 152 é? Aluno W: vermelha! (Rela¢ao com o miultiplo) (3x5)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

32 Etapa- 22 Tarefa (2.4) - Padrao ABCABC- Generalizacao proxima (152 figura)

Nome dos
alunos
Respostas

Aluno A Porque sei que a sétima figura é vermelha e como eu disse volto ao inicio quando chegar a 122 figura e depois vejo que a décima
quinta figura é amarela (Contagem peca a peca)

Aluno B Porque é vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul e
amarelo. (Contagem peca a peca)

Aluno C Porque eu ja sabia que a sétima figura era vermelha e foi contando azul amarela vermelha azul amarela vermelha azul como esta
era a décima quarta figura a décima quinta figura a décima quinta figura era amarela (Contagem peca a peca).
Porque a quinta acaba numa azul a décima fica numa figura vermelha e percebi que isto era sempre menos um padrdo entao logo

Aluno D |ia ser amarelo. (Relagdao com multiplo) Nota: O aluno pensou que se a 52 era azul (52 figura da imagem, a 102 era vermelha (42
figura da imagem) a 152 iria ser amarela (32 figura da imagem)

Aluno E | Porque estdo 6 e 6 + 6=12 e o numero 12 e amarela e mais 3 vai logo para o amarelo. (Relacdo com multiplo) (6 x 2 + 3)

Aluno F Porque a sequéncia é vermelho-azul-amarelo-vermelho-azul-amarelo-vermelho-azul-amarelo (esquema lapis de cor)
(Contagem peca a peca)

Aluno G Porql_le € um padrdo e temos juntar mais 2 padroes mas temos tirar trés figuras e é por isso que é a amarelo. (Relacio com
multiplo) (6 x 3 -3)

Aluno H |Porque junta-se 3 padroes e retira-se 3 pecas de outro padrio. (Relacdo com multiplo) (6 x 3 - 3)

Aluno I Porque eu fingi que os meus dedos eram f_iguras._ Eu clontei vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul,
amarelo, vermelho, azul e amarelo até a décima quinta figura. (Contagem peca a peca)

Aluno ] Porque vamos em um em uma e fazemos vermelha, azul, amarelo e voltamos ao inicio e fazemos vermelho, azul, amarelo, vermelho,
azul, amarelo e voltamos ao inicio e fazemos vermelho, azul e é o amarelo que € a décima quinta. (Contagem peca a peca)

Aluno K Porque na primeira volta esta um, dois, trés, quatro, cinco, seis voltdmos ao inicio e temos sete, oito, nove, dez, onze, doze voltamos

ao inicio e temos treze, catorze e quinze e é amarela. (Contagem peca a peca)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 32 Etapa- 22 Tarefa (2.4) - Padrao ABCABC- Generalizacao préxima (152 figura)
alunos
Respostas
Aluno L Entrevista: Porque eu contei vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo, vermelho, azul, amarelo,
vermelho, azul, amarelo! (Contagem peca a peca)
Porque eu fis 1-vermelho, 2-azul,3-amarelo, 4-vermelho, 5-azul, 6-amarelo, 7-vermelho, 8-azul, 9- amarelo, 10-vermelho, 11-azul,
AlunoM |12-amarelo, 13-vermelho, 14-azul, 15-amarelo e vi que a figura décima quinta e amarela (Contagem peca a pec¢a) Nota: A aluna
utilizou lapis de cor.
Aluno N | Porque a figura tem 6 e se contarmos vermelho, azul e amarelo vai calhar no amarelo. (Identificacdo do médulo de repeticio)
Entrevista: Eu fiz, temos 6 pecinhas mais 6 pecinhas 12 depois temos que arranjar a 152 figura. Investigador: E tu acrescentas-te
Aluno O entdo, tu tens quantas figuras neste padrao? Aluno O: 6! Investigador: Acrescentas-te mais um padrdo, com quantas figuras ficas?
Aluno O: 12! Investigador: 12 e mais metade de um padrdao? Aluno O: mais metade de um padrao, 3! Investigador: E isso corresponde
a que figura? Aluno O: A 152 figura Investigador:Que é de que cor? Amarelo. (Relacio com muiltiplo) (6x2 + 3)
Aluno P Porque a cequéncia vai mudando para vermelho azul amarelo vermelho azul amarelo vermelho azul amarelo vermelho azul amarelo
vermelho azul amarelo. (Contagem peca a peca)
Aluno Q Porque a 7 figura é vermelha e a 8 ¢ azul a 9 é amarelo e a 10 é vermelhaa 11 é azul e a 12 é amarela a 13 é vermelha a 14 é azul e
a 15 é amarela. (Contagem peca a peca)
Aluno R | Porque eu fiz assim ver, azul, ama, ver, azul, ama, ver, azul, ama, ver, azul, ama, ver, azul, ama. (Contagem peca a peca)
Aluno S | Porque aseguir do azul e amarelo (Relacdo com a cor da peca vizinha)
Aluno T Entrevista: Entdo eu contei 1-vermelho, 2-azul, 3-amarelo, 4- vermelho, 5- azul, 6-amarelo, 7-vermelho, 8-azul, 9-amarelo, 10-
vermelha, 11-azul, 12-amarela, 13-vermelha, 14-azul e 15-amarela. (Contagem peca a peca)
Aluno U Porque na imagem estdo representadas 6 figuras e entdao mais 9 figuras da a décima quinta figura de cor amarela. (Padrao+9)
(Contagem peca a peca) Nota: A aluna utilizou simbolos ao lado da figura: -1\ -1\ -1\ -1\ -1\ Amarela
Aluno V Porque a sequéncia é amarelo, azul, vermelho, amarelo, azul, vermelho, amarelo, azul, vermelho, amarelo, azul, vermelho, amarelo,
azul, vermelho. (Contagem peca a peca)
Aluno W
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 32 Etapa- 32 Tarefa (3.4) - Padrao ABBABB - Generalizacao proxima (152 figura)
alunos
Respostas

Aluno A Porque sei que a sétima figura é vermelha e como eu disse volto de novo ao inicio quando chegar a décima segunda figura e vejo
que é azul. (Contagem peca a peca)

Aluno B Porque é vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho, azul e azul.
(Contagem peca a peca).

Aluno C Porque o padrdo e vermelho azul e azul e esta repetido duas vezes e a sexta figura e azul poriso a sétima figura sera vermelha.
(Relag¢dao com a cor da peca vizinha).

Aluno D Porque contamos cinco e é azul e contamos outra vez e é vermelho e retiramos um e é azul outra vez. (Relacao com miultiplo)

Aluno E | porque estiold 6 e 6 +6 =12 e mais 3 vai dar 15 e é a cor azul. (Relacio com miltiplo)

Aluno F Porque a sequéncia é vermelho-azul-azul-vermelho-azul-azul-vermelho-azul-azul-vermelho-azul-azul-vermelho-azul-azul.
(Contagem peca a peca) Nota: A aluna fez um esquema com cores.

Aluno G Porque é um padrao mas temos de juntar mais dois mas temos de tirar trés figuras por isso é que é a azul.
(Relacao com multiplo)

Aluno H |Jyunta-se 3 padrdes e retira-se 3 pecas. (Relacio com muiltiplo)

Aluno I Porque é um padrao e eu fingi que os meus dedos eram figuras. Eu contei vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho,
azul, azul, vermelho, azul, azul , vermelho, azul, azul até a décima quinta figura. (Contagem peca a peca)

Aluno | Porque fazemos em um em um e fazemos vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul e voltamos ao inicio e fazemos vermelho, azul,
azul e é a décima quinta. (Contagem peca a peca) (Padrao+9)

Aluno K

Porque na primeira volta a seis voltamos ao inicio e temos treuze, catorze e quinze que é azul. (Contagem peca a peca)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 32 Etapa- 32 Tarefa (3.4) - Padrao ABBABB- Generalizacao proxima (152 figura)
alunos
Respostas
Porque eu foi ao primeiro padrao vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul,
Aluno L
vermelho, azul, azul. (Contagem peca a peca)
Eu fis 1-vermelho,2-azul, 3-azul, 4-vermelho, 5-azul, 6-azul, 7-vermelho, 8-azul, 9- azul, 10- vermelho, 11-azul, 12-azul, 13-
AlunoM |vermelho, 14-azul. 15-azul e vi que a figura décima quinta é azul. (Contagem peca a peca). Nota: A aluna fez um esquema
com cores.
Aluno N Porque eu contei vermelho, azul, azul , vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul.
(Contagem peca a peca)
Aluno O Entrevista: Temos seis pecinhas, temos seis pecinhas mais seis 12, mais metade de um padrao que sdo 3, chegamos a 152
figura. Investigador: E a 152 figura é de que cor? Aluno O: Azul! (Relacdo com multiplo)
Aluno P Porque a cor vai mudando para vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho,
azul e azul. (Contagem peca a peca)
Aluno Q Porquealévermelhaa2éazula3éazula4 évermelhaa5éazula6éazula7évermelhaa8éazula9éazula 10 évermelha
alléazulal2éazulal3évermelhaa 14 éazula 15 é azul. (Contagem peca a peca)
Aluno R | Porque eu fiz assim ver, azul, azul, ver, azul, azul, ver, azul, azul, ver, azul, azul, ver, azul, azul. (Contagem peca a peca)
Aluno S | Porque aseguir do vermelho é outro azul e outro azul. (Relacao com a cor das pecas vizinhas)
Aluno T Porque somei 1 vermelha + 2azuis(3) + 1 vermelha+ 2 azuis (3)+1 vermelha+ 2 azuis(3) + 1 vermelha+2azuis (3) + 1 vermelha
+ 2 azuis(3) + 1 vermelha+2 azuis(3) e deume azul 3+3+3+3+3. (Contagem peca a peca)
Porque na figura estdo representadas 6 figuras e mais 9 figuras da a décima quinta figura da cor azul. (Padrao+9) (Contagem
Aluno U e .
peca a peca): A aluna utilizou simbolos: -11-11-11-11-11Azul
Aluno V Porque a sequéncia é azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho, azul, azul, vermelho.
(Contagem peca a peca)
Aluno W |Porque a décima quarta figura também era azul. (Relacao com a cor das pecas vizinhas)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 32 Etapa- 42 Tarefa (4.4) - Padrao ABBCCABBCC- Generalizacdo proxima (152 figura)
alunos
Respostas

Aluno A Entrevista: Entdo eu sabia que a 112 figura era vermelha e depois comecei até a 152, entdo, entdo eu sabia que a 112 era
vermelha, a 122 era azul, a 132 era azul, a 142 era amarela e a 152 era amarela! (Contagem peca a peca)

Aluno B Porque é vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo, vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo, vermelho, azul, azul, amarelo e
amarelo. (Contagem peca a peca)

Aluno C Porque eu vi que s6 faltava quatro figuras e porque ja sabia qual era a cor da décima primeira figura e fui contando azul, azul,
amarelo e amarelo poriso a décima quita figura serd amarela. (Contagem peca a peca)

Aluno D Porque na 4.1 éra a décima primera figura e era vermelho e depois era s6 somarmos os quatro e era a segunda amarela
(Padrao+1+4)

Aluno E | Por a décima primeira é vermelha e mais 4 é 15 e é a cor amarela. (Padrio+1+ 4)

Aluno F Porque a sequéncia é vermelho-azul-azul-amarelo-amarelo-vermelho-azul-azul-amarelo-amarelo-vermelho-azul-azul-
amarelo-amarelo. (Contagem peca a peca). Nota: A aluna utilizou um esquema de cores.

Aluno G Porque é um padréo_e temos de juntar outro padrao mas temos de tirar cinco figuras e é porisso que é a amarelo.
(Relacao com multiplo) (10x2 - 5)

Aluno H |Porque junta se 2 padrdes e retira-se 5 pecas de padrio. (Relacdo com miiltiplo) (10x2 - 5)
Porque é um padrao e eu fingi que os meus dedos eram figuras. Eu contei vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo, vermelho,

Aluno I |azul, azul, amarelo, amarelo, vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo, vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo até a décima quinta
figura. (Contagem peca a peca)

Aluno | Porque vam(?s gn um em um e fazemos vermelho, azul, azul, amarelq, amar.elo, vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo e
voltamos ao inicio e é vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo que é o décima quinta. (Contagem peca a peca)

Aluno K Porque na primeira volta temos dez voltamos ao inicio e temos onze, doze, treuz, catorze e a décima quinta é amarela.

(Contagem peca a peca)
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Influéncia da Tecnologia no desenvolvimento do pensamento algébrico: Um estudo no 1° CEB

Nome dos 32 Etapa- 42 Tarefa (4.4) - Padrao ABBCCABBCC- Generalizacdo préoxima (152 figura)
alunos
Respostas
Aluno L | Porque a figura tem 10 e acrecheta-se um 5 vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo. (Padrao+ 5) (Contagem peca a peca)
Eu fis 1-vermelho, 2-azul, 3-azul, 4-amarelo, 5-amarelo, 6-vermelho, 7-azul, 8-azul, 9-amarelo, 10-amarelo, 11-vermelho, 12-
AlunoM |azul, 13-azul, 14-amarelo, 15-amarelo e vi que que a figura décima quinta é amarela. (Contagem peca a peca). A aluna fez um
esquema com Cores.
Aluno N Porque eu contei vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo, vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo, vermelho, azul, azul, amarelo,
amarelo. (Contagem peca a peca)
Aluno O Entrevista: Na figura tenho 10 pecinhas, se eu partir a metade fico com 5. Entao 10 + 5, 15 e entdo deu-me a 22 amarela.
Investigador: Que é qual? Qual figura é que é? Aluno O: A 152 figura. (Padrao+5)
Aluno P Porque a cor muda para vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo, vermelho, azul, azul, amarelo, amarelo, vermelho, azul, azul,
amarelo e amarelo. (Contagem peca a peca)
Porque a sequéncia é vermelho-azul-azul-amarelo-amarelo-vermelho-azul-azul-amarelo-amarelo-vermelho-azul-azul-
Aluno Q -
amarelo-amarelo. (Contagem peca a peca). Nota: A aluna utilizou um esquema de cores.
Aluno R | Porqué o padram é assim ver, azul, azul, ama, ama, ver, azul, azul, ama, ama, ver, azul, azul, ama e ama. (Contagem peca a peca)
Aluno S | Acrescento mais cinco pecas e da amarelo. (Padrao+ 5)
Porque contei 1-vermelho, 2-azul, 3-azul, 4-amarelo, 5-amarelo, 6- vermelho, 7-azul, 8-azul, 9-amarelo, 10-amarelo, 11-
Aluno T
vermelha, 12-azul, 12-azul, 14- amarelo, 15-amarelo. (Contagem peca a peca)
Aluno U Porque na imagem estdo representadas 10 figuras e mais 5 figuras da a décima quinta figura da cor amarela.
(Padrao+5) (Contagem peca a pec¢a) Nota: A aluna utilizou um esquema de simbolos: - I \\ - [T \\ - [T \\ Amarela.
Aluno V Porque a sequéncia é amarelo, amarelo, azul, azul, vermelho, amarelo, amarelo, azul, azul, vermelho, amarelo, amarelo, azul,
azul, vemelho. (Contagem peca a peca)
Aluno W |Porque antes era amarela. (Relacdo com a cor da peca vizinha)
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