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Resumo

Uma das medidas implementadas em larga escala, nos ultimos anos, afim de
atingir o objetivo de construir uma escola inclusiva, onde todas as criangas possam
aprender juntas, com as mesmas oportunidades, tem sido a criagio de Unidades de

Apoio Especializado para a educagdo de Alunos com Multideficiéncia e Surdocegueira

Congénita.

Para compreender a problematica da multideficiéncia e a inclusdo educativa de
alunos com multideficiéncia importa verificar quais as opinides dos professores do
Ensino Regular que possuem alunos com muitideficiéncia incluidos nas suas turmas e
dos professores de Educacdo Especial acerca da presenca de uma Unidade de Apoio a
Multideficiéncia no Agrupamento em gque lecionam. Como tal, foram analisadas as

opinides de 24 professores que integram a amaostras selecionadas para este estudo.

Os resultados obtidos na componente empirica deste trabalho permitem
concluir que para os professores inquiridos as UAEM s3o a melhor resposta educativa
para criangas com multideficiéncia tanto para a realizagdo de aprendizagens como
para a sua socializacdo. Permitem ainda concluir que os professores de Educagdo
Especial se sentem mais preparados para trabalhar com este tipo de publico que os
professores de Ensino Regular e gue as opinides sobre estas questdes ndo divergem

substanciaimente entre os professores de Educagdo Especial e os professores de

Ensino Regular.
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A LOOK AT A SPECIALIZED UNIT FOR STUDENTS WITH MULTIPLE DISABILITIES

Abstract

The creation of Specialized Units for students with multiple disabilities and
congenital deafness-blindness in schools has been one of the widely implemented
measures during the last past years to promote inclusive education by creating a place

where children can learn together and with equal opportunities.

To understand the problem of multiple disabilities and inclusive education for
students with multiple disabilities which must ascertain the views of Regular Education
teachers who have students with multipie disabilities included in their classes and
Special Education teachers about the presence of a Support Unit in grouping multiple
disabilities they are teaching. As such, we analyzed the opinions of 24 teachers

participating in the samples selected for this study.

The results obtained in the empirical component of this study support the
conclusion that the teachers surveyed for the UAEM are the best educational response
for children with multiple disabilities to perform both learning and for their
socialization. Allow further conclude that the Special Education teachers feel more
prepared to work with this type of audience that teachers Teaching Regular and

opinions on these issues, do not differ substantially between teachers of Special

Education and Regular Education teachers.
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Introducdo

A educacdo inclusiva, baseada no principio da Inclusdo, tem como propdsito
proporcionar a igualdade de oportunidades e de participagdo no ensino e nas
aprendizagens de ftodas as pessoas, independentemente das diferengas que
caracterizam cada um (Declaracdo de Salamanca, 1994). Estes principios, de uma
“Escola para Todos”, veiculados em conferéncias como a de Salamanca, em 1994, ndo

deixaram Poriugal indiferente a essas ideologias.

A alteracdoc de idelogias a nivel mundial trouxe alteracbes na educacdo e
legislacdo portuguesas. Deste modo, alunos que, devido a sua condicdo de deficiéncia,
eram educados em instituicdes de ensino especial passaram a frequentar
estabelecimentos de ensino publico regular e a serem parte integrante de uma turma.
De entre estes alunos destacam-se os alunos com multideficiéncia (MD).
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Atualmente, a Lei portuguesa que visa a criagdo de condigbes para a

adequagdo do processo educativo as Necessidades Educativas Especiais dos alunos
com condigdo dedeficiéncia é o Decreto-Lei 3/2008 de 7 de Janeiro. Decorrente deste
decreto foram criadas as Unidades de Apoio & Multideficiéncia e Surdocegueira
Congénita (UAEM} que consituem uma modalidade especifica de educagdc que
oferece uma resposta pedagodgica especializada das escolas ou agrupamento de
escolas que concentrem grupos de alunos com multideficiéncia. A criacdo das UAEM
pretende que estes alunos tenham acessc aos meios e recursos que ihes permita
realizar aprendizagens significativas e que possam participar em atividades

desenvolvidas com os seus pares sem Necessidades Educativas Especiais {Pereira,
2005).

Pretende-se apresentar aqui os resultados obtidos um estudo realizado num
Agrupamento de Escolas, onde se procurou analisar as opinides dos professores de
Ensino Regular (PER) e de professores de Educacdo Especial (PEE) acerca da presencga

da Unidade de Apoio a Multideficiéncia naquele Agrupamento.

Inclusio

O conceito de inclusdo surge com forte incidéncia apas a Conferéncia de

Salamanca, realizada em Salamanca, Espanha, sobre necessidades educativas especiais
no ano de 1994,

Para vdrios autores (Nisbet, 1992; Kukic, 1993; Putman, 1993) citados por
Mesquita (2004} inclusdo significa que todas as criangas, até mesmo aquelas que
possuem NEE, devem frequentar a escola regular e serem atendidas nas classes
regulares, contando para isso com 0 apoio dos servigos de educacdo especial. Devemn

frequentar a escola da sua area de residéncia, num Unico sistema educativo contando

com uma rede de apoio.
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De acordo com o Index for inclusion (Booth & Ainscow, 2002) a inclusdo pode

ser definida como uma educacgio que envolve o processo de promover a participa¢do
dos alunos na cultura, curriculos e actividades das suas escolas, reduzindo, deste
modo, o0s riscos de exclusdo. A inclusdo implica a reestruturacdo de culturas, politicas e

préticas por forma a responder a diversidade dos alunos em cada escola.

A inclusdo pretende, assim, abrir as portas das escolas regulares ao aluno com
NEE e, sempre que possivel, as classes regulares onde devera receber todos os servigos
adequados as suas necessidades. Contudo hd que ter presente que a inclusdo é um
processo. Quer isto dizer que, de acordo com Ainscow {2003) ndo se trata apenas de
fixar e atingir objetivos e dar a inclusdo como um dado adquirido. Na préatica o trabalho
nunca termina. A inclusdo deve ser encarada como a procura incessante da forma mais
adequada de responder a diversidade, de aprender a conviver com a diferenga e
aprender com a diferenca. Assim sendo, a diferenca torna-se um fator positivo e um
estimulo para a aprendizagem de todos. Ainda segundo Ainscow (2003} “La inclusion
se centra en la identificacion y eliminacién de barreras. En consecuencia, supone la
recopilacién y la evaluacion de informacion de fuentes muy diversas con el objeto de

planificar mejoras en politicas y practicas inclusivas” (p.13).

0 movimento da inclusdo implica entdo a reestruturacdo das escolas do ensino
regular com vista a um atendimento eficaz as criangas que necessitam de apoios
educativos e de servigos especiais, e daquelas gque ndo necessitamn, para que sejam

prestadas respostas eficazes as suas necessidades educativas (Mesquita, 2004).

Muitideficiéncia {MD)

Os inumeros desafios que a inclusdo coloca as escolas sdo evidenciados quando
falamos de alunos com multideficiéncia. Os alunos com MD podem apresentar
caracteristicas muito diversificadas, sendo determinadas pela combinacdo e gravidade
das limitacGes que apresentam, pela idade em que surgem e pelas experiéncias
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vivenciadas. Estes alunos podem apresentar combinacdes de acentuadas limitagdes

{dominio cognitivo, associadas a limitagGes no dominio motor e/ou no dominio

sensorial {visdo ou audicdo} as quais pSem em grave risco o seu desenvoivimento

(Pereira, 2008).

Para Orelove, Sobsey e Silberman (2004) e Saramago et al {2004} citados por

Pereira (2008) as criangas com multideficiéncia

..apresentam acentuadas limitagdes no dominio cognitivo, associadas a
limitagdes no dominio motor e/ou no dominio sensorial {visdo ou audicdo),
e que podem ainda necessitar de cuidados de sadde especificos. Estas
limitagdes impedem a interacdo natural com o ambiente, colocando em
grave risco o acesso ao desenvolvimento e a aprendizagem. (p. 9)

Pelo acima referido, verifica-se que, ainda que agrupadas sob a referéncia de
criangas com multideficiéncia, elas constituem, de acordo com Nunes & Amaral {2008),
um grupo longe de ser homogéneo, sendo, pelo contrario, um grupo heterogéneo que
apresenta dificuldades muito especificas e que resultam da conjugacdo de limitagdes
nas funcbes e estrutura do corpo e de fatores ambientais que condicionam o
desenvolvimento destas criancas. Ainda segundo as mesmas autoras, estas limitacdes
trazem dificuldades a crian¢ca no acesso ao mundo, afetando as capacidades de
aprendizagem e de resolucdo de problemas, reduzindo, simultaneamente, e de uma
forma significativa, a procura de informacdo. Ainda assim, e apesar de constituirem
uma populagdo heterogénea, & comum verificarem-se nesta populagdo, de acordo
com Pereira (2008), acentuadas limitagdes ao nivel de algumas fungdes mentais,
acentuadas dificuldades na comunicacdo e linguagem, onde se destacam as
dificuldades na producdo de mensagens orais e na recegdo das mesmas, a interagdo
verbal com os seus pares e o acesso a informacdo. Ao nivel das fungdes motoras
destacam-se as dificuldades na mobilidade {deslocar-se, mudar a posi¢do do corpo,

mover objetos e dificuldades na motricidade fina).
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Verifica-se ainda que este grupo, dito heterogéneo, tem em comum, de acordo

com Petitpierre, Wolf, Dietrich, Benz, & Adler (2007) a severidade dos efeitos gue a

sua condicdo traz ac seu desenvolvimento e independéncia. Todas estas
condicionantes comprometem o desenvolvimento e desempenho da crianca com

multideficiéncia, tanto ao nivel da atividade como da participagdo.

As caracteristicas inerentes a crianga com multideficiéncia, limitaram, durante
muito tempo as visdes sobre a educacdo desta populagdo. Segundo Nunes & Amaral
{2008) estes alunos foram, em muitos casos, considerados como ndo educaveis,
resultando dai que estas criancas, na maior parte das vezes, ficavam em casa ou eram

integradas em instituicdes para deficientes profundos.

Contudo, as politicas de inclusdo que tém vindo a desenvolver-se, tanto a nivel
nacional como internacional, obrigaram a que tal situacdo fosse reequacionada. A
Declaracdo de Salamanca refere a importancia de ser dada atencdo as necessidades
especificas destes alunos, devendo ser educados no sentido de desenvolver as suas
potencialidades. A nivel nacional ha que referir a possibilidade que o Decreto-Lei 3/
2008 trouxe de serem criadas Unidades de Apoic Especializado para a Educagdo de
Alunos com Multideficiéncia e Surdocegueira Congénita, que “..constituem uma
resposta educativa especializada desenvolvida em escolas ou agrupamentos de escolas

que concentrem grupos de alunos gue manifestem essas probiematicas” (Decreto-Lei

3/ 2008, p.162).

No entanto, a inclusdo destes alunos em escolas regulares levanta questdes, que,
segundo Nunes & Amaral (2008), a escola tera de responder: o que aprendem estes
alunos na escola? Quais os critérios de sucesso a ter em conta para a sua
aprendizagem? Quais as necessidades educativas que tédm? Como responder de forma

positiva a essas necessidades?

Segundo Saramago, Gongalves & Duarte (2008) todas as propostas educativas
devem apoiar-se num modelo centrado em atividades, colocando a tdnica em
atividades naturais nos seus varios contextos de vida promotora de oportunidades
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reais de comunicacdo, possibilitando a apropriacdo de conceitos que sejam

significativos para a crianga, permitindo uma reciprocidade nas relagfes afetivas.

Ainda segundo 0s mesmos autores:

A mudanca para o paradigma da intervengdo centrada em atividades reais
pressupfe repensar objetivos, modelos, metodologias e ferramentas
pedagégicas. Implica igualmente colocar em a¢d3o processos ciclicos de
avaliacdo-planeamento-implementac¢io-monitorizagdo-avaliagdo que se
pretendem dindmicos, individualizados, participados por todos os seus
intervenientes, sistematicos e inclusivos em todos os seus momentos” (p.

13).

Tal intervencdo deverd basear-se num modelo de avaliacdo ecologica, isto &,
num modelo que tem em conta que 0 desenvolvimento da crianga (ou jovem) resulta
da interacdo com os diferentes ambientes em que se encontra inserido e em que
participa. Como tal, a op¢8o pela avaliagdo centrada em atividades naturais remete

para a recolha de informacgdo nos diversos contextos reais.

Para Saramago, Gongalves & Duarte {2008) a avaliacdo centrada na participacdo
em atividades desenvolvidas em contexto real ird permitir obter pistas para a
compreensdo da crianga/ jovem com multideficéncia, sustentando propostas de

intervencdo que terdo em conta as especificidades de cada um.

Para além do gue ja foi referido, o sucesso da inclusdo dos alunos com
multideficiéncia, passa também pela capacidade de identificar necessidades quer do
proprio aluno, quer da sua familia, de identificar modelos de resposta a necessidades e
do comprometimento de todos os intervenientes no processo, com particular énfase

para as familias e para os profissionais de educagdo (Nunes & Amaral, 2008).

Assim, o sucessoc e eficicia da intervengdo educativa em multideficiéncia
implicam o desenvolvimento de um trabalho em equipa, pressupondo a utilizagio de
um modelo holistico, de base ecoldgica (interagdo com os diferentes ambientes em

que participa} que garanta a adequacdo das ofertas as necessidades evidenciadas e
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oportunidades de interagir com objetos e pessoas significativas nos diversos

contextos naturais em que se insere, desenvolvendo aprendizagens a partir destas

interacgdes.

Perante as necessidades educativas destes alunos e mediante a intervencdo que

pressupéem, coloca-se a questdo: quais as respostas educativas que |hes sdo

oferecidas?

Unidades de Apoio a Multideficiéncia (UAEM)

A sustentac¢do fegal das Unidades Especializadas em Multideficiéncia surge, pela
primeira vez, no artigo 262 do Decreto-lei 3/2008 denominando-as como Unidades de
Apoio Especializado para a Educac¢do de Alunos com Multideficiéncia e Surdocegueira
Congénita (UAEM). Segundo o Decreto-Lei 3/2008 estas unidades “constituem uma
resposta educativa especializada desenvolvida em escolas ou agrupamentaos de escolas

gue concentrem grupos de alunos que manifestem essas problematicas” (p. 162).

Os objetivos destas Unidades vém consignados no Decreto-lei n? 3/2008.
Pretende-se que estas promovam a participacdo dos alunos com multideficiéncia nas
atividades curriculares e de enriquecimento curricular, junte dos alunos da turma a
que pertencem, que apliguem as metodologias e estratégias de intervencdo
interdisciplinares, tendo em vista o desenvolvimento e a integra¢do social e escolar
dos alunos, que procedam as adequacdes curriculares necessarias, adotando opgodes
educativas flexiveis, de caracter individual e dindmico e gque criem ambientes
estruturados, securizantes e significativos para os alunos. £, ainda, objetivo destas
unidades o assegurar apoios especificos ao nivel das terapias, da psicologia e da
orientagdo e mobilidade aos alunos que deles possam necessitar. Por ultimo estas

unidades devem organizar o processo de transicdo para a vida pds-escolar. (Decreto-
Lei 3/2008).
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A educacdo de alunos com multideficiéncia exige recursos humanos e materiais

especificos. No que aos recursos humanos diz respeito, e de acordo com (Pereira,
2005} as Unidades deverdo estar apetrechadas de profissionais com formacdo
especializada em educacdo especial, preferencialmente na area da muitideficiéncia,
auxiliares de acdo educativa, com formacdo na area da multideficiéncia e ainda
profissionais no &mbito das terapias e da psicologia, de acordo com as necessidades. E
assim reunida uma equipa de profissionais de diversas dreas e com conhecimentos
especificos para, deste modo, ter a capacidade e possibilidade de prestar o apoio 0

mais adequado as criangas/ jovens com muitideficiéncia.

De acordo com o Decreto-lei 3/2008 as escolas ou agrupamentos de escolas
onde funcionem unidades de apoio especializado devem ser apetrechados com os

[y

equipamentos fundamentais as necessidades especificas dos alunos com

multideficiéncia ou surdocegueira.

Segundo Domingues & Ferreira (2009} a concentracdo de recursos humanos e
materiais facultard uma resposta educativa de qualidade, ac mesmo tempo que
deverdo ser implementadas e desenvolvidas atitudes que promovam a organizacdo

guer no que diz respeito ao tempo e espacgo, quer no que diz respeito aos materiais e

atividades.

Metodologia

O objetivo principal deste estudo foi o de analisar as opinides dos professores de
Ensino Regular que possuem alunos com multideficiéncia incluidos nas suas turmas e
professores de Educacdo Especial acerca da presenga da UAEM num Agrupamento de

Escolas. Partindo deste objetivo geral, formularam-se os seguintes objetivos

especificos:

- Analisar se as UAEM sdo a melhor resposta educativa, no que as

aprendizagens diz respeito, para criangas com multideficiéncia;
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- Analisar se as UAEM s3o a melhor resposta educativa, no que a socializacdo

diz respeito, para criancas com multideficiéncia;

- Analisar se os professores do Ensino Regular e de Educacdo Especial se

sentem preparados para trabalhar com este tipo de populagao;

- Analisar se as opinides dos professores de Educagdo Especial divergem das
opinides dos professores do Ensino Regular acerca da melhor resposta educativa no

que as aprendizagens e socializagdo diz respeito, para criangas com multideficiéncia;

Foi partindo do objetivo gera! e dos objetivos especificos que dele decorreram e

guiaram esta investigacdo que se formularam as questdes de investiga¢do. A saber:

- Serdo as Unidades a melhor resposta educativa, no que as aprendizagens e

socializacdo diz respeito, para criancas com multideficiéncia?

- Os professores da Educacdo Especial tém opinides diferentes dos professores do
Ensino Regular acerca da melhor resposta educativa, no que as aprendizagens e

sacializacdo diz respeito, para criangas com multideficiéncia?

- Os professores de Educacdo Especial sentem-se mais preparados para trabalhar

com criangas multideficientes do que os professores do Ensino Regular?

No que diz respeito a metodologia utilizada para a concretizagdo dos objetivos

propostos foi o estudo de caso.

Neste estudo de caso analisou-se uma UAEM, procurando descrever
pormenorizadamente a Unidade e as suas atividades e, ainda, perceber a opinido
sobre a presenca da UAEM e de crian¢as com multideficiéncia no Agrupamento, em

particular, dos professores que trabaiham no Agrupamento em questdo.

Sujeitos/ Amostra
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Os sujeitos da amostra foram selecionados de forma ndo aleatdria, de acordo

com critérios considerados importantes pelo investigador. Deste modo, os dados
deste estudo foram recothidos junto dos professores que lecionaram, no ano letivo de
2011/2012, num Agrupamento de escolas do Alentejo (Portugal) e que se

encaontravam em duas situacdes profissionais distintas:

- Professores de Educagdo Especial (P.E.E) a trabalhar no Agrupamento (em
intervencdo precoce, apoio educativo, educacdo especial, ou a trabalhar na UAEM),

constituida por 10 professores e denominada de nl;

- Professores que lecionam no Ensino regular (P.E.R), no Agrupamento em estudo,
e que tinham incluidos nas suas turmas alunos com multideficiéncia, constituida por 14

professores, denominada de n2,

Foram consideradas para a caracterizacdo dos dois grupos em questdo a idade, o
género, o tempo de servico docente, as habilitacGes académicas, a aquisicdo de

formacdo especializada, o grau de ensino em gue lecionavam e a situacdo profissional.

Instrumentos de Recolha de Dados

A recolha de dados para esta investigacdo foi feita, fundamentalmente, de duas
formas: num primeiro momento, através de observacdo (participante) que se realizou

na UAEM em estudo e, num segundo momento através de inquérito utilizando como

instrumento um questionario.

A observagdo em contexto feita na UAEM serviu para ser atingida uma maior
aproximacdo do objeto em estudo, apoiando ainda na construgdo do questionario.
Deste modo procurou-se recolher informagio que permitisse caracterizar a Unidade,
os materiais didaticos e informaticos, a presenga de materiais de apoio a motricidade.
Observou-se ainda, por forma a poder caracteriza-los, os alunos que integram a UAEM,
os professores e os assistentes operacionais que nela trabalham. Foi feito ainda um
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- levantamento das terapias e dreas de apoio de que beneficiam os alunos da UAEM,

assim como dos projetos desenvolvidos pela UAEM e o trabalho desenvolvido no

sentido da inclusdo dos alunos nas turmas regulares,

O guestiondrio foi construido seguindo o modelo das escalas de atitudes de
Lickert. E composto por duas partes distintas. Uma 12 parte com questdes relativas aos
dados de caraterizacdo do respondente e a 22 constituida por 31 questdes fechadas
relativas as UAEM e ao facto de estas serem, ou ndo, a melhor reposta educativa para
alunos com multideficiéncia no que as aprendizagens e a socializacdo diz respeito. As
questdes dizem ainda respeito ao facto de os professores (de Educacdo Especial e do

Ensino regular) se sentirem, ou ndo preparados para trabalhar com este tipo de

populacdo.

Apresentacdo, Andlise e Discussdo dos Resultados

Observacdo da UAEM

A observacdo a Unidade teve por base trés aspetos essenciais: o espago, 0s

recursos humanos e materiais e o seu funcionamento.

Os resultados obtidos permitem concluir que a nivel de espaco, e de uma forma
geral, o tamanho das duas salas da UAEM é adequado ao numero de alunos que
comporta, com boas condi¢des sonoras e de iluminacdo. Para o uso de ambas as salas
existe um wc adaptado que se encontra perto das duas salas em questdo. As condicdes
de acessibilidade sdo boas, com rampas adaptadas para cadeira de rodas e acesso aos
diferentes servicos da escola. Pelo acima exposto considera-se que o espaco é

adeqguado as problemaéticas dos alunos ndo parecendo ser prejudicial a aprendizagem

dos alunos.

Parte H {Pag. 1504
Lima-Rodrigues, L. & Rodrigues, D. (orgs.). Atas do [l Congresso Internacional “Educacio
Inclusiva e Equidade”. Almada, Portugal, de 31 de outubro a 2 de novembro de 2013, Pro-
Inclusdo: Associagdo Nacional de Docentes de Educagio Especial.



Quanto aos recursos_humanos, verificou-se que todos os professores que

trabalham na UAEM tém formacdo especializada o que é considerada uma mais-
valia. Estes professores sdo apoiados por duas assistentes operacionais, 0 que parece
ser em numero suficiente. Para além dos professores e dos assistentes operacionais,
encontram-se ainda a trabalhar na UAEM uma terapeuta da fala e uma fisioterapeuta.
Os alunos beneficiam ainda de vérias terapias fora da UAEM, com outros técnicos.
Deste modo, também a nivel dos recursos humanos considera-se que estes se

enconiram em numero aceitavel na UAEM.

As duas salas estdo convenientemente apetrechadas a nivel material
encontrando-se computadores com software educativo, teclados alternativos,
brinquedos adaptados, colchfes, piscinas de bolas, ... Ainda assim, parecem existir

poucos materiais que permitam o desenvolvimento de Atividades da Vida Diaria.

Quanto ao funcionamento da UAEM, realca-se o facto de que todos os alunos se

encontram incluidos numa turma e frequentam a sala do ensino regular em algumas
disciplinas ou em alguns dias pré-definidos (no caso dos alunos do 12 cicio). Na UAEM
trabalham areas como sejam a Linguagem e Comunicacdo, Atividades para a Vida
Didria e Matematica para a Vida, para além de usufruirem de terapias varias. Verificou-
se ainda que, sempre que possivel, a participagdo dos alunos da UAEM é encorajada a
realizar atividades com a restante populagdo escolar (atividades desenvolvidas na
escola, projetos, visitas de estudo..} pelo gque estd garantido, nesta UAEM o
cumprimento do artigo n? 26 do Decreto-Lei 3/2008 que refere que um dos objetivos
da UAEM é “promover a participagdo dos alunos com multideficiéncia nas atividades
curriculares e de enriquecimento curricular junto dos pares da turma a que
pertencem”.

Pelo que foi observado, e de um modo geral, esta UAEM providencia uma

resposta de qualidade sendo um exemplo do ambiente pretendido para as UAEM pela

legislacdo,
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Questionario

Como referido anteriormente pretendeu-se com o questiondrio obter resposta a
trés perguntas previamente definidas: As UAEM serdio a melhor resposta educativa, no
que as aprendizagens diz respeito para alunos com multideficiéncia? As UAEM siio o
melhor resposta educativa para criangas com multideficiéncia, no que a socializa¢@o
diz respeito? Os professores do Ensino Regular e de Educagdo Especial sentem-se

preparados para trabathar com este tipo de populagdo?

A analise das respostas dadas foi feita, ndo seguindo a numeracdo das questdes
mas sim, agrupando-as em torno das 3 questdes de partida, verificando as respostas
dadas pela amostra nl (constituida pelos professores de Educagdo Especial) e em
seguida pelos respondentes que da amostra n2 (Professores do Ensino Regular que

trabalham com criangas com MD) para cada uma das questdes de investigacao.

Resuitados obtidos na analise das respostas dadas pela amostra nl

No que a primeira guestdo de investigacao diz respeito {As UAEM serdo a melhor
resposta educativa, no que 3as aprendizagens diz respeito para alunos com
multideficiéncia?) verifica-se que para a maioria dos P.E.E a melhor resposta educativa
para as criangas com MD é a inclusdo em escolas regulares, em UAEM. Ndo existe uma
opinido maioritadria se, ainda que estejam incluidos em UAEM, as aprendizagens devam
ser feitas em grupos a parte ou incluidos na turma. A amostra considera que o facto de

estar incluidoc numa turma promove o crescimento académico do aluno com

multideficiéncia.

Também fica claro que para estes professores o contacto dos alunos de turmas

regulares com alunos com MD ndo lhes & prejudicial a nivel académico.
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No que & segunda questio de investigacdo diz respeito (As UAEM sdo a melhor

resposta educativa para criangas com muitideficiéncia, no que a socializacdo diz
respeito?) uma grande maioria da amostra n1 considerou que as UAEM sdo a melhor
resposta educativa, no que a socializa¢do diz respeito, para alunos com MD. Verifica-se
também que a totalidade da amostra considera que todos os presentes na sala de aula
saem enriquecidos quando nela se encontram alunos com multideficiéncia e que a
inclusdo leva a que grupos diferentes possam interagir, reforcando, deste modo, a
compreensdo e a aceitacdo das diferencas. A grande maioria da amostra pensa que a

inclusdo numa turma regular de alunos com multideficiéncia promove a sua

autonomia social.

Quanto & terceira guestdo de investigagdo (Os P.E.R e os P.E.E sentem-se
preparados para trabalhar com este tipo de populacdo?)} verifica-se, pelas respostas
dadas pelos professores de Educacdo Especial que mais de metade da amostra
considera que o professor de Ensino Regular deveria ter formagdo especifica para
trabalhar com alunos com MD pois a formacdo inicial ndo dota o professor das
ferramentas necessarias para trabalhar com este publico; mais de metade da amostra
considera, entdo, que os professores de Educacio Especial se sentem mais preparados
para trabalhar com criangas multideficientes do que os professores do Ensino Regular,
referindo que a formagdo especializada dota os professores das ferramentas

necessdrias para trabalhar com alunos multideficientes.

Resultados obtidos na andlise das respostas dadas pela amostra n2

Os resultados obtidos no que a primeira guestdo de investigagdo diz respeito (As
UAEM serdo a melhor resposta educativa, no que as aprendizagens diz respeito para
alunos com mulitideficiéncia?} permitem verificar que grande parte dos respondentes
desta amostra consideram que a melhor resposta educativa para criangas com
multideficiéncia sdo as UAEM e que por isso devem frequentar as escolas regulares
integradas nas unidades em estudo. Metade da amostra considera que as
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necessidades educativas, no que diz respeito as aprendizagens, dos alunos com

multideficiéncia podem ser satisfeitas numa UAEM. Ainda assim, e apesar de existir
alguma dispersdo nas respostas, uma parte consideravel da amostra (42,9%) considera
que, para que sejam realizadas aprendizagens de sucesso, os alunos com

multideficiéncia devem estar incluidos nas escolas regulares, nas UAEM, mas em

grupos a parte.

Ressaltam dos resultados retirados desta amostra uma quantidade bastante
elevada, nalgumas afirmacoes, de respondentes sem opinido formada, ndo permitindo
chegar a resultados muito conclusivos. Assim acontece quando é referido que o facto
de estar incluido numa turma regular promove o crescimento académico do aluno, em
que 57,2% da amostra referiram ndo ter opinido, quando se questiona se o0 apoio que
os alunos com multideficiéncia necessitam para a aquisicdo de conhecimentos é
melhor se eles estiverem em grupos separados dos restantes (35,7% da amostra
referiram ndo concordar nem discordar) ou ainda quando se afirma que o aluno com
MD desenvolverd capacidades académicas mais rapidamente numa turma especial do

gue numa turma regular (64,3% ndo concordaram nem discordaramy).

Os resuitados obtidos na analise das respostas dadas pela amostra n2 a segunda
questdo {As UAEM sdo a melhor resposta educativa para criangas com
multideficiéncia, no que a socializagdo diz respeito?) permitem concluir que uma
grande maioria dos respondentes considera que a presenga de alunos diferentes na
sala de aula enriquece todos os que nela se encontram. Uma grande parte da amostra
considera que os alunos das turmas regulares ndo sdo prejudicados, a nive! social, com
o contacto com alunos com MD. Um pouco mais de metade da amostra considera que
as UAEM sdoc a melhor resposta educativa, no que a socializacdo diz respeito, para os
alunos com MD e concorda que o facto de serem incluidos numa turma regular

promove a sua autonomia.
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Ainda assim, quando questionados se as necessidades sociais do aluno com

multideficiéncia sdo melhor satisfeitas guando o apoio é realizado na sala de aula,

muitos foram os que referiram ndo ter opinido {35,7%).

Por fim, no que a terceira questdo de investigacdo diz respeito {Os P.E.R e os

P.E.E sentem-se preparados para trabalhar com este tipo de populagdo?) os resultados
apurados na amostra n2 permitem concluir gue uma grande maioria considera que o
professor do Ensino Regular deveria ter formacéo especifica para trabalhar com alunos
com MD uma vez gue a formacdo inicial ndo dota os professores das ferramentas
necessarias para responder as necessidades destes alunos. A guase totalidade da
amostra considera ainda que os professores de Educagdo Especial estdo melhor
preparados para trabalhar com estes alunos do que os professores do Ensino Regular e
uma grande maioria que a formacdo especializada fornece ao professor as ferramentas

necessarias para trabalhar com a crianga com MD.

Por fim, foi propdsito do estudo em questdo proceder a uma analise comparativa
dos resultados obtidos nas respostas dadas pelas amostras dos professcres de
Educagdo Especial e pelos professores do Ensino Regular para se verificar se as
opinides da amostra nl divergiam das opiniGes da amostra n2 acerca das UAEM serem

a melhor resposta educativa no que a socializacdo e as aprendizagens diz respeito.

Andlise comparativa das respostas dadas pelos professores de Ensino Regular e pelos

professores de Educacdo Especial

As diferengas entre ambas as amostras ndo sdo muito dispares quando se
pretende verificar se as UAEM sdo a melhor resposta educativa, no que as
aprendizagens diz respeito, para criangas com MD. Ambas as amostras concordam, na
sua maioria, que as criangas com multideficiéncia devem frequentar escolas regulares,
integradas em UAEM e que estas 530 a melhor resposta educativa para alunos com MD
pols permitemn satisfazer as suas necessidades de aprendizagem. Contudo, gquando se
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questionou se os alunos com MD deviam estar incluidos em UAEM's mas em grupos

a parte, para realizar aprendizagens de sucesso, as opinides das duas amostras ja
foram mais divergentes: 70% da amostra dos P.E.E discordou. Pelo contrdrio, o item
mais assinalado pela amostra dos P.E.R foi o de concordancia (42,9%). Ambas as
amostras discordam, em grande maioria, da ideia de que o contacto que os alunos das

turmas regulares possam ter com alunos com MD |he pudesse ser prejudicial, a nivel

académico.

Verifica-se portanto, e de um modo geral, que ambas as amostras consideram
que as UAEM sdo a melhor reposta educativa, no gue as aprendizagens diz respeito,
para alunos com multideficiéncia. Encontram-se algumas divergéncias de opinido em

algumas afirmacdes mas com pouco significado.

A maioria dos respondentes das duas amostras considera que as UAEM sdo a
melhor resposta educativa, no que a socializacdo diz respeito, para criangas com MD.
Ambas as amostras concordam gque a presenca de alunos diferentes na sala de aula
enriquece todos os que nela se encontram, ainda que a percentagem de concordantes
seja bem mais significativa na amostra dos P.E.E {em que 100% da amastra concorda)

do que na amostra dos P.E.R {71,4%]).

Quanto ao facto de as necessidades sociais dos alunos com MD serem melhor
satisfeitas quando o apoio se realiza na sala de aula, a comparagdo entre os resultados
das duas amostras demonstra que nesta situacdo as opinides s3o divergentes. A
amostra dos P.E.E, na sua maioria {60%) concorda. Contudo, na amostra dos P.E.R,
verifica-se que apenas 35,7% concordam com essa ideia, havendo um ndmero elevado
de professores sem opinido formada (35,7%). Resultados muito semelhantes foram
apurados quando se questionou se o isolamento numa turma especial teria um efeito
negativo no desenvolvimento social do aluno com MD: a amostra dos P.E.E concordou
com esta afirmacdo (num total de 70%). Ja na amostra dos professores do Ensino
Regular, verificou-se que apenas 35,7% da amostra concordou com esta ideia. As duas
amostras discordam maioritariamente da ideia que o contacto que os alunos de
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turmas regulares possam ter com alunos com MD lhes possa vir a ser prejudicial, a

nivel social. Ambas as amostras também consideram que a autonomia social do

aluno com MD & promovida quando ele é incluido numa turma regular.

Pelo que foi acima referido, verifica-se que ndo existem grandes divergéncias
entre as opinides da amostra dos professores de Educagdo Especial e as opinides da
amostra dos professores de Ensino Regular. As grandes diferengas surgem, sobretudo,
na relevancia das percentagens (sendo gquase sempre a amostra dos P.E.E que
apresenta maior unanimidade nas respostas} e quando é questionado o facto de as
necessidades sociais dos alunos serem melhor satisfeitas quando o apoio é realizado

na sala de aula ou se o isolamento numa turma especial podera ter um efeito negativo

no desenvelvimento social do aluno,

Consideracdes Finais

A inclusdo de alunos com condicdo de deficiéncia nas escolas do ensino regular é
hoje uma realidade no contexto nacional. De todos os alunos com NEE sdo aqueles que
tém multideficiéncia os que mais problemas tém colocado & proposta de inclusdo. E
fungdo da escola que acolhe e inclui estes alunos criar as condi¢tes necessdrias para
prestar uma resposta educativa de qualidade, adequada a cada um dos alunos. Surgem
assim as UAEM como espacos organizados nas escolas de ensino regular, onde os

alunos com MD podem usufruir de respostas educativas adaptadas as suas

necessidades,

Do que foi possivel observar a UAEM em estudo € um bom exemplo de um
ambiente estruturado, securizante e significativo como se pretende que sejam as
UAEM e é um exemplo de boas praticas na organizacdo das respostas educativas
destinadas a alunos com necessidades educativas especiais de cardcter permanente.
Para as amostras em estudo ndo restam duvidas que as UAEM sdo a melhor resposta
educativa para alunos com MD tanto para a realizagdo de aprendizagens como para a
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sua socializagdo. Ainda assim, a grande maioria considera que, sempre gque possivel,

o aluno multideficiente devera ter a possibilidade de trabalhar no espaco da turma e

gue essa inclusdo no espago turma ird promover o crescimento académico do aluno.

Por outro lado, fica claro que todos concordam que deve haver formagdo

especializada para todos os professores que trabalham com este pablico tdo particular.

Consideram-se o0s resultados obtidos nesta investigacdo como bastante
encorajadores. N3o restam ddvidas que eles se devem a qualidade do trabalho

desenvolvido pelos profissionais da UAEM e pelo préprio Agrupamento.
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