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«La grandeza de un pais depende de la fidelidade a sus tradiciones,
de la tenacidad de sus recuerdos

(Faria de Vasconcelos, In Marques, 2000, Vol. 11, p. 359)

«Los grandes hombres, a lado de sus goces intensos, tienen sus grandes
sufrimientos, y es esto lo que los hace humanos. Ellos mueren, pero
reviven al punto para hacer vivir a los pueblos las horas cdlidas a’e
los recuerdos iborrables y de las esperanzas vitales»

(Faria de Vasconcelos, In Marques, 2000, Vol. II, p. 364)
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INTRODUCAO

Ao designarmos uma série de ciclos de eventos cientifico-pedagdgicos e/
ou histérico-educativos por Pioneiros da Educacio ¢ Cultura (PEC), a Asso-
ciagio Hisculteduca, entidade promotora sem fins lucrativos, teve o objetivo
de divulgar, analisar, interpretar e refletir um conjunto de pensadores, per-
sonalidades intelectuais e/ou figuras de renome regional/nacional, que pelas
suas agoes, intervencoes, criacoes de instituigdes ou contributos marcaram
uma época ou um tempo histdrico, no Ambito da educagio e da cultura.
Sabemos que é nesse tempo histérico do passado que (re) construimos e (re)
atualizamos os pensamentos e as agoes desses personagens e/ou instituicoes,
no contexto da sua época, num processo de resgate, recuperagio ou atuali-
zagdo para a memoria individual e coletiva, seja no 4mbito da Histéria da
Cultura, das Mentalidades, das Ideias [Pedagdgicas], seja para a Histéria da
Educacio [Social] e do Patriménio Cultural. Foi com essa finalidade de res-
gatar identidades, algumas perdidas ou esquecidas historiograficamente que
a Associacao Hisculteduca, em colaboracio com outras entidades (Cama-
ra Municipal de Castelo Branco, Instituto Politécnico de Castelo Branco,
Centro de Investigacio CeiED da Universidade Luséfona de Humanidades
e Tecnologias de Lisboa, Associagdo de Histéria da Educacio em Portugal —
Histedup e Junta de Freguesia de Castelo Branco) e com os respetivos apoios
(Centros de Formagao da Associagio Escolas da Beira Interior — Covilha e
do Alto Tejo de Castelo Branco, Escola Profissional, Cafés Delta, empresa
Fonte Fraga, etc.), de analisar, interpretar, prestigiar e recuperar essa memoria
histérica, num ciclo de 4 Coléquios PEC em 2016 (a 20 de maio, a 3 de
junho, a 14 de outubro e a 7 de dezembro), a figura (psico) pedagégica de
4mbito nacional e internacional do pedagogista Anténio [d’ Azevedo] Sena
Faria de Vasconcelos, filho de Luis Candido de Faria e Vasconcelos (dele-
gado do procurador Régio na Comarca de Castelo Branco, juiz em diversas
comarcas e da Relagdo e do Supremo Tribunal de Justica) e da pianista M2
Rita Sena Belo de Vasconcelos (filha do Conselheiro Simio Pedro de Sena

Belo)!, nascido na Rua de Santo Anténio (junto & Farmécia Grave), a 2 de

1 Certiddo de Nascimento e Batismo de A. Faria de Vasconcelos no Arquivo Distrital de
Castelo Branco. Os pais de Faria de Vasconcelos tiveram trés filhos: Anténio d’Azevedo
Sena Faria de Vasconcelos; Filomena Sena Belo Faria de Vasconcelos (casou mas nio teve
filhos); e Maria Emilia Sena Belo Faria de Vasconcelos (casada com filhos). No primeiro
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FARIA DE VASCONCELQS ‘POR TERRAS D'ALEM-MAR'
LATINO AMERICANO: DA PLURALIDADE A DEFESA

& PROMOCAQ DAS CULTURAS LOCAIS BOLIVIANAS
NUMA INTERCULTUTALIDADE EMANCIPATORIA

E PARTICIPANTE

Ernesto Candeias Martins
(IPCB, Investigador integrado do CeiED- ULHT e Presidente Asso-

ciagdo Hisculteduca)

Resumo: Abordaremos hermenéuticamente neste texto quatro pontos
essenciais em Faria de Vasoncelos sob a temdtica da multi e intercultura-
lidade, tendo como marco referencial a sua obra Por Terras d’Além-Mar,
com especial atengdo: A defesa dos direitos do povo boliviano no contexto
do direito internacional da Sociedade das Nagées (Conflito da Guerra do
Pacifico em 1879); a distincdo entre a multiculturalidade e a intercultura-
lidade no contexto dos paises latino-americano, apostando Faria de Vas-
concelos por uma interculturalidade emancipatéria e participativa na so-
ciedade boliviana; uma andlise aprofundada 4 narragio da obra Por Terras
d’Além-Mar, no 4mbito patrimonial, sociocultural e educativo; a educacio
intercultural da crianca boliviana na diversidade de culturas naquela época
de principios do séc. XX e no contexto da (re) organizacio da reforma da
educagio publica (liberal) em Bolivia.

Palavras-Chave: Multiculturalidade; Educacio intercultural; Faria de
Vasconcelos; Escola Nova; Educagio boliviana

Intréito de ideias
Faria de Vasconcelos deixa Cuba em 1917, indo para a Bolivia, integrando
uma missdo educativa belga. Viaja de barco por paragens da América, desde

essa [lha do Caraibe, aos EUA e depois para os paises andinos até chegar a
Bolivia. Na sua obra Por Terras d’Além-Mar (vascoNciLos, 1922), publicado
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em Portugal em 1922, ¢ o titulo do livro que descreve, numa narrativa impres-
sionista, os territérios por onde passa, os seus elementos cartograficos, desde
do patriménio paisagistico, artistico e cultural, 2 etnografia das populagoes in-
digenas, 3s modificagées possibilitadoras do contacto desde do Oceano Indico
3 Bolfvia, das urbes antigas e centendrias a0 comércio, aos recursos naturais e
mineiros, etc. a0 longo desse seu deslocamento até a Bolivia. E, pois, uma nar-
rativa que tem vérios contetidos antropoldgicos, culturais, patrimoniais (artfs-
tico, cultural), etnogrificos e etnoldgicos, educativos e sociais das gentes e dos
povos indigenas de grande interesse multi e intercultural, histéria da cultura
Latino-Americano, dentro do pensamento vasconceliano.

Iremos neste texto analisar quatro pontos essenciais em Faria de Va-
soncelos (1922), tendo como marco referencial essa sua obra de Por Terras
d°Além-Mar, abordando: a defesa dos direitos do povo boliviano no con-
texto do direito internacional da Sociedade das Nagdes (Conflito da Guer-
ra do Pacifico); a distin¢do entre a multiculturalidade e interculturalidade
no contexto latino-americano, apostando Faria de Vasconcelos por uma
interculturalidade emancipatéria e participativa na sociedade boliviana;
andlise A narracio da obra Por Terras d’Além-Mar, no ambito da sociocul-
tural e educativo: a educacdo intercultural na diversidade de culturas na
Bolivia naquela época de principios do séc. XX e no contexto da (re)orga-

nizacio da reforma da educagio publica.
1. Defesa internacional dos direitos do povo boliviano

Todos os escritos e acoes de Faria de Vasconcelos nas paragens Latino
Americanas (Cuba, Bolivia) testemunham a sua boa integracdo na socie-
dade boliviana, designadamente, na defesa da Bolivia perante a Sociedade
das Nacées. Todos esses textos ou manuscritos foram reunidos no segundo
volume das Obras Completas de Faria de Vasconcelos, pelo professor da Uni-
versidade de Lisboa, J. Ferreira Marques (2000: XII) ao afirmar que:

[...] os manuscritos de Faria de Vasconcelos intitulados Para
la Sociedad de las Naciones defendiendo una causa de Bolivia
¢ Los derechos de Bolivia y del Perii ante la conciencia moral
y juridica americana evidenciam a sua formagio juridica
inicial na Universidade de Coimbra e o seu profundo em-
penhamento nos problemas da sociedade boliviana numa
perspetiva internacional. Estes textos tém de ser enquadrados

no contexto histérico das relages entre a Bolivia e os pai-
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ses vizinhos, nomeadamente a perda do acesso a0 mar com
a chamada Guerra do Pacifico em 1879, que permitira ao
Chile apoderar-se de todo o litoral. Esta temdtica da situacio
boliviana aparece também noutros escritos, nomeadamente
nas conferéncias publicadas entre 1918 ¢ 1920 [...]

A formagio humanista e de arauto da escola nova de Faria de Vascon-
celos estd patente na peti¢io em defesa da Bolivia, perante a Sociedade
das Nagées, invocando conhecimentos de direitos internacionais publicos,
adquiridos durante a formagio juridica na Faculdade de Direito da Uni-
versidade de Coimbra.

Na sua intervengio perante a Sociedade das Nacées, ele afirma: «NVo
soy boliviano. Soy un portugués educado en Bélgicar, pois «Todo esto lo digo
no para enumerar titulos que importan poco, sino para precisar que mi con-

ferencia es la voz de un extranjero arrancada de la razén y no de las pasiones
ardientes de un patriotismo vibrante» (MaRQUES, 2000: 625). Na sua pers-
petiva juridica a Guerra do Pacifico violava de forma manifesta a conscién-
cia juridica e moral e as bases do direito internacional. Para ele, a Guerra

do Pacifico de 1879 (MarQueEs, 2000: 628-629):

[...] fué una violacién flagrante de los principios y de las
tendencias de la politica internacional americana. Ella di6 a
Chile la hegemonia y la preponderancia en el Pacifico, co-
locando a Bolivia y al Pert en condiciones de manifiesta in-
ferioridad americana, coarctandoles su derecho a la vida e

impidiéndoles de desarrollarse todas sus virtualidades y po-
tencias creadoras.

‘ Na perspetiva de Faria de Vasconcelos, o Chile violava de forma mani-
festa os principios de direitos internacionais e de moral internacional. Na
verdade, as problemdticas referentes 3 Guerra do Pacifico foram analisadas
por Faria de Vasconcelos em outras conferéncias, designadamente, numa
conferéncia proferida em 1918 sobre o tema Justres veteranos del Pacifico,
em que considerava a forma exemplar como os militares bolivianos se ti-

nham batido no Pacifico (MarQuEs, 2000: 651):
En vuestras manos lo he depositado como un simbolo vi-

viente del fervor patridtico que dnima cuantos trabajan en

esta escuela. [...] Vosotros representdis aqui el deber hon-
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radamente cumplido, el espiritu de sacrificio realizado con
entera abnegacién sois ejemplo permanente de civismo prac-
ticado con hombria, de patriotismo fecundo y generoso, ha-
béis escrito paginas sorprendentes de la historia de la patria,
habéis caminado por ella hacia la muerte y si habéis vuelto
con vida, volvisteis con honra y con gloria porque habéis dig-

nificado el nombre del Pais

E um facto que na Sociedade das Nagoes Faria de Vasconcelos apresen-
tou exposicoes em defesa dos direitos da Bolivia e do Peru, o que demons-

trava, como afirma J. Ferreira Marques (2000: XI-XII)

[...] o seu empenhamento, nos problemas politicos da Bo-
livia. A projegio de Faria de Vasconcelos na América Latina
prolonga-se para além do periodo da sua presenca fisica na
regido, através ndo s das obras que publicara na Bolivia mas
também, mais tarde, pela tradugio em lingua espanhola das

Ligées de Pedologia (MoNTEVIDEU, 1931-1932) [...].

De facto, o escolanovista albicastrense, para a além de fazer conferéncias
sobre tematicas pedagdgicas, de formagao metodoldgica nos professores e
sobre temas de moral, desenvolveu também algumas conferéncias sobre te-
maticas relacionadas com o patriotismo boliviano. Entre esses escritos men-
cionamos, para além dos referidos: Para la Sociedad de las Naciones (1920),
sobre a guerra de 1879, os Tratados de 1904 ¢ 1919 (Plubicito), Los derechos
de Bolfvia y del Perii ante la conciencia Moral y Juridica americana, (1920) e
Hustres Veteranos del Pacifico (1918); Para los obreros (1919); La gloria de la
raza (1919); etc. Por exemplo, na sua apologia aos veteranos de Guerra do
Pacifico enaltece a gléria da raca boliviana (MArRQUES, 2000: 665):

No habéis olvidado, ni queréis olvidar, que sois los descendien-
tes de la raza que, en momentos fecundos, realizé el ensuefio
inmenso de esta inmensa y prodigiosa América latinal...], vie-
ja como los siglos y sin embargo eternamente joven, eterna-
mente fresca, eternamente vigorosa. [...] Y esa raza vive, esa

;
raza per51ste, €sa raza perdura, €sa raza PCFS€V€I‘3 en si.

Mas o conhecimento que Faria de Vasconcelos tinha do continente

americano niose limita a Cuba e 4 Bolivia que foram os paises onde exer-
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ceu a sua atividade pedagdgica e onde manteve uma integragio social mais
duradoira. Com efeito, este pedagogo escolanovista viajou por vérios lu-
gares do continente americano, conhecendo os povos, as suas realizacoes
materiais e culturais e lutou pelos seus direitos e promoveu na sociedade

pluralista boliviana a convivéncia dos povos indigenas.

2. Nos meandros da multi e interculturalidade dos povos
indigenas

Ao cingir-nos ao relato das suas viagens em Por Terras d’Além-Mar
(VascoNceLos, 1922), numa espécie de roteiro de viagem, onde ele alude
a vérios lugares visitados e 4 multiculturalidade dos povos e das ragas nes-
ses paises andinos. E sabido que as culturas, ao longo da histéria, sempre
tiveram contactos entre si, gerando fenémenos de hibridagio intercultu-
ral. Nao basta dizer que ndo houve ou h4 identidades que se caraterizam
por esséncias estdveis e histéricas, nem entendé-las como formas em que as
comunidades se imaginam e constroem narrativas sobre as suas origens e
histérias.

Historicamente, as diversas culturas nos paises andinos, muitas delas
milenares, foram, até certo ponto, “reconhecidas” pelo colonialismo espa-
nhol, apesar do “pecado original da conquista” desses paises: as suas tra-
di¢oes, normas diferentes, hierarquias, cultos e rituais religiosos, como
no caso de determinadas culturas indigenas da América Latina. Por isso,
a primeira forma de multiculturalismo foi o colonial que, embora “reco-
nhecendo” as culturas dos povos origindrios, as considerou inferiores e as
submeteu, violentamente, ao dominio da cultura dominante suprimindo
muitos tracos culturais identitérios. E, por isso, «um multiculturalismo
que, de facto, nio permite que haja um reconhecimento efetivo de outras
culturas.» (SaNTOS, 2003: 242). Esse multiculturalismo conservador e re-
gulador, nao admitia, por exemplo, a etnicidade — conceito aplicado ape-
nas aos que nio sao brancos — nem a incompletude da cultura ocidental.
A arrogncia etnocéntrica traduz-se na ideia de que o Ocidente produziu
aquilo que hd de melhor, desde a ciéncia & técnica, aos sistemas politicos e
juridicos, a escrita, as linguas, a religido judaico-cristi e a prépria histéria
que ndo se compara a a-historicidade dos povos colonizados latino-ameri-
canos. Os colonizadores desses paises, ao defenderem que os povos sob o
dominio colonial ndo tinham escrita nem histéria, legitimam o seu proces-
so de colonizacdo. Por estas razdes essenciais, a cultura ocidental torna-se

universal e resume em si mesma, tudo o que de melhor foi dito e pensado
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no mundo (Santos, 1997). Esta arrogincia cultural e o complexo de su-
perioridade definia o monoculturalismo e legitimava os seus ideais expan-
sionistas e as suas politicas assimilacionistas.

Convém, pois, analisar esse conceito multicultural na América Latina.
Assim, enquanto o multiculturalismo liberal procurou integrar diferentes
grupos culturais tdo rapidamente quanto possivel dentro do estabelecido
para 0 modelo da sociedade que desejavam, numa cidadania individual
universal, que s6 tolerava certas praticas culturais peculiares no dominio
privado, o multiculturalismo pluralista aprovava formalmente as diferen-
cas entre os grupos ao longo das linhas culturais e concedia direitos dife-
rentes para diferentes grupos e comunidades, dentro de uma comunida-
de politica ou comunitdria. Sabemos que o conceito de multiculturalis-
mo ¢ polissémico e pode gerar equivocos quando utilizado em abstrato,
sem quaisquer referéncias e contextualizagoes. Como retere Vera Candau
(2011: 249) «[...] entre igualdade e diferenca, isto ¢, da passagem da afir-
macio da igualdade ou da diferenca para a da igualdade na diferengan, se-
guramente sio incontdveis e abrangentes as opinies ou pontos de vista
sobre as vertentes multiculturais. Na linha histérica das maltiplas influén-
cias na formacio de uma cultura e construgio das identidades culturais,
nenhuma cultura é monocultural, o que significa que, considerado isola-
damente, todas elas sio incompletas, tornando-se necessirio, como refere
Boaventura Santos, (1997: 114), «<aumentar a consciéncia de incompletu-
de cultural [que] é uma das tarefas prévias a construgao de uma concegio
emancipadora e multi cultural dos direitos humanos.»

Pois bem, é neste multiculturalismo pluralista que Faria de Vasconcelos
defende para a sociedade boliviana daquela época, no caminho para um
multiculturalismo emancipatério e participativo dos povos, ou seja, um
multiculturalismo desde o ponto de vista da cidadania, da afirmacio da li-
berdade e igualdade entre todos os seres humanos e culturas, da consolida-
¢do da democracia e das respetivas instituicoes democrarticas. Neste senti-
do recorremos a perspetiva de Boaventura Santos (1997: 25), como sendo
uma expressio que «pode continuar a ser associada a contetidos e projetos
emancipatdrios e contra-hegeménicos», baseada «no reconhecimento da
diferenca e do direito 4 diferenca e da coexisténcia ou construgio de uma
vida em comum para além de diferencas de varios tipos».

De facto, a forma de multiculturalismo tornou-se descritivo e legitima-
dor do etnocentrismo europeu-ocidental em muitos governos latino ame-
ricanos e, ainda, do monoculturalismo. Ora bem, ao referirmo-nos a um

multiculturalismo de cariz emancipatério, pés-colonial, norteamo-nos na
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tensdo dindmica entre a politica de igualdade e a politica da diferenca. Ou
seja, a politica da igualdade estava baseada na luta contra as diferenciacées
de classe e dos povos (mesticagem cultural, na perspetiva de E. Morin),
que deixava na penumbra outras formas de discriminagio étnicas, de gé-
nero, etdrias, etc. Foi a emergéncia das lutas contra todas essas formas de
discriminagio que se foi instituindo as politicas da diferenca e, por isso
surgiu o Estatuto de la Educacion de los Indios, em 1919 na Bolivia, onde
se pretendeu articular a cultura étnica com a educagio dos povos indigenas
(aymaras e quichuas). Neste sentido as escolas normais (especialmente a de
Sucre que sempre foi a mais prestigiosa), o Instituto Normal Superior de
la Paz, as escolas de artes e oficios e escolas profisisonais e, ainda os profes-
sores normalistas, desempenhariam essa fungio em prol dessa formacio e
convivéncia cultural. Estamos perante um outro modelo de multicultura-
lismo, de cardcter mais progressista que procura colocar na mesma equa-
a0 a tensdo existente entre politicas de igualdade e politicas da diferenca
(SanTos, 2003).

Por outro lado estd o conceito de interculturalidade nesses paises latino
americanos, que aponta para o reconhecimento do respeito por todas as
culturas existentes, muitas delas milendrias, mas sem hierarquia entre elas.
Na América Latina, a interculturalidade tem um significado especifico, no
dizer de Catherine Walsh (2006: 21): «ela estd ligada as geopoliticas do
espago e do lugar, as lutas histéricas e atiais dos povos indigenas e negros
e a construgao de projetos sociais, culturais, politicos, éticos e epistémicos,
orientados para a transformagao social e para a descolonizacao».

Ora bem, Faria de Vasconcelos (1922) apela e promove nesse contexto
intercultural a interacdo e a comunicacio entre as culturas, os saberes ¢ os
costumes dessas culturas locais, em especial as da Bolivia. O significado
que lhe atribui assinala a necessidade de construir um modelo de conheci-
mento e de produgio epistémica, assim como modelos educativos e peda-
gdgicos, assentes numa pratica de politica educativa, mais aberta (diretrizes
propostas pelo Ministro da Instru¢do Daniel Sdnchez Bustamante), de um
poder social e de uma sociedade pluralista boliviana, que implicava o des-
vio das formas de poder dominantes e dos paradigmas sociais e epistemo-
l6gicos de cardcter eurocéntrico e colonial (WaLsH, 2006: 32). Ao referir-
-nos ao conceito de interculturalidade em Faria de Vasconcelos, inserimo-
-lo na prépria idiossincrasia das comunidades indigenas e nas diferencas de
raga e culturas que existia naquela época, convertendo este conceito como
um principio ideolégico transformador da realidade social e comunicacio-

nal daquele pais. Assim, a interculturalidade implicava o reconhecimento e
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o respeito das e pelas diferengas culturais, constituindo-se num fator fun-
damental de didlogo entre as culturas, que Vasconcelos (1922) defendia.

No pensamento vasconceliano, a pluralidade cultural naqueles paises
andinos podia assentar numa andlise 4 triada interativa sobre as intercul-
turalidades:

(a) Interculturalidade relacional que era o intercimbio cultural pré-
-estabelecido entre os diferentes grupos étnico-culturais que conviviam o
mesmo espago geogrifico, no caso especifico da Bolivia. Assim, pressu-
punha a existéncia desta interculturalidade nos paises da América Latina
numa formacio étnico-cultural diversa.

(b) Interculturalidade funcional constituia no reconhecimento da di-
versidade sociocultural e nas diferencas existentes entre as culturas, tole-
rando as diferentes expressoes socioculturais, mas visando a integracio dos
grupos considerados diferentes no interior das estruturas sociais existentes.
Esta forma de interculturalidade legitimava o monoculturalismo e a sua
“suposta” superioridade.

(c) Interculturalidade critica que entendia as diferencas culturais como
construidas dentro de uma martriz de poder (pés) colonial hierarquizado,
assentes em espacos de questionamentos a respeito dessas relagoes de poder
(diversos governos uns mais conservadores outros mais liberais), podendo
convergir como um projeto politico, social, epistémico e ético, que apos-
tava, nio apenas nas relagdes culturais, mas, principalmente, no entendi-
mento das estruturas e mecanismos de poder que mantinham a desigual-
dade, a inferiorizacdo, a racializacio e a discriminagdo (Canpau, 2011).
A titulo de exemplo, as escolas normais de formagio de professores e as
universidades bolivianas, organizacionalmente estavam constituidas por
estruturas da politica liberal (Sistema de ensino), por (micro) poderes, que
impediam a interculturalidade ativa. Ora, para Faria de Vasconcelos esta
deveria ser acompanhada por um processo de reorganizagio das estruturas
de poder, essencialmente pela educagio e socializagao dos grupos étnicos.

E bem patente em Faria de Vasconcelos que essa interculturalidade,
enquanto didlogo entre as diversas culturas e os saberes ensinados, s6 era
possivel, por um lado, pela dissolugao desses residuos existentes nas estru-
turas coloniais, defendidos por determinadas classes conservadoras e in-
dissoluvelmente ligado ao processo de descolonizagio e, por outro lado,
pela construgio de espagos sociais e escolares em espagos de aprendizagem
plural e de exercicio democrético da cidadania.

O nosso escolanovista albicastrense ao pensar no modelo educativo de

reforma da educacio publica boliviana e no modelo pedagégico de forma-
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¢do docente (educadoras professores primarios e do secundario) pressupu-
nha, por exemplo, a dissolugio do dualismo sujeito-objeto em que assen-
tava a prdtica pedagdgica tradicional; o professor transmissor e reprodutor
de conhecimento deveria ser um mestre de orientagio de investigacio-a-
¢do, exigente/rigoroso e competente (com vocagio), no que diz respeito
a aplicacio dos métodos, das metodologias (diddticas do ensino) e das
fundamenta¢oes epistemolégicas, oriundas das ideias da Escola Nova. Dai
que Faria de Vasconcelos promovesse o espirito critico, a capacidade argu-
mentativa e a construgio de competéncias profissionais nas educadoras e
professores. E que o espago escolar, onde iriam atuar esses docentes, na sua
missio de Estado, devia transformar-se num espago de multiplas apren-
dizagens, cooperativas ¢ solid4rias, de exercicio critico, na base do dialo-
go intercultural, de aprendizagem da liberdade e, ainda, numa cidadania

emancipatoria e participante, no sentido de Boaventura Santos (2010).

3. Por Terras d’Além-Mar: Anélise a vertente sociocultural
e educativa

Nesta obra destacamos no seu discurso hermenéutico alguns contetidos
temdticos, por exemplo: sobre a impressao causada pelas paisagens dos An-
des (montanhas andinas), da geografia social, da diversidade de culturas, a
populagio indigena; visita as cidades de' Colombo e Cristébal; abordagem
a psicologia social dos portos (vida das populagdes, os modo de ser das
gentes), a fungio geoestratégica e socioeconémica dos portos do Pacifico; a
cidade de Panamd e o seu enquadramento geogrifico, cultural; o Peru com
a sua cidade Lima (vida das gentes, monumentos e o timulo de Pizarro),
numa abordagem cultural do passado histérico-monumental, etnogrifico
e artistico, ajuizado a luz da época; a figura de Atahualpa (Rei inca) e a
cidade de Cuzco; a devogio s ragas antigas e extintas; a Costa do Paci-
fico e os Andes na sua cordilheira, rochas, montanhas e precipicios onde
vivem os indios e a multiplicidade de cores dessas paisagens; a viagem de
comboio até Arequipa pelos Andes analisando a psicologia de vida do in-
dio; a viagem pelo Lago Sagrado Titicaca com as suas lendas, mistérios e
ruinas — A cor é a alma dessas rochas que falam; o territério de Bolivia e
as rufnas de Tiahuanaco (metrépole pré-histérica) — Tudo aqui é siléncio
nesse cruzamento de duas ragas, a dos ‘antis’ emigrantes — e a Atlintida e
a da “4ria” colonizadores e o seu culto solar; o0 modo de vida e de ser dos
indigenas — “mineres” e a festa do sol...os edificios de contemplagio; etc.
(VascoNcELos, 1922).
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Refere-se, com um forte impressionismo naturalista, ao Peru e em espe-
cial a cidade de Lima, descrevendo «amanbhecer que o barco chega a Callao,
0 porto de Lima. O sol ainda nio nasceun, anda por detrds dos Andes gigantes-
cos: prirpura no ar, sobre Lima e sobre o oceano, véu impalpdvel de cardina-
licio tecido, feito de luz e cor» (VASCONCELOS, 1922: 45). O escolanovista
albicastrense (VASCONCELOS, 1922: 132) descreveu algumas tradigbes que
se verificam em alguns lugares da América Latina como por exemplo a

festa do sol no Cuzco antigo onde existiam numerosos rituais dos indios:

[...] hoje j4 comecou o jejum obrigatério. Jejum rigoroso:
milho cru é o que se come, ¢ s6 dgua se bebe. Para iludir a
fome folhas de koka na boca, lentamente mastigadas. E im-
possivel de resto fazer comida. Em todas as casas — a lei assim
o0 ordena — o lume ¢ extinto trés dias antes da festa. O indio
sente assim praticamente a importincia do divino elemento.
Por outro lado com o jejum inevitdvel que a extingdo do fogo
acarreta, significa-se-lhe a necessidade imperiosa de purificar
o corpo para assegurar o triunfo da alma. O dnico ponto da
cidade onde hd lume ¢ no templo do sol. Somente ai o fogo

sagrado mantido e guardado pelas vestais, as 7ustas virginais.

Toda esta descrigio cartogrifica da geografia naturalista, arquitetonica, ar-
tistica e antropoldgica, assim, como aspetos pedagdgicos, socioculturais e de
desenvolvimento econémico mereceram a sua atengdo, principalmente das
culturas locais (indigenas), de tal modo que se integrou plenamente na socie-
dade boliviana, lancando af as sementes das ideias da escola nova. Um dos lo-
cais que visitou e sobre o qual ficou impressionado foi o Canal do Panamd,
expressando desta maneira essa sua chegada (Vasconceros, 1922: 39):

«Nada revela mais dramaticamente a virilidade americana
[...]. Por fim o seu heroismo paciente, obstinado e inteligente
triunfou, e a Culebra foi vencida. Chega-se a Pedro Miguel.
Comeca a descida. Trés comportas asseguram a passagem

para Oceano Pacifico.»

Para ele o triunfo dos americanos devia-se ao seu entusiasmo persisten-
te, 4 sua capacidade de realizagio criadora e ao seu trabalho fecundo. Faria
de Vasconcelos (1922: 13) faz também a descri¢do de alguns lugares como

por exemplo a cidade antiga de Panama.
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«Da cidade antiga de Panam4, a cidade do tempo de Balboa,
Cortez, Drake, Ojeda, Pedrarias, Pizarro e outros, nio exis-
tem hoje sendo as ruinas insignificantes que ficaram da sua
destruicao pelo pirata Morgan e que se encontram a 11 qui-
lémetros da Panam4 actual. Fui ver essas rufnas: restos duma

calgada, restos duma igreja e restos de muralhas.»

De uma maneira mais pormenorizada refere-se 4 forma como foi cons-
truido o Canal do Panamd, gabando os Estados Unidos e a sua capacidade
de realizado, pois para ele o Canal ¢ «uma das empresas mais gigantescas
que o homem cometew e levou a cabo através de dificuldades sem nome, uma
daquelas que melhor dio a medida da sua audicia e da sua forca» (Vascon-
CELOS, 1922: 24), pois acredita na capacidade das ciéncias e considerando
os Estados Unidos um pais exemplar no que se refere 4 «organizacio cien-
tifica do trabalho», mencionando a Taylor e, por isso, elogia os americanos
por essa faganha de engenharia e pela educagio que tém, contrapondo-a
com a latina (VAsSCONCELOs, 1922: 26):

[...] o problema fundamental dos latinos é um problema de
educagio, de dire¢io espiritual, de organizagio, de construcio,
que demanda tempo esforco persistente, inteligéncia clara dos

nossos defeitos e aptidoes e um ideal nitidamente orientado

Portanto, vé e elogia essa orientagio [cientifica] para o trabalho, expres-
so na fungio dos chefes ¢ do seu pessoal dirigente: «O triunfo seu entu-
siasmo persistente, a sua capacidade de realizagio criadora, ao seu espirito
de fecunda e inteligente organizagio do trabalho, ao altissimo valor dos
chefes que o dirigiram, 4 honradez administrativa da empresa.» (Vascon-
CELOS, 1922: 14). Valoriza, pois as questdes de organizagio estrutural, des-
de uma analogia hermenéutica de comparagio do entusiasmo latino com o
do americano (audaz, disciplinado com flexibilidade, inteligéncia criadora,
organizados); a organizacio do trabalho, a partir das atividades humanas,
numa viabilidade e eficicia produtiva do trabalho (Taylor); a organizagio
sanitdria e higiénica (higiene e seguranca no trabalho, higiene social como
exigéncia e justiga social) com campanhas e medidas; as subsisténcias — no
abastecimento e na criacdo de infraestruturas (estradas, correios, agéncias,
bairros/moradias, etc.); na orientagio profissional, destacando a selecio
dos trabalhadores mais aptos para as fungées de chefia, as capacidades téc-
nicas, de poder decisio e de dire¢io na empresa; etc.
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Realiza vérias consideractes a essa “filosofia de comando” do chefe, no
saber mandar e do saber educar as qualidades dos seus colegas trabalha-
dores. Aborda essa antologia de “Ser chefe” em escritos/conferéncias, jd
em Portugal, como professor Faculdade de Letras/Escola Normal Superior
(Lisboa) e nas funcées de diretor do Instituto Orientagao Profisisonal, nos
artigos do Boletim desta instituicao

Para o nosso escolanovista portugués o «Chefe! Eis a palavra e o ato
necessarios. Quem é capaz de dizer tudo quanto encerra esta palavra e este
ato?» (VASCONCELOS, 1922: 26), pois ser chefe (chefe = “abéboda numa
organizagio” laboral) é para ele estar ao servigo total de uma empresa, em
ser abnegado, exclusivo, em ser o ideal que representa uma civilizacao, o
servir uma obra, um ideal humano, ou seja, fazer dos seus actos o maior
ato da sua vida — sentimento vivo das suas responsabilidades (“consciéncia
em chama da sua missdgo”) (MALPIQUE, 1969: 15-19). Indica nessa narra-
tiva de profissionalidade os tragos do perfil de chefe, os quais assentavam
na responsabilidade e na vontade (cardter, respeitabilidade moral), pois ar-
ticula o agir em dirigir e governar homens, para o bem publico (impor
ordem); os beneficios de uma “filosofia de comando”, de modo a coordenar
as atividades e as tarefas; no exemplo pessoal (disciplinado e capacidade
de impor disciplina nos servigos) e na forma de dirigir; na auto-vigilan-
cia, na acdo e na agitacio/dinamismo que gera; na cultura colaborativa e
em transmitir confianca aos outros trabalhadores; em ser um caralisador
positivo de virtualidades, de autoridade, de saber dar ordens, de expressar
firmeza, subserviéncia (lealdade moral), etc. (MALPIQUE, 1969: 21-29).

4. A educacdo intercultural na diversidade boliviana

Nos inicios do séc. XX a educacio boliviana implementou um modelo
sueco pedagdgico, com o objetivo de modernizar e aplicar medidas para a
regeneracio nacional, defendido pelos liberais descendentes de europeus/
espanhdis, na pretensio de melhoramento da raca indigena (como se esta
raca fosse inferior levando ao historiador Alcides Arguedas considerar a
«Pdtria Enferma, Povo Enfermo»). Ora a regeneragio do biétipo do indi-
gena deveria modificar-se e melhorar-se com a gindstica sueca e, por isso,
contratou-se pedagogos suecos para implementar esse modelo pedagégico
desde a infAncia de modo a modificar a morfologia do corpo da populagio
e, simultaneamente a capacidade craneana com a pedagogia dos professo-
res belgas e com a orientagio de G. Rouma (1912 e 1916). Esta missao

organizou o sistema educativo bolivianos com carateristicas elitistas, bem
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expresso educativamente na separagio do trabalho manual e inteletual,
numa educagio uniforme, que nio foi bem programada, pois esqueceu a
diversidade cultural de Bolivia.

Tratava-se de implementar um modelo pedagégico estrangeirado, es-
quecendo-se das culturas locais. Ora as criticas de Franz Tamayo (SUAREZ,
1963; Torrico, 1947), numa apologia 2 raca indigena e considerando-a
fundamental no desenvolvimento do Pais, vio dirigidas: 4 recusa do mo-
delo francéfono (e alemdo) na educacio na América Latina; criar uma pe-
dagogia nacional que desse resposta i realidade social e cultural de Bolivia;
aprofundar o modo de ser do povo boliviano, apoiando os seus costumes,
a histéria e conhecimentos ancestrais. Tudo isto levou 4 exigéncia de um
projeto pedagégico nacional para o sistema educativo, com a distincdo en-
tre instrugao (modelo belga) e a educacio (contextos de valores assente na
cultura boliviana e dos povos indigenas).

De facto, para Faria de Vasconcelos, a pratica pedagégica e a organi-
zagdo escolar deviam acompanhar a dinimica social e os progressos que
se vinham verificando ao nivel da pedagogia e das ciéncias da educacio.
Nessa defesa patri6tica pela nagio boliviana e pelo seu povo tio multicul-
tural na diversidade da sua geografia, aludimos a vérios discursos ou inter-
vengbes publicas. Por exemplo, o discurso  La Patria y el soldado’ a 7 de
agosto/1919, que foi uma alocugio patridtica, no juramento de bandeira
do Regimento Militar de Sucre, proferido perante o general Villegas (pu-

blicagio de 20 mil exemplares) (MarQues, 2000) (publicado em Sucre:
Imprenta Bolivar, 1919):

La escuela y el ejército son las dos instituciones sobre las cuales
descansan los fundamentos mds sélidos de la Patria. Una pétria
sin escuela serfa un cuerpo sin cerebro, y una pétria sin ejército

seria un cuerpo sin corazén y sin brazos para defenderse.

Uma outra intervengio publica foi a Hacia el Mar, alocucio no 10.°
Aniversirio da Escuela Normal Mixta de Perceptores de la Repiiblica — em
Sucre (1920) ou uma outra muito especial, pois foi a sua dltima conferén-
cia, em setembro de 1920 (‘El patriotismo, la educacién civica y el culto
de los herées’. Sucre: Imprenta Bolivar, 1920) (Marques, 2000):

Todos tienen su ideal; el rico y el pobre, el grande y el pe-

quefio, el sabio y el tonto, el idealista y el utilitdrio” devemos
ocupar-nos dos “altos idealismos por el Bien, por la Verdad y
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por la Beleza y que estan aureolados por la triple corona del

amor, de la abnegacién y del sacrifico.

Mostra-nos social e culturalmente uma Bolivia, com pouca populagio,
mas cheia de riquezas mineiras imensas que 0s vizinhos poderosos, entre
os quais o Brasil, a que se juntaram a Argentina, o Chile e o Pert (Vas-
CONCELOS, 1922: 145), ji diminufram e retalharam, cortando até a saida
para o mar. Este pais andino apresenta uma diversidade geogréfica imensa:
montanhas, planaltos e vales, com uma grande variedade de vegetacio, de
floresta/ flora e fauna; uma etnografia prépria e autdtona (modo de vida
dos indios), com vérios grupos étnicos, o caracter das pessoas (brancos,
cholos e indios na parte rural com duas predominancias dos aymaras e dos
quichuas); as suas riquezas naturais (ouro, prata, estanho, cobre, bismuto)
e a industria mineira; a floresta/flora e a fauna; a divisio administrativa e
os grandes centros populacionais; a necessidade de um sistema educati-
vo que contemple a instrugao primdria, secunddria, técnica e superior de
modo a contribuir para o progresso e civilizagio do povo; etc.

Repele as afirmagées que fazem dos indios «ininteligentes e incapazes
de progredir» (Vasconceros, 1922: 164) e para a contrariar proclama o
pedagogista albicastrense a necessidade de um (VascONCELOS, 1922: 165):

[...] educar [que] é acordar atividades latentes, despertar ap-
tid6es, pér em agio interesses naturais e profundos, desen-
volver os individuos em harmonia com as suas virtualidades
préprias, no seu meio natural e por processos adequados a

natureza desses indviduos e desse ambiente.

Aposta numa educagao multicultural, que se materialize numa estraté-
gia educativa para conseguir o fim da opressio cultural dos povos indige-
nas e potencie a sua natural liberdade civica. Faria de Vasconcelos soube
aprender e registar o que revelava os essenciais valores humanos no povo
boliviano, de modo a construir uma «sabedoria atuante e criadora», esti-
mulando esforgos pelo saber, ou seja, o saber para agir e esta condicio s6
poderia vir da educagio, pois como diz na obra Problemas Escolares «...]
tal qual for a educagio de um povo, tal serd o futuro desse mesmo povo».
«A mentalidade modifica-se, cresce, desenvolve-se, evolui» (VASCONCELOS,
1921: 188-190), através de uma educagio integral e «E por isso que a obra
educativa nio é s6 uma obra de ciéncia e agio, mas também uma obra de

filosofia e de poesia incessante» (VASCONCELOS, 1921: 20).
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Admitia que a crianga boliviana tinha uma inteligéncia como qualquer
outra crianga, mas com alguns problemas de indugio e dedugio, ji que a
escola nio lhe inculcava o conhecimento cientifico. Além disso, ela apre-
sentava uma boa imaginagéo, gerando fantasias, mas deixa-se levar por ilu-
s6es, entusiasmos e divaga e, por isso, fracassa ao nivel escolar por perder
a nogao da realidade (Suirez, 1987). Perante esta psicologia infantil, a
tarefa psicopedagégica dos professores e da escola era a de ensinar a viver
uma vida de estudo, em ordem/disciplina, em esforgo e aplicagio (tarefas
escolares), e orientar as energias espirituais para exercitar a vontade, as vir-
tudes e a capacidade de superagdo, com o contributo da familia. Esta dou-
trina pedagégica baseada nos valores deveria aproveitar o que de melhor
tinha a raca e o povo boliviano na sua multiculturalidade de culturas, nio
s6 a inteligéncia, a imaginagio, mas também o entusiasmo e o aspeto fisico
(trabalhos manuais e aplicacdo dos saberes na vida).

Deste modo, Faria de Vasconcelos considera que a aprendizagem es-
colar deveria desenvolver na crianga boliviana, num primeiro nivel: a ca-
pacidade de observagdo; educar-lhe o ouvido como capacidade de escuta
e compreensao do que ouve (melhorar a atengio e concentragio mental);
exercitar a capacidade motriz e pela manipulagio os sentidos (raciocinar
“fazendo”); exercitar a fala e desenvolver-lhe a lingua materna (ensino da
leitura e escrita); desenvolvimento pela agdo os sentidos (compreensio das
coisas); desenvolver-lhe a capacidade deé situagio, de modo a explorar o
ambiente envolvente; capacidade relacionar-se procurando a interacio, a
interajuda e disposi¢ao. Num segundo nivel de aprendizagem, desenvolver
na crianga a sociabilidade, conhecendo os direitos e os deveres e a capaci-
dade de desenvolvimento da meméria, dotando-lhe de aptidées manuais.
Num terceiro nivel, caberia desenvolver-lhe a capacidade de valorizacio,
de escolha e de tomada de decisdo e, ainda a capacidade de autocontrolo
do pensamento e da agio (dominio de si e da sua sociabilidade) e a cons-
ciéncia de si (autorrealizacio, conflanga na sua personalidade).

Por outro lado, no sentido da etnicidade, deveria-se desenvolver a co-
municagio intra e intercultural e a compreensio cultural dos povos indige-
nas ao nivel: micro — formas de linguagem (Iéxico, gramdtica, etc.); macro
— no contexto da linguagem e da fala no quotidiano; a histéria e a ideo-
logia histérico-social desses povos bolivianos. Na andlise aos discursos de
indole social expressa o sentido e o valor da cultura boliviana e latino-ame-
ricana, que estdo inerentes aos ambientes legislativos da época e aos discur-
sos de renovacao educacional, em que a educagio boliviana se situava num

processo social de transformagio. As carateristicas especificas da educagio
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das populagées indigenas (fala, costumes, histéria, reprodugao de pracicas)
deviam ser atendidas pela agio socioeducativa dos professores, na base de
um enfoque comunicativo-funcional (propostas diddticas interdisciplina-
res e integradoras), de modo, a transformar a escola (construgao do siste-
ma educativo publico boliviano), com métodos, organizacio e orientagio
adequados (incluindo a populagio indigena), na base fundamentadora da
relacio “educagio-cultura”, “educacio-pedagogia’, “filosofia humanista-
-politica democritica”, de uma “psicologia cientifica/experimental” com o
desenvolvimento das carateristicas da crianca boliviana.

Todas estas orientagbes dadas por Faria de Vasaconcelos antes de re-
gressar a Portugal, sobre as carateristicas psicol6gicas e culturais das crian-
cas bolivianas, enquadravam-se nos ideais da Escola Nova ao pretender:
uma educagio pratica, utilitdria e produtiva (ndo verbalista, nem memo-
ristica); uma educacio cientifica para o periodo da infincia e juventude,
relacionando o conhecimento cientifico escolar com a formacio inteletual
e moral, com métodos ativos; uma educacio baseada no método intuitivo
e saber cientifico, de modo a que as criangas observem, descrevam e ana-
lisem os fenémenos; uma coeducagio que beneficie o desenvolvimento da
infancia e adolescéncia; uma educagio integral e globalizadora, seguindo o
método didatico dos centros de interesse de Decroly, de modo a integrar
as matérias (curriculo); uma educacio do homem boliviano fundada na
educacio estética, no contacto direto com a natureza ou ambiente envol-
vente (educacio dos sentidos); a educagio publica devia ser laica e inde-
pendente, em que a educagio moral deveria partir do préprio educando

(contributo da familia).
Ideias a reter... para refletir

Com Faria de Vasconcelos, os ideais da Escola Nova assumem a mis-
sdo de libertar as culturas locais subjugadas pela cultura dominante, que
as obriga a aceitar conhecimentos e modos de ver que a impedem de ver o
préprio real. Por isso, o seu envolvimento em muitas intervencgoes politicas
e sociais, na defesa da causa boliviana e dos direitos dos indigenas, focali-
zando principalmente a perda do acesso da Bolivia ao mar, consequéncia
da apropriagdo pelo Chile de todo o litoral, no 4mbito da chamada Guerra
do Pacifico, em 1879. Mas é no ambito de uma pedagogia intercultural
boliviana que dd um especial atencdo, de tal modo que contribui para a
promulgacio do Estatuto da Educagio dos Indigenas, proposto pelo Mi-

nistro da Instru¢io boliviano, Daniel Sanchez Bustamante, em 1919, em
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defesa da sua educacio. Este Estatuto continha 57 artigos que estabelecia o
funcionamento escolar em 3 classes/niveis: escola elementar (lingua caste-
lhana, nog¢ées bdsicas, desenvolvimento das aptidées manuais, preparagio
de um oficio); escolas de trabalho para despertar as aptidées de trabalho e
dar aos indigenas a capacidade de desenvolver a sua vida); escolas normais
rurais para graduar professores preparados para o ensino nas escolas dos
indigenas (SuARrez, 1963).

Num dos artigos publicados na Revista Pedagdgica da Escola Normal
de Sucre, de que era diretor, publica Lo que debe ser un profesor, datado
de 1920, que nos traz o debate hodierno sobre a valia e dignidade de ser
professor, considerando-o um obreiro fecundo, generoso, infatigdvel que
constréi o futuro, pois para ele «Sé um educador pode dar-se conta da
soma prodigiosa de esforcos, de sacrificios e de paciéncia que representa a
obra educativa.» (MarRQUEs, 2000).

Na carta dirigida por Faria de Vasconcelos ao Sr. Reitor de la Universi-
dad, datada de 19 de abril de 1920, apresenta uma espécie de relatério so-
bre 0 andamento e as necessidades da Escola Normal Superior, de que era
Diretor, satisfazendo um pedido do Reitor. Pretende o nosso escolanovista
abordar com amplitude os distintos pontos dignos de chamar a aten¢ao be-
nevolente dos poderes puiblicos (MarRQUEs, 2000), em especial: a reforma
dos programas escolares; o aumento da escolaridade; o material e mobilidrio
escolar; a compra de uma quinta para o ensino experimental da agricultura
e a organizagio de campos de jogo e desportos; a construgio de um inter-
nato para as “sezoritas”; a construgio de um edificio escolar modelo para a
Escola Normal; as obras e melhoramentos da Escola; as pensoes dos alunos;
a Seccio de jardineiras de infincia; a Escola de Aplicacio da Escola Normal;
criagdo de um quarto grau primdrio com tendéncias profissionais nas Esco-
las de Aplicacio; Syllabus dos professores, na Revista Pedagigica como diretor
e articulista; na realizaco de excursdes as comunidades indigenas; na orga-
nizagio das bibliotecas itinerantes & comunidade, em especial, a indigena; a
defesa dos vencimentos dos professores, da sua dignidade profissional e da
exigéncia de vocagio do professorado na func¢io de educar; no plano de cri-
ticas metodolégicas (metodologias das diddticas e da sua prética); divulgagio
do governo préprio [e o self-government]; promogio de cursos publicos de
formagio; a intensificacdo da prética profissional dos alunos, especialmen-
te no dltimo ano de formacio do normalista; difusdo do escutismo; criacio
de uma caixa de aforro dos professores da Escola Normal para subvencio-
nar missées de estudo no estrangeiro; a Escola Normal de Sucre ao servigo

das demais Escolas Normais e da comunidade; a exigéncia de melhoramen-
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tos nos espagos e na aquisicdo de materiais diddticos; nivelacdo das bolsas
(equidade e mérito); normas de disciplina; dreas de formagao dos professores
(diversas secbes, em especial a Secio Pedagégica e das Ciéncias da Educa-
cdo); manutengio das iniciativas dos anos anteriores (Plano de atividades e
realizagbes conjuntas com outras instituigoes comunitdrias); pratica escolar
e profissionalizante; etc. Sdo no total, 29 pontos de sugestdes e propostas. A
sua leitura permite-nos ficar com uma visio dos vetores principais davida da
Escola Normal Superior de Sucre, da competéncia de Faria de Vasconcelos,
da sua objetividade e hombridade, com uma grande visao de futuro.

Por conseguinte, Faria de Vasconcelos foi um grande semeador peda-
gogico Por Terras d’ Além-Mar na América Latina, dos ideais e experiéncias
da Escola Nova e na defesa de uma interculturalidade emancipatéria e par-
ticipativa na Bolivia, pais a que quis imenso, com intervengoes politicas de
defesa dos direitos internacionais, na (re) organziagio da reforma da edu-
caco publica, na promogio da educacao e convivéncia das culturas locais,
na defesa do estatuto e da educagio dos indigenas, na implementagio de
aspetos psicopedagégicas na formagio de professores (educadoras infantis,
professores primdrios e secunddrios) e, principalmente, deixando marcas
na pedagogia portuguesa (Brasit, 1969; GoMEs, 1984) e, em especial, na

pedagogia contemporinea no continente americano.
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