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NOTA DE APRESENTACAO

“(...) se aceitarmos que a filosofia tem de ter um sentido para a
vida, pensamos que, com a tematica da contemporaneidade,
atingimos, de uma so vez, o cerne da razao de ser da atividade
filoséfica que a educacdo enfrenta sabendo-se renovando a
inquietacdo. Este €&, para nds, o papel decisivo da filosofia da
educacdo que os filésofos, bem como os pedagogos e
educadores, por vias diferentes, mas convergentes, tém que
compreender e explorar”

(Carvalho, 2000: 171).

A elaboracdo de um projeto curricular de uma UC no ensino superior
(politécnico) e no ambito da formacdo de professores, onde estamos desde 1988,
recaiu sobre ‘Fundamentos de Educacdo’ (FE) (area: Educacéo/Ciéncias da
Educacdo se seguirmos a classificacdo CNAEF). ‘Fundamentos’ com o intuito de
designar os principios da explicacdo causal de algo (educacédo, a pedagogia), a
razdo de ser de algo (educar, acdo educativa — pedagogia fundamental, em termos
pragmaticos) ou de algo derivado ou anterior a praxis educativa e as prescri¢cdoes
pedagdgicas. Ou seja, ‘Fundamentos’ dos fendmenos, ato educativo/pedagdgico, da
educacao e do seu proprio discurso educacional na campo da pedagogia/ciéncias da
educacao (Fullat, 1992: 68-72 e 83-85).

Qualquer projeto curricular deve ilustrar um trabalho reflexivo e pratico na area
filosofico-pedagogica, com a agravante de se contextualizar no Processo de
Bolonha. Designamos por ‘Fundamentos de Educacdo’ (FE) ao pretendermos
fundamentar filosofica e pedagogicamente a educacao, a partir do seu conceito (de
educacéo e educar), da educacdo como sistema comunicativa (educacéao sistémica),
da identidade e papel da pedagogia as ciéncias da educacédo, do ato educativo e da
sua estrutura (processo e produto), da abordagem ao educando, ao educador e a
escola (projeto educativo e modelos organizacionais), ao curriculo e & educacao
formal e ndo formal (escola paralela, aprendizagens formais e nao formais), a
investigacdo educacional e, especialmente, & vertente historiografica da educacéo.
Um dos aspetos que despertou este interesse e designagao da UC, entre muitas
outras fontes e consultas, foi a obra de J. Saramona ‘Fundamentos de Educacédo’
(1989), que entrelaca epistemologicamente elementos entre os saberes abordados

pela ‘Filosofia da Educagao’, ‘Teoria da Educacgéao’ e ‘Historia da Educacgao’, o que
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cumpre os propositos de formagdo num Curso destinado a preparacdo dos futuros

professores do ensino basico (1.%/2.° Ciclo):

Filosofia da Educacdo: saber globalizado, compreensivo e critico dos
processos educacionais, que implica pressupostos antropologicos,
epistemoldgicos e axiolégicos. Enquanto a ‘Filosofia’ pode ser concetualizada
como uma reflexdo (radical, rigorosa, sistemética e de conjunto sobre os
problemas que a realidade apresenta ao Homem, a ‘Filosofia da Educacao’
consiste também numa reflexdo especifica sobre os problemas educativos
gue a realidade educacional apresenta ao homem. Ou seja, no dizer de M.
Garotti (1982: 31): “A Filosofia, como reflexdo radical sobre todos os dominios
da existéncia humana, coloca primazia no que concerne a educacgdo, estas
guestbes fundamentais: o homem necessita ser educado? Pode ser
educado? O que é a educacdo? A educacdo pode ser instrumento de
libertacdo do homem?”

Teoria da Educacdo: teoria explicativa e global dos processos e da pratica
educativa, considerados como aprendizagem de informacdes, de
capacidades, habilidades e atitudes (os modelos cibernéticos e tecnoldgicos
sdo uma das suas explicacbes). A teoria da educacdo, ndo se refere
exclusivamente as questdes tedricas sobre a educacdo e, consequentemente
longe da realidade educativa ou do contexto de sala de aula, mas sim
incidindo nos aspetos proprios da pratica educativa (conhecimento indutor da
pratica, do conhecer para fazer, saber para aplicar inovacdes e melhorar a
pratica).

Historia da Educacdo/Historia da Pedagogia: compreensao da histéria da
educacao e da Pedagogia nos seus percursos, a partir duma reconstrucao da
historicidade da educacao / processo educativo (teorizacdo pedagdégica) a luz
de trés processos a estatizacdo do ensino, a institucionalizacdo da formacgéo
dos professores e a cientificacdo da pedagogia, ou seja quais foram, no
passado, as motivagles, as ideias, as teorias e 0s projetos educativos e que

tém hoje razdes de ser (presente).

Na realidade educativa, que atravessamos, o educar € uma atividade

complexa. Nesse processo intervém acgodes, ideias, sentimentos, objetos, pessoas,

instituicbes e até bioquimica. Falar de fundamentos da ‘Educacédo’ é problematico, ja
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gue sao inumeros os fatores e agentes ou atores que intervém no processo
educacional. A primeira dificuldade para os alunos, como futuros professores,
coincide com o problema de relagdo entre ‘agcao’ e ‘pensamento’, que se dao em
diferentes niveis de discurso (Colom, Sarramona y Vasquez, 1994; Fullat y
Sarramona, 1984). Na prética deve-se distinguir entre os usos técnico, tecnoldgico e
praxiologico da racionalidade (analitica, sintética). Por isso, esta complexidade dos
fendmenos educacionais, de que fala E. Morin, em termos de ‘Método’, leva-nos a
recorrer a modelos operativos (teoria da educacdo, pedagogia fundamental) e
compreensivos (filosofia da educacdo). N&o basta a teoria da educacdo, a
pedagogia para proporcionar aos alunos um saber global, requer-se a filosofia da
educacao e a histéria da educacédo. Foi esta a razdo que nos levou a designar esta
UC para a formacéao de professores de ‘Fundamentos de Educacéo’.

O projeto curricular de UC deve ter em conta o projeto ou plano curricular do
Curso em questédo. Afigura-se que o ‘design curricular constitui um sinal de mudanca
efetiva na acado dos professores, apds a implementacao do Processo de Bolonha no
ensino superior.

Por conseguinte, as razdes estruturais do ‘Projeto curricular da UC de FE
obedecem as seguintes propdsitos decisorios:

B Elaborar o ‘Design’ de planificacdo, as metodologias e avaliacdo, no ambito
dos objetivos (gerais e especificos/operativos) formativos para o tipo de
alunos;

B Materializar toda a experiéncia sistematizada de docéncia, de forma clara e
objetiva (dmbito pedagdgico), d modo a estabelecer adequadamente as
melhores estratégias;

B Refletir as acdes / intervencbes educativas realizadas, em termos de
desempenho profissional, permitindo contribuir com ideias novas, que
identifiquem atitudes, comportamentos e saberes nesse exercicio docente;

B Envolver, em termos de pesquisa e de investigacdo-acao, todas as reflexdes
e observacgdes realizadas durante as aulas de FE, debatendo-as ao mesmo
tempo com o grupo/turma (método dialdgico);

B Relacionar a parte descritiva dos textos de apoio aos contetdos, com a
bibliografia consultada ou referenciada e sugerida para as atividades dos
discentes;

B Mostrar as atividades e o material utilizado (recursos materiais) para a
compreensao e esclarecimento do desempenho docente.

Neste sentido, damos énfase ao ‘design curricular’ ou didatico (programagao)

desta UC no nosso desempenho, constituindo-se num projeto de acédo imediata
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para sistematizar e ordenar o nosso trabalho docente (Perrenoud, 2000). Assim,
a programacédo, entendida como projeto de acdo, contextualiza e organiza as
tarefas ou atividades escolares, estabelecendo os objetivos e competéncias, 0s
contetdos (sele¢do), adequando as metodologias (ensino — aprendizagem) e
verificando os processos educativos (avaliagao) (Gaspar e Roldao, 2007; Rold&o,
2009). O minimo que se exige a um profissional da educacdo é que seja capaz
de refletir sobre a sua pratica ou acdo pedagogica (perspetiva de J. Dewey de
reflexdo - acao-reflexao), pois, no dizer de J. Boavida (1991: 494) “A liberdade de
professores e alunos implica, porém, um grande rigor na concepcao e
planeamento das aulas, honestidade intelectual e uma grande preparacéo
cientifica e didatica por parte do professor”
Nos nas duas partes que constituem o presente desenvolvimento do ‘Projeto
curricular da UC de FE abordaremos a estrutura do projeto e o roteiro do

desenvolvimento curricular dos contetidos programaticos nas aulas.
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PARTE I: ESTRUTURA CURRICULAR DA UC

‘FUNDAMENTOS DE EDUCAGAO’ (FE)

“Neste, como em muitos outros campos, ndo ha o bom processo,
mas o0 processo mais adequado a cada situacdo — e esse
depende sempre, em absoluto, da capacidade de os atores
construirem o seu proprio conhecimento, fundamentando-o
teoricamente, trabalhando de forma colaborativa e analitica,
ensaiando, revendo, questionando, avaliando e reorientando as
suas praticas. Sendo professores que usam e constroem
consistentemente a sua distincdo profissional — saber ensinar”
(Roldé&o, 2009: 125)

Entendemos por projeto curricular a forma particular como, em cada contexto,
se (re) constréi e se apropria um curriculo face a uma turma de alunos (aula) com
determinadas caracteristicas (avaliacdo diagnostica), definindo opcbes e
intencionalidades proéprias, e elaborando modos especificos de organizacdo e
gestdo curricular adequados a consecucdo das aprendizagens que integram o
curriculo do Curso (Roldao, 2009: 32). Ora bem, o projeto (‘design’ curricular) requer
programa (instrumento do curriculo) e programacdo, no sentido de definicdo e
previsdo dos aspetos do desenvolvimento curricular, das linhas de organizagéo e
das metodologias de ensino — aprendizagem (Vieira e Vieira, 2005). As tarefas ou
atividades (alunos) sao partes constitutivas das estratégias adotadas (Gaspar e
Roldao, 2007)

O plano curricular (projeto ou design) constitui um documento de suporte para
a pratica pedaglgica a realizar nesta UC. Os resultados das atividades
desenvolvidas representam, de certa maneira, a concretizacdo dos objetivos e
propésitos pedagogicos fundamentais: desenvolver competéncias — destrezas e
valores — atitudes nos discentes. A fim de organizar a elaboracdo do ‘Projeto
curricular’ da UC, apoiamo-nos em varios enfoques, metodos e técnicas do curriculo,
que permitiram a sua organizagao.

Tivemos em conta alguns pressupostos de gestdo no projeto curricular: a
necessidade de melhorar as aprendizagens dos alunos (flexibilidade) melhorando a

qualidade profissional (cientifica e de investigacao), as praticas e o saber profissional
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do docente. Isto é, pretendemos tornar o processo de aprendizagem eficaz, com

estratégias organizadas de ensino (Gimeno Sacristan, 2010).

1.-Questdes de enquadramento curricular

E habitual nas teorias e enfoques curriculares considerarem o Projeto de uma
unidade curricular (UC) como Projeto Curricular de Turma ou de Aula destinado a
uns alunos com umas determinadas caracteristicas (Roman, 2005). O projeto
curricular € uma proposta tedrico-pratica de desenvolvimento curricular, constituindo
uma estratégia de inovacao e/ou renovacao pedagogica para o professor. Ou seja, é
um mediador entre uma determinada intencionalidade educativa e social e os
processos praticos de socializacdo cultural no contexto de aprendizagem (sala de
aula e/ou escola) (Roman y Diez, 1999).

Na verdade, uma coisa € como estruturar um plano ou programa de ensino de
uma UC e outra coisa é formatar uma programagdo e uma outra € pensar a
problematica e sentido dessa programacao concreta em termos de objetivos para
desenvolver competéncias nos alunos (Angulo y Blanco, 1994: 134-142). Planificar
curricularmente uma UC é algo mais que estabelecer objetivos (competéncias,
destrezas e habilidades e valores e atitudes) e contetudos, métodos (metodologias e
procedimentos) e critérios de avaliagdo. Significa para o docente pensar, valorizar e
tomar decisdes que valem a pena desenvolver curricularmente em contexto de
aprendizagem. No fundo para alguns estudiosos sobre o curriculum (Stenhouse,
Schwab, Elliott, Apple, Bobbitt, Gimeno Sacristan, Zabalza,...) esta abordagem
implica o pensamento sobre o que significa ‘ser professor’ (neste caso do ensino
superior politécnico) e a ‘cultura’ socialmente construida no desempenho pratico das
suas acdes (desenvolvimento curricular) (Rold&do, 2009; Vieira e Vieira, 2005). Trata-
se, pois, da racionalidade técnica do projeto curricular no seu modelo de planificacdo
ou programacao (Pérez y Lopez, 2005).

Taba (1979) e Wheeler (1976), citados por Gimeno Sacristan (1981, 1988),
consideram o enfoque sobre o ‘design’ curricular (programacgao) estruturado na base
do: diagnostico das necessidades dos alunos, formulacdo dos objetivos (gerais e
especificos ou operativos), selecdo e organizacdo dos conteudos, selecdo e
organizacdo das atividades (experiéncias) de aprendizagem (metodologias e
técnicas), indicacdo dos materiais didaticos utilizados e sele¢cdo dos instrumentos de

avaliacao (Gaspar e Roldao, 2007).
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Para Martinez Bonafé (1994) e Pérez Cabani (1997) héa diferentes

componentes de um projeto ou ‘design’ curricular: justificacdo e bases de

fundamentacdo; organizacdo dos conteudos programaticos na base dessa
fundamentacdo com os respetivos critérios (selecdo, estrutura e sequenciacdo) e
procedimentos; os materiais praticos do desenvolvimento da UC; e os mecanismos
de avaliacdo. Foi este que norteou o presente Projeto Curricular da UC
‘Fundamentos de Educacéo’, destinada a alunos da formacéao inicial de Formagéao
de Professores do 1.° Ciclo da Educacéo Basica.

Ao identificarmos o0s objetivos cognitivos estes relacionam-se com a
identificacdo das capacidades — destrezas e valores — atitudes a desenvolver nos
discentes, num contexto de aprender a aprender, de forma autonoma por meio de
atividades. Estas constituem estratégias de aprendizagem que implica uma sele¢céo
adequada por parte do docente, como mediador da aprendizagem por conteldos
programaticos (formas de saber) e de métodos (formas de fazer), orientadas para o
desenvolvimento das competéncias (destrezas) e valores (atitudes) estabelecidas
como objetivos fundamentais na UC (Gimeno Sacristan, 2010; Roman y Diez, 1994).

E neste contexto didatico e curricular que integramos a UC, em que o
aprender a aprender do discente (‘arquitetura do conhecimento adquirido) determina
o0 uso adequado de estratégias de aprendizagem (cognitivas, metacognitivas e
afetivas) partilhadas em que o docente se constitui no mediador e facilitados de
aprendizagens (ensino centralizado em processos ativos), por procedimentos e
meétodos / metodologias de abordagem.

Por outro lado, ‘Fundamentos de Educacéo’ constitui, no contexto do Curso,
um desafio para os futuros professores que deverdo conceber a educagdo como
‘aprender a aprender’, ‘aprender (a saber) fazer’, ‘aprender a viver com os outros
diferentes, ‘aprender a ser’ e a construir 0 seu préprio conhecimento. Atualmente ser
professor exige estar implicado numa interdisciplinaridade integradora.

O futuro professor devera contribuir para o desenvolvimento da cultura
profissional docente em interagdo com a evolucdo dos conhecimentos cientifico-
pedagogicos. Tera que adquirir conhecimentos teorico-praticos, desde situagcbes
existentes na realidade educativa, e ter acesso a memaria coletiva da educacéo e
situar os fendmenos educativos no tempo e espacgo. Exige-se-lhe compreender a

realidade educativa e valorizar os diferentes saberes, experiéncias, culturas,
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fomentando o enriguecimento matuo. Fomentar o respeito pela dignidade da pessoa
e empenho na promocdo da igualdade de direitos. Devera saber promover nos
alunos a capacidade critica, de indagacado, de trabalho e o desenvolvimento das
suas capacidades e utilizar a avaliagdo como elemento regulador da aprendizagem
e de melhoria do processo educativo. Valorizara os percursos de autonomia,
contribuindo para a mudanca inovacao de ideias e praticas e despertando nos
alunos a curiosidade nos saberes.

Por conseguinte, a programacao das tarefas/atividades nos alunos, seja na
aula, seja em trabalho autbnomo € um processo contextual, dindmico e flexivel, que
exige gestdo de tempo e de organizacdo e técnicas de estudo, para as quais o

professor deve aconselhar e acompanhar no sistema de orientacdes tutorias (OT).

2.-Propdsitos no ‘Design’ curricular de ‘Fundamentos de Educagao’

Esta UC de FE esta dividida nos seus conteldos programaticos em dois
Modulos | e Il, cada um dos quais aborda e aprofunda subareas especificas: Médulo
| —Filosofia da Educacédo e Teoria da Educacao; e Médulo Il — Histoéria da Educacgéo
e /ou Histéria da Pedagogia. Como orienta¢cBes curriculares e tendo em conta as
dificuldades impostas pelo limite de tempo, num total de 45 horas de carga letiva
presencial dos discentes, aulas teorico-praticas espargidas em 15 semanas (3h
semanais), sugerindo-se que os Mdédulos do programa (Filosofia da Educacao e
Teoria da Educacdo e H.2 da Educacao/H.2 da Pedagogia), objetive uma reflexdo
sobre:

% 0 educar/educacéao , os fins e os valores, (filosofia da educacéo) e a natureza
humana (antropologia pedagogica) (Fullat e Sarramona, 1984).;

% o facto/ato educativo (pedagogia);

% a pratica da educacdo (teoria da educacdo) e os fatores do processo
educativo, destacando a sua eficacia e eficiéncia no que respeita as
possibilidades, necessidades e limites do educando/aluno, do educador, dos
meios e do projeto educativo das instituicdes escolares/educativas, seja como
uma abordagem introdutoria e breve, propedéutica dos futuros professores
para uma ‘linguagem” necessaria nas Ciéncias da Educacdo (Colom,

Sarramona e Vasquez, 1994).
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Assim, exige-se uma metodologia que, ndo descurando o debate, o didlogo, a
reflexdo individual e de grupo, perspetive uma economia de tempo conjugada com a
funcionalidade.

O reforco das ideias debatidas no Mdédulo | sera essencialmente feito ao longo
da abordagem do Maodulo I, que ao fornecer os critérios educativos, as realizacdes e
as concecdes pedagogicas mais célebres na Histéria da Educacéo, permitira o (re)
encontro com varias conce¢des do homem, crianca, de vida e de educacéo.

Em termos de objetivos a UC equaciona alguns vetores essenciais de anélise
ao fendbmeno educativo, tais como: a organizacao, 0os conteldos, 0S processos, a
funcdo do professor/aluno/escola/meio (teoria da educacéo); o educar, os valores e
os direitos na educacao (filosofia da educacéo); as ideias, as correntes, as teorias
filosofico pedagogicas historico-educativas que mais contribuiram para a
compreensdao dos movimentos e das praticas pedagdgicas da educacdo na
atualidade (historia da educacéao, historia da pedagogia); a pedagogia como uma
ciéncia, a sua identidade, evolucdo e papel na atualidade (epistemologia das
ciéncias da educacdo); os principios subjacentes ao ato e fendmeno educativo
(processo) e respetivo contexto (pratica e investigacdo acao).

O discente, como futuro professor em formacéo, devera ser capaz de:

*-Compreender, interpretar e refletir as ideias, as teorias e os enfoques da
educacao, no ambito da filosofia da educacgéo e da teoria da educacéo;

*- Orientar-se no tempo e espaco dentro da memodria coletiva da educacao;

*. Saber indagar, recolher e analisar criticamente a informacdo sobre a
educacao, junto das fontes filoséfico - pedagdgicas;

*- Utilizar eficazmente as novas tecnologias da informagédo como instrumento
formativo;

*. Conhecer, comparar e refletir os dados da educacdo na perspetiva
filosofica, tedrica e histérico-educativa;

*. Caracterizar as diversas teorias, modelos e sistemas conceptuais sobre a
educacao;

*- Compreender e contextualizar a respetiva evolucdo do pensamento
pedagdgico;

*-Conhecimento da diversidade dos saberes sobre a educacao (unidade e

diversidade) e as diversas classificacfes de ciéncias da educacao;
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*- Construir a memaria histérica e a filosofia/teoria da educacao no ensino;

*-Desenvolver competéncias/capacidades criticas para intervir e agir como
professor, comprometendo-se com o0s problemas pedagodgicos; desenvolver
concecOes criativas e inovadoras de abordagem da acao educativa; etc.

*- Desenvolver concecdes criativas e inovadoras de abordagem educativa e
de acdo prética e, ainda, experiéncias positivas em relacdo a formacdo do Homem
como agente de mudanca.

Por conseguinte, a UC ‘Fundamentos de Educacdo’ tem como finalidade
orientar o discente nas tematicas educativas/pedagogicas, Uteis ao seu futuro
desempenho como educador / profissional da educacéo. Para que este objetivo se
cumpra o discente deve familiarizar-se com a epistemologia pedagodgica, a
importancia da filosofia da educagcdo e da teoria da educacado (distincdo), dos
conceitos, autores, teorias e enfoques e técnicas usadas no ato educativo de educar
(processo educativo) (Colom, Sarramona, Vasquez, 1994). Assim, tendo em conta
0s conteudos programaticos pretendemos limitar o campo da educacdo e da
pedagogia, evitando as confusdes a que indevidamente a linguagem vulgar usa no
quotidiano.

O dominio da linguagem pedagdgica, do panorama das ciéncias da educacao
e do curriculo formativo no sistema educativo vigente (nacional, europeu), assim
como, a importancia dos organismos internacionais ligados & educacao, das ideias,
teorias e metodologias de ensino-aprendizagem ao longo da memoéria historiogréfica
da educacéo/pedagogia.

Analisaremos a semantica e a distingdo conceptual dos termos ‘Educacéo’ e
‘Pedagogia’ centralizados na atividade (processo de aperfeicoamento e otimizacao)
de intervencdo do homem desde o crescimento, periodo de amadurecimento e
desenvolvimento. Se a educacdo teve um significado diverso, que evoluiu
historicamente, desde a antiguidade até hoje, tendo sido considerada na perspetiva
etimoldgica, de reflexdo fenomenoldgica e de andlise de linguagem e de sistemas
(educacéo sistémica) e na dimensao tecnoldgica, a pedagogia era a arte e ciéncia
de educar o homem, converteu-se cada vez mais num estudo mais rigoroso sobre o
ato educativo (ciéncia da educacao) ou pratica (teoria da educacéo).

Neste contexto curricular, as atividades propostas sdao um leque de

possibilidades de realizacdo pelos discentes, de modo a profundarem
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conhecimentos, mecanizarem 0s processos de pesquisa (heuristica) e reflexdo da
informacé&o, de metodologias de aprendizagem e técnicas de estudo.

Para o desenvolvimento do programa aplicamos, prioritariamente, o0s
seguintes métodos e técnicas de ensino-aprendizagem:

» - Método expositivo-dialdgico nas aulas tedricas com a distribuicdo de
documentacédo auxiliar (complementar);

» - Método hermenéutico na interpretacdo dos textos de analise obrigatoria na
aula;

» - Técnicas de discussdo em grupo centralizada em textos, videogramas e
diapositivos e outra documentacao

» - Método de indagacéo, de resolucédo de problemas e de pesquisa orientada
de informacéao.

Logo no inicio damos a conhecer os objetivos que indicam os niveis de
aprendizagem do discente, do que tera que realizar ao longo da UC. Nessas
recomendacdes educativas, alertamos para uma boa gestdo do tempo e bom uso
das técnicas de estudo dos discentes, jA que no novo Processo de Bolonha, havera
que acompanhar o seu trabalho autbnomo (Roldéo, 2009: 97-124; Gaspar e Roldao,
2007: 67-78).

Deste modo, concebemos uma estratégia de ensino para que os alunos
pudessem alcancar os objetivos / conteddos, o que pressupde, da nossa parte uma
série de operacdes, tais como: analisar (relacdo objetivo- conteido com situacao dos
alunos);integrar (cada unidade de aprendizagem na seguinte — sequenciacao);
colocar hipbteses (modos possiveis de organizar as estratégias); selecionar
(escolher entre as opcOes possiveis as de natureza didatica); e organizar as
decisOes e os procedimentos, assente na observacéo, pesquisa e reflexdo, de modo

a operacionalizar-se as atividades.

3.- Vetores estruturais da programacdao didatica

Pretendemos que esta UC constitua um desafio filoséfico — pedagodgico e
historiogréafico, de andlise e de reflexdo critica para os discentes, sobre a educacao
em geral, a pedagogia, as ideias, as correntes, 0s sistemas e 0s modelos
pedagogicos e a evolugdo dos organismos internacionais ligados a educacéo, dos

sistemas escolares (educag¢do comparativa) ao longo dos tempos até a atualidade.
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A estrutura de cada um dos Mddulos do programa, com 0S Seus respetivos
conteudos (temas), abordam, n o Modulo I um conjunto de conceitos e temas
relacionados com a Filosofia da Educacédo — Teoria da Educacéo e, um outro bloco
(Modulo 1), mais historiografico, relacionado com a Historia da Educacgéo/Historia da
Pedagogia, explica a evolucdo das ideias e teorias e sistemas de ensino ao longo
dos tempos desde do pensamento grego até aos nossos dias.

Neste enquadramento a programacao sera entendida como um projeto de
acao imediata, integrada no projeto curricular da UC de FE, que contextualiza e
organiza as atividades ou tarefas escolares nos alunos, estabelecendo-se objetivos,
conteudos, adequando metodologias e verificando o0s processos educativos
(avaliacdo) (Gaspar e Roldao, 2005; Gimeno Sacristan, 2010). Nesta adaptacao da
programacdo as caracteristicas da turma temos em conta as seguintes
caracteristicas: coeréncia do design; a contextualizacao grupo/turma; a utilidade real
(eficacia); o realismo no desenvolvimento curricular e avaliacdo; a colaboracédo e
empatia professor — alunos e turma; a flexibilidade das préaticas (exigéncias); e a
diversidade de estratégias utilizadas. Incluiremos nesse design 0s seus
componentes basicos, construindo-o na base do modelo tecnolégico e do modelo
processual (inten¢des, orientacdes, capacidades/competéncias, valores — atitudes).
Ou seja, a planificacdo do ensino, centralizada nos objetivos de aprendizagem,
participa das caracteristicas do modelo tecnicista ou linear, segundo Gimeno
Sacristan (1988, 1992), no contexto do paradigma pedagdgico.

Em seguida, analisemos os vetores de planificacdo da UC de FE.

3.1.- Processos: Objetivos, organizacgédo curricular e plano de estudos

Comecamos por fazer uma andlise aos objetivos, competéncias a
desenvolver, de modo a podermos propor as atividades ou tarefas a realizar pelos
alunos em grupo (de 3 a 5 elementos), de modo a sustentar a nossa agao e
propésitos da UC De fato, os objetivos (cognitivos), no dizer de Jodo Boavida (1991:
479-494), especificam as capacidades / competéncias intelectuais e racionais a
desenvolver, a especificidade do pensamento das teorias sobre a educacao (filosofia
da educacédo/teoria da educacdo) e o0s conhecimentos da cultura educativa e
filosofico-pedagdgica de abordagem, ou seja, estdo relacionados com as atitudes e
comportamentos necessarios as atividades propostas, aos métodos/metodologias e

técnicas de abordagem tedrica e, ainda a aquisicdo, compreensao e reflexdo dos
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conhecimentos filoséfico-pedagdgicos transmitidos ou sugeridos para pesquisa
autonoma (atitudes de curiosidade intelectual, de problematizacdo, desejo de
compreender; habitos/destrezas, de reflexao, analise interpretativa,
conceptualizagdo e sintese; aquisi¢cdes de teorias, sistemas e métodos de trabalho
em grupo, atitudes de autonomia e cooperacao, exigéncias de rigor e objetividade)
(Roldéo, 2009; Vieira e Vieira, 2005).

Por conseguinte os objetivos referem-se aos processos que permitem aos
alunos desenvolver as capacidades / competéncias — destrezas e valores — atitudes.
Nessa selecdo de objetivos tivemos em conta trés critérios principais: validade —
relacdo entre objetivos gerais e especificos; significado dos conhecimentos
significativos (cientificos); e adequacéo dos objetivos aos interesses e possibilidades
de aquisi¢cdo dos alunos (Roman y Diez, 1999).

Neste seguimento de ideias, especifiquemos os pontos fulcrais do Projeto

Curricular da UC de ‘Fundamentos de Educacédo’, nos seus elementos basicos.

=  Objetivos de ensino

Consideramos como objetivo geral o dar a conhecer aos alunos, o significado
dos termos educacéo, pedagogia e da acao educativa (o educador, o educando, a
educacdo como processo e sistema, o curriculo escolar e a diversidade das
dimensdes da educacdo na formacdo do homem) e, ainda, as ideias, teorias e
instituicbes de educacdo e ensino (escola, familia, instituicbes educativas nao
formais), no tempo e no espaco histérico-educativo, até aos nossos dias (pés-
modernidade). Como ja foi dito a UC divide-se em dois Moédulos cada um deles
abordando a (s) areas filosoéfico-pedagdgicas e historiograficas sobre a educacédo no
seu percurso e contexto (s) formais e ndo formais.

Nesta UC os discentes deverao conceber a educacido como o ‘aprender a
aprender’, ‘aprender (a saber) fazer’, ‘aprender a viver’ com os outros diferentes,
‘aprender a ser’ e a construir o seu préprio conhecimento. Sabemos que ser
professor exige estar implicado numa interdisciplinaridade integradora, dai que o
futuro profissional da educacao devera contribuir para o desenvolvimento da cultura
(global, social e profissional), em interagdo com a evolugdo dos conhecimentos

cientifico-pedagdgicos. Visamos alcangar os seguintes objetivos:
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» -Compreender a g@génese e o desenvolvimento dos fenémenos
pedagdgicos e educativos, ao longo das etapas historicas;~

» -Clarificar as dimensdes antropologicas: filoséficas, biopsicolégicas e
politicas (dmbito cultural) da educacao;

» -Compreender a educagdo com 0 processo de transformacédo do ser
humano;

» -Assimilar a relacdo de dependéncia entre os factos/fenomenos educativos
e as condicionantes objetivas na realidade educativa;

» -Analisar hermenéuticamente as teorias pedagdgicas, as ideias educativas
dominantes, as correntes de pensamento, os movimentos filoséficos e
pedagdgicos sobre a educacdo e a sua aplicacdo aos novos contextos e

situacdes de prética educativa.

Privilegiaremos a pesquisa de informacao (aprofundar conhecimentos) nas
bases de dados (especifica das ciéncias da educac¢éo), no cumprimento das normas
de formatacdo e registo bibliografico (APA — 6.2 edi¢cdo), 0 processamento e 0
questionamento da informacdo, a andlise interpretativa de textos, documentos ou
situacbes problema (estudos empiricos, experiéncias em préatica de intervencao

pedagogica) e a reflexdo de ideias.

= Competéncias (Skills) a desenvolver

As competéncias podem ser entendidas de duas formas, segundo Pérez y
Lépez (2005: 153.-154): competéncia, no marco do paradigma condutista, em que é
entendido por um verbo no infinito para aprender um conteddo (forma de saber);
e/ou, no marco do paradigma sociocognitivo, em que a competéncia consta de
capacidades — destrezas (ferramentas mentais), conteddos sintéticos e sistémicos
(formas de saber), métodos (formas de fazer ou contetdos aplicados) e valores —
atitudes (dimenséo afetiva).

Se tivemos em conta que o conhecimento na sociedade atual integra
conteudos (forma de saber) mais um conjunto de capacidades e métodos
(conteudos aplicados), entdo o desenvolvimento das competéncias e destrezas

(habilidades especificas) no aluno € crucial. Por isso, 0s objetivos devem

desenvolver as competéncias, constituindo os conteidos e métodos como meios
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para esse desenvolvimento (Perrenoud, 2000). Assim, nesta UC, pretendemos
desenvolver as seguintes capacidades ou competéncias nos alunos:
» -Saber orientar-se no tempo e espaco dentro da memoria coletiva da
educacao;
» -Saber indagar, recolher, processar e analisar criticamente a informagéao
educativa, junto das fontes (processo heuristico;
» - Utilizar eficazmente as novas tecnologias da informac&o como instrumento
formativo;
» -Conhecer, comparar e refletir os dados da educacédo na perspetiva historico-
educativa;
» -Caracterizar e refletir as diversas teorias, modelos e sistemas conceptuais;
» -Compreender e contextualizar a respetiva evolugdo do pensamento
pedagdgico;
» -Construir a memoaria histérica e a filosofia/teoria da educac¢ao no ensino;
» -Desenvolver a capacidade critica para intervir e agir como professor,
comprometendo-se com os problemas pedagdgicos;

» -Desenvolver concegdes criativas e inovadoras sobre a agédo educativa, etc.

» Conteldos didaticos programados

Os contetdos didaticos sdo formas de saber. Organizam-se em areas de
aprendizagem, blocos de temas e temas transversais de relevancia atual (areas da
filosofia da educacao7teoria da educacao e histéria da educacédo/h:? da pedagogia),
podendo ser concetuais (conceitos, principios e fatos relacionados com a educacao
e pedagogia), procedimentais (destrezas, técnicas e habilidades) e atitudinais
(valores, atitudes e normas) (Pérez y Lopez, 2005: 155).

Nos conteudos concetuais (conceitos de educacdo, pedagogia e acao
educativa) destacamos o valor dos termos para a compreensao dos alunos, o seu
interesse para a construcdo e relacdo de outros conceitos afins (conceitos de
aprendizagem, ensino, educabilidade, educatividade, antinomia pedagogica, etc.).
Nos procedimentais asseguramos 0 processo de aquisicdo dos conteudos
(mediagéo e orientacdo do professor em situacao de aula e OT) e nos atitudinais a
criacdo de valores e normas do ambiente educativo da turma e do seu clima

favorecedor de boa convivéncia, de tal do que promovemos a dindmica e grupo nas
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tarefas propostas e nos debates e reflexdes de textos e situagOes educativas de
analise. Por isso, toda a metodologia de ensino foi canalizada para os conceitos,
principios e fatos educativos determinantes do ato de educar e na acdo educativa.
Contudo, preferimos falar, por um lado de conteudos (conceitos e fatos educativos)
e, por outro lado de procedimentos (formas de fazer — pratica e métodos),
possibilitando o desenvolvimento das capacidades / competéncias - destrezas e
valores (aprendizagens basicos).

A UC esta espargida em dois Modulos, cada um abarcando uma area cientifica
das Ciéncias da Educacao: Modulo | area da filosofia da educacéo e da teoria da
educacao; Modulo Il area da Historia da Educacao e Histéria da Pedagogia. Assim,
gueremos que 0s contetdos sejam significativos para os alunos, propondo a técnica
da arquitetura do conhecimento: aprender pela percegcdo, representacdo e
concetualizagdo, considerando que a aprendizagem é ciclica (cientifica), (re)
construtiva e significativa, indo dos fatos aos conceitos e dos conceitos aos fatos,

desde a representacdo mental.

No seguimento da explicacdo anterior vejamos a estrutura dos conteldos:

MODULO l:Introdugéo a Filosofia da Educacéo e Teoria da educacgéo

1.- A educacéo e as dimensdes da educacgao:

1.1.- O conceito de educacdo e a sua problematica atual.

1.2.- A relacdo com outros conceitos afins as antinomias pedagdégicas, a
educabilidade, os fins e os limites da educacao.

1.3.- A educacéo formal, ndo — formal e informal.

1.4.- A educagdo como processo de comunicagao.

1.5.- A aprendizagem como processo interativo.

1.6.- Educacao para os valores e educacao para a cidadania. Os ambitos da
educacao (educacdao intercultural, educacédo para a solidariedade, educacao para a

paz, educacdo social, educacdo ambiental, etc.), a educacdo permanente e as
novas tecnologias.

2.- A Pedagogia e as Ciéncias da Educacéo:
2.1.- Abordagem aos conceitos: Pedagogia, Ciéncias da Educacéo.

2.2. - As filosofias da educacéo.
2.3. - A perspetiva sistematica dos saberes nas Ciéncias da Educacéo.

3.- 0 ato e a acdo educativa:

3.1.- O estatuto epistemolégico do ato educativo.
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3.2.- A relacdo pedagdgica.
3.3.- O educador:- O professor como educador profissional (preparacao,

compromisso, autonomia nas agfes);- As funcdes docentes, a personalidade do
professor e a formagé&o continua.

3.4.- O educando — sujeito da educacgéo;
3.5.- A motivagao e as necessidades educativas (especiais).

3.6.- O desenvolvimento: cognitivo, social, afetivo e moral. Os estilos e
modelos de aprendizagem.

MODULDO II: Introduc&o & histéria da educacgéo/historia da pedagogia e
a historiografia pedagoégica

1.-Da educacao classica ao humanismo e renascimento:

1.1.- A educacao grega — “Paideia”: os Sofistas, Platdo e Aristételes.
1.2.- O ideal romano da “Humanistas” e a figura pedagoégica de Quintiliano.
1.3.- O cristianismo e 0 nascimento das universidades;

1.4.- O Humanismo e o Renascimento pedagdégico.

2. - O realismo pedagdgico: a arte de ensinar - “pansofia” em J. A. Coménio e a sua
organizagao escolar.

3.- A evolucgdo das teorias educativas desde modernidade:
3.1- J.J. Rousseau e a origem do naturalismo pedagoégico. ‘O Emilio’ e a educacao
negativa.

3.2.- As experiéncias pedagdgicas de Pestalozzi e a educacédo elementar.

3.3.-As ideias educativas no séc. XIX — as instituicdes escolares.- Froebel e os
jardins-de-infancia;- Herbart e a sistematizacao cientifica dos saberes.

4.- As teorias e os métodos da Escola Nova — (principios e realizacdes): Os
tedricos do movimento da escola nova.

4.1.- O experimentalismo e cientificismo de J. Dewey e o ‘trabalho de projeto’ de
Kilpatrick;

4.2.- Diversidade de correntes e métodos pedagogicos:- M.2 Montessori e a
educacao primaria; - O Decroly e os “centros de interesse”; - G. Kerscheinsteiner e a
escola do trabalho: - C. Freinet e a imprensa na escola; - E. Claparéde e a psicologia
funcional; - Faria de Vasconcelos e a escola de Bierges-les-Wavre; - Métodos
didaticos: Plano Dalton e o Sistema de Winnetka.

5.- As Teorias e Ideias Pedago6gicas contemporaneas

5.1.- As teorias anti — autoritarias e ndo —diretivas: A antinomia ‘liberdade —
autoridade’; A educagcdo do anarquismo; A. Neill — “Sumerhill” — sistema de
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autogoverno; C. Rogers e a educacao centrada no aluno; As op¢des da pedagogia

institucional.

5.2.- As teorias da desescolarizagdo (McLuhan, Goodman, I. lllich): Teorias
desescolarizantes e tecnoldgicas; As alternativas globais (E. Faure, T. Husen) — a
‘cidade educativa’; A pratica da desescolarizagao (J. Holt. I. lllich).

5.3.- As teorias marxistas: Contributos do marxismo pedagdgico; A figura de A.S.
Makarenko, a escola de trabalho de Blonskij, a reproducdo segundo Bordieu e
Passarron e B. Suchodolski.

5.4.- As teorias personalistas: O valor da pessoa e a sociedade personalista (E.
Mounier); Paulo Freire e a “conscientizagao”.

6.- As novas ideias pedagoégicas na sociedade pés-moderna.

JustificAmos, anteriormente, as opc¢bes e o0s critérios da estrutura dos
contelidos pelos dois Mddulos e dentro de cada Mddulo, tendo em conta a relacao
aos conceitos, principios, fatos e ideias a abordar pelos alunos:

*-Modulo | — Abordagem epistemoldgica ao estatuto da filosofia da educacéo e
a sua diferenca com a teoria da educacéo. Seguidamente analisaremos: a educacéo
e as suas dimensdes (perspetivas: etimoldgica, de reflexdo fenomenoldgica, analise
da linguagem educativa e andlise de sistemas); os ambitos da educacdo, a
educacdo como sistema (cibernético e de comunicacdo), a aprendizagem e a
educacado para os valores; a Pedagogia no seu caracter cientifico-tecnoldgico e a
relacdo com as ciéncias da educacdo; o estatuto epistemolégico do ato educativo
(relacdo pedagdgica) e a acao educativa (perfis e funcbes do educador;
caracteristicas do educando no momento de educar; o curriculo (enfoques e teorias)

e a cidadania e os direitos.

*-Modulo Il as teorias e as ideias e instituicbes que ao longo da historia
marcaram cada época e contexto e, ainda, a repercussao dessas teorias na
atualidade (pdés-modernidade). Destacaremos, no percurso historiografico da
educacdo, com referéncias a pedagogos (autores, fontes), a individualizagéo, a
socializagdo, a atividade pedagodgica (ativismo), a intuicdo, o jogo e a ludicidade

(jogo e trabalho) e fundamentalmente, as ideias e métodos da escola nova.

» Metodologias de ‘Ensino —Aprendizagem’
A aprendizagem dos discentes serd de forma continua, individual (teste de

frequéncia) e em trabalho de grupo (de 3 a 5 elementos), devidamente estabelecidos
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e identificados na primeira aula, de modo a privilegiar a partilha e o didlogo de
informacdo de saberes, num processo continuo de aquisicdo de competéncias
(capacidades, destrezas e habilidades) e de valores, ao longo da UC As atividades,
de um modo geral, privilegiardo a participacdo ativa e a reflexdo continua dos
discentes, numa dindmica de aula que assentara na:

-Apresentacdo do programa da UC (informacdo geral), analise da estrutura de
conteudos e da bibliografia de orientacdo de aprendizagem, das atividades exigidas
e do sistema de avaliacdo e, ainda, outra documentagédo importante de pesquisa
(base de dados, orientagfes de formacgéo e do ‘design’ na elaboracdo de trabalhos
cientificos) por parte do docente (método expositivo, hermenéutico e dialégico).
Neste procedimento inicial, o professor segue a seguinte metodologia: expde as
linhas mestras do programa; distribui a documentacdo (em lingua portuguesa,
inglesa, espanhola e francesa), devidamente instalada na plataforma e-learning,
para acesso e consulta dos discentes; e faz uma reflexdo sobre o contexto desta UC
no programa curricular do curso e a sua importancia para a aquisicdo de
competéncias nesta formacéo inicial de professores e do perfil que deve possuir o
futuro professor na sociedade atual, no ambito do normativo juridico vigente e das
exigéncias da sociedade do conhecimento e da informacéo.

-Analise critica e discussdo de TEXTOS (original em lingua portuguesa, inglesa,
espanhola ou francesa) pelos discentes, selecionados (area da filosofia da educacao
/| teoria da educacdo e H.2 da Educacdo) pelo professor (método dialdgico,
hermenéutico e critico, que exemplifiquem os conceitos (dimensdo conceptual), as
ideias, os métodos e as teorias educativas / pedagodgicas e., no ambito
historiogréafico da filosofia da educacéo/teoria da educacédo e H.2 da Educacao e da
realidade educativa atual. Os discentes, em grupo expbem e fundamentam na aula o
seu ‘paper’ ou ‘draff’ elaborado, partilhando informacdo (saberes) e debatendo
(dialética dialdgica) criticamente essas fundamentacdes ou enfoques tedricos.

-Analise critica e discussao dos alunos de situa¢des educativas ou de ensino-
aprendizagem em contextos formais ou ndo formais de aprendizagem e de filmes ou
documentarios, com um interesse educativo, axioldgico e ético-moral.

Por conseguinte, a acdo do professor serad de dinamizador, orientador e de
mediador dos saberes adquiridos pelos discentes, através de métodos expositivo-

dialégicos, o método hermenéutico, método dialético e comparativo, métodos de
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indagacé@o e de reflexdo critica. Neste sentido, irA promovendo nos discentes: a
metodologia ativa de aquisicio de conhecimentos (métodos ativos de
aprendizagem) e técnicas de estudo e processamento da informacéo; as técnicas de
discussdo comunicativa e a partilha de saberes (dinamica de grupo); a metodologia
de indagacdo, de pesquisa heuristica, de resolucdo de problemas (situacdes
educativas), de reflexao critica e de investigacdo educacional.

Os métodos de ensino utilizados, em sintonia com o papel do professor e dos
alunos, sdo. os métodos expositivos (exposicdo de textos e diapositivos, explicacdo
e demonstracdo e perguntas e respostas), métodos interativos (trabalho d e projeto,
resolucdo de problemas, investigacdo e pesquisa documental, estudo de casos
educativos) e métodos de aprendizagem em grupo (Portfolio e ficha de leitura) e
individual (teste).

Em relacdo as estratégias adotadas a operacionalizacdo dos contetdos, na
fase de desenvolvimento curricular implicou a organizacdo do trabalho de aprender
dos alunos, o que pressupds a mobilizacdo de tipologias varias de estratégias,
segundo o contexto e o bloco de conteludo. Contudo as estratégias devem ser
pensadas para a especificidade de cada situagéo (acdo interventiva). Neste ‘ensinar
a aprender a aprender’ destacamos:

*- Aquisicdo de informacao pelos alunos por pesquisa (base de dados); por leitura e
analise interpretativa de textos selecionados na aula; por apresentacdo do professor
e com recursos a formatos narrativos.

*-Organizacdo de situacdes de construcdo de novo conhecimento a partir da
experimentacdo (filmes ou andlise reais de problemas educativos), de
discusséo/debate de informacao pesquisada ou de situa¢gdes educativas atuais.
*-Organizacdo de projetos de aprendizagem (resolucdo de problemas e/ou de
exposicao de informacao suscite reflexdo e questionamento da realidade educativa.
*-Confronto de ideias para desenvolvimento e fundamentacdo do conhecimento
transmitido ou abordado para debate com base na informacdo recolhida pelos
grupos-

Nesta configuragdo integram-se de forma organizativa as metodologias de
ensino —aprendizagem da UC e que determina a: organizagdo de atividades em
grupo (cooperativas); trabalho de pesquisa orientada de uma tematica e posterior

apresentacao/exposicao; e a organizacao de um glossario de termos fundamentais.
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Na verdade, as atividades propostas séo estratégias de aprendizagem para
ensinar a pensar /refletir (desenvolvimento de capacidades/competéncias e
destrezas) e a querer (desenvolvimento de capacidades e valores/atitudes) e, ainda,
para facilitar o aprender a aprender nos alunos.

Desta forma todos os objetivos cognitivos e procedimentais sao orientados ao
desenvolvimento de competéncias — destrezas//habilidades e valores — atitudes, no
uso adequado dos modelos concetuais ou da arquitetura do conhecimento
(aprendizagem construtiva, significativa), de modo a gerar mentes sintéticas,
sistémicas e em organizadas. Como docente atuaremos nhas nossas acdes
educativas com mediacao e orientacdo das aprendizagens, neste processo didatico,
promovendo o conhecimento significativo e a compreensao e, ainda de interacéo e

comunicacao (empatia).

= Metodologias de Avaliacéo

A avaliacdo, como sabemos, tem um papel fulcral de verificar/analisar o
percurso da acdo docente, tomando nota da evolugcdo do processo de ensino-
aprendizagem. Para tal, sdo necessarios instrumentos especificos e adequados ao
que se avalia, neste caso especifico as atividades propostas pelo docente aos
discentes. De facto, a avaliacdo (formativa/continua e sumativa/resultado final) tem,
na educacdo, um papel importante na formacédo do discente, constituindo afinal o
retrato consciente das suas conquistas ao longo de sucessivas etapas ou execucao
das atividades. O sistema avaliativo requerera a definicdo de objetivos concretos e
de juizos fundamentados, que devem ser sensiveis, informados e objetivos. S0,
assim, poderemos desenvolver uma avaliacdo com seriedade e eficacia.

A nossa avaliacado tem como referéncia os objetivos mencionados segundo 0s
parametros avaliativos (grelha avaliativa), que servem de controlo e para o ‘feed-
back permanentes com vista a corrigir e colmatar eventuais lacunas que podem
surgir em todo o processo de ensino — aprendizagem. O discente ¢é
convidado/estimulado a participar ativamente no processo avaliativo de modo a
tornar-se versado na dificil tarefa de autoavaliagdo. Desta feita, implicamos o aluno
num processo onde o principal visado € ele proprio, reforcando ipso facto a sua
motivagdo e autocritica. A autoavaliacdo feita pelos discentes num ‘paper anexado’
ao Portfélio tematico (Anexo 1), converte-se num documento importante para o

docente saber as suas opinibes acerca das aprendizagens efetuadas, seja a nivel
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das competéncias — capacidades, destrezas e até valores — atitudes, contribui para
uma reflexdo sobre eventuais estratégias a adotar no futuro. Este desenvolvimento
do espirito de autoavaliacdo € importante para o quotidiano profissional, pessoal e
social do aluno.

O sistema de avaliagédo proposto pelo docente abrange todos os discentes em
regime regular (presencial) tendo em conta as recomendacdes e orientacdes basicas
e complementares da metodologia de ensino — aprendizagem. Assim, os discentes
escolhem entre o regime de avaliacdo proposto por frequéncia (teste escrito), ficha
de leitura e elaboracdo de um Portfélio (tematico) ou por avaliacdo continua (teste
escrito, ficha de leitura, analise de textos, discussdo de tematicas nas aulas praticas
e elaboracao do Portfélio sobre um tema proposto).

A organizacdo das orientacdes tutérias (OT) servem para acompanhar e
orientar cientifica e pedagogicamente os discentes, na elabora¢édo dos trabalhos da
UC, desdobrando-se em trés sessfes obrigatdrias presenciais para todos 0s grupos
de alunos, e onde o docente regista e avalia o progresso da realizacdo dos trabalhos
propostos. Havera como complemento de OT presencial a orientacdo a distancia
atraves de emails.

Além desta metodologia de OT ha as tutdrias de ‘couselling’ tutorial cientifico
— pedagogico, estabelecido institucionalmente no horario semanal do docente.

O regime de avaliagdo da UC consta em termos de percentagem da seguinte
escala avaliativa, num total de 200 pontos:

e Prova de Conhecimentos escrita individual - 45% da avaliacdo total —
(teste escrito individual) sobre a matéria dos Mddulos | e Il (valorizada na
escala de 0 a 20 valores). A prova contém oito bloques de perguntas
desenvolvimento, cotizadas com o valor de 2,5 valores cada, havendo
algumas dessas perguntas no sistema de opcao/escolha entre duas ou 3
alineas dadas..

e Portfélio reflexivo da aprendizagem 45% na elaboracdo de um, em grupo
(entre 3 a 5 elementos), abordando um tema proposto pelo docente, seguindo
normas estabelecidas: (ANEXO 1): recomendacdes e orientacbes do
Portfélio), o qual orientara e avaliara periodicamente (OT) no processo de
elaboracdo pelos discentes. Estes devem demonstrar a capacidade de

pesquisa de informacao (base de dados e seguir o sistema de formatacgéao,
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citacao e referéncias bibliograficas das normas APA 7.2 edi¢do), de selecdo e
processamento da informacéo recolhida e da argumentacéo e reflexdo critica
sobre o TEMA (ANEXO 2: Lista propostas de temas), além da sua
autoavaliacdo da aprendizagem (individual e em grupo) ao longo da UC
(Parte Il a listagem de temas propostos aos alunos).

Trabalho Voluntério (10%): elaboragdo de uma ‘Ficha de Leitura’ (30
Pontos), num minimo de 3 e num maximo de 5 paginas (ndo contabiliza a
capal/indice e referéncias bibliograficas — normas APA 7.2 edi¢do), em grupos
de 2 elementos, sobre uma das obras recomendadas para o Moddulo |
(Filosofia da Educacéo, Teoria da Educacéo) do programa a UC, avaliando-se
0 resumo, as palavras chave, a argumentacao reflexiva e outras indicacdes
comparativas com outras obras No final o grupo elabora uma ficha de

sugestao e referéncia em relacao a leitura que fez, por exemplo (modelo):

Sugestdes de leitura Referéncias Bibliogréaficas
(enfoque temético)
Leitura 1: Referéncia 1:
Leitura 2: Referéncia 2:
Leitura 3: Referéncia 3:

Valorizacdo da assiduidade (penalizacdo das faltas — minimo de faltas 3/4
nao justificadas) e da participacdo nos debates e reflexdes na aula sobre
tematicas de elaboracdo em grupo. Neste ponto dos debates, cada grupo
entrega uma sugestdo na ‘Caixa de Questdes para Reflexdo’ (analisar,

ensaiar e discutir), segundo o modelo seguinte:

Caixa de Questdes para Reflexdo-critica/Inter formacao

Conceito (s) a abordar:

Reflexdo (sintética):

Recomendacdes de sites ou links:
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O célculo da avaliacdo final do discente sera feito pela média aritmética de
todos os elementos avaliativos mencionados.

Todo este mecanismo avaliativo desenvolvido durante o percurso da acdo
caracteriza-se por uma constante relacdo de observacgéo/reflexdo/acdo. No fundo,
constitui numa avaliacdo formativa e sumativa, baseada no acompanhamento
permanente da natureza e qualidade da aprendizagem dos discentes, ultrapassando
0 simples dominio dos conhecimentos, pois tem em conta as suas
competéncias/capacidades, destrezas e valores — atitudes. Por isso, ndo ficAmos

pelo simples processo sumativo das avaliagdes parciais das atividades realizadas.

3.2.-Demonstracao dos niveis de coeréncia

Consideramos este ponto de niveis de coeréncia a articulacdo que devem ter,
em termos curriculares, os contetdos programados da UC com os objetivos, e as
metodologias de ensino - aprendizagem (métodos, estratégias) com os objetivos.
Vejamos essa articulacao:

R/

% Entre os conteddos programéticos com os objetivos da UC

Um projeto curricular da UC ou ‘design curricular € sem duvida um
instrumento valioso para desenvolver as atividades que se pretendem para 0s
discentes. Tal determina, portanto, da parte do docente, a necessidade de atencao
constante e a objetiva capacidade de gerir programacao/planificacéo), incluindo as
situacbes imprevistas que podem ser boas para melhorar, reforcar a sua
aplicabilidade e eficacia. Importa por um lado estabelecer um processo metodologico
de partida e de suporte para as acdes a desenvolver, unido a uma imprescindivel
preparacao pedagdgica do docente (prética reflexiva).

A selecdo dos contetdos desta UC teve como preocupacao permitir a
compreensao e a construcdo de um quadro de referéncia atualizado e adequado aos
objetivos da UC, proporcionando uma visdo integrada, por um lado, sobre a
educacgédo (processo e produto), o educar (antinomias pedagodgicas) e os valores e
direitos, no ambito da filosofia e da teoria da educacéao, e, por outro lado, sobre as
teorias e as ideias pedagogicas, a sua evolucao e contexto no sistema educativo, no
ambito da Historia da Educacéo ou Historia da Pedagogia até & sociedade global,

multicultural e do conhecimento.
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Tendo por base os conteudos e considerando o perfil atual do professor, bem
como as exigéncias profissionais, pretendemos desenvolver competéncias nos
discentes que permitam analisar e refletir a educacdo, o ato educativo e as novas
ideias e, ainda, poder operacionalizar designs de intervencdo educativa em
contextos diversificados de aprendizagens formais e ndo formais,, com qualidade na

realidade socioeducativa.

« Entre as metodologias de ensino com os objetivos da UC

Considerando o0s objetivos da UC curricular, as estratégias utilizadas
operacionalizam atividades de interpretacdo e analise das novas teorias e métodos
contemporaneos da educacdo em geral e da educacdo especial em particular, a
evolucdo da pedagogia ao longo do ultimo século XX, os varios métodos ativos
institucionais de intervencdo, a selecdo e utilizagcdo de técnicas e metodologias
adequadas ao contexto educativo escolar, bem como a analise reflexiva sobre textos
educativos.

Neste sentido, pensamos que 0s objetivos serdo alcancados se utilizarmos de
uma forma integrada a organizacao/sistematizacado de informacdo de base com o
desenvolvimento de atividades teorico-praticas e praticas, as quais se sustentam no
apoio tutorial (OT) para acompanhamento e orientacdo na execucao dos trabalhos
programados, de forma a ajudar os discentes a compreender e a refletir sobre os
problemas da educacdo na sociedade atual, nomeadamente no que se refere aos
seus aspetos epistemoldgicos, metodoldgicos, técnicos e de investigacdo ou
intervencdo. As metodologias de ensino-aprendizagem facilitam a participacdo dos
discentes em atividades cientificas pedagogicas (TC) destacando as evidéncias
facilitadoras da sua participacdo, em contexto de sala de aula, através de andlise de
textos selecionados, de pesquisa (conceptual) e de exposicéo de trabalhos.

Todos estes procedimentos promovem a monitorizagdo do sucesso escolar,
estabelecendo acdes de melhoria da UC e do professor que poderd desencadear
investigacbes heuristicas, participacdo em projetos de investigacdo e produzindo

publicacdes na area das ciéncias da educacao (filosofia e teoria da educacao).

3.3.-Orientacdes bibliograficas basicas
A bibliografia de orientagcdo da UC foi selecionada tendo em conta as

unidades de conteldos e a sua relevancia cientifica no contexto da area em questao
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(Filosofia da Educacao/Teoria da Educacdo e Historia da Educacéo /Histéria da
Pedagogia). Assim, essa selecdo de referéncias bibliograficas esta orientada aos
dois Mdédulos que a compde, tendo um conjunto basico de obras de consulta e de
orientacdo para trabalhos e, ainda, a indicagdo de outras obras e autores de
complemento &s exigéncias de elaboracdo do trabalho temético a realizar pelos
discentes (Portfélio).

Além destas sugestfes, 0 docente indicara a pesquisa e consulta de Revistas
cientificas nacionais e internacionais (base de dados: ERIC, B-On, SiElo) e de
sites / Links, que servem de base as aulas (T; T.P.) e aos trabalhos a realizar pelos
alunos. Havera indicacdo de outro material didatico (existente no Centro de
Recursos e Apoio Tecnoldgico): Dossiers de trabalho de projeto sobre pratica
educativa, filmes, documentérios, gravacbes de aulas supervisionadas de pratica

pedagdgica e material didatico educativo atual on line.

Médulo I: Filosofia da Educacao / Teoria da Educacéao

-Carvalho, A.D. (1988). Epistemologia das ciéncias da educacdo. Porto:
Afrontamento

-Bruner, J. (1987): O Processo da Educacao. S. Paulo: C. Editora Nacional
-Campos, S. (1985): Agentes Formais e Informais. S. Paulo: E.P.U.
-Cafiellas, A. J. Colom (1984): Teoria y metateoria de la Educaciéon. Madrid: Trillas

-Carrasco, J. G. (1983). La Ciencia de la Educacién. Pedagogos para qué ? Madrid:
Santillana (ha traducéo portuguesa)

-Clause, A. (1976): A Relatividade Educativa. Coimbra: Almedina Ed.

-Cormary, H. (coord.). (s/d). Dicionario de pedagogia. Lisboa: Verbo

-Curle, Adam (1977): Educacion Liberadora. Barcelona: Herder

-Delors, J. et al. (1996). Educacao: um tesouro a descobrir. Rio Tinto: ASA

-Faure, E. (1994). Aprender a Ser. Lisboa: Livraria Bertrand

-Fernandes, E. (1976). Problematica da Educacdo Moderna. Porto: Lemos

-Freire, P. (1994). Uma educacao para a liberdade. Porto: Texto Editora.

-Fullat, O. (1983). Filosofias de la Educacion. Barcelona: CEAC

-Fullat, O. (1988). Filosofia de la educacién. Barcelona: CEAC

-Garcia Hoz, V. (1969).Questdes Fundamentos de educacdo. Porto: Porto
Civilizagcéo

-Garcia Hoz, V.(1981). Principios de pedagogia sistematica. Porto: Porto Civilizacéo
-Giles, T. R. (1983). Filosofia da Educacao. S. Paulo: E.P.U.

-Gilbert, R. (1973). As ideias actuais em Pedagogia. Lisboa: Moraes Ed.

-Hetzer, H. (1981). Psicologia pedagdgica. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian
-Hirst, P. H. & Peters, R. S. (1972). A l6gica da Educacao. R. Janeiro: Zahar Ed.
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-lllich, 1. (1985). Sociedade sem escola. Petrépolis: Vozes

-Kilpatrich, W. (1971). Educagéo para uma civilizagdo em mudanca. S. Paulo:
Editorial Melhoramentos

-Lengrand, P. (1971). Introducdo a educacéo permanente. Lisboa: Horizonte
-Luzuriaga, M.2 et al. (1961). Concepto de la nueva educacién. B. Aires: Losada

-Martins, Ernesto C. (1992). A Filosofia da Educagéo na atualidade. Ler Educacéo,
n° 8 (ESE de Beja), (Maio/Agosto), pp. 31 — 47.

-Martins, Ernesto C. (2010). Luzes e Sombras em tempos de ruptura. Educacao e
ética nos lacos da (P6s) Modernidade. Coimbra: Terra Ocre Edicdes/Palimage.

-Marques, R. (1999). Modelos pedagdgicos actuais. Lisboa: Platano
-Medeiros, M.2 A. (s/d). As trés faces da pedagogia. Lisboa: Livros Horizonte
-Mialaret, G. (1980). As Ciéncias da Educacao. Lisboa: Moraes Ed.

-Novak, J.(1977). A theory of education. London: Cornell Univ. Press

-O’ Connor, D. (1978). Introducao a filosofia da educacgéo. S.Paulo: Atlas
-Planchard, E. (1979). Introducédo a Pedagogia. Coimbra: Coimbra Editora

-Quintana Cabanas, J. M. (1988). Teoria de la educacién. Concepcion antinémica de
la educacion. Madrid: Dykinson

-Reizinho, J. C. (s/d): Introducéo a Pedagogia. Lisboa: P. E. A.

-Robin, G. (1967). A Educacédo Nova (Pr6 e Contra). Lisboa: Ed. Livros do Brasil
-Russell, B. (1982). Educacao e sociedade. Lisboa: Livros Horizonte
-Sarramona, J. (1989). Fundamentos de la educacion. Barcelona: CEAC

-Sarramona, J.; Vasquez, G. y Colom, A. J. (1994). Teoria de la educacion. Madrid:
Taurus

-Snyder, G. (1974). Para onde vao as pedagogias ndo-directivas? Lisboa: Moraes

-Suchodolski, Bogdam (1984). A Pedagogia e as grandes Correntes Filosdficas.
Lisboa: Livros Horizonte

-Toffler, A. (1990). El ‘schock’ del futuro. Barcelona: Plaza & Janés

-Trilla, J. (1993). La educacién fuera de la escuela. Ambitos no fomarles y educacién
social. Barcelona: Ariel

-VV.AA. (1991). Filosofia de la educacién hoy. Conceptos. Autores. Temas. Madrid:
Dykinon

Médulo IlI: Histéria da Educacdao /Historia da Pedagogia

-Abagnano, A. & Visalberghi, A. (1981). Historia da Pedagogia, Vol. I, Il e lll, Lisboa:
Livros Horizonte

-Avanzini, G. (1975). A Pedagogia do Século XX. Lisboa: Moraes Editores

-Bertand, Y.(1991). Teorias contemporaneas da educacdo. Lisboa: Horizontes
Pedagdgicos.

-Bowen, J. (1984). H.2 de la Educacién Occidental, Vol.s I, Il, lll. Barcelona: Herder

-Chateau, J. (s/d). Os Grandes Pedagogos. Lisboa: Livros Horizonte
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-Colom [CANELLAS], A. J. y otros (1997). Teorias e instituciones contemporaneas
de la educacion. Barcelona: Ariel

-Coménio, J.A. (1966). Didactica Magna. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian
-Cousinet, R. (1976). Educacado Nova. Lishoa: Moraes Ed.

-Dewey, J. (1971). Experiéncia e Educacédo. S. Paulo: Ed. Nacional

-Dewey, J. (s/d). La educacién de hoy. B. Aires: Losada

-Dottrens, R. (1974). Educar e Instruir, Vol. I/l e 1ll. Lisboa: Ed. Estampa

-Ferriere, A. (1934). A Escola por medida, pelo molde do Professor. Porto: Ed.
Educacgéo Nacional

-Filho, L. (1964). Introducdo ao Estado da Escola Nova. S. Paulo: Melhoramentos
-Fernandes, Evaristo (1976). Probleméatica da Educacédo Moderna. Porto: Ed. Lemos
-Freire, P. (1994). Uma educacao para a liberdade. Porto: Texto Marg.

-Freinet, C. (1964). As técnicas Freinet da Escola Moderna. Lisboa: Estampa
-Freinet, C. (1973). Texto livre. Lisboa: Dinalivro

-Freinet, C. (1974). A educacéo pelo trabalho. Lisboa: Moraes Ed.

-Freinet, C. (1975). A pedagogia do bom senso. Lisboa: Moraes Ed

-Gal, Roger (1985). Historia da Educacao. Lisboa: Veja

-Galino, M.2 A. (1968). Histéria de la Educacion. | Edades Antigua y Media. Madrid:
Gredos

-Gomes, J. Ferreira (1997). Dez estudos pedagdégicos. Coimbra: Almedina
-Ledn, A. (1983). Introducao a Histéria da Educacéo. Lisboa: D. Quixote
-Luzuriaga, L. (1984).H.2 da Educacao e Pedagogia. S. Paulo: Ed. Nacional
-Machado, I. (1983). Educacédo Montessori. S. Paulo: Enio Guazzelli

-Makarenko, A. (1980). Conferencias sobre Educacion Infantil. México: Editores
Mexicanos

-Marques, R. (1999). Modelos pedagdégicos actuais. Lisbhoa: Platano

-Meireles-Coelho, C. (2000). Educacdo do Século XX (1901-2000). Aveiro: Univ. de
Aveiro

-Montessori, M.2 (s/d). Educacgéo e Paz. Lisboa: Portugalia Ed.

-Neill, A. S. (1971). Liberdade na Escola. S. Paulo: Ibrasa

-Névoa, A. S. (2004). Fronteiras e limites da Educacao. Porto: ASA

-Planchard, E. (1975). A Pedagogia Contemporéanea. Coimbra: Coimbra Editora
-Rocha, F. (1988). Correntes pedagdgicas contemporaneas. Lisboa: Estante
-Rouseau, J. J. (1966). Emile de L’Educative. Paris: Flammarion

-Soares, M. (1937). Froebel e Montessori (O Trabalho Manual na Escola). Lisboa:
Seara Nova

-Snyder, G. & Leo6n, A.(1984). Correntes actuais da pedagogia. Lisboa: Livros
Horizonte

-Vigotski, L. S. (1977). Pensamiento y lenguage. B. Artes: Pléyade.
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Esta vasta bibliografia permite aos alunos poderem aprofundar os temas dos
diferentes blocos de conceitos dados em contexto de sala de aula e,
simultaneamente, servem de suporte orientacdo para a realizacdo das atividades
(Portfolio e ficha de leitura) .

Nas orientagBes tutdrias estabelecidas no novo Modelo de Bolonha o
professor acompanhara o trabalho autbnomo dos grupos na pesquisa e elaboragao
do Portfélio. Nos trés momentos estabelecidos para cada grupo, o docente fara uma
avaliacdo de progresso da forma como o grupo esta a realizar o trabalho, dando
atencdo a aprendizagem em grupo corporativo (dindmica de grupo), a interacéo
entre os membros do grupo (responsabilidade individual e normas) e, ainda,
analisara os objetivos estabelecidos e esquema de trabalho (design do projeto). Em
termos tutorial o professor aconselhara sobre a gestdo do trabalho, do tempo
(cronograma) e das técnicas de processamento das informacdes recolhidas e, ainda,
da argumentacdo e interpretacéo

Esta dimensdo de socializacdo didatica do ensino implica uma colaboracéo
atenta na atividade profissional do docente. Por isso, a indicagcdo das fontes
documentais, da bibliografia e de outra informacdo complementar facilita ao grupo

desenvolverem as competéncias de pesquisa e de organizacao das tarefas.
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PARTE II: DESENVOLVIMENTO CURRICULAR:
ROTEIRO DE TRABALHO NA UC

(Sinopses das unidades de aprendizagem)

“La funcién de la ensefianza esta tan esencialmente enraizada en
la condicion humana que resulta obligado admitir que cualquiera
puede ensefiar, lo cual por cierto suele sulfurar a los pedantes de
la pedagogia que se consideran al oirlo destituidos en la
especialidad docente que crean monopolizar” (Sabater, 2004: 41)

1.-Unidades de aprendizagem da UC

Na sociedade do conhecimento e tecnoldgica o ‘conhecimento € entendido’
como ferramentas para ‘aprender a aprender de forma auténoma (capacidades,
destrezas e habilidades), conhecimentos (sintéticos e sistémicos que possibilitem a
ordenacdo cognitiva dos saberes) e conhecimentos aplicados (métodos e formas de
saber fazer e fazer (Pérez y Lopez, 2005: 49-68). Por isso, tudo se centraliza num
processo permanente de aprender, em que as competéncias a desenvolver nos
discentes incorpora os elementos das capacidades (destrezas), valores (atitudes),
conteudos (formas de saber) e métodos (formas de fazer, habilidades). Deste modo,
o perfil do futuro professor, como profissional do ensino (output), abrange um
conjunto de competéncias ordenadas e hierarquizadas em funcdo dos niveis de
complexidade, em que os conteldos programaticos e 0s métodos Sdo meios
educativos para desenvolver essas capacidades - destrezas e valores - atitudes

O modelo da unidade de aprendizagem identifica os elementos nucleares das
competéncias, que se desenvolvem nos discentes, através de atividades como
estratégias de aprendizagem e avaliam-se em forma de indicadores de consecucao
(resultados). Os objetivos sdo expetativas de consecucéo e avaliam-se em forma de
indicadores de consecucéo, ou seja avaliacdo por competéncias / capacidades (por
objetivos) e cada item de avaliagcdo consta de destrezas, conteddos e uma
metodologia quantitativa e qualitativa.

Na tomada de decisdo na estrutura da UC de FE’ estabelecemos o numero
de 15 semanas de lecionacao (3 horas semanais), num total de 45 horas de carga
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letiva presenciais para os discentes distribuidas em: T =20 tedricas; TP= 25 teorico
praticas; mais a orientacao tutéria (OT), no ambito do Processo de Bolonha, de 6
horas. S&do 30 sessdes distribuidas pelos dois Médulos de conteddos do programa:
Moédulo | (Filosofia da Educagdo e Teoria da Educacdo) com 14 sessdes (7
semanas); e o Modulo 1l (Historia da Educacéo e/ou Histéria da Pedagogia) em 16
sessfes (8 semanas). Assim, 0 roteiro semanal das aulas tedrico — praticas
lecionadas compde-se de quinze unidades de aprendizagem (u.a.) ou blocos de
conteudos.

A lecionacgéo desta UC de ‘FE’ ao nivel da licenciatura (1.° Ciclo de Estudos)
alicerca a conviccdo da conexdo conceptual desejavel e necessaria entre as areas
da filosofia com ética, da filosofia com a teoria da educacdo e da histéria da
educacdo com a histéria da pedagogia (e do ensino), no processo de investigacdo e
formacdo de professores. Nesta pratica h&d uma atencdo especial &
interdisciplinaridade, tendo em vista uma transversalidade (re) configuradores entre
os saberes sobre a educacdo. E fundamental saber situar e (re) perspetivar a
filosofia da educacédo e teoria da educacdo e a historia da educacdo / histéria da
pedagogia nesse processo de formacdo de educadores e professores. Tendo em
conta as concecfes contemporaneas € primordial que as instituicbes de ensino
superior se convertam num centro difusor e dinamizador do aprender a aprender e
num espaco de exceléncia reflexiva e critica. Para tal, sdo decisivos os contributos
dessas areas mencionadas das Ciéncias da Educacdo, cada uma delas com
processos proprios, mas reunidas na feitura de ‘Fundamentos de Educacao’.

E 6bvio que a filosofia da educacéo implica o sujeito no seu processo de vida
nos seus itinerarios formativos, no seu curriculo como pessoa em formacao
permanente. Neste sentido, seguimos um ‘método integrado’ com processos e
procedimentos variados: histérico, fenomenoldgico, analitico, problematoldgico,
reflexivo, comparativo, sem entrar numa perspetiva linear de processos indutivos e
dedutivos. Realizamos investigacdo bibliogréafica, andlise documental e investigacao
em educacdo para sabermos o0s temas atuais educativos, mais destacaveis para
uma abordagem na UC Em filosofia da educacdo os metodos utilizados sé&o, eles
préprios, geradores de conteudo filoséfico e educacional.

Foi nossa pretensdo seguir uma conjugacdo de metodologias

complementares que nos permitiu desenvolver varias reflexdes, valorizadas pelas
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‘orientagdes conceptuais’ dos discentes e, ainda, tendo em conta a reflexdo
epistemoldgica de Adalberto Dias de Carvalho (1988), quando refere que
paradoxalmente, a educacao tornou-se estranha a investigacdo educacional. Este
ambito epistemoldgico exige referéncias antropoldgicas e axioldgicas. Sem estas
dimensfes, conjuntamente com a historica, a educacdo correria 0 risco de um
esvaziamento pernicioso. Para impedir essa ‘tendéncia’, urge uma presenca
significativa da F.2 da Educacéo, da Teoria da Educacao e da H.2 da Educacéo e H.2
da Pedagogia.

Apresentaremos, em seguida, uma ficha simulada com a sinopse das aulas,
fazendo um resumo dos principais conteldos programaticos e o0s objetivos por
competéncias que pretendemos desenvolver nos discentes. Na parte final de cada
ficha, das quinze que consta a u.c, sugerimose varias leituras para cada tema

(algumas néo constam da bibliografia bésica).

Planificacdo simulada

AULAS TEORICO PRATICA
Unidade de aprendizagem/didatica — Médulo |
Apresentacédo da U.C. (programa)
Introducdo a Filosofia da Educacéo e Teoria da Educacao

Apresentacdo da UC nos seus objetivos, as competéncias a desenvolver nos alunos, a metodologia
de ensino e de aprendizagem e a proposta de atividades para avaliacdo. Composicéo dos grupos de
trabalho seguida da escolha das teméaticas (portfolio) e da obra para elaboracéo da ficha de leitura.

Introducdo a epistemologia do saber educativo e ao estatuto da filosofia da educacdo
(filosofar). Nao ha uma filosofia da educacdo mas sim mdltiplas, em constante mudanca. A unidade
dessas filosofias esta nos prolegbmenos (discurso a volta do Homem), dai as bases filosdficas da
educacéo, os pressupostos filoséfico-pedagdgicos da acdo educativa. A filosofia da educacao e teoria
da educacao sado formas sinénimas, que designam linguagem préprias (Fullat, 1983: 70-82), pois as
suas bases sao diferentes.

A filosofia da educacao é uma Filosofia aplicada a educagéo. Dentro desta concecao encaixa a
filosofia da educacgédo, os fundamentos filosoficos da educacdo, a filosofia educacional, etc. Trata-se
de uma teoria geral educacional (Dewey), um conhecimento filoséfico-pedagdgico sobre
educabilidade. Dentro das ciéncias da educacéo, a filosofia da educacdo apresenta as funcgodes:
interpretativa, critica, analitica e sintética. Mantem relacdes de afinidade com outras areas do saber
ligadas a educacéo.

Por outro lado, a teoria da educacgdo significa a acdo relacionada com o conhecimento
especulativo, podendo o seu significado ser filoséfico ou cientifico, segundo a sua utilizacdo. A sua
categoria epistemoldgica aproxima-se da filosofia da educacao, ja que a teoria filoséfica € o saber
filoséfico, a teoria cientifica (conhecimento empirico e l6gico), em que uma das suas funcfes € a
explicacéo (leis, modelos, fatos). Por isso, ela fundamenta a pratica educativa, sendo a justificacéo
tedrica das atividades praticas do processo educativo. Assim, as teorias da educacao constituem um
conjunto de principios coerentes, de recomendacgdes que influem na pratica (explicativa, prescritiva),
podendo no seu enfoque, classificar-se por niveis de realidade (modelos) ou por andlises (axioldgica,
empirica, metafisica, etc.)

Objetivos: Compreender o que é a epistemologia do saber pedagoégico;
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-Conhecer os pressupostos basicos (objeto) da filosofia da educagéo e da teoria da educacao;~
-Distinguir o campo de acéo da filosofia e da teoria no processo educativo;

-Classificar a filosofia da educacéo e teoria da educacdo no marco das ciéncias da educagéo;
-Elaborar um quadro sinético das filosofias e teorias da educacéo.

Estratégias/Atividades: -Apresentagdo do tema;

Interpretacdo em grupo de dois blocos de textos de comparacao Fullat (1988) e de Colom et
al (2001) e Piletti (1990) e Garcia Carrasco y Del Dujo (2001);

Andlise do esquema diferenciador de Filosofia da educacéao e teoria da educacao.

Debate coletivo sobre o tem (dlvidas e perguntas e respostas com esquemas de sintese).
Proposta de definicdo dos termos em dois outros autores (pesquisa).

Sintese de ideias do tema realizado por um dos grupos previamente estabelecidos.

Material/recursos didaticos: textos selecionados; recurso ao projetor video, retroprojetor e do
quadro por parte do professor (esquemas — mapas concetuais),

Avaliacdo: critérios de avaliacdo com base na elaboracdo de uma sintese de ideias do tema
tratado, com recurso a pesquisa e a reflexdo dos textos dados. Valoriza-se a participacdo (debate,
perguntas respostas) no contexto de aula

Bibliografia:
-Cafiellas, A. J. Colom y Cubero, L. Nufiez (2001). Teoria de la educacion. Madrid: Sintesis

-Carrasco, J. Garcia y Dujo, A. Garcia del (2001). Teoria de la educacién Il: Procesos
primarios de formacion del pensameiento y la accién. Salamanca: Edicciones Univ. Salamanca

-Dias, J. Ribeiro e Aradjo, A. Filipe (org.s) (1998). Filosofia da Educacao. Temas e Problemas.
Braga: Instituto de Educacéo e Psicologia/Universidade do Minho

-Fullat, O. (1983). Filosofias de la Educacion. Barcelona: CEAC~

-Martins, Ernesto C. (1993). A filosofa da educacao. In Educacéo e Filosofia (Uberlandia —
MG/Brasil), vol. 7, n°® 13 (Jan. — Jun.), p. 155-178.

-Medeiros, E. (2005). A Filosofia como centro do curriculo na Educacdo ao longo da vida.
Lisboa: Instituto Piaget

-Piletti, Claudio (1990). Filosofia da Educac&o. S. Paulo: Editora Atica

O grupo de alunos designado para elaborar uma sintese de ideias do tema
exposto, apresentara na aula seguinte uma ‘paper’ (2/3 paginas) das ideias chave
(sinopse de ideias), com abstract em inglés (300 caracteres) com 3 a 5 palavras
chave, propondo referéncias bibliograficas de aprofundamento do tema, produto
da pesquisa documental efetuada.

AULAS TEORICO PRATICAN.3 e 4 (2-Semana)
Unidade de aprendizagem/didatica — Modulo |
A educacdo e as suas dimensdes - A relagcdo entre Educacao e a Pedagogia

Apresentacdo deste tema pretende aproximar os alunos aos conceitos de educacao e de
pedagogia. H4 uma sequéncia estabelecida no desenvolvimento dos conteldos programaticos:
Educacédo, Pedagogia, Ciéncias da Educacdo — Filosofia da educacdo e teoria da educacéo.
Tratamos de facilitar a aproximacdo ao fenémeno educativo, objeto essencial da pedagogia, a
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partir de uma analise ao conceito de Educacdo nas suas notas ou caracteristicas e dos
contributos dos enfoques metodol6gicos concretos: etimolégico, fenomenolégico e analise da
linguagem e analise sistémica ou global. A educacao como sistema de comunicacéo. Reflexbes
sobre a educacdo atual e futura. Distincdo entre Pedagogia e Educacéo. A pedagogia como
ciéncia, tecnologia e reflexdo sobre a acdo educativa. A identidade e o papel do termo
Pedagogia. A classificacdo dos saberes educativos (unidade e diversidade). As classificacdes
das ciéncias da educacao (Mialaret, R, Hubert, E. Planchard, R. Nassif, etc.). A pedagogia e as
ciéncias da educacéo, evolucdo até a atualidade.

Objetivos: Conhecer os pressupostos basicos (objeto) da educacao;
-Relacionar o conceito educacéo com o pedagogia e outros termos afins;
-Caracterizar o papel da pedagogia no ato educativo;
-Compreender a epistemologia dos saberes educativos ho ambito das ciéncias da educacao
-Compreender a teoria geral dos sistemas e cibernética no ambito da educacéao sistémica;
-Comparar algumas classificacdes das ciéncias da educacao (quadro sinético);
- Refletir sobre a educacgéao atual nas suas problematicas.

Estratégias/Atividades: -Apresentacao do tema; «

Interpretacdo em grupo de dois blocos de textos de comparacdo: Fullat y Sarramona
(1984) e Colom e Cubero (2001) e de Braido e Gianola (1982) e W. Brezinka (1992).

Anadlise dum esquema diferenciador de educacédo e pedagogia e pedagogia e ciéncias da
educacéo.

Debate coletivo sobre o tema (duvidas e perguntas e respostas com esquemas de
sintese).

Proposta de definicdo dos termos educacdo e pedagogia em dois outros autores
(pesquisa)

Sintese de ideias do tema realizado por um dos grupos previamente estabelecidos.

Material/recursos didaticos: textos selecionados; recurso ao projetor video, retroprojetor
e do quadro por parte do professor (esquemas — mapas concetuais),

Avaliacao: critérios de avaliacdo com base na elaboracdo de uma sintese de ideias do

tema tratado, com recurso a pesquisa documental e a reflexdo dos textos sugeridos
(bibliografia). Valoriza-se a participacao (debate, perguntas respostas) no contexto de aula e as
propostas (sugestdes).

Bibliografia:

-Aretio, L. G. (1989). La educacion. Teorias y conceptos. Perspectiva integradora. Madrid:
Paraninfo

-Braido, P. & Gianola, P. (1982). Educar. Teoria de la educacién. Salamanca: Sigueme

-Brezinka, W. (1990). Conceptos bésicos de la ciencia de la educacion. Analisis, critica y
propuestas. Barcelona: Herder

-Carrasco, J. Garcia (1987) Apuntes de teoria de la educacion | Salamanca: Ed. Univ.
Salamanca

-Carvalho, A. Dias de (1992). A educacao como projecto antropolégico. Porto: Afrontamento
-Colom [Cafiellas], A. J. y Cubero, L. N. (2001). Teoria de la educacién. Madrid: Sintesis
-Fullat, O. (1983). Filosofias de la Educacion. Barcelona: CEAC

-Fullat, O. y Sarramona, J. (1984). Cuestiones de Educacion. Barcelona: CEAC

- Fullat, O. y Sarramona, J. (1984). Cuestiones de Educacion. Barcelona: CEAC
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-Medeiros, E. (2005). A Filosofia como centro do curriculo na Educacéo ao longo da vida.
Lisboa: Instituto Piaget

-Menoyo, M.2 A.M.; Ibafiez, R. M. y Serrano, G. P. (1988). Introduccion a las Ciencias de la
Educacion. Madrid: UNED

Em todas as aulas, o grupo de analise narrativa da aula, elabora a sintese de ideias do
tema exposto, apresentando na aula seguinte uma ‘paper’ (2 paginas) das ideias clave (sinopse
de ideias), com abstrat em inglés (300 caracteres) com 3 a 5 palavras chave, propondo
referéncias bibliogréficas de aprofundamento do tema, produto da pesquisa documental que
deve realizar (trabalho autonomo). Todas as aulas seguem a mesma estratégia metodoldgica

de elaboracdo de uma ficha complementar de leituras (sugestdes):

Sugestdes de leitura Referéncias Bibliogréficas
(enfoque tematico)
Leitura 1: Referéncia 1:
Leitura 2: Referéncia 2:
Leitura 3: Referéncia 3:

Os alunos em termos de trabalho autonomo aprofundam em grupo os temas das

aulas inserindo essas ideias no contexto do Portfolio.

AULAS TEORICO PRATICA N.° 14 e 15 (15 Semana)
Unidade de aprendizagem/didatica — Modulo 11

As teorias personalistas. O valor da pessoa e sociedade.

As novas ideias pedagogicas na sociedade pés-moderna

Apresentacdo deste tema pretende aproximar os alunos as teorias ou pedagogia
personalistas (sujeito), que tém uma relacdo com as teorias espiritualistas (Harman,
Krishnamurti, Maslow) ressurgidas na década de 80 do séc. XX. As teorias personalistas,
também designadas por humanistas, liberais, pulsionais ou abertas, apoiam-se nas nocées do
‘EU’, da liberdade e de autonomia da pessoa. E o individuo em situagdo de aprendizagem que

deve dirigir a sua educacdo, pondo em pratica as energias interiores. A pessoa humana é o
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suporte dos valores morais no seu microcosmos pessoal, abrindo-se ao conhecimento e ao amor
(M. Scheller). E importante o didlogo na comunicacdo humana, a relagéo de ajuda do educador
para procurar e conhecer a forma de promover todas dimensfes educativas na pessoa.

Deste modo, estas teorias abordam a acdo do educador que deve pretender
continuamente a auto-atualizacdo da crianca. A empatia proposta por C. Rogers € um referente
de abordagem, além de Mounier. Este pedagogo entende a pessoa como um ser espiritual, a
sua adesdo a hierarquia de valores, livremente adotados e vividos num compromisso
responsavel e unificando a sua atividade na liberdade e no desenvolvimento criativo. E o dilogo
e 0 amor que conduzem a relagdo interpessoal, distinguindo junto ao social o espaco da
intimidade. Destacaremos a experiéncia pedagoégica de Paulo Freire, na sua revolucao cultural
contra os oprimidos, ha mensagem orientada a consciencializagdo humana. Distinguiremos em
P. Freire os trés estados da consciéncia que corresponde com as sociedades fechadas: a
transitiva com as formas de vida mais complexas, onde os dominados permanecem em
inferioridade; o desenvolvimento econdémico e democratico que contribuem para o aparecimento
da consciéncia critica (dialogo e liberdade).

Por ultimo analisaremos as teorias da pos-modernidade, que sdo a Ultima alternativa
pedagdgica e ao discurso moderno sobre a educacédo. A pés-modernidade educativa inspira-se
num modelo filoséfico (Nietzsche), propugnando o impacto da tecnologia e da filosofia de
sistemas, uma nova concec¢édo de homem e de vida.

Analisaremos, pois 0s contributos do pensamento pos-moderno em relacdo a
relativizacdo dos valores (anti-humanismo) e a critica aos referentes absolutos (padrées).
Lembraremos que a educagdo como sistema, sucesso da pedagogia cientifica adequa-se as

necessidades da sociedade pés-moderna.

Objetivos: Conhecer os pressupostos basicos da pedagogia personalista;

e Conhecer no processo de construcao pessoal as respetivas teorias e praticas;

e Relacionar o conceito de pessoa nos diversos autores personalistas

e Caracterizar o papel da pedagogia personalista no contexto da educagéo
contemporanea;

e Compreender a educacdo como aprendizagem da liberdade e dos valores;

o Refletir sobre as teorias da pds-modernidade e o seu anti-humanismo;

e Elaborar quadro sinético das teorias personalistas e a sua relacdo com as espiritualistas;

o Refletir sobre a educacao de Paulo Freire na atualidade (Férum da Liberdade).

e Adquirir/usar processos de organizar e partilhar informacédo entre os grupos

estabelecidos.

Estratégias/Atividades: -Apresentacao do tema (esquema dos conceitos e teorias);




PROJETO PEDAGOGICO DE UC

Ernesto Candeias Martins

B Interpretacdo em grupo de dois blocos de textos de comparacdo: Paulo Freire
‘Pedagogia dos Oprimidos’ e a Escola de Barbiana de Lourenco Milani e Fullat (1992)
com Carvalho (2000).

Andlise dum esquema diferenciador da pedagogia personalista e marxista (aula anterior).

B Debate coletivo sobre o tema (dividas e perguntas e respostas com esquemas de
sintese).

B Proposta de definicdo dos termos pessoa, liberdade, didlogo na educacédo (pesquisa)

B Sintese de ideias do tema realizado por um dos grupos previamente estabelecidos.

Material/recursos didaticos: textos selecionados; recurso ao projetor video, retroprojetor e do

quadro por parte do professor (esquemas — mapas concetuais),

Avaliacao: critérios de avaliagdo com base na elaboracdo de uma sintese de ideias do tema
tratado, com recurso a pesquisa documental e a reflexdo dos textos sugeridos (bibliografia).
Valoriza-se a participacdo (debate, perguntas respostas) no contexto de aula e as propostas

(sugestoes).

Bibliografia:

-Bertrand, Y. (1991). Teoirias contemporaneas da educacao. Lisboa: Instituto Piaget

-Cambi, F.. (2006). Las Pedagogias del siglo XX. Madrid: Editorial Popular

-Colom, A.J.; Bernabeu, J.L; Dominguez, E. y Sarramona, J. (1997). Teorias e instituciones
contemporaneas de la educacion. Madrid: Ariel

-Carvalho, A. Dias de (2000). A Contemporaneidade como utopia. Porto: Afrontament
-Fernandes, R. e Pintassilgo, J. (org.s) (2003). A Modernizacdo pedagdgica e a escola para
todos na Europa do sul no século XX. Lisboa: SPICAE

-Fullat, O. (1992).Filosofias de la Educacion — Paideia. Barcelona: CEAC

-Marques, R. (1999). Modelos pedagdégicos actuais. Lisboa: Platano

-Meireles-Coelho, C. (2000). Educacao do Século XX (1901-2000). Aveiro: Univ. de Aveiro
-No6voa, A. (2004). Fronteiras e limites da Educagédo. Porto: ASA

-Pendi, A. Y. (1996). A educacién contemporanea. Teorias e instituciones.Valencia: Nau Llibres

-Rocha, F. (1988). Correntes pedagdgicas contemporéneas. Lisboa: Estante

No final da aula, o grupo de andlise narrativa indicado no inicio da aula, elabora a
sintese de ideias do tema exposto, apresentando na aula seguinte uma ‘paper’ (2 paginas) das
ideias clave (sinopse de ideias), com abstrat em inglés (300 caracteres) com 3 a 5 palavras
chave, propondo referéncias bibliograficas de aprofundamento do tema, produto da pesquisa
documental que deve realizar (trabalho autbnomo). Todas as aulas seguem a mesma estratégia

metodoldgica de elaboragéo de uma ficha complementar de leituras (sugestdes):
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Sugestdes de leitura Referéncias Bibliogréficas
(enfoque tematico)
Leitura 1: Referéncia 1:
Leitura 2: Referéncia 2:
Leitura 3: Referéncia 3:

Os alunos em termos de trabalho autdnomo aprofundam em grupo os temas das das
teorias educativas espiritualista, personalista e pos-modernas relacionadas com a
individualizacdo da pessoa humana na sociedade atual (ideias para o Portfélio).

Em definitivo todas as planificacbes das aulas obedecem ao mesmo esquema
referido de exposicdo, objetivos, estratégias/atividade, indicacdo de recursos didaticos e de
avaliacdo e bibliografia de consulta e de apoio. Os objetivos pretendidos estdo claramente
formulados, reportando-se ao conhecimento (tema) do programa e para o desenvolvimento
de competéncias abrangentes (compreender uma regularidade de relacdes de saberes,
conceitos, fatos).

No ambito da estratégia indicamos o tipo de a¢des a realizar em articulagdo com 0s
objetivos enunciados. O trabalho em grupo contribui para dar sentido aos objetivos.
Importa dizer que é a concecdo estratégica que orienta o trabalho de aula e dos alunos para
as finalidades estabelecidas e o reorienta pela avaliacdo. Com os dois enunciados de sintese
de ideias do tema exposto (grupo narrador) e a recomendacdo/sugestdo de leituras e
bibliografia de referéncia permite dar coeréncia a articulacdo entre as metodologias de

ensino/aprendizagem e os contelidos programaticos.

2.- Desenvolvimento das competéncias de investigacdo nos alunos

E fundamental apar o futuro professor desenvolver competéncias ao nivel da investigagio
ou elaboracdo de trabalhos cientificos. A ideia de que o professor deve ser um investigador, ndo
sO das suas agdes (reflexdo — acdo ou investigacdo acdo), mas para propor solucdes a problemas
educativos nos seus diversos contextos. A investigacdo em educacdo é uma atividade de natureza
cognitiva que consiste num processo sistematico, flexivel e objeto de indagacéo e que contribui
para explicar e compreender os fendmenos e os problemas educacionais. Por isso, é através da
investigacdo ou de trabalhos cientificos que se reflete e problematiza o processo ensino —

aprendizagem. Neste sentido deve-se desenvolver no ensino superior competéncias nos alunos
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para poderem pesquisar e elaborar trabalhos devidamente cientificos para as unidades
curriculares e, simultaneamente, adquirirem um performance para poderem realizar investigagao
cientifica no &mbito da educacéo.

Nesta ordem de ideias, sdo fundamentais desenvolver competéncias nos alunos de modo a:

*-Consciencializar-se para o processo de elaboracdo cientifico e/ou investigacao
educacional;

*-Refletir sobre o processo da investigagcdo em educagéo;

*-Compreender os problemas da concecdo, do planeamento e da operacionalizacdo do
design e a natureza e caracteristicas do trabalho cientifico ou de projeto

*-Adquirir atitudes de rigor cientifico e principios de ética na realizacao dos trabalhos.

*-Capacitar o sentido processamento da informacéo

*-Desenvolver a vertente critica e reflexiva perante a recolha de informacéo,

*-Desenvolver capacidades que permitam aos alunos pesquisar, explorar heuristicamente
as fontes, identificar problemas e organizar e tratar as informacdes ou dados recolhidos.

Na primeira aula e nas orientagdes tutdrias (OT e até no regime normal de tutorias o
professor deve incutir nos alunos os processos de investigacdo educacional, de pesquisa
heuristica e documental. Para tal, deve distribuir um GUIA (normas, sugestdes e indicacfes
cientificas) aos alunos que sirva de apoio a elaboracgéo de trabalhos cientificos ou de investigacao
educacional, com o intuito de desenvolver-lhes competéncias para a elaborarem cientificamente
os trabalhos/tarefas da UC, de elaboracdo de um relatério ou ficha de leitura (informatizada) ou
realizar uma pequena investigacao cientifica sobre as tematicas educacionais.

O Guia consta de cinco pontos e esta em sintonia com as indica¢des expressas no
Portfélio:

» - Seguir o modo formacdo, de citacdo e de referéncia da APA — Associacdo de Psicologos
Americanos. Consultar a 7.2 edicdo recente;

» -RecomendacOes da estrutura e apresentacdo de um ‘Design’ ou trabalho de projeto:
indicacdo da introdugdo (problematica a abordar e os seus objetivos), Estado da Arte /
Reviséo de Bibliografia, argumentagédo e desenvolvimento de ideias com fundamentacao
tedrica (citacOes e referéncias) e indicagdo da bibliografia final e anexos (documentagdo
auxiliar ao tema) -

» -Indicacao das ‘Bases de Dados’ de consulta de informagdes cientificas, por exemplo, a
B-ON, indicando os procedimentos de acesso, a metodologia na busca de informacéo

especializada, a partir de palavras-chave, thesaurus ou descritores, a0 modo de
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processamento e seriacdo da informacdo recolhida e a sua organizagdo argumentativa na
estrutura do trabalho. Indicacdo de outras fontes documentais impressas e on line que
facilitem a atualidade de abordagem do tema do trabalho em questao.

» -Elaboragdo de um ‘Design’ preliminar do trabalho tematico que serd analisado pelo
professor e validado nos seus pontos fulcrais para a sua execucdo. Organizacdo das
ideias.

» -Explicar a metodologia de andlise de conteldo para a interpretacdo dos textos
selecionados para a elaboracdo dos trabalhos (método hermenéutico).

Eis o quadro estratégico e metodoldgico de elaboracdo do trabalho tematico:

Metodologia Observacgdes (professor)
(grupo de alunos)

1l.a Fase: O professor analisa o design do nos
seus pontos essenciais, tal como foi
dado no GUIA de sugestdes e
orientacdes para a elaboracao.

Apresentagcdo do design’ ao professor
apos um periodo de pesquisa €
amadurecimento de ideias problema
sobre a ‘Tematica’ (duas semanas);

2.2 Fase: explicacao e retificacdo em OT

— orientacao tutéria do design . ~
Discusséo com 0 grupo na

(estrutura preliminar do projeto ajcompreensdo das linhas basicas do
desenvolver) ‘design’ e explicagbes metodologicas
complementares de abordagem e

Os alunos questionam as suas duvidas ~
execucao.

antes de executar.

3.-° Fase: de pesquisa orientada e dejAcompanhamento por OT do
execugao do Design’ nos seus pontos. [progresso de execucdo do trabalho
em guestdo e aconselhamento de
algumas questdes

4.2 Fase: apresentacdo do Portfélio —]Apreciacdo critica e avaliativa dos
projeto de elaboracdo de um tema,]pontos metodolégicos e de conteldo
seguida de discussdo nos seus pontos | do Portfolio (projeto)

fundamentais

Considerando os objetivos da UC e do Curso de Formacdo de Professores, as
estratégias utilizadas para desenvolver competéncias de investigacdo nos alunos, estdo
operacionalizadas na propria execucgdo das atividades (tarefas).

E importante incutir nos alunos essa capacitagio de realizarem os seus trabalhos das
UC como cientificos manuseando as metodologias de elaboracdo e execucdo. Saber
procurar a informagdo, saber selecionar, analisar e processar essa informacdo a para 0s

objetivos desejados sdo elementos essenciais para um aluno do ensino superior. A
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interpretacdo e andlise da informacéo, a selecdo e utilizacdo de técnicas informatizadas de
procura e elaboragdo (programas), bem como a analise reflexiva sdo destrezas a adquirir
logo de inicio Nesse sentido, pensamos que os utilizam de uma forma integrada a
organizacdo/sistematizacdo da informacdo de base dada para organizar e elaborar os
trabalhos ou atividades, sabendo que essas recomendacdes se sustentam num apoio tutorial
para acompanhamento e orientacdo, de forma a ajudar os alunos a compreender e a refletir
sobre os problemas em educacgdo, de modo cientifico, nomeadamente no que se refere aos
seus aspetos epistemoldgicos, metodoldgicos, técnicos e éticos.

Promover um aluno metddico, metodologo, investigador, planificador, processador
da informacdo e responsavel eticamente nos seus trabalhos ao longo do seu Curso de
formagéo, sdo aspetos fundamentais da missdo das instituicdes, dos professores das
unidades curriculares do ensino superior. Esta é a nossa intencionalidade das acfes

educativas que realizamos.
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ANEXOS

UC: FUNDAMENTOS DE EDUCACAO

Professor Doutor Ernesto Candeias Martins

ORIENTACOES GERAIS

PRO]ETO Ano Letivo:
PEDAGOGICO DE UC

Alunos
Licenciatura de

METODOLOGIA PRATICA DE (AUTO) Formagio de

AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS Professores
do 1.2/2.2 Ciclo
DOS ALUNOS de Educacdo

Basica

O Portfdlio é uma ferramenta de aprendizagem do aluno que Ihe permite desenvolver condutas
orientadas a pesquisa e processamento, a andlise e reflexdo de informacédo, de conhecimento, de
saberes e de praticas de unidades curriculares do Curso de ensino superior. Devemos esclarecer que
toda a aprendizagem do aluno ndo se devera confundir com ‘rececdo’, descricdo e acumulagéo de
informacao. Por isso, entendemos que essa aprendizagem auténoma e de estudo acompanhado
requer:

*- Centralizar-se em algum tipo de conhecimento, seja ele mais simples (saber o qué e o como) e/ou
mais complexo (saber os porqués e os para qués);
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*- A quem aprende modos diversificados de processamento de conhecimento, segundo o nivel de
complexidade. A verdadeira aprendizagem exige compromisso, atitude de (auto) confianca, formas de
fazer a partir das competéncias ou capacidades individuais, de envolvimento em novas estruturas do
conhecimento (saberes) ou da acédo (competéncias). Tudo isto orienta e da sentido ao conhecimento
processado:

*- Processamento relevante da informacado (conhecimento, saberes, praticas), sem ser uma simples
acumulacao;

*- Reflexdo da estruturacao e consolidacéo do que se aprende (saber melhor as coisas), do aprender
a aprende.

Por conseguinte havera que favorecer, o melhor possivel, os alunos para processarem

adequadamente a informacéo e conhecimento recebido.
No dmbito do processamento do conhecimento ha trés aspetos importantes:

CONTEUDO do _conhecimento. E constituido pelos aspetos informativos (dados, factos, o que &,
..), procedimentais (associados ao como, com que, etc.), contextuais (onde, quando, etc.) e
narrativos (porqué, para qué, as relagbes, comparagdes, etc.). Um conhecimento serd mais
complexo quando requerer uma maior elaboracdo, profundidade e integragdo de maior nimero de
elementos relevantes. Um conhecimento sera mais elaborado quando o aluno distinga e integre o
maior namero de formas de conhecer.

TEMPO necessério para realizar tarefa ou aprender. H4 trés momentos da acdo: o presente,
futuro imediato e passado. Em termos de processar a informacéo significa que o aluno aprende a
questionar-se, dar resposta (poder deciséo) a trés interrogantes: ‘QUE VOU FAZER’, ‘QUE FAREI A
SEQUIR’, ‘O QUE E QUE EU FIZ'. Estas fases da acdo permitem diferentes combinacdes (I6gica
racional) para se poder processar a informacdo ou conhecimento ao longo da aprendizagem (tempo
determinado ou calculado — previs&o, calendarizacdo), analisando e refletindo o que se faz e o que se
tem para fazer (Contrastar a informacao/conhecimento).

ALUNO faz em cada momento (compromisso em cada momento do ‘fazer’). Dar sentido ao
processo de aprendizagem (compromisso, sentido de pertenca, forma de compaginar/colaborar tudo,
a planificagdo, como podemos aprender melhor ou melhorar o que se aprendeu, como podemos filtrar
0 que se aprende, como localizar a informacgao no contexto proprio dos saberes/conhecimento). Um
aluno aprende mais e melhor se tiver melhores orientagdes, recursos e possibilidades de resposta as
questdes (poder de decisao).

PORTFOLIO COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM AUTONOMA

O conceito de Portfélio esta relacionado com o processamento da prépria aprendizagem do
aluno. E uma ferramenta ou instrumento de «’Autoavaliagido’, de ‘Planificagdo’, de ‘Verificagio’ e
de ‘Reflexao’ dos alunos dos seus proprios saberes, sobre uma tematica (s). Por isso, o Portfolio
deve evidenciar as competéncias do(s) aluno(s) a volta do ‘Design’ de um tema ou tematica proposta
(conhecimentos, saberes).
Trata-se, pois, de uma PASTA de APRENDIZAGEM do aluno de forma estruturada, fundamentada e

de valorizacdo dos processos de aprendizagem efetuadas: € um conjunto de tarefas agrupadas,
organizadas eficazmente e refletidas de modo a desenvolver uma aprendizagem de competéncias
através da evidéncia e relevancia de diversos contelidos selecionados, processos e estratégias
seguidas.

Uma das primeiras interrogag6es do aluno é o de saber como encara a elaboragéo do Portfélio? Ou
seja, que atitudes expressa o (s) aluno (s) para aprender algo, de forma auténoma, sabendo que

muitas vezes a aprendizagem nao € tdo visivel como nos parece. Dai o Portfélio ser uma ferramenta
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que identifique o aluno(s) com o que pretende fazer/realizar (Design), num tempo congruente de
aprendizagem, no &mbito dos Cursos adequados a Bolonha.

Havera que cumprir os requisitos anteriormente indicados e outros critérios expressos pelo professor,
segundo as caracteristicas do aluno/grupo de alunos.

Vejamos um conjunto de ideias fundamentais:

*-Primeira ideia: O Portfdlio é um instrumento de autoavaliacdo e autorregulacdo do(s)
aluno(s). Serve para que o aluno possa processar (pesquisar, estruturar, analisar, refletir e avaliar) a
informacao — conhecimentos recebidos ou pesquisados, sabendo o que € essencial ou relevante ao
nivel da tematica a abordar. E importante a acessibilidade e a flexibilidade do aluno no
desenvolvimento do enfoque e elaboracéo do Portfélio.

*-Sequnda_ideia: Para que serve o Portfélio? E uma forma do aluno processar e regular ou
controlar melhor o conhecimento ou saberes que recebe. Pesquisa ou integra na sua aprendizagem.
Trata-se de um instrumento que permite recolher, pesquisar, organizar, estruturar, documentar com
exemplos diversos (de forma sintética ou objetiva) e valorizar/refletir os conhecimentos mais
representativos ou relevantes sobre um tema / tematica. E um facilitador de um autocontrolo e de
regulacao das préprias aprendizagens do(s) aluno(s).

*-Terceira ideia: O portfélio admite erros, ensaios, propostas fundamentadas, pautas de valorizacao,
de modo que o aluno(s) possa voltar ao percurso estabelecido da aprendizagem que pretende
realizar. Dai ser um instrumento/ferramenta de valorizacdo ou de reflexdo das aprendizagens
realizadas de forma auténoma, de acordo com o ‘DESIGN’ estabelecido e da sua funcionalidade.

*-Quarta ideia: A mudanca de metodologias e estratégias exige que o(s) aluno(s) — grupo se vincule
ao Portfélio e desenvolva as competéncias de autonomia. O grupo ou o aluno devera saber qual a
informacdo e/ou conhecimento que lhe sdo Uteis & sua aprendizagem (disciplina). Por isso, deve
controlar a estrutura e realizacéo do Portfélio, saber se dispde ou ndo de estratégias e conhecimentos
suficientes para aprofundar os diferentes temas (sugestéo) —tematica.

*-Quinta ideia: O Portfélio deverd incluir as motivacdes, as opinides e/ou reflexdes fundamentadas
do(s) aluno(s). E fundamental que o(s) aluno(s) se consciencialize que é capaz de valorizar as suas
proprias aprendizagens, segundo as orientacdes do professor. Paralelamente pode aprender a
comparar e/ou a contrastar a valorizacao que faz (ao nivel do grupo), segundo a sua capacidade de
argumentacao, de referéncias e expectativas indicadas, de modo a estruturar ou elaborar o Portfélio.

*-Sexta ideia: A estrutura organizativa da Unidade Curricular/Disciplina prevé Tutorias de
acompanhamento e de tempo para preparar e coordenar o Portfélio do(s) aluno(s) — grupo. Contudo,
exige dedicacao/aplicacao, disponibilidade e competéncias.

*-Sétima_ideia: Entre os conteldos mais importantes no Portfolio estdo os instrumentos de
autoavaliacdo e os instrumentos de reflexdo que ajudaram o(s) aluno(s) a analisar e a processar a
informacao/conhecimento de temas — responsabilidade e consciéncia do proprio progresso de
aprendizagem do grupo de alunos.

*-Qitava ideia: No Portfdlio so se inclui os contetdos, os exercicios e/ou atividades mais relevantes
para o(s) aluno(s) — grupo e as respetivas autoavaliacdes e reflexdes. Deve expressar a forma de
realizacdo, de planificacdo/programacédo, do design, das reflexdes e autoavaliacdes. Tudo isto
favorece a METACOGNICAO, entendida como tomada de consciéncia e regulacdo dos proprios
processos cognitivos (interiorizagdo pelos alunos).

COMO DESENVOLVER A ELABORACAO DO TRABALHO DE PORTFOLIO

A introducao do portfélio nas aulas implica desenvolver um método de apoio a aprendizagem

(formacdo) do aluno. A organizagdo do portfélio deve ser cuidadosa, diferente de quando se elabora

um dossier. O seu ‘DESIGN’ devera ser dinamico e contemplar a¢des que possibilitem visualizar a
propria AUTO-AVALIACAO das tarefas, das estratégias utilizadas, da funcionalidade na anélise dos

conteudos e da reflex@o sobre a experiéncia de aprender.
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¢ ELABORACAO. O(s) aluno(s) (grupos de 3 ou 4 alunos) devem ter um leque de possibilidades,

inicialmente mais rigido e formal, onde se especifique os trabalhos/tarefas a incluir: Como fazer
essa estrutura, a ordem de apresentacdo (metodologia), as perguntas sobre as quais reflete.
Neste sentido o(s) aluno(s) escolhe a tipologia do que deseja incluir, a maneira de estrutura-lo, os
aspetos de analise e de reflexao.

¢ ESTRUTURA. Deve seguir normas pré-estabelecidas, de modo a cumprir-se o processo e
comprovacao dos objetivos pretendidos (forma sistematica e especifica) e depois uma certa
flexibilidade que possibilite a selecdo e a inclusdo das tarefas desejadas (critérios), de modo a
conseguir um documento personalizado e criativo.

¢ DESIGN. Este devera refletir o aspeto dindmico e contextualizado, de modo que facilite as
respostas as diversas necessidades do aluno com a finalidade de ajustar as intervencfes do
professor a possibilidade de modificacdo dos conteddos curriculares  (Unidade
Curricular/Disciplina) — aprofundar e ampliar, contemplando as diferentes perspetivas, 0s
conhecimentos prévios, as formas de processar a informacéo, os ritmos de aprendizagem do(s)
aluno(s) (grupo), etc. O design esclarece o tipo de trabalho (temética) que o grupo pretende incluir,
a partir da planificacéo, dos critérios, dos procedimentos ou pautas, que ajudem a pensar e a
argumentar o trabalho (contelido e resultado ajustado as expectativas).

¢ PAUTAS (tomar consciéncia das préoprias possibilidades e implicagdes na aprendizagem).
Estas sd@o orientagBes de ajuda para questionar as interrogacdes fundamentais para se avancar
na aprendizagem. Ao ser uma proposta dirigida ao(s) aluno(s) estes devem elaborar ‘pautas’ que

facilitem a consciencializagdo e o reconhecimento dos préprios saberes: pautas de autoavaliacdo

(o que sei?, que devo saber?), pautas de planificacdo (como devo fazer?), pauta de verificacdo
(vou bem?, como fiz isto?) e pauta de reflexdo (porqué fiz isto assim e ndo de outra maneira, O
que é que sei e ndo sei? O que é que eu pretendo melhorar?). Ha4 que ter valores de
autorregulacgéo.

e REFLEXAO. Momentos para pensar e analisar 0s processos e as tarefas realizadas, sejam elas

satisfatorias ou ndo (ajustamento as caracteristicas e capacidades de cada aluno).

Temas de exploragdo: Modalidade de PORTFOLIO

1.°- Novos conhecimentos e linguagens no discurso da Educacéo

*-0 perfil do educador na educacao; a sua formacédo especializada;

*- a formacéo diversificada para o mercado de trabalho;

*-0s cendrios de formacéo e profissionalizacéo

*-capacidade de resposta dos atores educativos perante os desafios socioeducativos;
*-novas exigéncias dos profissionais e da novas profissées no a&mbito da educacéo;
*-a ética da profissdo docente (ética das profissdes).

2.°- Globalizac&o e Sociedade do conhecimento
*- a globalizacéo, sociedade da informacdao (principios e desafios);

*-a Internet/TIC nas escolas e as alteracdes dos espacgos de aprendizagem,;
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*-a formac&o dos educadores/professores em TIC;
*-a estruturacdo da escola — escola virtual;
*- Projeto educativo no &mbito dos TIC (experiéncia de uma escola/Agrupamento de Escolas).
3.%- Pedagogia da diversidade e a educacdo Inclusiva - ‘Escola aberta a todos os publicos’
*-sentido da diversidade e identidade (culturas, povos, linguas,...);
*-identidade e cidadania (europeia);

*- multiculturalidade, interculturalidade e praticas pedagégicas (programa pratico de
intervencao);

*-contributo das identidades na construcao / remodelacdo do sistema educativo;
*-0 fenébmeno da interculturalidade (educacéo /pedagogia intercultural);

*-formacdo dos professores para a diversidade social e cultural *- perfil do professor
intercultural;*-Programa de intervencao para atividades interculturais;

*- a remodelacgédo curricular das instituicbes formadoras face a interculturalidade
4.°- Paulo Freire: a Educacgao Cidada como prética de liberdade

-Pedagogia de Paulo Freire (teoria, método e praxis); educacado libertaria e libertadora;
pedagogia dialdgica (pedagogia dialética e pedagogia critica) e pedagogia da utopia;
pedagogia da alternancia e pedagogia urbana; a escola como projeto politico — pedagégico
emancipador; educacdo e ética; educacdo fundamental e profissionalizante; educacao
cooperativista; educacao e acao cultural;

5.°- Cidade Educadora: Identidade Cultural e Cidadania
*-cidade educadora e diversidades educativas
*- Férum da liberdade de Paulo Freire

*As comunidades de aprendizagem: Programa de intervencdo para atividades n&o-
curriculares;

*-A remodelagdo curricular das instituicbes formadoras face & interculturalidade e a
globalizacdo e da sociedade p6s-moderna.

6.°- Educacéo, familia e violéncia (escolar)
*- 0 significado e tipos de violéncia escolar;

*-0s sintomas da violéncia: fracasso escolar, absentismo, falta expectativas, problemas
familiares, caréncias afetivas, o racismo na escola, etc.

*-medidas de enquadramento legal (legislacéo) para atacar a violéncia escolar ;
*-programas /projetos educativos de integracéo; etc.
7.°-A nova alfabetizacéo: desafio educativo Século XXI
*-a nova alfabetizagdo como desenvolvimento do ser humano;
*-a ciéncia na sociedade - discursos;
*-tecnologias da informacg&o e da comunicagdo nos processos de aprendizagem
*-as linguas e as novas linguagens (multilinguagens);
*- as relagdes intra e interpessoais;
*-a satisfacdo das necessidades educativas para a integragéao.
8.°- A Educacdao Cidada com direito social e humano:
*-Educacéo e Cidadania; a educac¢édo como prioridade civica:

* Educacao civica e a educacao para a cidadania (europeia), a educacao para a cidadania no
curriculo escolar (1.° Ciclo) do sistema de ensino;
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*-Educac&o no mundo globalizado;
*-0s novos sujeitos e atores na educacgédo (agéncias e agentes educativos);
9.° A educacdo patrimonial e ambiental

*.0 significado de educacdo patrimonial, educacdo ambiental e educagdo para o
desenvolvimento;

*-0 consumo entre a qualidade de vida e a degradacdo ambiental,
*-Programas educativas para educar, valorizar patrimoénio na escola (Exemplos);

*-a consciencializacdo ética do cidadao frente a publicidade agressiva, ao marketing, as
imagens, a propaganda dos meios de comunicac¢ao social;

9.° - Educacao Nao Formal - atividades extraescolares, organizacéo e praticas
*-modelo da escola e a sua evolucéo /modificacéo;
*-a economia educativa /lei do financiamento para as escolas;
*-0 projeto educativo de escola e as atividades ndo formais;

*-inovagBes pedagodgicas/educativas no &mbito escolar, extraescolar/ndo formal, *.
educacéo especial e a inovagdo pedagogica

10.°-Educacdo/educacdes nova(s) e Ciéncia(s) da Educacéo
*-as concec¢des da crianca/aluno e o seu desenvolvimento (teorias e praticas)
*-inovacdes pedagdgicas e as ciéncias da educacgéo (polémicas, contradi¢des)
*-0 educador/a especialista e 0 pedagogo (necessidades sociais?)
*-escolas novas, ativas ou autogeridas e a inovacao pedagdgica séc. XX
*-0s atores e as instituicdes nas escolas novas;
*-a igualdade de oportunidades e a escola de massas e elitista;
11.°- O professor reflexivo e investigador em sala de aula
*-modelos de ensino e formacgéo de professores;
*-0 professor reflexivo (ensino reflexivo) e a prética reflexiva (teoria/pratica);
*-experiéncias de estdgio pedagdgico na formacdao inicial de professores;
*-a experiéncia da formacéo de professores;
*-formar professores para sociedade do conhecimento e para escola refundada;

12.- O desenvolvimento local e o papel da Escola. O contributo dos Conselhos Municipais de
Educacgdo para a construgcdo das politicas locais, a territorializacdo educativa, a politica educativa
local, etc..

Anexo 2: Exemplo de uma ‘Ficha de Leitura’ de uma obra recomendada

FICHA DE LEITURA

Temdtica: Filosofia da Educagdo e Axiologia

Andlise ao Livro: Barros de Oliveira, J. H. (1997). Filosofia Psicandlise Educacdo.

Livraria Almedina

A Filosofia da Educacao e/ou a Teoria da Educacdo procuram compreender a natureza
mais profunda do ato educativo, a possibilidade e necessidade de educacdo e os valores a
desenvolver no educando. Imp&e-se uma melhor educacdo moral da juventude, e a Filosofia da
Educacao tem uma palavra determinante neste dominio.

52




PROJETO PEDAGOGICO DE UC

Ernesto Candeias Martins

Freud e outros autores disseram a respeito da educacéo a luz da psicanalise (que Freud
considerava como “reeducagao”), e da concecdo que tém de homem, uma vez que determinada
pedagogia tem sempre subjacentes uma antropologia.

E legitimo aproximar a Filosofia da Educagdo a Psicanalise da Educagdo ou,
simplesmente, falar de Filosofia, Psicanalise e Educacéo.

Deste modo, este livro divide-se em duas partes distintas:

A 12 Parte do livro — Filosofia da Educacdo — consta de quatro capitulos. O 1° trata de
questdes introdutdrias, procurando definir os conceitos e situar a Filosofia da Educacdo num
contexto antropolégico e cultural. O 2° capitulo debruca-se sobre uma das problematicas mais
cadentes da Filosofia da Educacdo que sdo os valores e as diversas formas de conceber a
educacdo para os valores. Neste capitulo consta ainda uma referéncia ao codigo deontolégico dos
professores.

O 3° capitulo é dedicado a comunicacgédo, liberdade e utopia na educacdo. Estes trés
temas podem aproximar-se e completar-se, pois a comunicag¢do (em particular a linguagem) faz
parte integral e define praticamente a educagéo ou a relagdo educativa. Tal comunicagdo deve ser
feita na e para a liberdade, estudando-se também o bindmio dialético liberdade — autoridade. Uma
educacédo, em perfeita comunicabilidade e liberdade ndo deve ser utépica, mas real.

No capitulo 4° estudam-se alguns fil6sofos (tais como: Platdo, Aristételes, Agostinho e
Tomas de Aquino) e as suas respetivas filosofias da educacédo, pois cada filésofo, cada concecao
de educacéo.

Na 22 Parte do livro — Psicanalise e Educacdo — consta de trés capitulos. No 5° capitulo
fala-se em particular do pensamento de Freud sobre a educacdo, suscetivel de diversas
interpretacdes. Analisa-se a sua evolugdo neste dominio, seguindo o seu pensar em geral sobre o
homem, as suas pulsfes e neuroses.

No capitulo 6° estuda-se em particular o pensamento de Freud sobre a educagéo sexual,
tema sempre atual e delicado, onde se pode também notar a evolugédo do pensamento de Freud.

Por fim, no capitulo 7° segue-se o0 pensar de alguns autores mais representativos que
estudaram a relacdo entre psicanélise e educacao.

1.- Definicdo e Sentido da Filosofia da Educacéo

Conceito de Filosofia — provém do grego philia (amor, amizade) e sophia (conhecimento,
ciéncia, sabedoria, sagacidade, competéncia, habilidade). Por isso, “fildsofo” é “aquele que gosta
de saber” ou “amigo da sabedoria”. Trata-se de um saber especifico, que ndo deixa de ser,
“cientifico”, uma vez que o conceito de “ciéncia’ ndo é univoco mas anélogo. E préprio do Homem
ser “fildsofo”, interrogar-se sobre si mesmo, sobre o0 universo que o rodeia e sobre Deus. Pois a
filosofia é tdo antiga como o Homem.

A filosofia € a interrogacdo constante e questionamento radical, quase a golpes de
machado, como diria Nietzsche, a Filosofia da Educag¢d@o constituird também interpelacdo
constante e radical da educacdo praticada e a praticar, apontando continuamente novas metas.
Neste sentido, Giles (1983, p.28) concebe a Filosofia da Educagdo como “questionamento radical
do processo educativo” ou como “avaliagao critico-criativa das técnicas educativas”.

2.- Conceito e finalidade da Educacéo

O Homem € apenas o0 que € pela educacdo, como afirma Kant. Dai a educacgdo ser
absolutamente necessaria e conatural ao Homem, que se pode definir como um ser educado e
educével.

DefinicBo descritiva: esta inclui essencialmente educagdo como processo, produto e
sistema (Mialaret,1976), acdo intencional ou voluntéria, de um adulto (educador) sobre uma
crianca (educando), usando métodos mais ou menos autoritarios ou dialogantes, tradicionais ou
modernos, em ordem a levar a crianca ou a ajuda-la a desenvolver todas as suas potencialidades,
a fim de que se possa atingir o fim do ser humano (expresso em felicidade, perfeicdo, maturidade,
realizacdo, liberdade, transcendéncia, salvacdo — depende da filosofia e ainda da teologia da
educacéo).

Deve insistir-se na interacdo ou na retroagdo (feedback) entre os dois polos educativos,
ndo s6 para que o educador, tendo em conta ou avaliando as reagdes do educando, melhor se
oriente, mas também para que o educador se torne educando, aprendendo com a crianga (se
eduque, educando).
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O conceito de Educacéo é nos nossos dias mais amplo relativamente ao tempo e a idade,
ao lugar ou ao espago, aos contelidos e aos métodos.

Como ciéncia, € um conjunto sistemético de conhecimentos relativos a um objeto concreto
e adquiridos através de métodos rigorosos.

7

A Pedagogia é também uma ciéncia aplicada ou uma técnica. N&o basta ter
conhecimentos abstratos para ser um bom pedagogo, mas é necessario “praticar” ou provar na
acdo educativa esses principios. E ainda uma arte.

Na educacéo é importante 0 senso comum, a intuicdo, a imaginacao, a inclinacéo, o gosto,
0 jeito, a vocacgdo, mas que podem e devem ser aperfeicoados pelo estudo e reflexdo. Podemos
afirmar que o educador nasce, mas o pedagogo faz-se.

A pedagogia ndo tem apenas um “objeto”, mas também tem “objetivos” e valores a propor,
dado que o seu objeto é o “sujeito”, o educando.

Todo o pedagogo tem o seu sistema de valores (axiologia) e os seus fins em vista
(teleologia, de téleos, fim).

Ensinar bem, é assinalar o educando com conhecimentos desde dentro. Pode estar a
indicar, juntamente com “instruir’, que “ninguém educa ninguém”, como diz Paulo Freire, ou que
ninguém ensina ou instrui ninguém, mas que é o préprio educando que se educa ou ensina a si
mesmo, ajudado pelo educador. Prevalece o sentido de autoeducacdo sobre o de hétero-
educacdo. Complementar ao ensino estd a respetiva aprendizagem. Uma boa aprendizagem
significa dominar os conhecimentos, transmiti-los e “compreender”.

O professor, como educador, “professa” diante do aluno o seu saber e experiéncia, ao
mesmo tempo que o faz “progredir” em todas as dimensdes. O professor € um “mestre” que faz o
educando progredir ou ser “mais”; neste sentido, todas as aulas deveriam ser “magister”. Supde-
se que a escola se deve tornar ndo apenas um espaco de trabalho, que também deve ser de
distracdo e lazer, mas deve ser um espaco aberto, onde o aluno se deva sentir bem e a vontade.

3.- O objeto da Filosofia da Educacé&o

Entendemos por Filosofia da Educagcdo como conhecimento contemplativo, sistematizado,
universal e Ultimo da educacéo, isto é, dos processo de ensino, personalizacdo, socializacdo e
moralizagao.

Funcdes: interpretativa, critica, analitica e sintética. Quanto aos conteudos, a Filosofia da
Educagdo pode ter uma parte epistemoldgica, outra ontoldgica ou etioldgica, outra axioldgica e
outra antropoldgica.

A sabedoria converte-se em humildade “fome-de-sabedoria”. Na Filosofia da Educagao, o
saber é “desejo de saber” e mais nada; a “sophia” é “philosophia”.

A Filosofia da Educagédo funciona como elemento aglutinador do edificio pedagogico,
tentando responder a questdes como: O que € a educagdo a educagdo? Porqué educar? E
possivel educar? E licito educar? Quem tem o direito de educar? Educar quem? Que € o homem?

Qual o seu fim?

A Pedagogia ndo pode afastar o problema das finalidades sob pena de néo ser possivel
educar. Educar significa etimologicamente “conduzir”. Ora ninguém pode conduzir som saber para
onde, sem conhecer minimamente o caminho e a meta para onde se dirigir. E em funcdo dos fins
gue se pensam nos meios.

Dentro do conhecimento, mais do que falar em objeto, deve falar-se em “objetivos” a
atingir, sobre a possibilidade e necessidade de os atingir; no caso vertente, e sobre a possibilidade
de educar e de aprender a sua necessidade. Apesar de todas as condicionantes internas e
externas da pessoa humana, 0o Homem é um ser livre capaz e necessitado de educacgédo para se
realizar em plenitude. Nem seria propriamente Homem se nao fosse a educacdo fazé-lo
desenvolver todas as suas potencialidades cognitivas, volitivas, éticas e transcendentais.

4.- Definigdo de axiologia e de valor
Axiologia é a teoria ou ciéncia dos valores, que também pode ser chamada de filosofia dos
valores. A Axiologia constitui um capitulo fundamental da filosofia da educacao.
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Simdes (1995) defende que sO6 a educacdo moral merece o nome de educacao
propriamente dita, por outras palavras, a educacao sé é verdadeiramente tal se for moral.

Valor, € um vocabulo que comecou a se usado no inicio do séc. XVIIl com um sentido
bastante economicista.

Certamente que nem todos os valores tém o mesmo valor. JA na antiguidade, que
diversos fildsofos defendem uma hierarquizacédo axiologica de valores.

Assim como: Muensterberg apresenta valores légicos, estéticos, éticos, metafisicos e
vitais; Scheler fala de conhecimento e verdade, valores estéticos, o justo, o santo, o agrado,
valores vitais; Ortega y Gasset referem-se a valores intelectuais, estéticos, morais, religiosos,
vitais e Uteis; Lavelle aborda os valores intelectuais, estéticos, morais, espirituais, afetivos e
econémicos.

Para uma boa educacdo dos valores, € necessario estudar o desenvolvimento moral das
criancas, tendo em conta os diversos niveis e estadios do raciocinio moral por que passa na sua
evolucao.

Qualquer educador deve levar os seus educandos a praticarem juizos de valor objetivos, a
serem “justos” e a tomarem decisbes razoaveis, para tal Kohlberg sugere que os educadores
facam uso de dilemas. Estes servem para desenvolver a capacidade de pensar e decidir por si
préprios.

5.- Comunicacéo, liberdade e utopia na educacéo

Educar é sindnimo de comunicar ou de colocar em relacdo duas ou mais pessoas. O tema
da comunicacdo é fundamental na educacdo, um bom educador (professor), deve ser um bom
comunicador, um “comunicélogo”, o que nem sempre é facil, uma vez que intervém diversos
fatores, alguns dos quais se podem aprender, pois sdo mais técnicos, mas outros sdo do dominio
da personalidade e mesmo da vocagao profissional.

Educar para a liberdade e em liberdade, torna necessério a autoridade e é indispensavel
para fazer “crescer” o educando em todas as dimensoes, particularmente na liberdade.

Hoje em dia corre-se o risco de cair no extremo contrario, assistindo-se a uma crise de
autoridade na sociedade em geral, assim como na familia e na escola. Logo, um professor nao
pode reagir violentamente, procurando impor o seu poder, nem pode renunciar a todo o controlo,
caindo no “deixa-correr”. Qualquer uma destas atitudes prejudica a formagéo global dos alunos e
em particular a sua aprendizagem.

Utopia etimologicamente define-se como aquilo que ndo tem um lugar determinado, que
ndo estd em sitio nenhum, que esta fora do espaco, e por conseguinte também de alguma forma
fora do tempo.

No seu sentido mais alto, utopia pode identificar-se como educacéo, pois esta nunca é
perfeita, sendo sempre um projeto inacabado. Vivendo num tempo de r4pidas e profundas
transformacdes na sociedade, a educacdo e os educadores podem alimentar a utopia de conduzir
0 Homem para um mundo melhor, da “ontologia do ser” para a “ontologia do ainda nao ser”. A
educacgdo contém um projeto que estd sempre em vias de aperfeicoamento, um projeto aberto a
novos mundos.

O educador que nao sabe sonhar e fazer sonhar o educando, ndo € um bom educador.
Dai a necessidade de se praticar uma educac¢ao mais utdpica que, sem tirar os pés da terra, sabe
abrir-se a esperanga num “admiravel mundo novo”.

Ao longo de toda esta obra, fomos encontrando diversos fildsofos e pedagogos que
fundamentaram, em grande parte, as suas ideias sobre Filosofia da Educacdo. Alguns deles
bastante conhecidos ainda nos dias de hoje, tais como, Platdo, Aristoteles, J. Dewey, E. Kant,
Santo Agostinho, Sdo Tomas de Aquino, J.J. Rousseau, Marx, Herbart e J. Maritain.

No que diz respeito a educacdo, Freud repete continuamente que a educagdo ndo deve
ser repressiva, embora saiba que é utépica uma educacdo sem qualquer repressao. Insiste que a
educacéo deve fazer prevalecer o principio da realidade sobre o principio do prazer.
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