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Epigrafe

“Sem sonhos, a vida ndo tem brilho.
Sem metas, os sonhos niao tém alicerces.
Sem prioridades, os sonhos ndo se tornam reais.

Sonhe, trace metas, estabeleca prioridades e corra riscos

para executar seus sonhos.

Melhor é errar por tentar do que errar por omitir!”

Augusto Cury
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Resumo

A escrita do presente Relatério de Estagio teve lugar na fase final do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de
Educacao do Instituto Politécnico de Castelo Branco. Nele relatamos o trabalho que
desenvolvemos ao longo da Pratica Supervisionada em Educagao Pré-Escolar e no 1.2
Ciclo do Ensino Basico e também apresentamos os resultados de uma investigacao de
campo realizada, cujo tema foi “Inter-relacdo entre a planificacdo orientada e a
capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos”.

Realizamos uma descricdo detalhada do trabalho realizado ao longo de toda a
Pratica Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar e em 12 Ciclo do Ensino Basico. Esta
revelou-se essencial, visto que foi nesse periodo que realizdmos a investiga¢do. Deste
modo, consideramos importante colocar no final do capitulo destinado a esta
tematica uma reflexdo sobre a nossa atuagdo durante a Pratica e a importadncia da
professora-cooperante e do supervisor.

O estudo foi realizado no ano letivo 2014/2015 numa turma de 42 ano de
escolaridade, constituida por 25 alunos, da Escola Basica Afonso de Paiva, na qual
ocorreu a Pratica Supervisionada em 12 Ciclo. Desenvolvemos uma investiga¢do
qualitativa, cuja tematica se centrou no Ciclo da Escrita, mais concretamente, na fase
da planificagdo textual. Desta surgiram as seguintes questdes-problemas que
nortearam o estudo: Os alunos do 492 ano do 12 Ciclo do Ensino Basico planificam,
previamente, os textos que vao escrever? e Se forem implementadas,
sistematicamente, atividades de planificacdo, os alunos automatizardo este processo
antes da escrita de textos? Partindo destas questdes os objetivos definidos foram: 1)
Observar as praticas dos alunos com vista a determinar se tém habitos de planificagdo
antes de escrever o texto; 2) Implementar, sistematicamente, atividades de
planificacdo orientada antes da escrita do texto; 3) Avaliar se a implementacdo de
praticas de planificagao orientada influencia a planificacdo autdnoma das criancas; 4)
Avaliar se a implementacdo de praticas de planificacio ajuda a melhorar a
competéncia de planificar autonomamente.

Para atingirmos os objetivos e podermos inferir sobre os habitos de planificagdo e
a sua influéncia escrita dos alunos utilizamos como técnicas de recolhas de dados: a
observacdo participante, as notas de campo, os registos fotograficos e escritos.
Levamos, também, a cabo quatro atividades de producdo textual subordinadas ao
tema da Unidade Didatica a ser lecionada. Assim, propusemos duas atividades sem
qualquer orientacdo prévia (primeira e ultima) e duas com realiza¢do de planificacdo
prévia orientada por ndés (segunda e terceira).

Apesar do pouco tempo disponivel, os resultados obtidos neste estudo permitem
concluir que a aquisicdo de habitos de planificacdo prévia do texto ndo é uma
competéncia que se alcance num curto espago de tempo. Contudo, se for trabalhada
de forma sistematica os alunos passam a ter usufruto desta mesma.



Com este estudo pudemos concluir que, ao nivel da escrita, é essencial que, desde
cedo, seja feito um trabalho constante e metédico para que os alunos se
consciencializem da importancia do ato de escrever e de todas as fases que o
compdem, de forma a serem bons escreventes.

Palavras-chave
Pratica Supervisionada em Educacao Basica; Ciclo da escrita; Planificacdo textual;
Producao textual.
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Abstract

The writing of this internship report took place in the final phase of the Master’s
Degree in Pre-School and Teaching 1st Cycle of Basic Education in the School of
Education from Polytechnic Institute of Castelo Branco. We report the work we did
along the Supervised Practice in Pre-School and Primary School Education and
present the results of a field investigation which theme was “Inter- oriented
relationship between planning and the ability to autonomously plan before writing
texts."

We conducted a detailed description of the work done throughout Supervised
Practice in Pre-School and 1st Cycle of Basic Education. This was essential since it was
during this period that the investigation was conducted. So we considered important
to write down at the end of the chapter about this issue a reflection on our
performance during practice and the importance of teacher-cooperative and
supervisor.

The study was conducted in the academic year 2014/2015 in a 4th grade,
involving 25 students, from School Afonso de Paiva in which occurred the Supervised
Practice in 1st Cycle of Basic Education. We developed a qualitative research whose
theme focused on Writing Cycle, more specifically, in step textual planning. This arose
the following questions-problems that guided the study: Students of the 4th grade of
the 1st cycle of basic education plan in advance the texts that will write? and If
implemented systematically , planning activities , students will automate this process
before writing texts? Based on these issues the objectives set were: 1) Observe the
practices of students to determine whether they have planning habits before writing
the text; 2) Implement systematically oriented planning activities before the text
writing; 3) Evaluate whether the implementation of targeted planning practices
influence the autonomous planning of children or not; 4) Evaluate whether the
implementation of planning practices helps improve the competence to plan
autonomously or not.

To achieve the goals and deduce about the planning habits and their students'
writing influence we used as techniques of data collection: participant observation,
field notes, photographic and written records. We also conducted four textual
production activities on the theme of Teaching Unit to be taught. Thus, we put
forward two activities without any prior guidance (first and last) and two with prior
planning oriented by ourselves (second and third).

Despite the short time available, the results of this study support the conclusion
that acquiring previous text planning habits is not a skill that is achieved in a short
time. However, if worked systematically students will enjoy that competence.

With this study we concluded that regarding the level of writing it is essential that
an early steady and methodical work has to be done in order to students be aware the
importance of writing and all layers that compose it, so they will become good
scribes .
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Keywords
Supervised Practice in Basic Education; Writing cycle; Text planning; Text
production.
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Introducao

O presente estudo insere-se no ambito das unidades curriculares de Pratica
Supervisionada em Educacao Pré-Escolar e em 19 Ciclo do Ensino Basico, do 22 Ciclo
de Estudos do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do
Ensino Basico e assume-se como requisito fundamental para a obtenc¢do do grau de
Mestre. Apesar de ter sido efetuada Pratica Supervisionada nos dois ciclos de ensino,
a investigacao desenvolvida teve no lugar no 12Ciclo do Ensino Basico, numa turma
de 42 ano de escolaridade.

Este relatério de estagio esta dividido em duas partes fundamentais, cada uma
com trés capitulos, perfazendo um total de seis. A primeira visa a descricdo da
organizacdo e do desenvolvimento da Pratica Supervisionada no Pré-Escolar (PE), no
periodo compreendido entre fevereiro e junho de 2014, no Jardim de Infancia Quinta
das Violetas e no 12 Ciclo do Ensino Basico (12CEB), a qual decorreu entre outubro de
2014 e janeiro de 2015, na Escola do 12 Ciclo do Agrupamento de Escolas Afonso de
Paiva. A segunda parte consiste na descricio de todo o trabalho de investigacdo
realizado no ambito do tema da producgdo textual e da competéncia de escrita, cujo
titulo é “Inter-relacdo entre a planificacdo orientada e a capacidade de planificar
autonomamente antes da escrita de textos”. Trata-se de um tema escolhido por gosto
pessoal e com bastante interesse de estudo, dado que, recorrendo as palavras de Niza,
Segura, & Mota (2011:p.6), “A aprendizagem da escrita nunca esta concluida, antes se
refaz a cada novo texto”.

Uma vez que a Pratica Supervisionada (PS) foi realizada em duas institui¢des
pertencentes ao mesmo agrupamento, decidimos agrupar, no mesmo capitulo, a
contextualizacdo de ambas. Assim, no primeiro capitulo é feita a caracterizacdo do
agrupamento, do meio, das instituicdes, das salas e das turmas onde foi realizada a
Pratica Supervisionada em PE e no 12CEB. No segundo, é apresentado o modelo
pedagdgico e a estrutura formal da Pratica Supervisionada em PE, seguidos de uma
reflexdo sobre o trabalho realizado durante o periodo de observacdo e de pratica
individual. Quanto ao terceiro capitulo, nele é explicado o modelo pedagdégico
(fundamentos didatolégicos e instrumentos de planificacao) utilizado e a estrutura
formal da Pratica Supervisionada em 1°CEB, bem como um relatério detalhado das
atividades desenvolvidas durante toda a observacdo e pratica individual. Por fim,
ainda neste capitulo, é realizado um balango final acerca da Pratica Supervisionada.

O quarto capitulo, dividido em duas partes, destina-se a investigacdo empirica
desenvolvida no 12CEB, a qual foi orientada por duas questdes-problema: Os alunos
do 42 ano do 19 ciclo do Ensino Basico planificam, previamente, os textos que vao
escrever? e Se forem implementadas, sistematicamente, atividades de planificacdo, os
alunos automatizarao este processo antes da escrita de textos? Em primeira instancia
é realizado o enquadramento tedrico da investigacdo, no qual é explicitado o tema
inerente ao presente estudo - Produgao Textual - dando especial enfoque a primeira
etapa do Ciclo da Escrita: a Planificacgdo. Num segundo momento, procedemos a
apresentacdao da estrutura da investigacdo, mencionando os objetivos gerais
(Observar as praticas dos alunos com vista a determinar se tém habitos de
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planificacdo antes de escrever o texto; Implementar, sistematicamente, atividades de
planificacdo antes da escrita do texto; Avaliar se a implementacdo de praticas de
planificacdo ajuda a melhorar a competéncia de planificar autonomamente) e
especificos (Propor uma atividade de escrita de texto, sem orientagao prévia da aluna
estagiaria, para observar se os alunos planificam ou ndo antes da escrita;
Implementar duas atividades de planificacdo antes da escrita de texto; Propor uma
atividade de producdo de texto, sem orientacdo prévia da aluna estagiaria, para
avaliar se os alunos, autonomamente, planificam antes da escrita de texto), o tipo de
investigacao, a metodologia, a populagdo, a amostra, as técnicas de recolha de dados.

No capitulo 5, é feita a apresentacdo e andlise detalhada dos resultados obtidos
nas atividades desenvolvidas em prol da investigacdo, bem como das conclusdes
retiradas, as quais permitiram responder as questdes colocadas no inicio do estudo.
No capitulo 6 é feita uma sintese das conclusées a que chegdmos através da nossa
investigacao empirica e € realizada a comparacao entre as conclusdes obtidas por nos
e as obtidas em outras investigacdes na area em estudo. Acrescenta-se, ainda, as
reflexdes e consideragdes finais referentes a todo este relatério.

Por fim, é apresentada uma lista, ordenada alfabeticamente, de toda a bibliografia
utilizada ao longo de todo o trabalho, seguida de um conjunto de anexos que
consideramos pertinentes para uma melhor compreensao do presente relatorio.
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1. Contextualizacao da Pratica Supervisionada

“O trabalho colaborativo entre professores pode ser o ponto
de partida para transformar os problemas em solugaes,
enfrentando os desafios que sdo colocados a escola na
sociedade actual.”

Maria do Céu Rolddo!
1.1. Enquadramento fisico e social do local
1.1.1. Caraterizacao do Agrupamento

As Praticas Supervisionadas em Educacdo Pré-Escolar (PSEPE) e em 12 Ciclo
do Ensino Basico (PS12CEB) foram realizadas no Agrupamento Vertical Afonso de
Paiva, o qual agrega diversas instituicoes de ensino como se pode constatar no
quadro abaixo (Quadro 1.1.1.1).

Quadro 1.1.1.1- Agrupamento de Escolas Afonso de Paiva

Nome Localizagao Niveis de Ensino
Jardim de Infancia Quinta das Rua Dr. Francisco Robalo Guedes Pré-Escolar
Violetas
Jardim de Infancia do Salgueiro do Salgueiro do Campo Pré-Escolar
Campo
Jardim de Infancia das Sarzedas Sarzedas Pré-Escolar
Escola Basica do Castelo Rua dos Peleteiros Pré-Escolar e 12
Ciclo
Jardim de Infancia do Freixial do Rua da Escola Pré-Escolar
Campo
Escola Basica da Mina Rua Dr. Alfredo da Mota 12 Ciclo
Escola Béasica de Sdo Tiago Rua Anténio Sérgio 12 Ciclo
Escola Basica das Sarzedas Sarzedas 12 Ciclo
Escola Basica Afonso de Paiva Rua Dr. Francisco José Palmeiro 12,22 e 32 Ciclo

Como se pode verificar em cima, o Agrupamento de Escolas Afonso de Paiva é a
escola-sede que abrange as localidades urbanas e rurais da regido Sul e Sudoeste da
cidade de Castelo Branco, da qual fazem parte quatro jardins-de-infancia (Quinta das
Violetas, do Salgueiro do Campo, do Freixial e das Sarzedas), trés escolas basicas (de
Sao Tiago, da Mina e das Sarzedas) e uma escola basica com jardim-de-infancia (do
Castelo).

1 Revista Noesis #66 - http://www.dgidc.min-edu.pt/index.php?s=directorio&pid=198
4



Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

A Escola Afonso de Paiva foi construida no ano de 1968, aquando da
implementacdo da escolaridade obrigatéria para os 6 anos. Foi no ano de 1972 que
iniciou as suas atividades como Escola Preparatoria Afonso de Paiva.

No ano de 1973 passou a pertencer as escolas que incluiam o 32 ciclo do Ensino
Basico. Porém, sé no ano letivo de 1995/1996 é que passou a oferecer esse ciclo e a
ser denominada de Escola EB 2/3 Afonso de Paiva, pois no periodo entre 1980 e 1995
apenas era detentora do regime de 22 ciclo.

No ano letivo de 2003/2004 esta escola consagrou-se Agrupamento de Escolas
Afonso de Paiva, em 2006/2007 passou a ser designada por Escola Basica Integrada
Afonso de Paiva e, finalmente, por Escola Basica Afonso de Paiva.

O atual edificio da escola, sito na Rua Doutor. Francisco José Palmeiro, foi
construido em 2010/2011, apdés demolicdo dos pavilhdes correspondentes a escola
de origem, sendo que, atualmente, existem dois edificios. O edificio principal é onde
funcionam o 22 e 32 ciclos, bem como onde se situam os servigos todos da escola: a
cantina, a secretaria, a biblioteca, a sala dos professores e o bar. O segundo edificio foi
construido, no ano letivo de 2009/2010, especificamente para o 19ciclo.

O edificio supracitado é, presentemente, constituido por:

e 20 salas de aula;

e 10 salas especificas;

e 1 sala de professores com bar;

e 1 centro de recursos;

e 1 secretaria;

e 1 refeitério (utilizados por todos os ciclos de ensino lecionados no
agrupamento);

e 1 sala de alunos com bar;

e 1 biblioteca;

e 6 casas de banho (2 de professores, 2 de alunos e 2 de alunas);

e 1 pavilhdo gimnodesportivo (devidamente equipado para as praticas
desportivas dos alunos);

e 3 campos de jogos exteriores.

Este Agrupamento possui, também, um pavilhdo desportivo, bem como campos
equipados para as praticas desportivas.

O Agrupamento de Escolas Afonso de Paiva, escola publica, cuja tutela esta a cargo
do Ministério da Educacdo (ME), possui um lema que orienta todas as suas praticas
educativas realizadas em estreita relacdo com o meio.

“Integrar as identidades distintas, Unir para
finalidades comuns e Formar para o
desenvolvimento completo de cada um dos
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individuos, de acordo com as suas potencialidades e
anseios” (Paiva, 2013: p.1).

Este lema, aliado as atividades realizadas na escola visa a construc¢ao de cidadaos
responsaveis, criticos e proactivos na sociedade.

Tal como qualquer Agrupamento, este, também, é detentor de servigos de apoio a
comunidade escolar, sendo eles: a Acdo Social Escolar, o Servico de Psicologia e
Orientacdo, o Servico Social e Nucleo de Ensino Especial, a Unidade de Intervencao
Precoce e as Unidades de Autismo e Surdos. Existem, igualmente, parcerias com
entidades exteriores, tais como: Universidades, Institutos Politécnicos, Escolas
Secundarias, Centro de Saude, Seguranca Social, Associacdes e Junta de Freguesia.

Esta escola visa desenvolver nos alunos as competéncias transversais e essenciais
a cada disciplina, através da promoc¢do da cidadania (solidariedade), da
integracdo/inclusao, do desenvolvimento sustentavel, da educac¢do intercultural e
educacdo para a sadde.

Existem varios clubes e projetos que fomentam ambientes que promovem a
aprendizagem e o sentido de pertenca ao agrupamento e na vida ativa, os quais sao:
Clube da Floresta, Clube das Artes, Clube de Leitura, Clube da Musica, Clube de Teatro,
Portal da Escola, Projeto A Par e Passo, Projeto Eco Escolas, Projeto Promocao e
Educacao para a Saude, Projeto Vida a Cores e Protecao Civil.

Da nossa vivéncia em duas das instituicdes de ensino deste Agrupamento,
pudemos concluir que, de um modo geral, os diferentes espacos existentes zelam pelo
bem-estar dos alunos, dispondo dos materiais e equipamentos necessarios e
revelando-se limpos e com bom estado de conservacdo. E notéria a presenca de
auxiliares de acdo educativa nos diversos espac¢os educativos, auxiliando, sempre, os
alunos.

A escola é detentora de sistemas de seguranca, nomeadamente, a presenca dos
agentes da Policia (Escola Segura) junto a passadeira todos os dias de manh3, de
forma a auxiliar todos os pedes. Outra das medidas é o controlo de entrada e saida
das pessoas do estabelecimento através de um cartdao magnético.
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1.1.1.1. Caraterizacao do Jardim de Infancia

0 Jardim de Infancia Quinta das Violetas entrou em funcionamento no ano letivo
de 1980/1981, apenas com duas salas, nas instalagdes onde, atualmente, se situa a
sede do Instituto Politécnico de Castelo Branco (IPCB). As suas instalacdes foram
transferidas para um edificio na zona do Castelo e, depois, para a atual Escola de
Santiago. S6 anos mais tarde, foram construidas as instalagdes que conhecemos hoje.

O nome desta instituicao era Jardim de Infancia Oficial n? 2, até ao ano de 2002, no
qual passou a ser designado como Jardim de Infincia Quinta das Violetas (Figura
1.1.1.1.1), devido ao facto de estar localizado no bairro com o mesmo nome. O seu
horario de funcionamento é das 7 horas e 40 minutos as 18 horas e 30minutos.

A nivel de recursos humanos, este Jardim possui cinco Educadoras titulares, sendo
que uma delas exerce, igualmente, a funcdo de diretora e sete assistentes
operacionais que desempenham fung¢des desde o auxilio prestado a cada sala, a
limpeza e ao servico de refeitorio. Verifica-se, ainda, a presenca de profissionais do
Ensino Especial e das Atividades Extra Curriculares (AEC).

Este Jardim apresenta, apenas, um piso térreo, com dois espagos: o externo,
equipado com material para o lazer das criancas (destinado, essencialmente, a
realizacdo de atividades de cariz coletivo) e o interior, com diversas divisdes
propicias ao desenvolvimento de atividades de desenvolvimento pessoal, social e
cognitivo das criangas.

Figura 1.1.1.1.1 - Jardim de Infancia Quinta das Violetas

No interior do edificio, cuja area é de 1130 m?, existe uma sala polivalente, um
ginasio, uma cozinha, um refeitdrio, casas de banho (separadas para criancas e para
adultos), duas salas para o acompanhamento individual das criancas com
Necessidades Educativas Especiais (NEE) e cinco salas de atividades, numeradas de 1
a 5, sendo este o local onde as criancas passam a maior parte do seu tempo ao longo
do dia. Todas estas salas estdo equipadas com mesas e cadeiras com tamanho
adequado as diferentes faixas etarias das crian¢as, um armario com materiais, um
lavatério, um placard para afixagdo de trabalhos e os diversos cantinhos,
caraterizadores do espaco do Pré-Escolar (da leitura, dos animais, dos carros, da
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casinha, dos jogos). Da parte de fora de cada sala existem os cabides, onde as criancas
guardam os respetivos casacos e mochilas.

Cada sala encontra-se identificada com um nimero e todas possuem decoracoes
diferentes, elaboradas pelas criangas com o auxilio das educadoras, de acordo com a
época festiva ou estacao do ano em que se encontram.

Existe, também no interior, uma sala da direcdo, destinada ao exercicio de varias
funcdes relacionadas com a administracao do Jardim de Infancia, uma sala onde se
encontram os materiais disponiveis e uma sala de prolongamento do horario letivo
(que serve, igualmente, de sala de acolhimento de manha).

Salienta-se, ainda, que esta instituicao beneficia de bastante luz natural, devido a
existéncia de claraboias e de varias paredes de vidraga grande, o que proporciona um
ambiente bastante acolhedor. Verifica-se, em toda a instituicdo, a presenca de chao
antiderrapante, zelando pela seguranca das criangas e de toda a comunidade escolar.

As novas tecnologias estdo presentes em toda a instituicdo, visto que em todas as
salas existe um computador disponivel para as educadoras e, em algumas salas, existe
um computador com jogos para usufruto das criangas. Existe, ainda, um projetor de
video.

Nesta instituicdo existem AEC ao dispor das criangas, as quais sao: Expressao
Musical, Expressao Fisico-Motora, Judo e Inglés.

1.1.1.2. Caraterizacao da Escola Basica

A Escola de 12 Ciclo (Figura 1.1.1.2.1) situa-se na mesma rua que o Agrupamento,
num edificio que foi construido, no ano letivo de 2009/2010, especificamente para o
19Ciclo. Foi neste local que decorreu toda a PS, cujo horario foi o estipulado no
agrupamento, ou seja, das 9 horas as 12 horas e 30 minutos e das 14 horas as 17
horas e 30 minutos.

0 pavilhao do 12 Ciclo é constituido por:

e 4 salas de aula, numeradas de 1 a 4, cada uma com uma cor predominante
(verde, amarela, laranja e vermelha, respetivamente);

e 1 sala dos professores/ de reunides;

e 1 sala de equipamentos audiovisuais, com quadro interativo;

e 3 casas de banho (1 para raparigas; 1 para rapazes e 1 para professores);

e 1 sala de arrumacao de materiais;

e 1 corredor amplo (onde se encontram prateleiras e cabides para os alunos
colocarem os seus pertences, localizadas ao lado da porta de cada sala).

As salas de aulas apresentam dimensdes semelhantes entre si, sendo que a sua
organizacao e disposicao das mesas variam, de tal forma que umas estao dispostas em
U e outras de forma tradicional.
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Salienta-se que todas as salas apresentam boas condig¢des fisicas, que visam o bom
funcionamento das aulas e o bem-estar dos alunos. Apresentam como carateristicas: a
iluminagdo natural (proveniente das varias janelas existentes numa das paredes), o
facil acesso ao exterior, o ar condicionado (arrefecimento e aquecimento) e um
pavimento antiderrapante.

Esta escola disponibiliza, igualmente, AEC aos alunos, sendo elas a Atividade Fisica
e Desportiva, o Inglés e a Musica.

E notéria a participagio das turmas de 12 Ciclo em atividades do Agrupamento,
bem como uma relacdo harmoniosa entre as varias turmas presentes no Bloco do 12
Ciclo.

Figura 1.1.1.2.1 - Escola Afonso de Paiva

1.1.2. Caraterizacao do Meio

Como ja supracitado toda a PS foi realizada no Agrupamento de Escolas Afonso de
Paiva, sendo que a PSEPE e a PS12CEB decorreram no Jardim de Infancia Quinta das
Violetas e Escola Basica Afonso de Paiva, respetivamente.

O Jardim de Infancia Quinta das Violetas fica situado na Rua Doutor Francisco
Robalo Guedes, no bairro da Quinta das Violetas, no qual figura uma populagdo cujo
nivel socioeconémico é médio/alto. No espaco envolvente a instituicdo existe o
Complexo Residencial e Universitario do Instituto Politécnico de Castelo Branco, um
bairro residencial, um parque infantil e, também, alguns bairros sociais da cidade.

Apresenta uma distancia relativamente pequena do Hospital Amato Lusitano
(HAL) e do Agrupamento a que pertence.

O Agrupamento de Escolas Afonso de Paiva (no qual esta inserida a escola basica
onde decorreu a PS12CEB) situa-se na cidade de Castelo Branco, na Rua Doutor
Francisco José Palmeiro. Esta localizada numa zona habitacional da cidade
supracitada, cuja populacdo apresenta uma densidade alta, de nivel social médio e
médio-baixo.
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No meio envolvente a escola deparamo-nos com habitacdes e diversas estruturas
de apoio social, sendo elas: o Centro de Sadde de Sao Tiago, o HAL, o Instituto
Portugués da Juventude (IP]), o Quartel dos Bombeiros, o Quartel da Guarda Nacional
Republicana, o Pavilhdo Municipal e a Associacdo Portuguesa de Pais e Amigos do
Cidadao Deficiente Mental.

1.1.3. Caraterizacao da Sala e da Turma
1.1.3.1. Pré-Escolar

A PSEPE no Jardim de Infancia Quinta das Violetas teve lugar na Sala 1 (Figura
1.1.3.1.1), a qual apresenta pequenas dimensdes de area, cerca de 41,60m?2, o que esta
de acordo com a Lei-Quadro da Educagdo Pré-Escolar.

De acordo com o modelo educativo de Maria Montessori (Pérez, 2012) as salas
devem ser espacos amplos e luminosos, organizados de forma a estimular os sentidos,
o desejo do conhecimento e independéncia das criancas. Este aspeto é verificado
nesta sala, pois apresenta um grande espaco luminoso, amplo e agradavel, retangular,
que dispde de iluminacao natural, provinda da existéncia de duas amplas janelas,
sendo uma delas a porta que da acesso ao espago exterior (patio de recreio).

Figura 1.1.3.1.1 - Sala 1

A sala esta dividida em diversas areas, as quais sdo: mesas de trabalho (de dois
tamanhos diferentes, de acordo com as diferentes faixas etarias presentes), tapete,
cantinhos da leitura, da informatica, da casinha, dos jogos didaticos, da garagem e dos
jogos de construgdes. Em todos estes cantinhos podem estar, simultaneamente,
quatro criangas, exceto no computador que s6 podem estar duas, sendo estas regras
bem definidas e conhecidas por todas as criangas.

Existem, igualmente, alguns instrumentos que visam organizar e regular o grupo,
tais como: o quadro do tempo, o quadro do calendario, a tabela de presencas e o mapa
dos aniversarios.

A sala 1 é frequentada por um grupo constituido por 20 criancas com faixa etaria
compreendida entre os 3 e os 5 anos de idade, sendo que existem nove raparigas e
onze rapazes (Grafico 1.1.3.1.1 e Grafico 1.1.3.1.2). Existe uma crianca com NEE. A
lotacdo da sala estd de acordo com pressuposto no Decreto-lei n2 147/97, que

10
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menciona que devem existir no minimo 20 e no maximo 25 criangas por sala na
Educacao Pré-Escolar.

Género Faixa etaria
15 15
2
S 10 3 10
p g 5
= 5
E N N
= 0 3 4 5
Feminino Masculino anos anos anos
B Género 9 11 M Faixa etaria 3 4 13
Grafico 1.1.3.1.1 - Constituicao do grupo Grafico 1.1.3.1.2 - Faixa etaria do grupo da
da sala 1 sala 1

Apesar de solicitado, ndo nos foram facultados documentos suficientes sobre a
situacdo socioecondmica dos agregados familiares, bem como as habilitacdes
literarias dos pais. Mas sabe-se que, na sua maioria, as criangas possuem uma familia
estruturada, sendo que sdo poucos 0s casos em que isso ndo se verifica.

No geral, o grupo ja se encontra com a mesma educadora ha 4 anos, pelo que
conhecem bem a educadora, todas as criancas e respetivos nomes, o que faz com que
as relagoes existentes sejam mais fortes e mais importantes no desenvolvimento das
criangas.

De acordo com Piaget (Meneses, 2012), as criancas, entre os 3 e os 5 anos,
encontram-se na fase de desenvolvimento pré-operatério. Esta fase carateriza-se,
essencialmente, pela existéncia da funcao simbdlica (capacidade de representacao
simbdlica da realidade, através da fala, do jogo e do desenho), pelo egocentrismo
intelectual (a crianga considera que todos pensam como ela prépria e vive virada para
si), pelo animismo (a crianga atribui carateristicas, emog¢des e comportamentos
animados aos objetos) e pelo pensamento magico (a realidade é baseada no
pensamento da crianga, construindo ela prépria explicagdes para os fendmenos que
desconhece).

Ao longo de toda PSEPE foi possivel constatar que o grupo de criangas é bastante
empenhado e atento nas tarefas que lhe sdo propostas, de tal forma que produz
trabalhos muito interessantes e criativos em todos os dominios da Educa¢do Pré-
-Escolar. Revelaram ser muito observadoras, interessadas e com um enorme espirito
critico, na medida em que ndo aceitam os factos tal como lhes sao apresentados,

An

tentam sempre procurar saber o “porqué” das coisas, ou seja, compreender a sua
esséncia.

A nivel da comunicagdo, apresentam uma compreensao e expressdo oral bastante

desenvolvidas, uma vez que comunicam livremente, sem qualquer problema, ou
11
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restricdo, conseguindo perceber os outros e conseguindo transmitir as suas proprias
mensagens. Gostam de partilhar experiéncias e contar as suas vivéncias do dia-a-dia,
sendo que, em algumas criancas, essas vivéncias remetem para o pensamento magico.

A nivel da Matematica, as criangas encontram-se, igualmente, desenvolvidas,
aplicando os seus conhecimentos a acoes do quotidiano, sendo que o seu pensamento
l6gico é, na sua maioria, rapido.

Carateriza-se por ser um grupo com bastante curiosidade pelo desconhecido, que
admira muito o fator surpresa, bem como aprecia bastante ouvir ler e visualizar
historias em outros suportes além dos livros. Gostam, também, de brincar com os
seus colegas, apesar de, ainda, apresentarem algumas dificuldades em partilhar os
brinquedos e em aceitar a derrota em situacao de jogo.

No geral, as criancas sdo muito auténomas, revelando independéncia na realizacao
das tarefas, principalmente na execu¢do das rotinas diarias. Sao respeitadoras da
diferenca, de tal forma que respeitam, ajudam e colaboram com a criang¢a que
apresenta NEE. E notéria essa interajuda, principalmente, a nivel da comunicacio,
sendo esta a maior dificuldade deste aluno.

E, ainda notéria, a existéncia de algumas criancas que apresentam algum défice de
atencao, o que se reflete no seu comportamento indisciplinado e perturbador. Isto
interferia com o normal funcionamento das atividades letivas.

1.1.3.2. 1°Ciclo

A PS1°CEB teve lugar na sala amarela (sala 2), numa turma de 42 ano de
escolaridade. Esta sala encontra-se organizada de acordo com a distribuigcdo
esquematizada na imagem abaixo (Figura 1.1.3.2.1).
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Figura 1.1.3.2.1 - Planta da Sala amarela
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Esta sala é banhada por muita luz natural, proveniente das varias janelas que
compdem uma das suas paredes, sendo que todas possuem estores para facilitar a
visualizacdo para o quadro (o que nem sempre acontece em plenitude, em dias de
muito sol). Apresenta boas condi¢des para o bom funcionamento das aulas, apesar do
material usado na sua construcao fazer com que a sala seja muito quente em qualquer
uma das estacdes do ano.

E uma sala que possui meios para o recurso as Tecnologias de Informacao e
Comunicagao (TIC), um lavatério e armarios com materiais.

“0 professor nunca se deve esquecer que o principal
objetivo da disposicdo dos lugares é a comunicacao
fazer-se com mais facilidade.” (Cardoso, 2013:
p.202)

A disposicdo das mesas na sala revela sintonia com a citagdo em cima, sendo que
esta feita em forma de U, com duas filas no seu interior, cujos lugares dos alunos
foram definidos pela professora titular de turma, sofrendo algumas alteragdes ao
longo do periodo da PS, com vista a melhorar o aproveitamento escolar dos alunos,
sem nunca descurar a eficacia da comunicagao.

Em toda a sala (Figura 1.1.3.2.2) estao afixados trabalhos desenvolvidos pelos
alunos, relacionados com as tematicas trabalhadas.

Figura 1.1.3.2.2 - Sala amarela (sala 2)

A sala amarela é frequentada pela turma 2 AP de 42 ano, a qual é constituida por
25 alunos, dos quais 12 sdo do género masculino e 13 do género feminino (Grafico
1.1.3.2.1). Destes alunos 24 estdo inscritos no 4° ano de escolaridade e 1 aluna
encontra-se no 32 ano. Esta aluna tem aulas de apoio individualizado, devido as suas
dificuldades de aprendizagem.

13
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Salienta-se, ainda, que um dos alunos de 492 ano ingressou na referida turma a
meio da PS, visto que foi transferido de escola.

As idades dos alunos estdo compreendidas entre os 8 e os 10 anos (Grafico
1.1.3.2.2), sendo que, até ao final do ano comum, os alunos terdo entre 9 e 11 anos.
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De acordo com os documentos consultados no dossié da professora-cooperante, o
nivel socioeconémico das familias desta turma é pouco uniforme, visto que varia
entre o médio/alto e o médio/baixo. Assim, verifica-se que existem 11 alunos que
beneficiam de apoio por parte dos Servicos de A¢do Social Escolar (SASE), dos quais 6
possuem escalao A e 5 escaldo B.

Os pais dos alunos desta turma encontram-se na faixa etaria entre os 32 e os 49 e
apresentam habilita¢des literarias que vao desde o 42 ano de escolaridade até ao
Mestrado e Doutoramento, como se pode verificar abaixo (Grafico 1.1.3.2.3 e Grafico

1.1.3.2.4).

Existem alguns pais dos quais ndo temos conhecimento sobre as suas habilitagdes
literarias, bem como sobre a sua situacdo profissional atual, dado que os alunos sao
filhos de pais separados e ndo vivem com o mesmo.
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Grafico 1.1.3.2.3 - Habilitacdes Literarias dos Pais
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Grafico 1.1.3.2.4 - Habilitacoes Literarias das Maes

No geral, as profissdes exercidas pelos pais incluem técnicos superiores, técnico-
-profissionais, quadros intermédios, empresarios, industria, servicos, domésticas e
desempregados. Estes ultimos sdo 7.

Relativamente ao nimero de irmdos pudemos concluir que variam entre 0 e 3
irmaos.

De acordo com Piaget (Meneses, 2012), os alunos com idades compreendidas
entre os 7 e os 11/12 anos encontram-se na fase das operagdes concretas, a qual se
carateriza pelo desenvolvimento do pensamento légico, pela compreensdo da
existéncia de conceitos, pela percecdo das carateristicas que se conservam (apesar da
sua aparéncia), pela apreensdao da relacdo parte-todo, pela capacidade de fazer
classificacoes e seriagdes e pela compreensao da conservagdo do ndmero.

No caso desta turma, verifica-se que, na sua maioria, os alunos apresentam um
pensamento légico desenvolvido, realizando calculos mentais com facilidade.
Compreendem conceitos e sabem aplica-los a diversas situacdes, bem como
compreendem a relacdo parte-todo, classificam, procedem a seriacdes e entendem a
conservacao do numero. Porém, existem alunos que, ainda, revelam dificuldades.

A turma 2AP revelou-se muito heterogénea, visto que existem diferentes niveis de
aprendizagens e de ritmos de trabalho. Existem alunos de nivel muito bom, com uma
boa capacidade de aprendizagem e, também, existem alguns com dificuldades na
apreensdo dos conhecimentos.

No geral, € uma turma interessada e participativa, mas o seu rendimento é
prejudicado pelo seu comportamento, o qual se carateriza por problemas de atitudes
e valores. Denotam, por vezes, desrespeito pela regra de participacdo (esperar pela
sua vez de intervir). Verifica-se, ainda, um grande défice de atencdo nas aulas, o que
se reflete nas classificacdoes obtidas nas avalia¢des realizadas durante o periodo da PS
realizada.

15



Ana Claudia Correia Lobao

Ao longo das semanas de observacdao e de implementacao, foi possivel concluir
que os alunos desta turma gostavam de desafios e de elementos integradores
estimulantes, que lhes despertassem a atencdo e os motivassem para a aquisicao de
conhecimentos.

Foi passivel constatar que se trata de uma turma muito afetiva, que possui uma
forte ligacdo com a professora-cooperante, bem como estabelecem uma boa relagdo
com as funcionarias e os colegas. Contudo, por vezes, criam alguns conflitos entre
eles, desrespeitando as regras que lhes sao ditas.
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Capitulo Il
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2. Desenvolvimento da Pratica Supervisionada em
Educacao Pré-Escolar

“Um excelente educador ndo é um ser humano perfeito, mas alguém que tem serenidade
para se esvaziar e sensibilidade para aprender. “
Augusto Cury?

2.1. Modelo Pedagoégico da Pratica Supervisionada

Antes de iniciarmos a PSEPE, a professora-supervisora forneceu-nos alguns
documentos referentes aos modelos pedagogicos, para que, apdés uma andlise
detalhada, escolhéssemos o(s) mais adequado(s), tendo em conta os requisitos da
Unidade Curricular de PSEPE, assim como o modelo utilizado pela instituicao. Desta
forma, ndo seguimos um unico modelo, mas sim uma adaptacdo de dois modelos,
sendo eles o de Maria Montessori e de Loris Malaguzzi.

Maria Montessori insere-se no Movimento da Escola Nova, pois era contra o tipico
método centrado na memorizacido e repeticao, defendo uma educagdo para a vida.
Para esta pedagoga, o contacto fisico das criangas com a realidade é fundamental.

De acordo com Costa (2001), o modelo pedago6gico de Maria Montessori visa que
um educador ajude no desenvolvimento da capacidade da crianca crescer em
liberdade, ou seja, a crian¢a deve poder escolher que atividade pretende realizar e
que material pretende trabalhar. Desta forma, as criancas devem ter, igualmente,
liberdade para poderem comunicar e movimentarem-se pela sala e sentarem-se onde
acharem pertinente.

Um educador deve estar atento, ter um espirito dinamico durante a realizacao de
todas as atividades, de forma a proporcionar as criangas novas experiéncias e novos
conhecimentos, mas, principalmente, deve permitir que a crianca se exprima
livremente, sem restricdes (por exemplo, através da pintura, da modelagem, das
experiéncias ao ar livre). Contudo, nunca deve descurar a autoridade que possui.

E, ainda, de extrema importancia que o educador aprenda a observar as criancas e
que faga intervencdes cuidadas, isto é, nunca proceder a comparagdes entre criangas,
pois isso pode influenciar as aprendizagens, bem como a relagdo com os colegas.

De acordo com Hamze (2014), para Loris Malaguzzi, a pedagogia deve estar
centrada, principalmente, na acdo das criangas, dado que estas devem ser auténomas
e agentes ativos da sua aprendizagem. Assim, devem ser estimuladas a interpretar a
realidade, de forma a desenvolver a criatividade e a imaginacao.

2 Cury, A. (2004). Pais Brilhantes, Professores Fascinantes. Lisboa. Pergaminho
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Tal como Montessori, também este pedagogo defendia que o educador deve estar
atento, observando e escutando sempre as criangas. Deve, também, proporcionar
momentos de aprendizagem fora do contexto da sala, surgindo naturalmente com a
criacdo de situacdes do quotidiano. Deste modo, o espago exterior é encarado como
um instrumento de ensino e aprendizagem.

Outro ponto forte deste modelo é a importancia das relagdes humanas, de tal
forma que Malaguzzi defendia que a inter-relacdo entre a escola e a familia é muito
importante.

De acordo com Hamze (2014), o modelo pedago6gico de Loris Malaguzzi foi
desenvolvido nas escolas de Reggio Emilia, apds a 22 Guerra Mundial.

Em suma, em toda a PSEPE, o par pedagégico tentou levar a cabo atividades que
estivessem de acordo com os modelos analisados anteriormente. Essas atividades
integravam as Unidades Didaticas (UD), as quais eram desenvolvidas tendo por base
o tema da instituicdo e o subtema indicado pela educadora-cooperante.

Foi-nos, igualmente, facultado um documento de apoio a elaboracdo das
planificagdes (construido pela professora-supervisora com base na Enciclopédia de
Educagdo Infantil e nas Orientagées Curriculares para a Educagdo Pré-escolar), de
forma a orientar a construcdo da nossa grelha de planificacdo e a nossa PS, visando a
abordagem de todas as areas de conteddo constantes nas Orientagdes Curriculares
para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE), as quais sdo:

o Conhecimento do Mundo
» Meio Social
» Meio Fisico
. Expressao e Comunica¢ao
» Linguagem Oral
» Abordagem a Escrita
» Expressao Dramatica
» Expressdo Plastica
» Expressdao Motora
» Expressdo Musical
. Formacao Pessoal e Social

Apébs a elaboragdo das grelhas de planificagdo semanal e diaria, a professora
supervisora auxiliou-nos, de forma a clarificar quais os aspetos que deviam constar
em cada item da mesma, sendo que a organizacao ficava a nosso cargo. Os modelos
das grelhas das planificacdes semanal e diarias utilizadas durante toda a PSEPE
encontram-se em anexo (Anexo A e B).
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Em todas as planificacdes constavam, no cabecalho, o logotipo da Escola
Superior de Educacdao (ESE) e do Agrupamento, a identificacdo da(s) aluna(s)
estagiaria(s), a data, as rubricas da educadora-cooperante e da professora-
- supervisora. Na planificacdo semanal constavam, ainda, a faixa etaria e o numero
de criangas da turma.

Quanto as grelhas constantes nas planificacdes semanal e diarias, estas
continham, respetivamente, areas, conteudos, objetivos e areas/conteudos,
atividades, materiais. Nas planificagcdes diarias constava uma descricdo detalhada
da estratégia a adotar durante a implementagdo de cada atividade.

2.2. Estrutura Formal da Pratica Supervisionada

A PSEPE ocorreu no Jardim de Infancia Quinta das Violetas, no periodo decorrido
entre fevereiro e junho de 2014, perfazendo um total de 14 semanas, das quais 2
foram de observacgao, 2 de implementacao em grupo e 5 de implementacao individual
para cada elemento do par pedagogico.

Nas semanas de observacdo tivemos de recolher todas as informacgdes necessarias
para proceder a caraterizacdo da instituicdo e do grupo das criangas, sendo esta uma
das componentes do nosso dossié de estagio.

Para cada uma das semanas da PS tivemos de realizar uma planificagdo da UD
semanal e quatro didrias, correspondentes aos dias de segunda a quinta-feira, cujo
tema principal a trabalhar era “A Familia” (tema integrador da instituicao). Quanto
aos subtemas, estes eram fornecidos pela educadora-cooperante na semana anterior,
de acordo com a sua planificagdo anual, visto que a PS decorreu durante o 22 e 32
periodos letivos.

A escolha dos conteuidos que deviam figurar na grelha de planificagdo era feita em
conjunto com o par pedagdégico e com a educadora-cooperante, tendo por base as
OCEPE e o plano anual do Jardim de Infancia. Por sua vez, as atividades eram
pensadas em par pedagdgico e apresentadas a educadora-cooperante na semana
anterior a implementacdo para que nos pudesse dar a sua opinido e fazer as
alteracdes que considerasse necessarias. Para tal, realizdvamos uma reunido semanal
com a educadora para discutir as implementagdes realizadas, bem como as que ainda
iriam ser realizadas.

Desde o inicio que nos foi solicitado planificar para a faixa etaria dos 5 anos, uma
vez que o grupo era a idade mais predominante. Porém, em certas atividades
tinhamos de ter o cuidado de as adaptar ou criar outras diferentes, de forma a
responder as necessidades das criangas de 3 e 4 anos.

Relativamente a crianga com NEE, esta realizava todas as atividades propostas
para o restante grupo, mas sempre com o auxilio da intérprete de Lingua Gestual,
favorecendo, assim, a integracdo e aceitacdo da crianca na comunidade escolar.
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Contudo, nem em todas as semanas as UD foram de 4 dias. Desta forma, a
organizacdo das semanas de PS e dos subtemas trabalhados foi a constante no
esquema abaixo (Figura 2.2.1):

Semana de Semana de "Dia do Pai" "Primavera"
24/25/26/27 de |:> 10/11/12/13 de |:> (17/19/20 de |:> (24/26/27 de
fevereiro margo margo) margo)
N S "Dia da Mae" "Pascoa" "Ciclo da
Ciclo Agua <] Borboleta"

. (28/29/30 de <:| (7/8/9/10 de <:|
L2 R0 aio) abril) abril) (1/2/3 de abril)
;23?’;25;2 "Prevengio "Ciclo do Leite"
g |:> Rodovidria |:> (26/27/28/29 de
(12/13/14/15 de (19/20/21 de maio) maio)
maio)
"Amizade" "(-:c!ntos- n "Contos
Tradicionais: Tradicionais”
(16/17/18/19 de <] (11/12/13 de <j 2/3/4/5 de junh
junho) iunhol ( e junho)
Legenda:

[ | —> Semana de observagéo

—> Semana conjunta
—> Semana individual
—> Semana do par pedagdgico

Figura 2.2.1- Esquema global de organizacao e desenvolvimento da PSEPE

Além das planifica¢des, realizavamos, também, uma reflexdo por escrito sobre a
nossa implementacgao, a qual era entregue a educadora cooperante.

Todos os documentos produzidos, quer em grupo, quer individualmente,
encontravam-se organizados num dossié que podia ser consultado a qualquer
momento pela educadora-cooperante e pela professora-supervisora.

O produto final desta PS resultou em dois dossiés: um de caraterizacdo do

contexto educativo (instituicdo, criancas, projeto educativo) e outro do
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desenvolvimento da Pratica (folhas de presenca, cronograma das implementagoes,
planificacdes, reflexdes e registos fotograficos).

A PSEPE foi desenvolvida durante 4 dias por semana, mas apenas no periodo da
manha. As manhas eram iniciadas da mesma forma, isto é, com a concretizagdo das
rotinas diarias: eleicdo do chefe do dia, marcac¢do das presencas (realizada pelo chefe
do dia), contagem das crianc¢as presentes e identificacdo das ausentes, identificacao
do dia do més, observacao das condi¢des climatéricas, com respetiva identificagcdo
num quadro de iman e entoac¢do da can¢ao do “Bom dia”. Todas estas rotinas eram
realizadas com as criangas sentadas no tapete.

As atividades do final da manh3, também, consistiam em rotinas diarias, sendo
elas: higiene pessoal e refeicao do almoco.

Era, também, habitual que quando terminassem as atividades previstas, as
criangas realizassem atividades livres.

De seguida, procederemos a descricdo das semanas de implementacao da PSEPE
individual, bem como uma pequena reflexdo sobre o trabalho realizado, salientando
os aspetos fortes e os fracos.

2.3. Reflexao do Trabalho Desenvolvido na Pratica Supervisionada
em Educacao Pré-Escolar

2.3.1. A Observacao

Tal como supracitado, a PS teve uma fase inicial destinada a observagdo. Nesta
fase apresentamo-nos, formalmente, a todos os membros da instituicdo, tivemos
acesso a alguns documentos importantes e observamos as praticas da instituicdo e da
educadora-cooperante, retirando algumas notas daquilo que consideramos mais
relevante. Foi durante este periodo (de 2 semanas) que realizdmos o dossié de
caraterizacao.

Consideramos que este tempo de observacdo é fundamental na nossa formacao,
pois permite-nos conhecer melhor as carateristicas do grupo, qual o seu grau de
desenvolvimento, bem como as técnicas utilizadas pela educadora para que o sucesso
nas aprendizagens das criangas seja alcancado. Deste modo, as reflexdes realizadas
em par pedagogico foram importantes para o nosso desempenho na PSEPE e serdo
apresentadas seguidamente.

Reflexao da 12 semana de observacao (24 a 27 de fevereiro)

A primeira semana de observacdao da PSEPE foi bastante agitada, visto que nos
encontravamos com alguma ansiedade face a nova etapa académica que famos
comecar. Estdvamos expectantes face ao que iriamos encontrar, bem como face a
forma como os membros da instituicio e, principalmente, as criangas nos iriam
receber.
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Desde o primeiro momento que fomos muito bem acolhidas no seio daquela
comunidade, sendo que as criancas demonstraram, desde o inicio, bastante apreco
por nos e pela nossa presenca na sala. A educadora-cooperante também nos recebeu
muito bem, deixando-nos bastante a vontade sobre a nossa movimentagdo na sala,
bem como sobre lhe colocar alguma questao.

Nesta semana tivemos oportunidade de presenciar as rotinas diarias das criangas,
quer a nivel de sala, quer a nivel de Jardim de Infancia, sendo que notamos que estas
ja estdo bem assimiladas, por parte de todas as criancas.

Foi possivel observar diversas situacoes de aprendizagem por parte das criangas,
sendo que constatamos que se encontram muito desenvolvidas para a sua idade., uma
vez que com 4 e 5 anos ja revelam algumas nog¢des sobre a consciéncia fonolégica, um
calculo mental muito bem organizado e sabem, no geral, escrever o seu nome com
letra manuscrita.

Na 22 feira (24 de fevereiro) a educadora optou por fazer um trabalho mais livre
com as criangas para que estas nos conhecessem e tivessem um contacto mais
proximo connosco. Fomos circulando pela sala, pelos diversos cantinhos e, ao
observarmos as criangas, deparamo-nos com um jogo muito interessante do ponto de
vista didatico para a aquisi¢do de conhecimentos matematicos e desenvolvimento do
calculo mental. Este consistia num jogo de tabuleiro, no qual constam quatro porcos-
-espinhos com buracos. As criancas, a vez, langam o dado e, de acordo com o nimero
que lhes sai, tém de colocar os picos em madeira nos buracos, sendo que o primeiro a
completar o porco-espinho ganha o jogo. Este jogo cativou a nossa atencao pelo facto
de as criangas terem que associar os nimeros a representacao por pintas constante
no dado. Observamos que, no geral, as criangas ndo apresentavam qualquer
dificuldade em contar. Com este jogo, perceciondmos, também, que, na sua maioria, as
criancas ainda ndo sabem lidar bem com a derrota, o que nos leva a concluir que
ainda possuem, segundo Piaget, o egocentrismo carateristico do seu estadio de
desenvolvimento, uma vez que ndo se conseguem colocar no papel do outro e querem
ser sempre elas as vencedoras.

No segundo dia (25 de fevereiro) foi iniciado o tema “Carnaval”, sendo que a forma
como a educadora realizou a abordagem foi bastante interessante, uma vez que
recorreu a obras de arte alusivas ao tema. Os alunos tiveram oportunidade de
observar, através de um PowerPoint, os quadros de um artista plastico, de seu nome
Romero Britto, cujas obras sdo, essencialmente, baseadas em cores e formas. Assim,
as imagens referentes aos quadros deste artista eram sobre o Carnaval e eram
descritas com a frase “O Carnaval é ...”.

Durante a analise das pinturas foi notdrio o conhecimento das criangas sobre as
figuras geométricas, o que se refletiu na rapidez e exatiddo com que as identificavam.

De seguida, a educadora pediu as criancas para definirem numa palavra o que
para elas, o Carnaval era, resultando, assim, algumas palavras, tais como: “alegria,
dancar, disfarce, fantasia, tradicao, ...”. Propds, também, que os alunos pintassem um
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desenho referente aos quadros de Romero Britto (cada crianca teve oportunidade de
escolher o desenho que mais o cativava). Posteriormente, recorrendo a letras de
revistas, recortadas previamente, as criancgas tiveram de formar a palavra que tinha
proferido para definir a época festiva que estava a ser trabalhada.

Esta atividade foi bastante apreciada por noés, pois as criancas devem ser educadas
em todas as vertentes, incluindo a arte. Assim, através de uma atividade, com uma
vertente mais ludica, as criancas puderam apreciar arte e, sobretudo, tiveram
oportunidade de se expressarem livremente.

“Por isso mesmo, se deve permitir a crianca o
contacto com todas as formas de expressao artistica,
de forma a estimular as suas competéncias neste
dominio” (Ferreira, 2009: p.63)

No terceiro dia (26 de fevereiro) pudemos observar uma atividade, cujo objetivo
era o desenvolvimento da competéncia fonoldgica das criancas. Esta atividade
requereu da nossa parte uma especial atencdo, uma vez que todas as criangas
apresentavam conhecimentos bem consolidados, revelando-os quando a educadora
lhes dizia palavras, as criangas, rapidamente, identificavam quantas silabas tinham.
Todo o vocabulario abordado nesta atividade estava relacionado com a tematica do
Carnaval.

Consideramos esta tipologia de atividade de extrema importancia, dado que a
consciéncia fonolégica esta estritamente relacionada com a aprendizagem da leitura e

da escrita. Por conseguinte, é imprescindivel desenvolvé-la antes das criangas
entrarem para o 12 Ciclo.

No quarto dia (27 de fevereiro de 2014) tivemos oportunidade de vivenciar a festa
de Carnaval da institui¢ao, na qual a grande maioria das criangas foi fantasiada a seu
gosto. Neste dia houve musica, muita alegria e, no final, foi realizado um desfile no
ginasio. Era notdria a alegria estampada no rosto das criancas.

Esta primeira semana teve um balan¢o bastante positivo, as criangas
familiarizaram-se com a nossa presenca e permitiram que entrassemos no seu
mundo, isto é, conversarmos e brincarmos com elas.

Reflexao da 22 semana de observacao (10 a 13 de mar¢o)

No inicio da 22 semana de observacdo da PSEPE sentimos que ja nos
encontravamos integradas na sala, uma vez que as criangas nos receberam com
entusiasmo, o que para nos se revelou como algo satisfatério e motivacional. Foi uma
semana bastante aliciante e importante para melhorar a nossa relagdo com as
criangas.
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No primeiro dia desta semana (10 de mar¢o) assistimos a hora do conto (na sala
de audiovisuais), cuja historia, em PowerPoint, foi projetada e contada por todas as
educadoras da instituicdo para as criancas de todas as salas. Para tal atividade, a
histéria selecionada foi “Os Ovos Misteriosos”, de Luisa Ducla Soares. Consideramos
que a escolha desta estratégia para contar a histéria foi bastante interessante, visto
que as criangas manifestaram grande interesse e motivacdo. Além disso, consistiu
numa forma diferente de contar uma histéria e explorar o vocabulario a ela
subjacente.

“A atividade de ler e contar histérias permite o
alargamento do vocabuldrio da crianca e a
construcdao de novos significados, contribui, sem
duvida para aumentar os seus conhecimentos sobre
todos os aspetos da lingua.” (Soares, 2013: p.19)

Quando regressamos a nossa sala, foi realizada a exploracao da historia com as
criangcas e estas revelaram que estiveram com muita atenc¢do, pois responderam
corretamente a maioria das questdes levantadas pela educadora.

No segundo e terceiro dias (11 e 12 de mar¢o), as criangas selecionaram um dos
animais da histéria “Os Ovos Misteriosos” e pintaram-no a seu gosto, bem como
pintaram o seu respetivo ovo. Estes foram pintados com tinta e as criancas
demonstraram-se muito motivadas. Na nossa opinido estas atividades de expressao
livre sdo significativas para o desenvolvimento intelectual e criativo da crianga, tal
como refere o autor infracitado:

“A arte é importante na vida da crianga, pois
colabora para o seu desenvolvimento expressivo,
para a construcdo de sua poética pessoal e para o
desenvolvimento de sua criatividade, tornando-a
um individuo mais sensivel e que vé o mundo com
outros olhos. (...) A criatividade da crianga precisa
ser trabalhada e desenvolvida, e é por meio do
trabalho realizado com a arte nas escolas que isso
sera possivel.” (Coleto, 2010: p.139)

No ultimo dia a educadora explorou a area da matematica, com uma atividade que
consideramos bastante interessante, pois foi abordada a estatistica de uma forma
simples e ladica. Através dos animais escolhidos pelas crianc¢as nos dias anteriores, a
educadora construiu, com o auxilio das criangas, uma tabela de frequéncias, para que

chegassem a conclusao de qual o animal mais escolhido e por quantas pessoas.
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Mais uma vez, se verifica o papel do educador em abordar diversos conteddos
(neste caso a matematica) através de situacdes que se criam na sala de aula,
fomentando o gosto das criancas por esta area.

Constatou-se que o animal mais escolhido pelas criangas foi o crocodilo, sendo que
esta escolha se verificou, maioritariamente, pelo género masculino, o que nos levou a
pensar que foi pelo facto de se tratar de um animal forte e feroz, o que, nesta fase,
agrada as criangas, uma vez que estas valorizam os super-herois e todos aqueles que
se revelam fortes e dominadores.

A exploragdo da historia “Os Ovos Misteriosos”, de Luis Ducla Soares, foi realizada
ao longo de toda a semana, o que nos impressionou, devido a imensa capacidade de
imaginacdo e a criatividade das educadoras em desenvolver diversas atividades
relacionadas com “Os Ovos Misteriosos”.

Foi notério que as criangas revelaram grande interesse e motivacdo em todas as
atividades desenvolvidas, apresentando ja um grande desenvolvimento cognitivo.

Nesta semana, o meu par pedagdgico sentiu-se um pouco ansioso, visto que se
estava a aproximar a nossa primeira implementagdo e a concretizagdo das
planificagdes realizadas.

2.3.2. Pratica Individual

A PS individual decorreu, como ja mencionado anteriormente, em semanas
alternadas com o par pedagégico e com um subtema escolhido pela educadora-
-cooperante. Esta analisava, na semana anterior a da execugdo, as planificagdes e
atividades propostas a fim de dar a sua opinido, aprovando ou indicando alteragdes a
fazer. No final de cada semana refletia connosco sobre o desenvolvimento da Pratica.

De seguida, apresentaremos as atividades desenvolvidas, bem como a respetiva
reflexdo.

12 Semana Individual (1 a 3 de abril)

«» Subtema: “O Ciclo da Borboleta”

1° Dia:

Para dar inicio ao subtema a abordar, comegou-se por, através de um didlogo,
questionar o grupo sobre a estacdo do ano em que nos encontravamos. De seguida, foi
projetado, em formato PowerPoint, a adaptagdo da historia “A Borboleta Azul”, de
Lenira Almeida Heck, procedendo-se a sua leitura e respetiva exploragao,
interrogando as criangas sobre qual o tema da histéria. Foi, também, pedido para as
criangas procederem ao reconto da mesma. Posteriormente, as criancas procederam
ao desenho ilustrativo da histéria ouvida.
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A atividade seguinte visou desenvolver a capacidade de identificar propriedades e
relacdes com os objetos. Para tal, foi distribuida a cada crianga uma folha com
diversos tipos de borboletas para que identificassem as que eram iguais (duas a duas)
e as pintassem da mesma cor, formando conjuntos. Enquanto isso as criangas mais
novas pintaram uma borboleta livremente.

22 Dia:

Este dia teve inicio com a visualizacdo de um PowerPoint sobre o ciclo de vida da
borboleta, o qual foi analisado e explorado de forma a clarificar cada uma das fases.
Depois, foi apresentada as criangas uma cartolina e as imagens referentes ao ciclo de
vida da borboleta para que, em conjunto, fosse elaborado um cartaz. As criancas
foram os agentes responsaveis pela execucdo desta atividade, dado que foram elas
que colaram as diferentes etapas do ciclo.

Passamos a outra atividade, na qual as criancas procederam ao registo individual
do ciclo abordado anteriormente através de imagens fornecidas relativas as
diferentes fases. Para tal, as criangas tiveram de colorir, recortar e cola-las numa
folha. As criancas mais velhas escreveram, por imitagcdo, o nome das fases do ciclo,
enquanto as mais novas apenas pintavam o ciclo ja constante na folha.

3¢ Dia:

Comeg¢amos por explicar as crian¢as que iamos construir um mobile para decorar
a nossa sala, mostrando-lhes um exemplar das borboletas que iam ser utilizadas.
Assim, enquanto umas criancas decoraram as asas da borboleta (cuja cor foi escolhida
pelas criangas) com pedagos de papel colorido cortado aos quadrados, as restantes
pintaram um rolo de papel higiénico com tinta.

A medida que o rolo secava, as criangas colavam-no no molde da borboleta
(decorado anteriormente), colavam os olhinhos em plastico e desenhavam a boca e o
nariz.

No final o mobile foi construido com todas as borboletas (Figura 2.3.2.1)
realizadas pelas criancas.
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Figura 2.3.2.1- Borboletas realizadas pelas criancas

Reflexio sobre a 12 Semana Individual

A primeira semana individual, apesar do nervosismo, foi melhor que o esperado,
tendo um balango positivo. Estdvamos receosas de, apesar da preparacao prévia que
realizamos, nao conseguirmos contornar algum imprevisto que surgisse ou clarificar
corretamente os conceitos cientificos inerentes ao tema.

“Os termos e nogdes utilizadas na educacao em
ciéncia no pré-escolar sdo, pois, de um modo geral,
elementares e adequados para um melhor e mais
bem-sucedido entendimento por parte das criangas
(...).” (Brinquete, 2012: p.20)

Consideramos que a implementacdo correu muito bem, que as criancas
adquiriram, facilmente, os novos conhecimentos e que estiveram sempre motivadas
ao longo de toda a semana.

Foi possivel constatar que se trata de um grupo muito interessado, curioso e que
trabalhar algo relacionado com animais é muito estimulante e motivador para as
criangas, visto que querem sempre ampliar os seus conhecimentos e demonstrarem o
que ja sao capazes de fazer.

Concluiu-se que o tema trabalhado foi bem assimilado, na medida em que as
criangas, em todos os momentos, que fossem oportunos, faziam referéncia ao que
tinham aprendido, revelando consolidagdao dos conhecimentos transmitidos.

Existiram, também, alguns pontos fracos nesta semana. Primeiramente, foi o
controlo do grupo, visto que algumas criancas ainda nao obedeciam totalmente as
nossas regras, levando a destabilizacdo do restante grupo. O outro aspeto foi o facto
de nas folhas de registo do ciclo de vida da borboleta as setas terem sido colocadas no
sentido inverso ao que estava no cartaz, desrespeitando, assim, o sentido da leitura e
da escrita. Apesar de num ciclo este facto nao ser muito relevante, pois existe uma
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repeticdo dos fendmenos, para as criangas torna-se um pouco confuso, devido ao
facto de contrariar o que estdo habituados a ver.

22 Semana Individual (28 a 30 de abril)

«+ Subtema: “Dia da Mde”

1° Dia:

Inicidmos o dia com um didlogo com as criangas a fim de percebermos se sabiam o
dia comemorativo que se aproximava e de introduzir o tema do Dia da Mae. Foi
projetada, em formato PowerPoint, a histéria “Mamd Maravilha”, de Elen Lescoat.
Procedeu-se a leitura da histéria, seguida da sua exploragdo, solicitando que as
criancas identificassem o tema e fizessem o reconto.

A atividade seguinte consistiu na elaboracdo de uma ficha de caracterizacao das
maes das criancas, na qual cada uma pintava as imagens constantes na folha (olhos e
cabelo) e escrevia, por imitacdo, a cor dos olhos, do cabelo, o que ela costuma usar
frequentemente (por exemplo, 6culos, vestido, etc.) e o0 seu nome.

A medida que terminavam a tarefa supracitada, as criancas procediam ao desenho
da sua mde dentro de um coragdo desenhado na folha de papel.

22 Dia:

As atividades do segundo dia tiveram inicio com a revisao da histéria abordada no
dia anterior, recorrendo ao reconto. Dialogamos com as criancas sobre carateristicas
psicoldgicas que as maes possuem, pedindo que cada uma caraterizasse a sua mae
numa palavra, registando todas as ideias ditas.

De seguida, foi mostrada as criangas uma imagem da histéria “Mamd Maravilha”,
de Ellen Lescoat, a qual serviu de base para a montagem de um puzzle (de 12 pecas
para as criancas de 4/5 anos e de 4 pecas para as mais novas). Apos a montagem do
puzzle, cada crianca colou-o numa folha de papel, onde constava a frase “Mde para
mim tu és ...”. No final, por imitacdo, a frase era completada com o que foi dito pelas
criangas no inicio da manha.

Passamos a decoracao de flores, recorrendo a técnica do amachucamento de papel
crepe colorido para posterior construcao de um mobile (Figura 2.3.2.2).
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Figura 2.3.2.2 - Mobile construido com as flores
32 Dia:

Como motivacgdo para este dia escolhemos a leitura expressiva do poema “Mde”, de
Rosa Mateus. Esta foi, primeiramente, realizada pelas estagiarias e de seguida em
conjunto com as criangas, por repeticdo. Isto foi possivel, uma vez que, no PowerPoint,
havia imagens em substituicao de algumas palavras.

A atividade seguinte consistiu na elaboracdo de um postal para o Dia da Mae, bem
como uma saca para transportar a lembranca para a mae (elaborada a nivel de Jardim
de Infancia). O postal foi feito em cartolina, com recurso a botdes e recortes de flores,
vaso e caules feitos em goma eva (Figura 2.3.2.3). Por sua vez, a saca foi decorada com
carimbagem com esponja e moldes em forma de coragao e flor (Figura 2.3.2.4).

Figura 2.3.2.3 - Postais para o Dia da Mae
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Figura 2.3.2.4 - Sacas para a prenda do Dia da
Mae

Reflexao sobre a 22 Semana Individual

A semana teve um balanco, no geral, positivo, sendo que em todas as atividades foi
notoério o empenho e motivacao das criancas. No inicio da semana, houve uma crianga
que trouxe um desenho que fez em casa e quis partilhd-lo com os colegas. Assim,
durante a conversa no tapete, no inicio da manh3, foi feita a exploracao, juntamente
com a crianga, sobre o seu desenho e ensinamos-lhes o significado da palavra girino,
pois todas identificaram no desenho a presenca de girinos, mas ndo sabiam,
exatamente, o que eram. Apesar de ndo estar relacionado com o subtema do trabalho
a desenvolver nesta semana, considerou-se importante clarificar as duvidas das
criangas, bem como valorizar os trabalhos que produzem, de forma a assegurar o
supremo interesse da crianca.

Trabalhar este tema revelou-se muito agradavel, na medida que é bastante
engracado ver a forma como as criangas descrevem as suas maes, bem como todo o
carinho e dedicagdo que transmitem ao realizarem a prenda para lhe oferecer.

Ao longo de toda a semana tentamos fazer com que as criancas tivessem contacto
com diferentes tipologias de textos (narrativo e poético) e com o cédigo escrito.

Consideramos que a atividade dos puzzles ndao correu muito bem, visto que as
criancas revelaram algumas dificuldades em realiza-la, o que na nossa opinido se
deveu a complexidade da imagem que, ao ser transformada em pecas de puzzle, se
tornou de dificil compreensao.

Em contrapartida, o resultado obtido nos postais superou as expectativas, pois
ficaram muito bonitos e decorados ao gosto das criancas, as quais tentaram nao
repetir cores, estabelecendo, assim, uma boa harmonia.

32 Semana Individual (12 a 15 de maio)

¢ Subtema: “Prevencdo Rodovidria”
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1° Dia:

Durante esta semana, o subtema abordado foi a Preven¢do Rodoviaria, com maior
enfoque nas regras de seguranca. Deste modo, este subtema foi iniciado com a leitura
da “Histéria do Manuel”, de Raquel Martins. As regras de seguranca implicitas na
historia foram analisadas e as criangas foram questionadas sobre outras regras que
fossem do seu conhecimento.

De seguida, as criangas procederam a ilustracdao da historia. Foram questionadas
sobre o que desenharam de forma a escrevermos a legenda. Finda esta atividade, foi
distribuida uma folha com o desenho de um carro e goma eva preta com duas rodas
desenhadas. As criangas tinham de decorar o carro a gosto para, posteriormente, ser
colado em cartdo. No final eram feitos dois furos e colocado um fio, de forma a ser
utilizado no dia seguinte, num jogo motor.

22 Dia:

Inicialmente, as criangas realizaram o reconto da histéria ouvida no dia anterior.
Posto isto, projetou-se um PowerPoint com as regras de prevencdo rodoviaria, com
uma explicacdo clara de cada uma delas.

Seguiu-se a elaboracdo, conjunta com as criancas, de dois cartazes sobres as
principais regras de seguranc¢a rodovidria: uma cartolina vermelha com as atitudes
que nao devemos ter e uma verde com as atitudes a adotar, ambas com as respetivas
legendas. Apds a consolidacao das regras, foi distribuida pelas criangas uma folha
onde constavam diversas imagens de atitudes corretas e incorretas, para que
procedessem a sua pintura com cor verde e vermelho, respetivamente.

32 Dia:

Neste dia foram explorados os sinais de transito luminosos (semaforos para
veiculos e para pedes), iniciando-se com a leitura do poema “Os Sinais”, de Vicente
Guimaraes, seguida da repeticao de cada verso do poema por parte das criangas. De
seguida, foram construidos, em grande grupo, os dois tipos de semaforos para expor
na sala.

A atividade seguinte tinha por objetivo que cada crianga construisse o seu proprio
semaforo (de veiculos) recorrendo a pintura e a colagem dos circulos (vermelho,
amarelo e verde) no lugar correto. As criangas de 5 anos escreveram, por imita¢ao, o
que significa cada cor (parar, precaucao, avangar) (Figura 2.3.2.5).

32



Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

)

| g !' ‘
N e

Figura 2.3.2.5 - Semaforos feitos pelas criancas

4° Dia:

No final da semana, no didlogo inicial da manha foi feita uma revisao de todos os
conteudos abordados nos dias anteriores. Apds isto, foi entoada a cancao “O carro do
meu chefe”, primeiramente, sem gestos e depois com gestos. O objetivo desta cangdo é
cantd-la na integra na primeira vez e nas vezes seguintes vai-se substituindo as
palavras “carro, chefe, furo, pneu e pastilha elastica” por gestos estipulados
previamente.

A segunda atividade foi um jogo motor, realizado no exterior, o qual consistiu em:

1. Colocar ao pescoco os carros realizados no primeiro dia;

2. Dividir as criangas em dois grupos;

3. As criangas tinham de percorrer um percurso definido, previamente, de
acordo com as instrugdes dadas, ou seja, de acordo com a cor do circulo que
lhes era mostrado: vermelho - parar, amarelo - andar, verde - correr;

4. A medida que as criancas se enganavam, saiam do jogo até encontrar a equipa
vencedora.

Reflexao sobre a 32 Semana Individual

Nesta semana o nervosismo ja ndo se fazia sentir como nas primeiras semanas,
pois ja se tinha tornado uma rotina, bastante apreciada por nds. Quando nos
deparamos com o tema que tinhamos de trabalhar sentimo-nos um pouco
apreensivas, pois nao estdvamos a ver como abordar e ensinar um tema tao complexo
e tdo importante a criangas de tenra idade. Contudo, apds realizar algumas pesquisas
e leitura de livros surgiram ideias e adoramos trabalhar este tema. Este é um tema
considerado interessante e importante de abordar nestas idades, pois é fundamental
que as crian¢as tenham contacto e conhegam as regras que regem a circulacao dos
pedes e dos veiculos motores.

Esta implementacdo superou as expetativas, dado que as criangas compreenderam

0 que estava a ser transmitido de uma forma rapida e concisa, sendo que referiram

que passaram a estar atentos as atitudes dos pais na rua, chamando-os a atenc¢do
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quando cometiam alguma infracdo. Foi notdria a participacao de todas as criangas,
salientando-se uma das mais novas que se destacou bastante, pois costuma ser calada
e reservada e ao longo destes dias participou ativamente.

No segundo dia, quando trabalhamos com as criangas as regras de seguranga
rodoviaria, construimos dois cartazes com as atitudes corretas e incorretas. Porém, a
estratégia adotada nao foi a mais adequada, na medida em que ao explorar as regras
demoramos demasiado tempo ao rever todas as ja abordadas, o que fez com que as
criancas ficassem agitadas e cansadas de estarem havia tempo no mesmo sitio (no
tapete) sem terem um trabalho, mais individualizado, para realizarem.

Quanto ao jogo motor do ultimo dia, este revelou-se interessante para as criangas,
de tal forma que pediram para repetir. Contudo, a dada altura comegou a tomar
propor¢oes nao desejaveis, isto é, as criancas estavam a adotar uma atitude
competitiva e individualista. Assim, no final do jogo, reunimos com as criangas no
tapete para lhes clarificar que o objetivo ndao era a competicdo, mas sim a
consolidagdo e verificagdo de conhecimentos de forma lidica. Mais uma vez, foi
notoria a dificuldade, ainda existente nas criancas, em aceitarem a derrota e

quererem ser sempre os melhores.

42 Semana Individual (26 a 29 de maio)

X/

< Subtema: “Ciclo do Leite”

1° Dia:

A antecipacdo ao contetido desta semana foi feita de forma diferente, recorrendo a
caixa das surpresas (Figura 2.3.2.6). Dentro desta encontrava-se leite e seus
derivados (iogurte liquido e sélido, queijo, manteiga e natas). Todos estes produtos
foram retirados, aleatoriamente, pelas criancas, as quais tinham de identificar o que
era e de que era feito. Foram, também, questionadas sobre o motivo pelo qual aqueles
produtos alimentares foram trazidos para a sala.

Figura 2.3.2.6 - Caixa das surpresas
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Seguidamente, e mediante as respostas obtidas, foi explicado que aquilo que se
encontrava dentro da caixa das surpresas eram derivados do leite e que o tema a ser
abordado era o ciclo do leite, pois este € um dos alimentos mais importantes na nossa
alimentacao, principalmente, na idade das criancas para que crescam e 0S Seus 0SS0S
tenham o calcio necessario para serem fortes e saudaveis.

Findo este diadlogo e exploracdo introdutdria, mostramos as criangas a capa do
livro, explorando o titulo e respetiva ilustracao, seguindo a leitura expressiva da
histéria “O Ciclo do Leite”, de Cristina Quental e Mariana Magalhdes. Ao longo da
leitura iam sendo clarificados todos os conceitos novos.

A atividade que se sucedeu consistiu na realizacao de uma banda desenhada sobre
a histéria, de acordo com as legendas constantes na folha. A medida que terminavam,
as criangas eram desafiadas a decorarem a sua propria vaca, através da técnica do
pontilhismo. Cada crianga tinha, ainda, de atribuir um nome a sua vaca, a semelhancga
do que ouviram na histéria.

22 Dia:

Neste dia as criancas tiveram uma atividade extra escola. Fomos a Biblioteca
Municipal de Castelo Branco para a Hora do Conto, sendo que a historia se intitulava
“Um Presente Diferente”, de Marta Azcona.

Como tal, a manha foi iniciada com um didlogo com as criancas sobre a atividade
que ia ser realizada, as regras de seguranca rodoviaria e os comportamentos a adotar
dentro e fora da biblioteca. De seguida procedeu-se as rotinas que se realizam antes
de sair do Jardim de Infancia: ida a casa de banho, colocagdo dos chapéus e casacos,
formagao do comboio até a biblioteca.

De regresso a escola, as criangas sentaram-se no tapete, onde, em conjunto,
fizemos a exploragdo da histéria. De seguida, procederam a ilustracao da mesma.

32 Dia:

A manha teve inicio com um dialogo de forma a recordar as criangas sobre o tema
iniciado na segunda-feira, seguido da projecao de PowerPoint com o ciclo do leite. Foi
feita a exploracdo da tematica, com a explicacao dos conceitos relacionados com as
fases do ciclo do leite. No final elabordmos um cartaz coletivo com o ciclo em estudo,
no qual as criancas, a vez, colaram as imagens e as legendas.

A atividade seguinte consistiu na pintura, no recorte e na colagem das imagens do
ciclo do leite. De seguida, as criangas realizaram uma ficha, na qual tiveram de
identificar e pintar os derivados do leite.
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49 Dija:

Inicialmente foi feita uma revisio dos conteidos abordados nos dias anteriores,
através do didlogo. De seguida, ouvimos a cancao “Eu tenho uma vaca leiteira’

4

(retirado de https://www.youtube.com/watch?v=CzgbRR-wINc). Esta foi entoada

uma vez sem gestos e depois com gestos sugeridos por nds e também pelas criancgas.

Finda esta atividade, foi dito as criangas que havia uma surpresa para elas: a
confecido de leite-creme. ExplicAimos-lhes os cuidados a ter, sobretudo porque
tinhamos de usar o fogdo, bem como exploramos a receita e os utensilios a usar.
Depois passamos a execucdo da receita, permitindo que todas as criancas
participassem. Contudo, fomos nés que estivemos junto ao fogdo a mexer o leite-
-creme até este ficar pronto, sendo que as criancas ficaram na cozinha a observar. No
final, este doce foi colocado em copos plasticos para que as criangas pudessem comer
ao lanche (Figura 2.3.2.7).

Figura 2.3.2.7 - Confecao coletiva do leite-creme

Quando regressamos a sala, foi explicado as criancas que cada uma iria fazer o
registo dos ingredientes e utensilios na receita. Para tal, distribuiu-se uma folha de
registos e outra com imagens, para que as criangas as recortassem e colassem, com o
intuito de identificarem os ingredientes e os utensilios.

Reflexao sobre a 42 Semana Individual

Nesta semana a educadora-cooperante deu-nos a liberdade para escolher o tema
que gostariamos de trabalhar. Assim, ap6s uma pesquisa nos livros do Plano Nacional
de Leitura, deparamo-nos com o livro “O Ciclo do Leite”, de Cristina Quental e Mariana
Magalhades, o qual nos despertou a curiosidade em abordar este tema com as criangas,
uma vez que, atualmente, existem criangas que possuem conceg¢des erradas sobre a
origem e carateristicas dos alimentos que consomem diariamente.

“Torna-se importante trabalhar com as criangas a
tematica dos animais, uma vez que esta permite
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desenvolver sensagdes, tais como: a linguagem do
seu proprio corpo, a consciéncia do mundo e de si
proprio. A crianga toma consciéncia do mundo que a
rodeia, conhece e estabelece relacdes quando
convive com animais.” (Luis, 2013: p.4)

Esta semana revelou-se bastante estimulante e produtiva, na medida em que
foram desenvolvidas algumas atividades diferentes das habituais, o que motivou as
criangas na aquisicdo dos conhecimentos sobre a tematica em estudo. Pudemos
constatar que as criangas ja possuiam alguns conhecimentos sobre a origem do leite
e, inclusive, do processo de extracao do leite da vaca (ordenha).

Foi uma semana que contribuiu, ativamente, para a nossa formag¢ao enquanto
futuras educadoras, na medida em que participAmos numa atividade fora do recinto
escolar - a ida a Biblioteca Municipal de Castelo Branco para a Hora do Conto. Foi
importante podermos vivenciar esta experiéncia, sentir a alegria contagiante das
criancas por estarem perante uma atividade extra as suas rotinas, bem como
podermos assumir a responsabilidade de conduzir um grupo de criancas pela rua
fora.

Outra das atividades apreciadas pelas criangas foi a pintura da vaca com a técnica
do pontilhismo, criada pelos pintores franceses Georges Seurat e Paul Signat
(«Origem e histéria do Pontilhismo - Artes», 2014), pois era uma técnica diferente,
divertida e que permitia realizar trabalhos muito originais. Todavia, reconhecemos
que ndo resultou como se esperava, na medida em que, ao exigir certo rigor, as
criangas demoraram muito mais tempo que o previsto, tendo de terminar a atividade
no dia seguinte.

As criangas revelaram grande entusiasmo na confe¢do do leite-creme, sendo que
algumas ndo conheciam este tipo de sobremesa. Além de ser uma atividade que se faz
poucas vezes, escolnemos esta atividade como forma de trabalhar as quantidades na
area da Matematica.

52 Semana Individual (11 a 13 de junho)

«» Subtema: “ Contos Tradicionais — Caracois de Ouro e os Trés Ursinhos”

1° Dia:

Esta semana foi dedicada a uma tematica diferente, mas muito apreciada pelas
criangas: o conto tradicional. E, como tal, decidimos utilizar uma técnica diferente
para contar a historia, sendo esta feita através de uma caixa contadora de histdrias.
Assim, inicidmos a manha dizendo as criancas que tinhamos uma surpresa para elas,
mas esta encontrava-se na sala 6 (sala destinada aos meios audiovisuais e atividades
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em grande grupo). Relembramos, ainda, as regras a adotar no corredor para nao
prejudicar o trabalho nas outras salas.

Ja na sala 6, sentamo-nos no chdo em semicirculo. Foi feita a apresentacao da caixa
e o conto da historia tradicional “Caracdis de Ouro e os Trés Ursinhos”, adaptacao de
Monica Bosom. No final, conversdmos com as criancgas sobre a histéria que ouviram,
de forma a obter as suas opinides sobre a mesma. Neste didlogo foram explorados os
valores inerentes a este conto tradicional, sendo eles o respeito pelo outro e a
obediéncia.

Finda esta atividade regressamos a nossa sala, onde foi explicado as criangas que,
na atividade seguinte, tinham de fazer a ilustracdo da histéria que ouviram. Porém,
desta vez foi realizada de maneira diferente, na medida em que construimos uma casa
em Origami. Ainda no tapete, construimos uma casa para que as criancas pudessem
ver como se fazia. A medida que a casa era feita, exploramos as figuras geométricas
que esta possuia, desde a folha de papel em formato A4 até a forma de casa.

Seguidamente, as criancas sentaram-se nas mesas e realizdmos, em conjunto, a
casa, sendo que esta foi, posteriormente, colada numa folha de papel manteiga. Apds
isto, as criangas procederam a decoracao da casa e a ilustracdo da histéria na mesma
folha onde a casa foi colada.

22 Dia:

Neste dia comeg¢amos por recordar a histéria trabalhada no dia anterior, bem
como os valores a ela inerentes. De seguida, explicamos as criangas que iamos realizar
um jogo chamado “A descoberta dos fonemas” (baseado em Sim-Sim, Silva, & Nunes,
(2008), o qual consistia em descobrir as palavras que possuem o mesmo fonema
inicial, isto é, quais as palavras que possuem o mesmo som inicial.

Assim, primeiramente, mostramos todos os cartdes de forma a que todos
reconhecessem e identificassem as figuras constantes nos cartdes. Foi pedido, ainda,
as criancas para dividir as palavras em silabas através de palmas. Depois, a vez, cada
crianga pegou num cartdo e indicou outro cartao que possuia a palavra que também
comecava pelo mesmo som.

A atividade seguinte visou ser uma consolidacdo do que tinha sido abordado
anteriormente. Deste modo, as criangas realizaram uma ficha de identificacdo de
fonemas, na qual tiveram de ligar os desenhos cujas palavras come¢avam pela mesma
silaba. No final pintaram os desenhos.

32 Dia:

No terceiro dia, iniciAmos o didlogo com as criancas questionando-as se ainda se
lembravam da histéria que lhes foi contada e da caixa contadora de histoérias. De
seguida, foi mostrada a caixa para que pudessem iniciar a atividade, a qual consistia
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na localizacdo espacial da personagem Caracois de Ouro. Assim, esta foi colocada em
varios locais diferentes, como, por exemplo, ao lado direito do sofa, em cima da cama,
debaixo da mesa, a esquerda do urso, entre outros, de forma a que todas as criangas,
pelo menos uma vez, localizassem a menina corretamente, recorrendo as noc¢oes
espaciais.

Na atividade seguinte as criangas tiveram de desenhar a Caraco6is de Ouro ou o
Ursinho Bebé, de acordo com as nog¢des espaciais dadas. Paralelamente a esta
atividade, as criangas pintaram (com pincéis e tinta) uma pedra, desenhando uma das
personagens da historia a sua escolha (Figura 2.3.2.8).

Figura 2.3.2.8 - Pedras pintadas pelas criancas sobre o conto tradicional "Caracois de Ouro e
os Trés Ursinhos"

No final da manhad fomos assistir a ceriménia de entrega das cartolas e dos
diplomas as criangas que se encontravam no ultimo ano da Educacao Pré-Escolar.

4° Dia:

Neste dia ndo foi elaborada planificacdo, visto que os meninos fizeram uma visita
de estudo a ESE, no ambito do projeto “Ciéncia, Tradigdo e Cultura”, desenvolvido
pelos alunos da Licenciatura em Educacdo Basica, em parceria com alguns docentes
da escola.

Assim, a manha foi iniciada com um dialogo com as criangas sobre a atividade que
ia ser realizada, as regras de seguranca rodoviaria e os comportamentos a adotar
dentro e fora da escola a visitar. De seguida, procedeu-se as rotinas que se realizam
antes de sair do Jardim de Infancia, as quais ja foram especificadas atras.

Quando chegdmos a ESE, as criancas da instituicdo foram divididas em grupos,
para facilitar a participacdo nos workshops e ateliés. Desta forma, o nosso grupo
realizou um workshop sobre morcegos, desenvolvido pelo Centro de Ciéncia Viva do
Alviela, no interior da escola. Aqui as criancas tiveram oportunidade de adquirir
novos conhecimentos sobre os morcegos (tipo de animal, modo de vida, modo de
alimentacao, reproducao e algumas curiosidades), através da audi¢do das explicacoes
da representante do Centro, bem como da realizacdo de algumas experiéncias
sensitivas.
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De seguida, dirigimo-nos ao exterior da escola onde pudemos observar alguns
ateliés onde eram desenvolvidas técnicas tradicionais e culturais sobre a cestaria, a
olaria, a extracdo dos fios do linho dos casulos do bicho-da-seda, o esculpir da pedra.
Vimos, ainda, algumas aplicagdes praticas da cortica.

De regresso a escola, as criangas sentaram-se no tapete, onde, em conjunto,
dialogdmos sobre as experiéncias vividas.

Reflexao sobre a 52 Semana Individual

Esta foi a ultima semana de implementacdao individual e, por conseguinte, foi
composta por um misto de sentimentos e aprendizagens, pois nés, enquanto
educadoras e professoras, ndo nos limitamos a ensinar, mas sim a aprender com as
criancas.

“E importante encorajar a crianca a descobrir e a
inventar, dar maior incentivo a pergunta do que a
resposta, estimular o seu raciocinio, estar atentos as
descobertas que as criancas vao fazendo e dar-lhes o
maximo de possibilidades para isso, prestar atencao
a cada uma delas e encoraja-las a construir e a
conhecer. A interacdo com o grupo permite ao
educador averiguar, reforcar as aprendizagens,
sistematizar e coordenar as ideias emergentes.”
(Sousa, 2013:p.15)

Foi uma semana que nos proporcionou novas experiéncias, quer a nivel de escola,
quer noutros contextos. Tivemos oportunidade de realizar uma visita de estudo a
ESE, bem como estivemos presentes em dois momentos bastante importantes no
percurso escolar das criancas: a ceriménia de entrega dos diplomas e das cartolas e a
festa de final de ano do Jardim de Infancia. Apesar do pouco tempo passado nesta
instituicdo, estes foram momentos muito emocionantes e fortes, pois sentimos
orgulho e satisfagdo por ver o quanto estas criangas cresceram e por termos feito
parte desse crescimento e aquisicao de conhecimentos.

Na festa de final de ano estava muito marcada a presenca da familia, o que vai,
claramente, ao encontro do tema da instituicdo, bem como se relaciona com o que
estd consignado nas OCEPE (Educacao, 1997), cujos principios salientam a
importancia das relagdes estabelecidas entre a escola e a familia, bem como a sua
participacao ativa. Foi notdria a cumplicidade entre os membros da mesma familia e
com os membros da comunidade educativa.
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No geral, esta semana ndo foi muito diferente das anteriores, pois considera-se
que correu bem e que as atividades desenvolvidas foram motivadoras e eficazes na
aquisicao de conhecimentos e competéncias. Verificou-se que a caixa contadora de
histérias foi uma boa aposta de motivacdo e de trabalho com as criancas. Foi,
igualmente, desafiante a construcao da caixa (Figura 2.3.2.9).

Figura 2.3.2.9 - Faces da Caixa Contadora de Histdrias

Quanto ao recurso do Origami para realizar o registo da histoéria, considera-se que
foi uma atividade dinamica e divertida para as criangas, sendo que estas rapidamente
concretizaram a atividade, de forma auténoma, nio revelando dificuldades. Inclusive,
na hora do lanche, fomos surpreendidas porque uma das criangas fez uma casa de
papel e veio mostrar, feliz por ser capaz de reproduzir o que tinha aprendido.

Considera-se que nesta semana ndo houve nenhum ponto negativo a apontar,
talvez devido a aquisi¢do de alguma pratica ao longo destas semanas de estagio
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Capitulo lll
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3. Desenvolvimento da Pratica Supervisionada no 1° Ciclo
do Ensino Basico

“Ser professor é uma profissdo tnica, insubstituivel.
E ela que torna as outras profissées possiveis.”

Jorge Cardoso?

3.1. Modelo Pedagoégico da Pratica Supervisionada
3.1.1. Fundamentos didatologicos

A PS1°CEB constituiu uma das fases mais importantes no nosso processo de
formacao enquanto futuros professores, porque nos permitiu lecionar numa turma de
12CEB e organizar todo o processo de ensino/aprendizagem durante um periodo de
14 semanas.

Todos os percursos de ensino e aprendizagem que propusemos seguiram a mesma
linha de trabalho, ou seja, foram organizados em UD, tiveram por base uma
planificacdo numa matriz, sugerida pelo professor supervisor, na qual indicavamos a
unidade tematica, o elemento integrador (EI), os contetidos de cada area disciplinar,
as atividades e o desenvolvimento das mesmas, bem como o tipo de avaliacdo
prevista.

Para conhecer e compreender melhor o funcionamento do contexto onde a PS
decorreu e podermos realizar um bom trabalho foi necessario consultar, durante o
periodo de observacgdo, alguns documentos oficiais, que se revelaram imprescindiveis
ao longo de toda a PS, sendo eles: o Projeto Educativo do Agrupamento, o Projeto
Curricular de Turma, o Programa de Portugués do Ensino Bdsico, as Metas Curriculares
de Portugués do Ensino Bdsico, o Programa e Metas Curriculares de Matemdtica do
Ensino Bdsico e a Organizagdo Curricular e Programas do 19 Ciclo do Ensino Bdsico.

No Projeto Educativo do Agrupamento estdo patentes os alicerces que permitem o
bom funcionamento desta instituicio de ensino, a correta articulacdo entre os
diferentes 6rgdos de ensino e o desenvolvimento das competéncias dos alunos de
forma igualitaria e com repercussdes no seu futuro académico. Por sua vez, no Projeto
Curricular de Turma constam todas as carateristicas e necessidades dos alunos,
através de uma descricao detalhada do seu agregado familiar, bem como de todo o
percurso académico, o que nos serviu de fundamentacdo a adocdo de algumas
estratégias e metodologias.

Os restantes documentos supracitados (Programas e Metas) foram, igualmente,
importantes neste processo para promover um ensino cujo desenvolvimento das

3 Cardoso, J. (2013). O professor do futuro (1a edicdo). Lisboa: Guerra e Paz
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atividades visa a integracdo de todas as areas do saber. Apds a sua andlise
percebemos a necessidade de dominar alguns conceitos: objetivos, dominios,
subdominios, metas, descritores de desempenho, conteudos e competéncias. Apesar
de serem realizados pelo Ministério da Educacdo, diferem de disciplina para
disciplina, sendo que a sua estrutura e designagoes sdo diferentes: Estudo do Meio e
Expressdes organizam-se por blocos, Portugués por competéncias (Expressdo Oral,
Compreensao Oral, Leitura, Escrita e Conhecimento Explicito da Lingua) e Matematica

por dominios (Numeros e Operagdes, Geometria e Medida, Organiza¢do e Tratamento
de Dados).

As Metas e os Programas fundamentam-se no principio da progressdo, ou seja,
estdo estruturados de forma a que existam metas finais e intermédias no processo de
aprendizagem dos alunos, o que permite organizar o processo de
ensino/aprendizagem de modo a que os conhecimentos vdo sendo adquiridos
gradualmente. Deste modo, em par pedagdgico, foi feita uma sintese de todos os
objetivos e descritores de desempenho para o 42 ano em que esse principio era
realcado (Anexos C e D) e as planificacbes posteriores partiram deste conjunto
sintetizado.

A planificacado foi feita numa matriz - fornecida pelo professor supervisor -, que
assentou na construcdo de UD, nas quais eram integradas todas as areas curriculares
deste ciclo de ensino, e sempre seguindo o principio da integracao didatica e da
interdisciplinaridade. Para nés, uma UD tinha a duracdo de trés dias (de terca a
quinta-feira), o que correspondia a uma semana de PS.

A proposito de UD, segundo Pais (2012: p.39):

“A designacdo unidade didatica ou unidade de
programacao remete, do ponto de vista da concegao
do processo ensino/ aprendizagem, para uma
realidade técnico-didatica baseada num conjunto de
op¢oes metodologico-estratégicas (...)."

Desta forma, analisando a citacao anterior, concluimos que um UD consiste num
conjunto de atividades que se apresenta como um todo interligado e nao resulta num
mero somatério de atividades sem significado. E de extrema importancia que dela
facam parte as aprendizagens que sdo definidas mediante um tema e um EI.

De acordo com Pais (2012), a UD deve possuir uma estrutura transversal, na qual
devem figurar os elementos didatolégicos (fundamentacio didatolégica da UD e
respetivo modelo educacional adotado, caracteriza¢cdo do contexto de ensino e
aprendizagem, definicio dos objetivos didaticos através dos documentos de
orientagdo curricular do 1°2CEB), a selecdo e sequenciacdo dos conteudos
programaticos, o desenho dos percursos de ensino-aprendizagem e a avaliacao.
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Para proceder a sequenciacao do conteido programatico, o professor deve
definir o tema integrador que, por norma, deriva do conteddo de Estudo do Meio
que se vai trabalhar ao longo da UD e o elemento integrador, o qual consiste num
recurso didatico utilizado para fazer com que os alunos compreendam melhor os
conteudos e, principalmente, para os motivar para a aprendizagem. Deve assegurar a
coesdo, o ensino integrado e a aquisicao de experiéncias significativas. Posto isto, é
realizada a selecdo do conteddo programatico através da selecdo das areas, das
competéncias gerais e especificas e dos contetidos, sendo que estes ultimos sdo
essenciais para o desenho dos percursos de ensino e aprendizagem, de tal forma que
sdo a base para a selecdo do tipo de atividades a desenvolver.

O desenho dos percursos de ensino-aprendizagem é realizado em trés fases.
Primeiramente, é necessario definir os critérios de sequenciacdo e integracdo das
tarefas de ensino e aprendizagem. Para tal, é necessario ter em conta o tema, o EI, os
principios de integracdo e da progressao e, posteriormente, selecionar o tipo de
tarefas que se pretende desenvolver e integra-las na UD. Seguidamente, procede-se a
selecdo das tarefas de ensino e aprendizagem de acordo com o conteudo
programatico, as areas, os objetivos definidos e os diferentes tipos de atividades
(abordagem, sistematizacao, amplia¢do/refor¢o e avaliacao).

Por fim, a elaboracdo dos Guides de Aprendizagem (GA), os quais devem ser
apelativos e dinamicos, estimulando os alunos para a aprendizagem. Possuem cinco
finalidades: sintetizar diferentes tipos de materiais, relacionar conceitos, dar
exemplos da sua aplicacdo no quotidiano, efetuar questdes e incentivar a pesquisa
auténoma. E podem admitir diferentes formatos consoante os contetidos a lecionar, a
faixa etaria e nivel de conhecimentos dos alunos. Os exercicios constantes nos guides
podem ser de diferentes naturezas: mapas concetuais, tabelas de comparacgao,
diagramas, frisos ou linhas cronolégicos, perguntas-tipo, entre outros.
Independentemente do seu formato, os GA tém sempre por base os objetivos
definidos para a aula.

Quanto a avalia¢do, esta é a ultima etapa da UD, revelando-se de extrema
importancia para que a pratica educativa possa ser refletida e alterada, para garantir
a plenitude nas aprendizagens dos alunos, bem como melhorar a qualidade da agao
do professor. Quando é feita sobre os alunos, ocorre a verificacgdo das suas
aprendizagens dos alunos, ou seja, o professor confronta o que era esperado com o
que foi obtido. Contudo, quando a avaliagdo é feita sobre a prépria pratica avaliativa
estamos perante uma meta-analise ou reflexao.

3.1.2. Os instrumentos de planificacao

Durante toda a PS, todos os pares pedagogicos seguiram a mesma matriz (como ja
dissemos) para elaborar e organizar as planificacdes. Posto isto, segue uma breve
explicacdo do modelo que ilustra a planificacio de uma unidade didatica, o qual
consta em anexo (Anexo E).

45



Ana Claudia Correia Lobao

A parte inicial da matriz diz respeito a contextualizacao da Unidade Didatica e
relne todas as informagdes necessarias ao desenvolvimento da pratica. Neste campo
é realizada a identificacdo da professora-cooperante, do professor supervisor, da(s)
aluna(s) que estdo a desenvolver a PS e da turma. E, também, referido o titulo da
unidade tematica, bem como a semana em que a UD é desenvolvida.

Seguidamente procede-se a selecao e sequenciacao do conteuido programatico,
na qual sdo evidenciados os eixos transversais de desenvolvimento curricular, através
dos quais se obtém as informacdes gerais e fundamentais da UD e se verifica a
existéncia da integracdo didatica e de interdisciplinaridade, pois todos os pontos
mencionados estdo interligados e estdo presentes em todas as areas disciplinares e
ndo disciplinares. Os eixos transversais dividem-se em quatro pontos essenciais:
dominar linguagens (uso correto do portugués padrdo, uso das diferentes
linguagens - cientifica, matemadtica, artistica), utilizacdo das tecnologias da
informacdao e comunicacao (identificar os recursos a utilizar durante a unidade),
construir argumentacao (uso da metalinguagem e capacidade para relacionar o
conhecimento declarativo) e educac¢ao para a cidadania (definicdo de situagoes
concretas de relagdo causa-efeito, problema-solucao, ...).

A sequenciacdo do conteudo programatico é realizada de acordo com as areas
curriculares previstas para o 12 CEB, as quais sdo: Estudo do Meio, Portugués,
Matematica e Expressdes (Dramatica, Plastica, Musical e Fisico-Motora) e com
recurso aos Programas e Metas Curriculares do 12 CEB. Contudo, esta sequenciagao
difere de area para area, nos pontos a abordar. As areas de Portugués e Matematica
organizam-se em dominios/subdominios, contetidos, objetivos, descritores de
desempenho e avaliacdo. Por sua vez, as areas de Estudo do Meio e das Expressoes
estdo organizadas em blocos, contetidos, objetivos especificos, descritores de
desempenho e avaliagdo. Esta ultima (avaliacdo) é um campo comum a todas as areas,
podendo apresentar trés tipos diferentes: diagnostica, formativa e sumativa.

Este ponto da planificacao é fundamental, na medida em que s6 depois de se ter
definido muito bem os conteuidos a trabalhar e quais os objetivos a atingir com eles é
que podemos partir para a definicdo das atividades a trabalhar com os alunos,
garantindo, assim, a eficacia da UD.

A segunda parte da matriz é referente ao roteiro dos percursos de ensino e
aprendizagem, no qual é descrito, de forma pormenorizada, aula a aula, de acordo
com alguns subpontos:

1. Data e responsavel pela execucao;
2. Tema integrador

Normalmente é o mesmo ao longo de toda a semana, sendo definido a partir da
area transversal de Estudo do Meio, visto que é o ponto de partida para dar inicio a
UD, o que no nosso caso coincida, exatamente, com a primeira area curricular a
lecionar durante a PS. Consiste no elo existente entre as diversas atividades
desenvolvidas, bem como serve de base para a escolha do titulo da UD;
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3. Vocabulario especifico a trabalhar

E constituido por todas as palavras/conceitos a trabalhar de forma explicita ao
longo das diferentes areas curriculares, devendo ser o mais significativo possivel para
os alunos, uma vez que quanto maior for a sua area vocabular, melhor sera a sua
capacidade de producdo de textos escritos e orais;

4. Elemento integrador

De acordo com Pais (2012: p.42), consiste num

“(...) elemento e eixo de transversalidade
epistemolégico-curricular que assegura, nas suas
dimensdes global e especifica, a coesao
metodologica dos diferentes percursos de ensino e
aprendizagem e da prépria unidade didatica.”

E um recurso didatico utilizado no processo de ensino e aprendizagem para fazer
com que os alunos compreendam melhor os contetdos e, principalmente, motiva-los
para a aprendizagem. Deve fazer a ponte entre as diferentes areas e atividades,
promovendo um ensino integrado, podendo tomar variadissimas formas, de acordo
com a personalidade e criatividade do professor, os objetivos a atingir e,
principalmente, de acordo com as carateristicas que os alunos da turma possuem. E
fundamental a descri¢cdo detalhada do EI, bem como da funcdo que vai desempenhar
em cada atividade, para que quem esteja de fora, ao ler a matriz, compreenda a

aplicabilidade do EI.
5. Recursos

Em todas as aulas sdo utilizados diversos materiais, pelo que é fundamental
efetuar uma lista de todos os recursos que vao ser utilizados ao longo dia para que o
professor organize a pratica, sem que haja algum tipo de imprevisto.

Os recursos didaticos podem ser de diferentes tipos, sendo os mais comuns: os
humanos, os naturais (elementos da Natureza), tecnolédgicos e pedagogicos (materiais
da sala de aula).

6. Sumario

Este é um ponto-chave de qualquer aula, dado que consiste numa sintese do que
ird ser realizado ao longo do dia, facilitando ao leitor a compreensao das tematicas
abordadas em cada area curricular. Deve estar escrito de forma clara e objetiva,
servindo, ainda, de guia ao professor para saber quais os contetdos que ja foram
abordados e através de que tipo de atividades.
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A dltima parte da matriz destina-se ao desenvolvimento do percurso de ensino
e aprendizagem, sendo explicitados todos os processos inerentes a execu¢do do
percurso. No campo a preencher com a designac¢do da atividade deve ser indicado o
nome da atividade a ser desenvolvida, bem como o seu tipo e sua finalidade didatica,
podendo ser: de abordagem (introdu¢do de um novo conceito e/ou contetudo), de
sistematizacdo (revisdo e consolida¢cdo de conhecimentos), de avaliagio em contexto
didatico (verificagdo da aquisicio dos conhecimentos) e de ampliacdo/reforgo
(servem de apoio complementar aos alunos sem ou com dificuldades na
aprendizagem, respetivamente). E importante referir, também, a metodologia a ser
utilizada, isto é, se a atividade é desenvolvida em grupo (grande ou pequeno),
individual ou em pares. Deve ser, igualmente, indicado qual o tempo previsto para a
sua realizacdo. Todas as atividades sdo numeradas para que haja uma sequéncia
l6gica e para facilitar a compreensao do leitor.

Paralelamente a descricdo da atividade sdao explicados os procedimentos de
execucao, através de uma descricao bastante detalhada de todas as atividades a
desenvolver, de modo a que, se por alguma eventualidade, a pessoa que planeou ndo
puder lecionar, outra pessoa possa fazé-lo sem qualquer margem para duvidas. E,
portanto, a fase mais minuciosa e demorada de toda a planificacdo. Nunca se pode
descurar a existéncia do principio da progressdo entre as diversas atividades,
partindo das motivacionais para as de aquisi¢do de conhecimentos.

3.1.3. Estrutura Formal da Pratica Supervisionada

A PS1°CEB ocorreu na turma 2AP de 42 ano, na Escola Basica Afonso de Paiva, no
periodo decorrido entre outubro de 2014 e janeiro de 2015, perfazendo um total de
14 semanas, das quais 2 foram de observacao, 2 de implementacdo em grupo e 5 de
implementacdo individual para cada elemento do par pedagdgico. A distribuicdo das
semanas foi realizada pelo professor supervisor, de acordo com o constante no
quadro abaixo (Quadro 3.1.3.1):
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Quadro 3.1.3.1 - Distribuicao das Semanas da PS

7 a9 de outubro de 2014 Semana de Observacao
14 a 16 de outubro de 2014 Semana de Observacao
21 a 23 de outubro de 2014 Semana de Grupo
28 a 30 de outubro de 2014 Semana Individual
4 a 6 de novembro de 2014 Semana do Par Pedagégico

11 a 13 de novembro de 2014 Semana Individual
18 a 20 de novembro de 2014 Semana do Par Pedagégico
25a27 de novembro de 2014 Semana Individual

2 a4 de dezembro Semana do Par Pedagégico
9 a1l de dezembro de 2014 Semana Individual

16 de dezembro de 2014 Semana de Grupo

6 a 8 de janeiro de 2014 Semana do Par Pedagégico
13 a 15 de janeiro de 2014 Semana Individual
20 a 22 de janeiro de 2014 Semana do Par Pedagégico

Nas semanas de observagdo tivemos de recolher todas as informacdes necessarias
para proceder a caraterizacdo da escola (historia, constituicdo, organizacdo e
funcionamento do agrupamento) e da turma (constituicdo, faixa etaria, nivel
socioecondmico, constituicdo e carateriza¢do do agregado familiar, desenvolvimento
cognitivo dos alunos), sendo esta uma das componentes do nosso dossié de estagio.

Para cada uma das semanas da PS tivemos de construir uma UD, de acordo com
uma matriz, como ja supracitado e constante em anexo (Anexo E), sendo que a
execucdo da PS seguiu um esquema de acdo, sendo ele: entrega, pela professora-
-cooperante, dos contetidos programadticos a trabalhar, proposta das atividades que
integram a UD a professora-cooperante, aceitacdo ou eventual correcdo da proposta
apresentada, realizacdo de uma reflexao oral, em par pedagdgico com a cooperante,
entrega de uma reflexdo por escrito e preenchimento de uma ficha de auto e
heteroavaliagdo sobre a execucdo da UD. Todos os conteddos a trabalhar eram
fornecidos pela professora-cooperante, atendendo a sua planificacdo anual, dado que
a PS decorreu durante o 12 e parte do 22 periodo letivo, e eram retirados do
Programa e Metas, do respetivo ciclo de ensino.

Apesar de na turma existir uma aluna de 32 ano, a professora-cooperante
mencionou que apenas teriamos de planificar para o 42 ano, ficando as planificacées
de 32 ano a seu cargo. Recomendou-nos, contudo, que nas atividades desenvolvidas
por nds, sempre que considerassemos pertinente, a aluna participasse.
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Desta forma, a organizacdo das semanas de PS, os titulos (T) e os EI utilizados
foram os constantes no esquema abaixo (Figura 3.1.3.1):

T - “Como sou por dentro?” T - “Somos todos iguais?”
El - Video sobre o corpo |:> El - Texto “Meninos de
Humano todas as cores”, de Luisa D.
Soares

J

“"
T - “Vamos recuar no tempo” T - “Para em seguranca estar,

<::| medidas temos de tomar”
E.I. - Fantoche (Av6 Lena)
E.I. - Fantoche (Tinoni)

T - “Vamos descobrir como se T - “O mundo das descobertas”

formou o nosso pais” >
E.L. - Cartas escritas por D. Jodo I
E.L. - Fantoche (Barbudo)

T - “Para a independéncia ter,
: alguma coisa tivemos de fazer”

T - “Vamos descobrir como é o
Natal no Mundo”

E.I. - Saco do Pai Natal com
enigmas

E.l. - Arca do tesouro real

v T

acabarmos de aprender, alguma

- “Para as dinastias

T - “Vamos descobrir a magia
do Natal” outra informagdo os reis nos vao

|:> fornecer”
E.L. - Pai Natal

E.I. - Coroa real

U

T - “Se o significado do cravo T - “Os nossos antepassados”
queres saber, atencdo tens de ter <::| EI - Di4rio de um ardina
E.I. - Cravo
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Legenda:

[ ] —> Semana conjunta
—> Semana individual
—> Semana do par pedagégico

Figura 3.1.3.1- Esquema global de organizacao e desenvolvimento da PS1°CEB

Devido a impossibilidade de concluir todas as atividades previstas para a
investigacdo empirica, foi necessario implementar uma ultima atividade num
momento extra PS. Esta atividade decorreu num dia combinado com a professora-
-cooperante (9 de marcgo de 2015), sendo o titulo “ As viagens das gotinhas de agua” e
o seu EI uma gotinha de agua.

Como ja dissemos, a PS1°CEB foi desenvolvida durante trés dias por semana. As
manhds eram iniciadas sempre da mesma forma, isto é, com a concretizagdo das
rotinas didrias: distribuicdo das tarefas (responsavel pela distribuicio do material,
pela distribuicdo do leite, pelo registo da assiduidade e pela verificacdo da limpeza da
sala), marcagdo das presencas e verificacdo de quem almoca na escola.

As atividades da manha eram das 9 horas as 12 horas e 30 minutos, com um
intervalo das 11 horas as 11 horas e 30 minutos. As da parte da tarde eram das 14
horas as 17 horas e 30 minutos, com um intervalo das 16 horas as 16 horas e 30
minutos. Contudo, a componente letiva a cargo da professora-cooperante variava,
como se pode constatar no horario da turma. (Anexo F).

De seguida, procederemos a descri¢do das semanas de implementacao da PSEPE
individual, bem como uma pequena reflexdo sobre o trabalho realizado, salientando
os aspetos fortes e os fracos.

3.2. Relatorio das atividades letivas realizadas na Pratica
Supervisionada em 1° CEB

3.2.1. A Observacao

A PS1°CEB foi um dos momentos mais aguardados durante o percurso da nossa
formacao, pois € um momento de por em pratica o que aprendemos durante anos e,
ao mesmo tempo, um processo de construcdo de novos conhecimentos.

Tal como ja mencionado, a PS teve uma fase inicial destinada a observacgdo. Nesta
fase apresentamo-nos, formalmente, a professora titular da turma e a direcdo do
Agrupamento, tivemos acesso a alguns documentos importantes e observamos as
praticas da escola e da professora-cooperante, retirando algumas notas daquilo que
consideramos mais relevante. Ao longo deste periodo de observacao (de 2 semanas)
realizamos a parte inicial do dossié, a qual corresponde as caraterizacdes (da escola e
de turma), bem como o dominio de progressao de Portugués e Matematica para o 4°
ano de escolaridade.
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Consideramos que este tempo de observacao foi de extrema importancia na nossa
formagdo, pois permitiu-nos conhecer melhor a turma, qual o seu grau de
desenvolvimento, bem como as técnicas utilizadas pela professora para lecionar as
diferentes areas curriculares, atendendo aos diferentes ritmos de trabalho e
dificuldades. Deste modo, as reflexdes realizadas em par pedagogico foram
importantes para o nosso desempenho na PS1°CEB e serdo apresentadas
seguidamente.

Reflexdao sobre a 12 semana de observacao (8 a 9 de outubro)

Esta foi a semana em que inicidmos a nossa PS12CEB no Agrupamento de Escolas
Afonso de Paiva. Tivemos contacto com as instalacdes disponiveis para o 12CEB, a
turma 2 AP e a professora-cooperante. Esta facultou-nos o horario a cumprir, visto
que foi feito um ajuste no horario da turma, de forma a proporcionar-nos a
oportunidade de lecionar todas as areas curriculares (Anexos F e G). Fomos
apresentadas a turma, sendo que verificAmos que esta era constituida por 24 alunos
(23 de 42 ano e 1 de 32 ano). Fomos informadas que a aluna de 32 ano tinha um
acompanhamento mais individualizado com a professora-cooperante e com uma
professora de apoio. Foi-nos dito, também, que esta aluna trabalhava sempre a
disciplina inversa a do resto da turma, isto é, enquanto trabalhava Portugués, a turma
trabalhava Matematica.

Ao longo de toda a semana de observacdo constatimos que a professora-
-cooperante recorre a estratégias diversificadas para lecionar, tais como: a correcdo
dos trabalhos realizados pelos alunos (coletiva ou individualmente), a circulagao pela
sala, auxiliando os alunos, a participaciao aleatéria dos alunos e o trabalho
cooperativo entre alunos.

No primeiro dia, a professora iniciou uma das aulas com uma reflexdao com a
turma sobre as tentativas de bullying que se tinham vindo a manifestar contra um dos
elementos da turma. Clarificou o conceito, bem como leu no Regulamento Interno as
infragdes que ndo podem ser cometidas na escola, bem como as respetivas sancoes.
Toda esta reflexao, no nosso ponto de vista, foi fundamental, pois os alunos devem ter
plena consciéncia dos seus atos e das consequéncias que deles podem advir, de forma
a tornarem-se uns cidadaos melhores, respeitando os outros e as diferengas. Mais se
acrescenta que foi uma forma de aprendermos a lidar com os conflitos que os alunos,
por vezes, criam entre si.

Na aula de Portugués foi observada uma atividade que nos despertou a atencao,
visto que estava, de certo modo, relacionada com a investigacao que iriamos levar a
cabo. Consistiu na descricdo fisica e psicologica, de forma oral, de uma das
personagens do texto trabalhado no dia anterior. Para tal, a professora abordou o
Ciclo da Escrita explicando em que consistia cada fase e o que se deve fazer em cada
uma delas, realizando um esquema no quadro. Ao detetar as dificuldades que os
alunos manifestaram em escrever sem misturar as carateristicas psicoldgicas e as
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fisicas, a professora selecionou uma aluna para ir para a frente da turma e, em
conjunto, fizeram o seu retrato fisico e psicoldégico, oralmente. Consideramos que esta
estratégia foi uma boa aposta, visto que os alunos conseguiram ter uma melhor
percecdo do que era pretendido na tarefa proposta.

Consideramos que esta primeira semana de interacao com a turma foi muito boa,
dado que fomos pondo em pratica conhecimentos que, de certo modo, estavam
relacionados com o Projeto de Investigacdo (dando apoio individual a aluna de 32 ano
na producdo de texto). Por outro lado, cridmos uma maior proximidade com a turma.

Reflexdo sobre a 22 semana de observacao (14 a 16 de outubro)

Durante esta semana, na abordagem ao dominio da leitura, despertou-nos a
atencao a forma como foi realizada a antecipa¢dao ao conteido do texto “Agente
secreto Zero-zero Kapa”, de Gerome Stilton, visto que a professora recorreu a uma
ilustracdo do texto e questionou os alunos sobre o que seria o texto. Foram levantadas
algumas questdes pertinentes para que os alunos fundamentassem as suas opinioes.
No dominio da escrita, pudemos presenciar uma planificacao textual coletiva.

Consideramos particularmente interessante a interligacdo que a professora fez
entre Matematica e Expressdes, pois a partir do estudo dos conceitos de circulo,
circunferéncia, raio e didmetro os alunos realizaram rosaceas com diferentes
medidas, sendo que no final foram coloridas e afixadas na parede da sala.

No ultimo dia (16 de outubro), consideramos interessante o facto de a professora
trabalhar o dominio da oralidade, fazendo alusdao ao Dia Mundial da Alimentagao
recorrendo ao debate sobre o tema. E de particular interesse trabalhar tematicas
como esta, desenvolvendo a competéncia comunicativa dos alunos. Através deste
debate percebemos que iriamos trabalhar com uma turma bastante interessada e
participativa, mas muito conversadora. Contudo, estdvamos com alguma ansiedade
em poder ter um papel ativo na sua formacao.

3.2.2. A Pratica Supervisionada individual

O relatério da forma como levdmos a cabo a PS, em cada uma das semanas
individuais que nos couberam, vai obedecer sempre a estrutura que apresentamos a
seguir:

e Tema Integrador;

e Unidade Tematica;

e Selecdo do contetido programatico4;

e Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a UD;

* A enumeracéo dos contelidos foi colocada em anexo devido ao seu elevado nimero. Neste espaco apenas foi feita
referéncia as areas curriculares pela ordem em que aparecem na matriz da UD.
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e Elemento Integrador;

e Materiais;

e Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem;
e Reflexdo.

3.2.2.1. 12 Semana da Pratica Supervisionada

A primeira semana da PS individual decorreu entre o dia 28 e 30 de outubro de
2014.

Roteiro do percurso de ensino e aprendizagem
Tema Integrador: A pele
Unidade Tematica: “Somos todos iguais?”

Selecio do conteddo programatico: Estudo do Meio, Portugués, Matematica,
Expressoes (Anexo H)

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a UD: pele, epiderme,
derme, poro, glandulas, sudoriparas, melanina, carotenos, impressao digital, radiagao
solar, raios nocivos, raios ultravioleta, dermatologista, primeiros socorros, fratura,
entorse, distensdo, queimadura, cardinal de um conjunto, diagramas de Venn e de
Carroll, conjuntos disjuntos, reunido, intersecao.

Elementos integradores:

e PowerPoint construido com o texto “Meninos de todas as cores”, de Luisa Ducla
Soares, o qual serviu de motivacdo para a introducao ao contetido de Estudo
do Meio - a pele - bem como sensibilizou os alunos para as diferencas entre
as pessoas e as diferentes racas (Anexo I).

e Mapa concetual de sistematizagdo dos sistemas do corpo Humano (Anexo I)

Materiais: Lista em anexo (Anexo ])

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem

Semana de 28 a 30 de outubro de 2014:

Area do Estudo do Meio:

No primeiro dia foi feita uma revisdo sobre os contetidos lecionados na semana
anterior (0ssos e musculos) através da afixacdo de trés imagens no quadro (sistemas
esquelético, muscular e a pele).
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b

Seguidamente, foram analisadas as paginas do manual referentes a pele e sua
constituicdo (epiderme, derme, poro, glandulas), realizando o respetivo mapa
concetual de sintese. No final os alunos realizaram, individualmente, um GA com
questdes de avaliacdo da compreensdo dos novos conteddos e foi explorado o
conceito de melanina, fazendo referéncia ao texto em estudo desta semana ( “Meninos
de todas as cores”, de Luisa Ducla Soares).

No segundo dia aborddmos os conteudos referentes aos primeiros socorros
(queimadura, entorse, fratura, distensdo) e aos cuidados a ter com a pele na
exposicao solar. Para tal, foi realizado um GA em paralelo com a leitura e analise dos
conteidos do manual

Area do Portugués:

No primeiro dia, trabalhdmos o dominio da leitura. Fizemos uma atividade de
leitura do texto “Meninos de todas as cores”, de Luisa Ducla Soares, recorrendo a um
PowerPoint (antes de ler: levantamento de hipodteses através da andlise de uma
imagem alusiva ao tema; durante a leitura: leitura silenciosa seguida da audicdo da
leitura do texto; depois de ler: questdes de avaliagdo da compreensdo do contetido do
mesmo texto, constantes num GA). No segundo dia, trabalhamos o dominio da
gramatica, abordando os conteddos referentes aos tempos e modos verbais, com
recurso a colocacao de algumas frases, escritas em tiras de papel, baseadas no texto
estudado no dia anterior (explicagdo da variacdo dos verbos em pessoa, nimero,
tempo e modo, apresentando as diferencas existentes entre o modo indicativo e o
modo imperativo através da elaboracdo de um esquema no quadro, o qual foi copiado
para o caderno diario) e realizacdo de exercicios gramaticais. No terceiro dia,
desenvolvemos uma atividade no dmbito do dominio da escrita, a qual consistiu na
producdo de um texto informativo sobre o corpo Humano (antes de escrever:
realizacdo de um mapa concetual; escrita individual; depois de escrever: leitura dos
textos produzidos e corregdo oral).

Area da Matemética:

Durante esta semana foram trabalhados conteidos do dominio da Organizacao e
Tratamento de Dados (reunido e intersecdo de conjuntos, diagramas de Venn e de
Carrol - revisdes de 22 ano). Tal como mencionado, os conteudos eram de 22 ano, pelo
que tivemos de recorrer a um GA para a explora¢do dos conceitos e realizagdo de
exercicios de aplicacao de conhecimentos. Todos os conceitos foram explicados com
recurso a alguns exemplos no quadro. Desta forma, o GA foi feito e corrigido em
grande grupo.
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Area das Expressoes:

No primeiro dia foi trabalhada a area da Expressdo Plastica em parceria com o
Estudo do Meio, por meio da elaboracdo de um cartaz com as impressdes digitais dos
alunos e do par pedagdgico (observacdo das impressdes digitais dos alunos com uma
lupa - cada um observou a sua; carimbagem das impressdes digitais num pedaco de
papel; observacao das impressoes digitais dos colegas para averiguar a existéncia de
semelhancas ou diferencgas) (Figura 3.2.2.1.1). Foram apresentadas as impressoes
digitais do par pedagégico, ampliadas para que, em conjunto, pudéssemos refletir e
concluir que as impressdes digitais sdo pessoais e diferem de pessoa para pessoa.

Figura 3.2.2.1.1- Cartaz com as impressoes digitais da Turma 2 A

No ultimo dia foi trabalhada a area da Expressdao Dramadtica interligada com o
Estudo do Meio (captacdo de sensacdes tateis — uma das fun¢des da pele), com a
realizacdo do jogo “Quem é quem?”, o qual consistiu em escolher um aluno, que tinha
os olhos vendados, seguido da escolha de outro aluno, sem o primeiro saber quem
era. O aluno que tinha os olhos vendados tinha de adivinhar quem era o outro através
do tato. Todos os alunos tiveram oportunidade de participar, bem como o par
pedagogico (Figura 3.2.2.1.2).

Figura 3.2.2.1.2 - Jogo "Quem é quem?”

56



Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Reflexao

A primeira semana de implementacao individual teve um balango muito positivo,
na medida em que, no geral, decorreu de acordo com o previsto para a UD em questdo
(“Somos todos iguais?”). Manifestamos uma boa capacidade de controlo da turma, o
que foi notério ao longo de toda a semana, mas, principalmente, no ultimo dia,
durante a aula de Expressdes, visto que a professora-cooperante teve uma reuniao e a
turma ficou com o par pedagoégico. Consideramos que este momento foi muito
importante para a continua constru¢do do nosso perfil como professoras perante os
alunos. Apesar de nos tentarem testar, conseguimos controlar a turma.

Manifestamos, igualmente, a capacidade de adaptar as estratégias as situacoes, de
tal forma que recorremos a explicagbes mais individualizadas mediante as
dificuldades apresentadas por alguns alunos. Tivemos, também, de recorrer a uma
atividade de refor¢o (que nao constava na planificacdo), atendendo a diferenca
acentuada de ritmos de trabalho na aula de Matematica.

“0 reforgo escolar tem por objetivo a aprendizagem
dos educandos em nivel de desigualdade com o
ritmo da turma, consolidando e ampliando os
conhecimentos, enriquecendo as experiéncias
cultuais e sociais, para assim ajuda-lo a vencer os
obstaculos presentes em sua aprendizagem.” (C.
Silva, 2013)

Como se pode concluir pela citagdo anterior, as atividades de ampliacdo/reforgo
revelam grande importancia no processo de ensino e aprendizagem, pelo que as
devemos ter sempre planeadas em qualquer momento.

A escolha dos EI deveu-se ao facto de querermos motivar os alunos para os
conteudos a lecionar, de uma forma diferente. Assim, o recurso ao texto foi uma forma
de levar os alunos a refletir sobre o facto da cor de pele diferir, também interfere com
a sua constituicao. Quanto ao mapa concetual, este foi uma das formas ludicas de
rever e sistematizar os conteudos.

Todavia, é de salientar que houve aspetos a melhorar. Em primeiro lugar,
pensamos que, apesar de os alunos se manifestarem motivados face ao El, este nao foi
0 mais eficaz, uma vez que nem sempre foi facil integra-lo em todas as atividades
propostas, o que remete para um ponto a melhorar em futuras UD. Em segundo lugar,
sentimos dificuldade na gestao do tempo, pois, embora se tenha atingido os objetivos
propostos, nem todas as atividades levadas a cabo durante a semana terminaram no
tempo previsto, pelo que foi necessario ocupar parte da aula seguinte.
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Outro dos erros cometidos e que devem ser melhorados numa futura aula remete
para o tamanho dos materiais produzidos para afixar, dado que as tiras com as frases
eram demasiado pequenas, pelo que tivemos de adotar a estratégia de escrever no
quadro as frases que constavam nas tiras. Desta forma, considerdmos pertinente,
numa futura aula produzir materiais com dimensdes maiores ou recorrer a projecao.

3.2.2.2. 2? Semana da Pratica Supervisionada

A segunda semana da PS individual decorreu entre o dia 11 e 13 de novembro de
2014.

Roteiro do percurso de ensino e aprendizagem
Tema Integrador: Os primeiros povos (12 dia), As lendas (22 e 32 dias)
Unidade Tematica: “Vamos recuar no tempo”

Selecdo do conteudo programatico: Estudo do Meio, Portugués, Matematica,
Expressdes (Anexo K)

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a UD: século, friso
cronoldgico, Peninsula Ibérica, ndmadas, sedentdrios, pinturas rupestres, antas,
dolmenes, castros, citanias, Iberos, Celtiberos, Fenicios, Gregos, Cartagineses,
alfabeto, lenda, Romanos, Mugulmanos, Lusitanos, Viriato, Romaniza¢do, Barbaros,
Suevos, Visigodos, mesquitas, astrolabio, bussola, divisor, dividendo, quociente, resto,
multiplo, verbos regulares e irregulares, planificacdo textual, producdo textual,
revisao textual, algoritmo.

Elemento integrador: Fantoche (Avé Lena) que completava 100 anos, ou seja, um
século. Serviu para introduzir a unidade de tempo século, bem como a identificagdo
do século a partir do ano. Serviu, também, para trabalhar temas relacionados com o
passado nacional, promovendo a educac¢do para a cultura e tradi¢do. (Anexo L)

Materiais: Lista em anexo (Anexo M)

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem

Semanade 11 a 13 de novembro de 2014:

Ao longo de toda a semana o fantoche interagiu com os alunos da turma,
incentivando-os a realizacdo das atividades relativas aos contetidos em estudo.

Area do Estudo do Meio:

Durante esta semana foram abordados os contelddos referentes aos séculos
(identificagcdo do século correspondente a dado ano) e primeiros povos da Peninsula

Ibérica (Iberos, Celtiberos, Fenicios, Gregos, Cartagineses, Romanos, Mugulmanos,
58



Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Lusitanos, Viriato, Barbaros, Suevos, Visigodos) e seus contributos. Para tal,
recorremos ao EI - Fantoche da avé Lena e respetivo Cartdo de Cidadao - para
explicar o conceito de século (idade da avd), bem como explicar as regras de
identificacdo de um século a partir de um dado ano.

A apresentacao dos contetidos novos foi feita com a realizacio de um GA em
paralelo com a respetiva exploracio no manual. A resolucdo dos exercicios foi
realizada individualmente com correcao coletiva no quadro.

Area do Portugués:

No primeiro dia, foi trabalhado o dominio da leitura. Realizdmos uma atividade de
leitura de um texto informativo sobre “As amendoeiras”, retirado e adaptado de
Infopédia, constante no GA (antes de ler: observacdao de uma imagem de amendoeiras
em flor e sua exploracdo de forma a antecipar o conteddo; durante a leitura: leitura
silenciosa seguida da leitura oral aleatoria; depois de ler: questdes de avaliacao da
compreensao do conteido do mesmo texto, constantes num GA). O dominio da
oralidade esteve implicito no dialogo de exploracao da imagem visualizada.

No segundo dia, trabalhdmos o dominio do dia anterior, através da leitura do texto
“A lenda das amendoeiras”, de Luisa Ducla Soares (antes de ler: clarificacdo do
conceito de lenda, alusdo a imagem visualizada no dia anterior para levantamento,
com registo no quadro, das hipoteses referentes ao titulo e tema do texto; durante a
leitura: leitura silenciosa e oral aleatoéria; depois de ler: verificagdo das hipoteses e
questdes de avaliacdo da compreensdo do conteddo do mesmo texto, constantes num
GA). Foi, também, trabalhado o dominio da gramatica através de exercicios sobre os
verbos regulares e irregulares constantes no GA.

No terceiro dia, desenvolvemos uma atividade referente ao dominio da escrita, no
ambito do projeto de investigacdo, a qual consistiu na produ¢do de um texto em que
os alunos tinham de construir uma lenda inversa a que leram (antes de escrever:
exploracao de uma paisagem coberta de neve e explicagdo do que era pretendido -
sabendo que a Princesa do Algarve estava a viver com o seu marido, Rei de um pais
do Norte da Europa, mas sentia-se triste porque sentia a falta do sol, do calor, das
flores e paisagens verdes, os alunos tiveram de imaginar qual a solucao encontrada
pelo Rei para fazer a princesa feliz - durante a escrita: producao do texto sem
qualquer orientacdo nossa sobre a planificacdo, visto ser uma atividade em prol da
investigacdo; depois de escrever: correcao feita por nés em casa.)

Area da Matemética:

Durante esta semana foram trabalhados contetidos de revisdo referentes ao
dominio dos Numeros e Operagdes. Todos foram trabalhados com a explicacdo dos
conceitos com recurso a exemplos no quadro e exercicios de aplicacdo constantes em

GA. Desta forma, no segundo dia foram trabalhados os contetdos referentes aos
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multiplos e divisores, enquanto que no ultimo dia foi trabalhada a divisao inteira, com
resolucdo de problemas de varios passos envolvendo as quatro operacgdes.

Area das Expressoes:

No primeiro dia foi trabalhada a Expressdo Plastica no ambito do dia
comemorativo (11 de novembro) - Dia de Sao Martinho. Para tal, foi elaborado um
cartaz coletivo alusivo ao tema, com castanhas coloridas pelos alunos e com um
provérbio sobre Sdo Martinho (Figura 3.2.2.2.1).

Figura 3.2.2.2.1 - Cartaz alusivo do Dia de Sao Martinho

No ultimo dia trabalhamos a Expressao Plastica interligada com o Estudo do Meio,
como forma de sistematizacdo dos contetidos lecionados ao longo da semana, através
da constru¢do de um friso cronoldgico, o qual seria completado ao longo das varias
semanas da PS. Nele constavam os acontecimentos mais marcantes da histéria de
Portugal. Incluimos no friso datas relevantes para esta UD (introducdo das
amendoeiras em Portugal, a data da construcao do novo edificio da Escola Afonso de
Paiva, de nascimento da avé Lena - EI).

Reflexao:

A segunda semana de implementacdo individual revelou-se como mais um
conjunto de experiéncias unicas e gratificantes no nosso percurso de formagao para
professoras, o que contribuiu ativamente para aumentar a capacidade em ser
profissional de educagdo, sendo que a pratica aliada ao rigor cientifico é fundamental
para atingir o sucesso pedagégico. Foi notéria uma maior autoconfianca nas nossas
capacidades de promover a aprendizagem e estimular os alunos para o processo de
ensino e aprendizagem. Cada dia que passava, a exigéncia desta pratica revelava-se
maior, mas os seus frutos foram demasiado gratificantes, ou seja, foi muito
importante, ao longo das aulas, podermos ver o envolvimento, motivacdo e
entusiasmo dos alunos pelos conhecimentos a adquirir. Foi este o sentimento que nos
dominou a cada aula que passamos com a turma.
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Para esta UD foi escolhido como EI um fantoche de uma avozinha centenaria, de
forma a introduzir os séculos, bem como trabalhar contetidos sobre os primeiros
povos e as lendas. Considera-se que este EI foi uma boa escolha, na medida em que foi
ao encontro aos objetivos definidos, visto que os alunos se mostraram motivados e
com vontade de aprender mais e mais com a avo Lena.

“A palavra motivacdo esta permanentemente ligada
ao processo de aprendizagem do aluno e através
dela, o mesmo pode chegar mais facilmente a um
desempenho escolar positivo, atingindo resultados
desejaveis.” (Moraes & Varela, 2007 citado por
Pereira, 2011: p.3)

A motivacao desta turma esteve evidenciada na constante participagdo nas aulas e,
principalmente, nas expressdes dos alunos quando constataram, através do Cartdo de
Cidadao, que a avo fazia cem anos naquele preciso dia.

Considera-se muito importante partir sempre das conceg¢des que os alunos tém, de
tal forma que esta UD foi iniciada através da interrogacdo das criancas sobre quem
poderia ser aquela senhora (fantoche) e o que estaria a fazer na nossa sala, ao que se
obteve respostas bastante curiosas e engracgadas, tais como: “é uma av6”, “é uma

senhora florista”, “é a personagem de um texto que vamos ler”, “é uma senhora de
idade que nos vem contar coisas do passado”.

Mais uma vez salienta-se, como aspeto positivo, a presenca da capacidade de
alterar as estratégias que estavam planeadas, atendendo as atitudes e necessidades
dos alunos. De tal forma, houve uma aula que optdmos por recolher o trabalho
realizado pelos alunos e realizar a corre¢cdao em casa, uma vez que alguns adotaram a
postura de ndo fazer nada a espera da corre¢ao no quadro para procederem a cdpia, o
que ndo é o correto, pois os alunos tém de ser ativo e auténomo, tal como afirma
Roldao & Alonso (2005:p.16) na citacdo seguinte:

“0 professor ndo é um substituto do aluno, nem um
agente passivo de uma suposta aprendizagem
espontanea. Mas € o responsavel da mediacdo entre
o saber e o aluno, porque é suposto ser ele (...) a
saber fazé-lo, pela orientacao e tutorizada de acgoes
do aluno se traduzir na apreensdo do saber que se
pretende ver adquirido.”
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Ao longo desta semana, mais uma vez, o ponto negativo foi a nivel da gestdo do
tempo, devido a diferenca dos ritmos de trabalho dos alunos, sendo que nao
conseguimos gerir muito bem a situacdo. E de salientar, igualmente, que o GA de
Matematica estava extenso demais. Apesar do intuito ter sido fazer um GA grande o
suficiente para que os alunos mais rapidos tivessem trabalho para realizar, considera-
-se que foi um pouco exagerado. Apontariamos como mudanca realizar um GA com
menores dimensdes e ter uma outra atividade que servisse de amplia¢do/reforco.

3.2.2.3. 32 Semana da Pratica Supervisionada

A terceira semana da PS individual decorreu entre o dia 25 a 27 de novembro de
2014.

Roteiro do percurso de ensino e aprendizagem
Tema Integrador: A segunda dinastia (12 dia), A expansdo maritima (22 e 32 dias)
Unidade Tematica: “O mundo das descobertas

Selecdo do conteudo programatico: Estudo do Meio, Portugués, Matematica,
Expressdes (Anexo N)

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a UD: 22 Dinastia,
crise, Batalha de Aljubarrota, Mosteiro da Batalha, clero, nobreza, povo, expansao
maritima, Ceuta, cabo Bojador, adjetivo qualificativo, adjetivo numeral, cabo da Boa
Esperanga, india, Brasil, especiarias, Lusiadas, Torre de Belém, Mosteiro dos
Jerénimos, Batalha de Alcacer Quibir, linhas poligonais, linhas ndo poligonais,
poligonos de figuras planas ndo poligonais, fronteira, tridngulos isésceles, equilateros
e escalenos, losangos, quadrilateros, pentagonos, hexagonos, friso cronoloégico.

Elemento integrador: Carta escrita por D. Jodo I (Anexo O)
Materiais: Lista em anexo (Anexo P)

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem

Semana de 25 a 27 de novembro de 2014:

O EI consistia em cartas escritas por D. Jodo I, dirigidas aos alunos da turma, nas
quais lhes contava coisas relacionadas com o seu reinado, bem como os desafiava
para a realizacdo das atividades.

Area do Estudo do Meio:

Nesta area curricular, ao longo da semana, foram trabalhados os contetdos
referentes a 22 Dinastia e a Expansdo Maritima. A apresentacao dos conteidos novos
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foi feita com a realizacdo de um GA em paralelo com a respetiva exploragdao no
manual. A resolucdo dos exercicios foi realizada individualmente com correcgdo
coletiva no quadro.

Foram, também, exploradas imagens com os principais dados biograficos dos reis
que constituiram a 22 Dinastia.

Area do Portugués:

No primeiro dia, aborddmos o dominio da gramatica (feminino, plural e graus dos
adjetivos, adjetivo numeral e qualificativo) através da exploragdo de um PowerPoint e
da realizacdo de um GA com exercicios gramaticais. No segundo dia trabalhamos o
dominio da leitura. Para tal efetudmos a leitura do texto “O Avé Mergulhdo”, de
Antdnio Torrado (antes de ler: analise do titulo do texto, através do levantamento de
hipoteses sobre qual o tema e assunto; durante a leitura: leitura silenciosa, seguida da
exploracao oral do texto lido; depois de ler: verificacdo das hipdteses levantadas
inicialmente e realizacao de exercicios de avaliacdo da compreensdo do conteddo do
mesmo texto, constantes num GA). No terceiro dia, desenvolvemos uma atividade
referente ao dominio da escrita, no ambito do projeto de investigacdo, a qual consistiu
na producdo de um texto em que os alunos tinham de imaginar que tinham
vivenciado uma viagem a bordo da armada de Vasco da Gama ou Pedro Alvares
Cabral (antes de escrever: planificagdo coletiva no quadro; durante a escrita:
producdo do texto, em pares; depois de escrever: correcado feita por nés em casa).

Area da Matematica:

No segundo dia, nesta area, foram trabalhados conteidos do dominio da
Geometria e Medida (carateristicas e tipos de poligonos). Para tal, recorremos a um
GA, no qual constavam os conceitos novos a abordar, bem como exercicios de
aplicacdo. A exploragao foi feita em grande grupo, com exemplos no quadro.

No terceiro dia aborddmos os contetdos sobre os sélidos geométricos e suas
propriedades, recorrendo a exploracio de um PowerPoint para a clarificacdo dos
novos conceitos. Seguidamente, os alunos procederam a realizacdo de alguns

exercicios de consolidacdo de conhecimentos individualmente.

Para uma melhor consolidagdo dos conhecimentos decidimos recorrer a
interligacdo da Matematica com a Expressdo Plastica - construcdo de um soélido
geométrico em 3D. No final, procedemos a construcdo coletiva de um castelo com
todos os solidos geométricos (Figura 3.2.2.3.1).
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Figura 3.2.2.3.1 - Castelo dos so6lidos geométricos

Area das Expressoes:

No primeiro dia foi trabalhada a Expressao Plastica. Realizamos uma atividade que
consistiu na decoracao de um planificagdo de um castelo e respetiva montagem em
3D. No final, construimos uma maquete coletiva com todos os castelos, de forma a
criar o reinado de D. Jodo I (Figura 3.2.2.3.2).

Figura 3.2.2.3.2 - Maquete com os castelos de D. Joao |

No ultimo dia foi feita uma sistematizacdo dos contetidos abordados em Estudo do
Meio através do friso cronolégico, no qual foram colocadas as imagens e as legendas
referentes a acontecimentos importantes (crise de 1383-1385, Batalha Aljubarrota,
construcdo do Mosteiro da Batalha, conquista de Ceuta, descoberta dos Agores e da
Madeira, passagem do Cabo Bojador, descoberta do caminho maritimo para a India,
descoberta do Brasil, Batalha de Alcacer Quibir). Realizdmos, ainda, um cartaz com os
reis da 22 Dinastia.

Reflexao:

Esta semana revelou-se bastante positiva, visto que teve um decurso que que
permitiu atingir os objetivos a que nos propusemos. O tema abordado despertou-nos
interesse e poder trabalha-lo com os alunos revelou-se bastante prazeroso. A escolha
do EI foi, novamente, bem conseguida, pois os alunos revelaram bastante motivagao e
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interesse por todas as propostas feitas pelo Rei D. Jodo I. Isto leva-nos a concluir que,
de facto, o EI é uma peca essencial num percurso de ensino e aprendizagem, pois é
uma forma de motivacdo e de transmissao de conhecimentos de forma diferente, tal
como se verifica na citagdo seguinte:

“A definicdo de elementos integradores para o
desenvolvimento das competéncias base na
educacdo bdsica encontra o seu campo natural de
selecdo nos elementos fisicos do espago
sociocultural, considerados na dimensio historica,
antropolégica, geografica, educativa e socioldgica;
na literatura, mais especificamente nos textos
literarios de rececdo infantil e juvenil; no material
oral e escrito que integra o grupo dos textos ndo
literarios e paraliterarios; e nos elementos
lexiculturais que permitem a expressao das
experiéncias vivenciais individuais.” (Pais, 2012:
p-42)

Inicialmente tinhamos pensado ser o par pedagdgico a ler as cartas, mas depois
alteramos a estratégia, sendo os alunos a efetuar a leitura. Esta foi uma forma
encontrada para captar, ainda mais, a aten¢do dos alunos, que nesta semana
revelaram agitacdo e algum cansaco, o que dificultou, um pouco, a concentragio nas
atividades a desenvolver. Contudo, a adaptagado de estratégia foi bem conseguida.

Na nossa opinido a atividade selecionada para os conteidos de Matematica
(construcao dos sélidos geométricos) foi uma boa estratégia para motivar os alunos
para as aprendizagens, bem como fomentar o gosto pela mesma disciplina.

Constatamos a existéncia de alguns pontos fracos e que requerem uma melhoria
em futuras praticas. Mais uma vez se verificou uma gestdo do tempo um pouco
desajustada do planeado, visto que algumas atividades nao terminaram no tempo
previsto. Isto deveu-se ao facto das explicacdes terem sido um pouco demoradas e
extensas.

Outro ponto fraco desta UD e que revela extrema importancia em ser alterado foi a
estratégia adotada para lecionar os contetidos de Estudo do Meio, referente a Histéria
de Portugal, pois foi sentido que, devido ao pouco tempo disponivel para esta area
curricular e a quantidade volumosa de contetidos para lecionar, os alunos comegaram
a ficar um pouco cansados e dispersaram a sua atencado. Isto foi notado através da
dificuldade sentida em captar a atencdo de todos os alunos durante todas as
explicagdes. Se voltdssemos a abordar temas relativos a Histéria de Portugal
recorreriamos a materiais mais apelativos (fantoches, PowerPoint, uma histéria
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alusiva a época que queriamos abordar, entre outros) para fomentar o gosto pela
aprendizagem deste tipo de contetidos.

3.2.2.4. 4? Semana da Pratica Supervisionada

A quarta semana da PS individual decorreu entre o dia 9 a 11 de dezembro de
2014.

Roteiro do percurso de ensino e aprendizagem
Tema Integrador: Natal no Mundo
Unidade Tematica: “Vamos descobrir como é o Natal no Mundo”

Selecdo do conteudo programatico: Estudo do Meio, Portugués, Matematica,
Expressoes (Anexo Q)

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a UD: Pai Natal, texto
narrativo, convite, destinatario, finalidade, presépio, Natal, nascimento de Jesus,
arvore de Natal, gastronomia, tradi¢gdes, pronomes pessoais (forma atona e tdnica),
classes das palavras, pavimentacgoes

Elemento integrador: Saco do Pai Natal, onde constavam cartdes com desafios e
enigmas para os alunos resolverem de forma a decifrarem as atividades que iam
realizar. Visava promover a educa¢do para a cultura e as tradi¢gdes natalicias no
Mundo. (Anexo R)

Materiais: Lista em anexo (Anexo S)

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem

Semanade 9 a1l de dezembro de 2014:

O EI consistiu em cartdes com enigmas e desafios lancados pelo Pai Natal aos
alunos. Assim, todas as atividades realizadas eram iniciadas com recurso aos cartoes
mencionados.

Area do Estudo do Meio:

A semana foi iniciada com esta area curricular, na qual foi desenvolvida uma
atividade de avaliacdo. Para tal, os alunos realizaram uma Ficha de Avaliacdo de
Estudo do Meio referente ao final do 12 Periodo (Anexos T, U e V).

No segundo dia, abordamos o tema Natal no Mundo através da exploragdao de um
PowerPoint, no qual constavam itens referentes aos costumes, tradi¢des, gastronomia,
a origem da arvore de Natal e do Pai Natal e ao presépio. No final, foi levada a cabo
uma atividade que relacionou o tema em estudo com a area de Expressdo Plastica,
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sendo que os alunos realizaram o desenho de como era o Natal nas suas casas.
Posteriormente, foram afixados na sala.

Area do Portugués:

No primeiro dia, trabalhdmos o dominio da leitura com o texto “Ninguém dd
prendas ao Pai Natal”, de Ana Saldanha (antes de ler: antecipacdo ao conteddo através
de uma adivinha constante no cartao do Pai Natal; durante a leitura: audicdo do texto,
o qual foi contado a partir da apresentacao das respetivas ilustracdes; depois de ler:
dialogo sobre o texto ouvido e realizacdo de exercicios de avaliacdo da compreensao
do conteido do mesmo texto, constantes num GA). Foi, igualmente, trabalhado o
dominio da escrita, com a producdo escrita de um convite (antes de ler: exploragdo de
um cartaz sobre a estrutura desta tipologia de texto, planificacdo coletiva do convite
ao Pai Natal para a Festa de Natal da escola; durante a escrita: producdo de texto
individual; depois de escrever: correcao individual).

No segundo dia exploramos os conteddos do dominio da gramatica (pronomes
pessoais, porque, por que e porqué, classes de palavras, adjetivo qualificativo e
numeral, através de um GA (exploragdo dos conceitos novos constantes no GA e
realizacdo de exercicios de aplicacdo). Foram realizadas revisdes dos conteddos
lecionados nas semanas anteriores como preparacao para a Ficha de Avaliacao, a qual
foi realizada no ultimo dia desta UD.

Area da Matemética:

No segundo dia, foi realizada a Ficha de Avaliagao de Matematica.

No ultimo dia, realizdamos o estudo dos contetiddos do dominio da Geometria e
Medida (pavimentag¢des do plano por tridngulos, retangulos e hexagonos). IniciAmos a
explicacdo dos conteddos através da apresentacdo de uma parte da manta do Pai
Natal, seguida da realizacao de exercicios de aplicagdo no GA.

Area das Expressoes:

No primeiro dia foi trabalhada a Expressdo Plastica com a construcdo de um
presépio em 3D (pintura, recorte e montagem) (Figura 3.2.2.4.1).
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Figura 3.2.2.4.1 - Presépio em 3D

No ultimo dia, trabalhamos a Expressdo Musical com a musica “O Relégio do Pai
Natal”, retirado de https://www.youtube.com/watch?v=znn7rvLa5al (audi¢do da
musica, leitura da letra, entoacdo, acompanhamento com movimentos e batimentos

ritmicos).

Durante toda a semana, a medida que os alunos terminaram as Fichas de
Avaliagdo, desenvolveram atividades de Expressao Plastica, nomeadamente, a pintura
da capa para as Fichas de Avaliacdo e elaboracdo de algumas decorag¢des natalicias
pra colocar na sala de aula Figura 3.2.2.4.2).

Figura 3.2.2.4.2 - Decoracoes
natalicias

Reflexao:

Nesta semana de PS tivemos de ajustar as atividades ao tempo disponivel, para
que fossem realizadas as Fichas de Avaliacio do 12 Periodo, as quais foram
elaboradas pelos dois pares pedagégicos que se encontravam a estagiar nas turmas
de 42 ano da Escola Afonso de Paiva. Deste modo, apds uma reunido com as duas
professoras-cooperantes e os dois pares pedagdégicos, ficou decidido quais contetidos
a conter em cada Ficha de Avaliacdo, bem como seriam distribuidas as tarefas para a
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realizacdo das mesmas, ficando acordado que a de Portugués seria a que vem com os
manuais dos alunos, sendo que as quatro teriamos de definir os critérios de correcdo
e classificacdo. Quanto as outras duas, ficou decidido que cada par ficaria encarregue
de realizar uma Ficha de Avaliacdo e respetivos critérios de correc¢do e cotagao.

O nosso par ficou encarregue de levar a cabo a concretizacdo da Ficha de Avaliacao
de Estudo do Meio. Posto isto, consultamos os conteddos a abordar (Unidades de
tempo: o século; Personagens e factos da histéria nacional: Primeiros Povos,
Reconquista Cristd, Formacdo de Portugal, Regime Monarquico (12, 22 e 32 Dinastia),
Expansdao Maritima), bem como as tipologias de questdes sugeridas pelas
cooperantes (escolha multipla, correspondéncia, resposta curta, verdadeiro/falso,

legendas, completar espacos, completar esquemas) e procedemos a elaboracdo da
Ficha de Avaliacao (Anexo T).

Para uma melhor organizacao e compreensdo da Ficha realizada produzimos
outro documento - a matriz - na qual constavam: o objeto de avaliacdo, a
caracterizacdo da prova, os critérios gerais de classificacdo e de cotacdo, o material
necessario e a duracao da prova. Para conceber a matriz foram consultados o
Programa de Estudo do Meio do 12 Ciclo e as matrizes de exames de 42 ano, de forma a
termos um guido de como se organiza a informacdo neste tipo de documentos
escritos. (Anexo U). Finda a matriz procedemos a elaboragao de uma grelha com uma
lista ordenada, alfabeticamente, com os nomes dos alunos da turma, o namero das
perguntas e a respetiva classificacdo, de forma a organizar os dados obtidos na
correcao da Ficha (Anexo V). Em anexo figura o exemplo ilustrativo dos documentos
supracitados criados por nés (Anexos T, U, V).

Para nos, a elaboracao destas Fichas de Avaliacdo constituiram um momento
bastante importante e desafiante da nossa formacao enquanto futuras docentes do
1°CEB. Foi importante termos contacto com esta vertente da acdo de um professor,
pois é essencial compreendermos como se processa a avaliacao dos alunos no final de
um periodo letivo, bem como vermos como é feita a sele¢do dos conteudos a constar
nas Fichas e respetivas cotag¢des a atribuir.

Apesar de o tempo para as aulas ter ficado condicionado e reduzido, considera-se
que a UD teve um balan¢o positivo, dado que os alunos se revelaram bastante
interessados e desafiados na resolucdo dos enigmas langcados pelo Pai Natal, sendo
que o fator surpresa resultou muito bem, levando os alunos a ficarem envolvidos nas
atividades propostas. Sentiu-se que, quanto mais complexo era o enigma, mais
entusiasmados estavam os alunos, pois sentiam-se mais desafiados. Isto foi
importante, tanto para a aquisicdo de conhecimentos, como para o desenvolvimento
do pensamento e do raciocinio. Corroborando com o que afirma Balancho e Coelho,
2001, citado por Barata (2006: p.42):
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“Pela motivagdo, consegue-se que o aluno encontre
motivos para aprender, para se aperfeicoar e para
descobrir e rentabilizar capacidades”.

Foi notério um particular interesse dos alunos sobre a tematica abordada (o
Natal), querendo sempre saber mais e partilhar conhecimentos e experiéncias vividas
por si nesta época festiva.

Consideramos que nesta semana ndao houve nenhum ponto fraco evidente na
execucdo da UD.

3.2.2.5. 5?7 Semana da Pratica Supervisionada

A quinta semana da PS individual decorreu entre o dia 12 a 14 de janeiro de 2015.

Roteiro do percurso de ensino e aprendizagem
Tema Integrador: A primeira Republica e o Regime Ditatorial
Unidade Tematica: “Os nossos antepassados”

Selecio do conteddo programatico: Estudo do Meio, Portugués, Matematica,
Expressdes (Anexo W)

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a UD: ardina,
atentado, regicidio, regime politico, Partido Republicano, instabilidade politica,
Monarquia, Republica, Governo Provisério, Ditadura Militar, conetores discursivos,
Estado Novo, chefe de estado, Guerra Colonial, censura politica, pavimentacdes.

Elemento integrador: Diario de um ardina, no qual constavam experiéncias vividas
pelo ardina naquela época, bem como recortes de jornais com noticias referentes aos
acontecimentos (desde o fim da Monarquia ao Estado Novo), em tamanho As.
Constavam, ainda, noticias criadas pelo par pedagogico, as quais remetiam para o
tema a trabalhar, bem como para as atividades a serem desenvolvidas. (Anexo X)

Materiais: Lista em anexo (Anexo Y)

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem

Semanade 12 a 14 de janeiro de 2015

O EI foi o ponto de partida para todas as atividades desenvolvidas ao longo da UD.
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Area de Estudo do Meio:

A semana foi iniciada com a exploracdo do EI e a clarificagdo dos conceitos de
didrio e de ardina. Posto isto, foi realizada uma atividade sobre os contetdos
referentes ao fim da Monarquia e a Primeira Republica, com recurso a um
PowerPoint. Seguidamente foi realizado um GA com exercicios de aplicacao.

No segundo dia foram explorados, através de um GA e do manual, os contetidos
sobre a Ditadura Militar e o Estado Novo.

Area de Portugués:

No primeiro dia, trabalhdmos o dominio da gramatica, no qual abordamos o
conteudo referente aos conetores do discurso e a transformacgdo de frases simples em
complexas (exploracao de um cartaz com os conetores discursivos, elaboracdo de um
esquema-sintese e realizacdo de um GA com exercicios de aplicagdo). No segundo dia
desenvolvemos atividades no dominio da leitura. Procedemos a leitura do texto “A
Minha Primeira Reptblica”, de José Jorge Letria (antes de ler: exploracdo de duas
imagens do livro, levantamento e registo das hipoteses quanto ao tema e titulo do
texto; durante a leitura: leitura silenciosa e pesquisa no dicionario do significado das
palavras desconhecidas; depois de ler: realizacdo de exercicios de compreensao do
texto e de gramadtica - conetores). No terceiro dia, desenvolvemos uma atividade
referente ao dominio da escrita, no ambito do projeto de investigacdo, a qual consistiu
na producdo de um texto sobre o acontecimento mais importante na vida dos alunos
(antes de escrever: partilha e exploracdo dos momentos mais importantes na vida dos
alunos, planificacdo coletiva; durante a escrita: produc¢do do texto individualmente;
depois de escrever: recolha dos textos para correcao em casa).

Area de Matematica:

Ao longo desta semana foram abordados contetidos pertencentes ao dominio da
Geometria e Medida (propriedades geométricas, angulos, poligonos e
pavimentacoes). Estes foram abordados e explorados através de um GA e do manual.

Foi desenvolvida outra atividade que tinha como objetivo uma melhor aquisi¢cdo
dos conteudos lecionados, a qual consistiu na realizacdo de uma pavimenta¢ao numa
figura geométrica desenhada (tridangulo, retangulo e hexagono) com recurso a
tridngulos. No final todas as pavimentac¢oes foram afixadas na sala.

Area das Expressoes:

No primeiro e terceiro dias foi trabalhada a Expressao Plastica interligada com o
Estudo do Meio. Para tal, os alunos realizaram um desenho sobre como imaginavam
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ter sido a Implantacdo da Republica (Figura 3.2.2.5.1) e construirem, coletivamente,
um cartaz com os Presidentes da 12 Republica e do Estado Novo (recorte e colagem).

Figura 3.2.2.5.1 - Desenhos sobre a Implantacéo da
Republica

No terceiro dia também trabalhdmos a Expressdo Musical interligada com o
Estudo do Meio, através da entoacdo do Hino Nacional (leitura da letra, audigdo e
entoacao).

Reflexao:

A tultima semana de implementacao individual correu bem, pois era sentida total
confianca nas nossas capacidades e naquilo que estava a ser feito com os alunos. Foi
sentido que a turma estava bastante envolvida na tematica e nas atividades
propostas, uma vez que, embora a turma seja participativa, esta semana tornaram a
sua participacdo mais ativa, querendo sempre saber mais e mais.

Consideramos que conseguimos ultrapassar o aspeto negativo das semanas
anteriores face a estratégia para lecionar Historia de Portugal, de tal forma que ao
recorrer as tecnologias verificou-se que os alunos estavam muito mais motivados
para a aprendizagem, revelando uma aten¢dao muito maior.

Mais uma vez foi passivel constatar que os alunos apreciam bastante as atividades
matematicas que ndo se resumem a resolucdo de exercicios, pelo que a atividade de
criacio de uma pavimentacdo com tridngulos dentro de uma figura geométrica
(hexagono, triangulo, retangulo) foi muito bem conseguida

Apesar de a escolha do EI ter sido muito bem conseguida e um ponto positivo da
UD, visto que despertou a atencao dos alunos, o tamanho nao foi o adequado, sendo
que dificultou a visualiza¢do por parte dos alunos. Como tal, futuramente, considero
que utilizar este material é uma boa aposta, mas em tamanho As. Por outro lado, a
abordagem aos conetores nao foi a melhor, visto que o cartaz apresentado continha
muita informacao, dificultando a leitura por parte dos alunos e a explicacdo feita foi
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um pouco extensa e aborrecida, o que fez com que os alunos comecgassem a ficar
desatentos e agitados.

3.2.2.6. Semana extra Pratica Supervisionada

A implementacdo extra PS teve, apenas, a duracdo de um dia, sendo este no dia 9
de marco de 2015.

Roteiro do percurso de ensino e aprendizagem
Tema Integrador: O ciclo da agua
Unidade Tematica: “A viagem das gotinhas de 4gua”
Selecao do contetdo programatico: Portugués (Anexo Z)

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a UD: Ciclo da 4gua,
estdo solido, estado liquido, estado gasoso, evaporacdo, condensagdo, precipitacao,
vapor de agua, neve, chuva, granizo

Elemento integrador: Gotinha de dgua (tamanho A4) com excerto do poema “Doce
gotinha de dgua — uma grande viagem”, de Emanuel de Andrade. Serviu de motivacao,
e de ponto de referéncia para o desenvolvimento das atividades referentes ao ciclo da
agua, bem como foi o ponto de partida para um dialogo e estudo das diferentes etapas
do ciclo da agua. (Anexo AA)

Materiais: Lista em anexo (Anexo BB)

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem

Dia 9 de marco de 2015:

O EI serviu de motiva¢do e de antecipa¢do ao contetido, através da apresentacao
da gotinha de 4gua e da leitura de um excerto do poema “Doce gotinha de dgua - uma
grande viagem”, de Emanuel de Andrade

Area do Estudo do Meio:

Neste dia trabalhamos os conteuidos sobre o ciclo da agua através da exploracado
de um PowerPoint (retirado de www.escolovar.org/agua ciclo.htm). Os conceitos
foram explicados e analisados em grande grupo.

Area do Portugués:

Trabalhdmos o dominio da escrita. Fizemos uma atividade no dmbito do projeto
de investigacdo, a qual consistiu na producdao de um texto sobre uma viagem da
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gotinha de agua durante o ciclo da agua (antes de escrever: dialogo sobre o contetido
do PowerPoint visualizado anteriormente, planificagdo individual, sem qualquer
orientacdo nossa sobre a planificacdo, visto ser uma atividade em prol da
investigacdo; durante a escrita: producdo do texto individualmente; depois de
escrever: recolha dos textos para correcdo em casa).

Area das Expressoes:

Foi desenvolvida uma atividade de Expressao Plastica interligada com Estudo do
Meio e com Portugués, a qual consistiu no desenho sobre o texto que escreveram
anteriormente.

Reflexao:

Esta UD correspondeu a um dia, visto que se destinava, apenas, a aplicacdo da
ultima atividade no ambito da investigacao realizada. Desta forma, teve como tema
integrador o ciclo da agua, visto ser os contetidos que a professora-cooperante estava
a lecionar nessa semana. Para tal, decidimos explorar o tema com recurso as
tecnologias, nomeadamente, ao PowerPoint, o que motivou os alunos para a
aprendizagem. Foi possivel concluir que os alunos ja possuiam bastantes
conhecimentos sobre o ciclo da agua, querendo todos manifestar as suas ideias e
opinioes.

Esta atividade tinha como objetivo verificar se, apds a implementacdo sistematica
de algumas atividades de planificacdo, os alunos automatizaram este processo antes
da escrita de texto. Como tal, a planificacdo do texto foi realizado individualmente,
sem qualquer orientagdo. Verificou-se, assim, que a maioria dos alunos da turma ja
apresentava o processo bem consolidado, pois planificaram antes de escrever. Foi,
igualmente, notério que os alunos que ndo planificaram antes do texto sentiram
maior dificuldade em estruturar as ideias e produzir o texto.

No geral, os textos produzidos revelaram criatividade e, simultaneamente, a
aplicacao de conceitos cientificos, pelo que se considera que a proposta para a escrita
foi motivante para os alunos.

Na nossa opinido esta UD, apesar da pequena duracdo que teve, resultou muito
bem sem existir pontos fracos a apontar.

3.2.3. Balanco final da Pratica Supervisionada no 1° CEB

A PS foi um periodo de crescimento e amadurecimento, quer a nivel pessoal, quer
a nivel profissional, pois permitiu-nos contactar com a realidade que é ser professor,
fazendo com que tivéssemos a certeza de que estavamos no caminho certo, aquele
que nos faz sentir realizadas e com a certeza de que seremos parte integrante da
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educacdo de muitas criancas. Foi marcada por um longo processo de trabalho
individual e cooperativo, o qual se desenvolveu entre o par pedagogico, a professora-
-cooperante e o professor supervisor. Deste trabalho resultou um conjunto de
experiéncias, aprendizagens e reflexoes.

Inicialmente aceitar as criticas € um pouco custoso. Isto ndo acontecia porque nao
as queriamos aceitar, mas sim porque em nés ficava o sentimento de falha, pois
sentiamos que aquilo que faziamos ndo estava bem. Contudo, a medida que o tempo
passou amadurecemos e ouvir uma critica por parte da professora-cooperante ou do
professor supervisor tornou-se em algo positivo e imprescindivel para que
fizéssemos um trabalho melhor e mais adequado as necessidades das criancas.

Na nossa perspetiva, ao longo desta caminhada foi notéria uma clara evolugao em
nds enquanto futuras professoras, a varios niveis. Sentimos que crescemos, vencendo
os medos que possuiamos (de falhar, de errar, de ndo sermos capazes de transmitir
conhecimentos, de ndo sabermos lidar com os imprevistos) e acreditando que se
desejarmos e trabalharmos para isso somos capazes de fazer sempre mais e melhor.
Assim, ao longo de toda a PS conseguimos sempre contornar as nossas falhas e
tentdmos dar o melhor de nés.

Percebemos que para sermos um bom professor é fundamental dar sempre mais
um pouco de nds a cada dia que passa, bem como devemos investir na nossa
formacdao continua, isto é, devemos dar continuidade a nossa aquisicdo de
conhecimentos. Desta forma, e indo ao encontro dos ideais de Roldiao & Alonso

(2005), percebemos que um professor é um continuo aprendiz, que

“(...) deve ser um investigador, um dinamizador e
que deve trabalhar em cooperacdo e saber
comunicar com os mais diversos membros da sua
comunidade educativa (...)" (Roldao &
Alonso,2005:p.30)

Desde o primeiro dia sentimo-nos bem integradas pela professora-cooperante,
bem como muito acarinhadas pela turma, apesar de, inicialmente, termos sentido que
a turma tentou testar-nos um pouco, pois éramos novas no ambiente escolar e
pretendiam constatar até que ponto poderiam ir. Porém, superaram as nossas
expectativas, visto que este periodo de experimentacdo foi reduzido e, desde logo,
assumimos uma postura firme, para que os alunos compreendessem que, também,
somos professoras e, como tal, tém de cumprir regras e respeitar-nos.

Deste modo, a relacdo criada com os alunos foi de confianga, respeito e
cooperacao. Foi manifestada bastante estima e admirac¢do por nés, pois tentamos ser
professoras e amigas, dentro dos limites que o nosso estatuto assim o exigia. Em
todos os momentos era notério o sorriso estampado nos nossos rostos, bem como na
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dos alunos, o que fez com que a nossa relacao solidificasse da melhor forma. Isto é
corroborado com a seguinte expressao:

“Sorrir para as criangas é muito importante,
ganhamos uma cumplicidade que as leva a serem
mais produtivas.” (Teresa Feijoo citada por
Cardoso, 2013:p.99)

Ao longo da PS fomos muito apoiadas pela professora-cooperante, a qual nos dizia
sempre que, tal como nome indica (cooperante), estava ali sempre para nos ensinar,
ajudar, amparar as nossas quedas (que fazem parte deste processo de formacao) e
ampliar/clarificar os nossos conhecimentos. Revelou-se em toda a PS uma pessoa
extraordindria e essencial no nosso crescimento e formacao. Foi alguém que sempre
nos ensinou e incentivou, sendo mais que uma professora, uma amiga, que
consideramos como um exemplo a seguir, pois consegue estabelecer uma 6tima
relacdo com a turma, recorrendo ao seu dinamismo e criatividade em tudo o que leva
a cabo. Fez-nos refletir, sempre, sobre a nossa a¢do no desenvolvimento da UD,
salientando os pontos fortes e fracos, indicando a forma mais indicada para melhora-
-los e superar as nossas dificuldades.

Relativamente ao professor supervisor, este, também, teve um papel
extremamente ativo e importante no nosso desenvolvimento profissional, na medida
em que esteve sempre presente na nossa PS, dando a sua opinido quanto a nossa
prestacdo e indicando as estratégias mais adequadas para melhorarmos os aspetos
menos positivos. Sentimos bastante apoio da sua parte, o que nos levou a ter mais
confian¢a em todo o trabalho desenvolvido com os alunos.

“0O supervisor coloca andaimes para que o processo
de crescimento e desenvolvimento profissional se va
gerando; ajuda a criar redes de recursos, de
comunicacao e de apoio; vai ajustando conforme as
necessidades que vao emergindo e sabe encontrar o
momento de se retirar, arrumando o andaime,
quando este deixa de ser necessario, evitando criar
falsas dependéncias, para que o individuo ou o
grupo se tornem capazes de funcionar
autonomamente.” (Galveias, 2008:p.16)

Analisando excerto supracitado, podemos afirmar que o supervisor foi
fundamental no desenvolvimento e aperfeicoamento de todas as competéncias

essenciais para sermos um bom professor futuramente.
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b

Em suma, analisando todo o processo inerente a construcdo dos percursos de
ensino e aprendizagem, deparamo-nos com uma discrepancia entre as UD iniciais e
finais, uma vez que é visivel uma melhoria significativa, o que nos remete para uma
constante aprendizagem (mesmo depois de sermos professoras no ativo). Adquirimos
a capacidade de adaptar o tipo de atividades, consoante as preferéncias e exigéncias
de aprendizagem dos alunos, bem como aos meios existentes na comunidade escolar.
Neste momento, temos consciéncia de que se tivéssemos de abordar os temas das UD
iniciais, elaborariamos as mesmas com maior qualidade e rigor.
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Capitulo IV
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4, |Investigacao empirica desenvolvida no 1°CEB

"

screva sobre aquilo que sabe e aquilo que adora.

)

Quando nos conseguimos expor no papel, chama-se a isso boa escrita.”

Joel Chandler Harris®

4.1. Enquadramento Tedrico

4.1.1. A importancia de saber ler e escrever nas sociedades
atuais

Apesar do tema em estudo no presente trabalho ser a escrita, é inevitavel nao falar
sobre a leitura, na medida em que estas duas competéncias da lingua sdo
indissociaveis e imprescindiveis na sociedade atual, ndo podendo existir uma sem a
outra. Apesar de nem sempre pensarmos nesta vertente, a verdade é que a escrita
tem como propoésito a leitura e vice-versa, ou seja, escreve-se para alguém ler e
alguém lé o que foi escrito.

A leitura e a escrita, além de estarem estritamente relacionadas, apresentam uma
grande importancia na vida do ser humano, visto que é através delas que se procede a
inserc¢do do individuo na sociedade, tornando-o um cidadao ativo. Servem como meio
de interacdo entre as diversas areas do saber e revelam-se como forma de
demonstrar o pensar e sentir do sujeito.

O ser humano lé porque sente necessidade de obter informagdes sobre diversas
situagdes, adquirir novos conhecimentos e compreender o significado dos textos que
lhe sdo apresentados (anuncios, leis, instrugdes, livros, bula dos medicamentos,
horarios dos transportes, mensagens de telemédvel, etc.), de tal forma que é
imprescindivel, nos dias de hoje, que se seja detentor da capacidade de ler e escrever,
pois é a ela que se recorre para estabelecer comunicacdo com os outros membros da
sociedade, para realizar as tarefas comuns na vida de qualquer cidadao e para
estabelecer relagdes no mundo do trabalho. A leitura e a escrita assumiram um papel
fulcral e essencial para a sobrevivéncia humana, tornando-se quase inimaginavel a
sua auséncia em qualquer que seja a atividade levada a cabo pelo sujeito.

Assim,

“O acto de ler estara sistematicamente presente na
vida de todos noés e, no essencial, caracteriza-se por
permitir o acesso ao universo da escrita onde a
experiéncia do sujeito leitor se encontra com uma
infinidade de outras experiéncias, o que permite um

> http://escrevemos.com/artigos/20-citacoes-inspiradoras-para-escritores
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dialogo produtivo para o leitor e para a sociedade de
que faz parte.”(Marta, 2010:p.15)

E através da leitura que se adquirem conhecimentos e informagdes essenciais para
as nossas tarefas do dia-a-dia, bem como se alcanc¢a o sucesso individual escolar ou
profissional. A leitura encaminha-nos para a cultura, tanto literdria, como cientifica.
Podemos, de igual forma, depararmo-nos com o lado ludico da leitura que conduz ao
desenvolvimento da criatividade e da imaginacdo, despertando em noés o prazer pela
leitura.

De acordo com Sim-Sim (2007:p.5), saber ler e escrever tem grandes repercussoes
na sociedade em que estamos inseridos, de tal forma que nos paises mais ricos o
analfabetismo é escasso, contrabalancando com um grau elevado de literacia, o que
faz com que os seus cidaddos apresentem uma grande facilidade em compreender a
informacao que leem, bem como em produzir textos. Tudo isto leva a concluir que a
linguagem escrita é indispensavel a vida quotidiana da sociedade moderna e evoluida.

Em suma, a leitura tem uma participa¢ao ativa na vida dos alunos e revela extrema
importancia na qualidade da escrita dos alunos do 12 CEB, como se verifica na citagao
seguinte:

“Parece, pois, importante dotar as criangas e os
jovens da capacidade de ler, no sentido de tornar a
leitura uma verdadeira ferramenta ao servico das
demais diversas necessidades.” (Ribeiro, 2005:p.15).

Zucoloto & Sisto (2002) defendem que a escrita, tal como a leitura, é um processo
que depende de um conjunto de competéncias complexas. Estas sdo: a grafica, a
caligrafica, a ortografica e a compositiva.

A competéncia grafica, para Barbeiro & Pereira (2007), consiste na capacidade de
escrever num suporte material os sinais que se encontram na base da representac¢io
escrita, combinando as competéncias ortografica e compositiva. Por sua vez, a
caligrafica, de acordo com Baptista, Viana, & Barbeiro (2009), presume a
aprendizagem do alfabeto manuscrito (mindsculo e maidsculo), bem como a gestao
do espago grafico e o dominio da organizacao formal do texto. Desta forma, ao
organizarmos graficamente um texto, facilitamos a leitura da informacao, tornando-a
mais rapida e eficaz.

Em suma, a caligrafia revela um pouco da personalidade do escrevente, bem como
faz transparecer o prazer que a escrita lhe proporciona, de tal forma que quando
realizamos uma atividade de escrita que ndo é do nosso agrado, isso pode ser
refletido na nossa caligrafia, a qual se torna de dificil compreensao.
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Outra das competéncias inerentes a escrita é a ortografica, a qual, segundo
Barbeiro & Pereira (2007), consiste no conhecimento das normas de representagao
grafica das palavras da lingua. Para tal, o escrevente tem de ser detentor da
capacidade de fazer corresponder os fonemas aos grafemas. Contudo, o facto de saber
ler uma palavra ndo implica que a saiba escrever corretamente, pois ha palavras em
que a opg¢do por um determinado grafema ndo estd s6 dependente da
correspondéncia linear entre o fonema e o grafema, mas também de regras
ortograficas especificas (exemplo: “campo” e “canto”). O processo de aquisicdo da
ortografia é, pois, um processo lento, mas que, a medida que o tempo passa, comeg¢a a
adquirir automatizacao.

Por fim, a competéncia compositiva, como afirma Barbeiro & Pereira (2007),
prende-se com a capacidade que o escrevente possui em verbalizar o seu
pensamento, através da conciliagdo de expressoes linguisticas de forma a tornar os
enunciados produzidos num texto coeso e coerente, sem redundancia. Porém,
existem outros fatores inerentes a esta competéncia, sendo eles: o respeito pela
estrutura do tipo de texto, a escolha do registo escrito consoante a situagdo
comunicativa (informal ou formal), do nivel de lingua adequado ao destinatario e o
levantamento de hipdteses sobre os conhecimentos que este possui sobre o tema
sobre o qual escrevemos.

Mais se acrescenta que, segundo Azevedo & Teixeira (2011:p.24), a producao
escrita

“(...) tem uma funcdo social e ndo meramente
rotineira, traduzindo-se num maior dominio de
mecanismos linguisticos, de coesdo e coeréncia
textual.”

Podemos, assim, concluir que o motivo pelo qual se fala em complexidade da
escrita deve-se ao facto de existir um leque vasto de competéncias que devemos
possuir para sermos bons escreventes. Todavia, a habilidade de escrever nao é algo
inato, mas sim adquirido através de um processo de ensino e aprendizagem
sistematico, que deve ser desenvolvido a par com a aprendizagem da leitura, de forma
integrada, sendo que, para tal, a escola assume um papel muito importante e
imprescindivel na formacao dos seus alunos. Como suporta Barbeiro & Pereira
(2007:p.5), os alunos devem desenvolver a capacidade de analisar e gerar
documentos cuja escrita desempenhe diversas fung¢des na nossa sociedade.

Ainda de acordo com os autores supracitados,
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“A capacidade de produzir textos escritos constitui
hoje uma exigéncia generalizada da vida em
sociedade” (p.5)

Isto é corroborado com o facto de diariamente sermos confrontados com a
necessidade de escrever e saber as regras basicas para a producdo de textos. Como
tal, devemos desde pequenos ter contacto com o cédigo escrito, os diferentes
suportes escritos e respetivas finalidades. Deste modo, Educacdo (2008:p.33)
menciona que:

“A actividade de escrita deve ocupar um largo
espaco no ensino/aprendizagem da Lingua Materna,
permitindo a crian¢a ou ao jovem contacto com
tarefas em que o proposito utilitario ou burocratico
da mensagem serve prioritariamente a funcao de
comunicacdo e outras em que a escrita serve
sobretudo a fun¢do expressiva e/ou a funcao
poética.”

Assim, consultando o Programa de Portugués do Ensino Bdsico (2009) e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico (2012), deparamo-nos com a preocupag¢do
de criar situacdes diversas de producdo de textos, com diferentes niveis de
dificuldade, ao longo dos quatro anos, como se pode verificar através dos objetivos e
conteudos consignados para a escrita de textos, constantes nos quadros seguintes
(Quadro 4.1.1.1 e Quadro 4.1.1.2):
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Quadro 4.1.1.1 - Conteudos para a producéo de textos

e Paragrafos;

e Sinais de pontuacio;

e Registo e organizac¢do de informacdo;
e Resumo;

e Texto Narrativo;

e Texto Expositivo;

e Texto Descritivo;

e Texto Instrucional;

e Texto Conversacional;
e Texto Poético;

e C(Carta;

e Planificacdo de textos;
o Textualizagio;

® Revisio de textos.

Quadro 4.1.1.2. - Objetivos para a producao de textos

e Escrever textos curtos com respeito pelo tema, pelas regras basicas da ortografia e pontuagao,
assegurando a continuidade referencial e marcando abertura e fecho;

e Recorrer a técnicas para registar, organizar e transmitir a informacao;

e Utilizar processos de planificagdo, textualizacdo e revisdo, utilizando instrumentos de apoio,
nomeadamente ferramentas informaticas;

e Escrever, em termos pessoais e criativos, diferentes tipos de texto, como forma de usufruir do
prazer da escrita;

e Produzir textos de diferentes tipos em portugués padrio, com tema de abertura e fecho, tendo
em conta a organiza¢do em paragrafos e as regras de ortografia e pontuacio.

e Transcrever e escrever textos;

e Desenvolver o conhecimento da ortografia;

e Mobilizar o conhecimento da pontuagio;

e Planificar a escrita de textos;

e Redigir corretamente;

e Escrever textos narrativos, informativos, dialogais, descritivos.

Analisando os quadros anteriores e atendendo ao que refere Bras (2012),
compreende-se ser essencial que, ao nivel da escrita, no 1°CEB os alunos adquiram
competéncias referentes a estrutura dos diferentes tipos de texto, a forma como estao
organizados, ao uso correto da pontuacdo, a variedade lexical que os compdem e ao
uso de frases longas e curtas. Mencionam, igualmente, que devem aprender a inter-
relacdo existente entre a aprendizagem da escrita de textos e a leitura, bem como
devem saber interpretar os textos de forma a serem bons leitores. Para tal, é
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necessario propor aos alunos atividades de escrita diversas, tendo em conta o seu
grau de aprendizagem, tal como corrobora Sim-Sim (1997) citado por Silva
(2010:p.20) na citagao seguinte:

“Consoante o nivel de aprendizagem dos alunos sao
propostas atividades que favorecam a aprendizagem
das técnicas de expressdo escrita, exercicios de
reescrita de textos previamente conhecidos, a
elaboracdo de resumos, a escrita como forma de
apropriacdo de modelos e ainda a producao de
textos narrativos diversos.”

Neste processo de escrita os professores sdo agentes indispensaveis, sendo que,
segundo Barbeiro & Pereira (2007), a sua acdo deve ser orientada por alguns
principios, os quais visam um ensino marcado pelo contacto com a escrita, desde
cedo, por uma producdo textual intensa e que garanta a constante complexificacao,
pelo conhecimento das etapas do processo de escrita (planificacdo, escrita e revisao)
e pelo contacto com as diferentes tipologias de texto. Esta acao deve, igualmente,
favorecer e promover o desenvolvimento das varias competéncias inerentes a
produgdo escrita, sendo elas: a compositiva, a ortografica e a grafica.

Azevedo & Teixeira (2011), defendem que a aprendizagem da escrita esta
estritamente relacionada com a acdo do professor, dado que a maneira como instrui a
producdo de escrita, as atividades que leva a cabo, as estratégias que adota e o tempo
despendido influenciam a qualidade de escrita dos seus alunos, pois, tal como afirma
Cabral (2004), citado por Azevedo & Teixeira (2011:p.25),

“Ensinar a escrever sera também ensinar a pensar, a
imaginar, a conhecer e a conhecer-se, a sentir, a
comunicar, a agir (...)"

Embora todas as competéncias supracitadas sejam de extrema importancia,
debrucar-nos-emos, essencialmente, sobre a capacidade compositiva, na medida em
que é aquela que integra a base do processo da producao textual.

4.1.2. O Ciclo da Escrita

Antes de analisar o processo de escrita e o que a ele esta subjacente é fundamental
compreender em que consiste escrever. Desta forma, Baptista et al. (2009:p.9)
definem o ato de escrever como sendo
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“(...) uma atividade com complexa dimensao
neurolégica que controla a aquisicio e o
desenvolvimento de competéncias de
processamento cognitivo e de competéncias
motoras.”

Por sua vez, para Reis et al. (2009:p.16) a escrita é

“(...)Jo resultado, dotado de significado e conforme a
gramatica da lingua, de um processo de fixacao
linguistica que convoca o conhecimento do sistema
de representacdao grafica adoptado, bem como
processos cognitivos e translinguisticos complexos
(planeamento, textualizacdo, revisao, correcido e
reformulagdo do texto).”

Analisando a citagdo anterior, podemos concluir que ndo é uma tarefa simples, na
medida em que o processo de escrita de um texto ndo se resume ao simples ato de
escrever, mas sim inclui as capacidades cognitivas na formulacdo de expressdes
linguisticas e as capacidades motoras na escrita dessas expressoes.

As atividades de escrita podem ser criadas a partir de alguns elementos
fundamentais que facilitam o processo da mesma. Para tal, segundo Barbeiro &
Pereira (2007) é necessario sermos detentores de alguns conhecimentos prévios, os
quais sdo: quem escreve (emissor), para quem escreve (carateristicas do recetor e da
situacdo comunicativa), o que escreve (ter em atencdo os conhecimentos adquiridos e
os a adquirir, por parte do leitor), quais os objetivos da comunicagdo escrita (intengdo
do texto produzido), como escrever, quais os suportes e recursos utilizados. Nao se
pode, igualmente, descurar da forma como um texto se articula, pois é necessario
conhecer as fungdes sintaticas e semanticas para a construcdo de uma frase, bem
como a forma como estas se ligam. Isto vai ao encontro daquilo que defendem Rebelo,
Marques e Costa (2000:p.153), citado por Baptista (2014:p.17):

“(...) ser capaz de produzir um texto, que nao se
reduza a uma série de frases sem um elo de ligacao
entre si, mas reflicta um pensamento
estruturado, numa construgdo sintactica adequada
ao que se pretende comunicar.”

85



Ana Claudia Correia Lobao

A producao textual ndo é um processo tdo simples como parece, dado que, tal
como apontam Barbeiro & Pereira (2007:p.17) deve ser um processo continuo, o qual
implica trés fases que devem ser bem trabalhadas e nunca desvalorizadas ou
olvidadas: a planificacao (definicdo de objetivos, organizacdo da informacdo e
definicdo da estrutura de texto), a textualizacdo (explicitacdo de conteudos,
formulagdo e articulagdo linguistica) e a revisao (reflexdo sobre o texto produzido,
correcoes e reescrita). Todas estas fases integram o denominado Ciclo da Escrita.

Na primeira fase o escrevente efetua atividades que visam a ativacdo do
conhecimento, bem como a elabora¢do de um plano de organizacdo da informagdo
que pretende colocar no texto que ird produzir. Na citacdo seguinte, o autor aponta
todos os passos fundamentais nesta fase inicial:

“Ativar conhecimentos sobre o tema e sobre o
género de texto; programar a forma como se vai
realizar a tarefa; efectuar pesquisas e consultas;
tomar notas para posterior utilizacdo; selecionar e
organizar a informacgdo; elaborar planos que
projectem a organizacdo do texto, ou de unidades
como capitulos, sec¢des, paragrafos ou grupos de
frases.” (Silva 2010:p.35)

Na segunda fase, ocorre a redacao do texto, na qual todas as informacdes
selecionadas anteriormente sdo organizadas para produzir um texto coerente e coeso.
Por fim, na terceira e ultima fase, procede-se a avaliagdo daquilo que foi escrito,
através da leitura, correcdo e reformulacdo do que o autor considerar pertinente, de
forma a melhorar a qualidade da produgao escrita.

Como ja mencionado anteriormente, a presente investigacdo incidiu,
essencialmente, na fase da planificacdo do texto. Assim, foi dado especial enfoque a
esta fase do Ciclo de Escrita.

Apresenta-se, de seguida, um esquema representativo do Ciclo da Escrita, que
clarifica o que deve ser feito ao longo de todo este ciclo (Figura 4.1.2.1). Segue-se,
ainda, uma clarificagdo de cada fase que o constitui.
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do texto

informacédo

Organizacgdo
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informacgéao

Figura 4.1.2.1 - Ciclo da Escrita retirado de Barbeiro & Pereira (2007:p.32).

A primeira fase do Ciclo da Escrita intitula-se por planifica¢do. E nesta que se
definem os objetivos a atingir com o texto, de forma a ser realizada uma ativagao e
selecdo dos contelidos e da informagdo, de acordo com o tipo de texto que se
pretende escrever. A capacidade de planificar permite diferenciar a qualidade que
cada aluno tem no dominio da escrita, pois a planificacdo, de acordo com os ideais de
Sardinha (2005:p.48), citado por Barroso (2012:p.72),

“(...) pde a prova o grau de percep¢ao do sujeito
relativamente as finalidades da tarefa, o que se
revela na elaboracao de planos prévios de accao”.

De acordo com a citacdo anterior, se o escrevente entender claramente os
objetivos e finalidades da tarefa, melhor sera a sua planificagdo e organizacao de
ideias, bem como melhor serd a sua producdo escrita, visto que realizou um plano
orientador prévio. Este é um processo que exige um grande processo mental,
tornando-se um momento tdo ou mais demorado que a textualizagdo.

“As tarefas de activacdo do conteddo que se vai
colocar no texto, da sua selec¢do e organizacao
constituem instrumentos indispensaveis (...) para
uma escrita em que as decisdes quanto a integracao
ou ndo de determinada informacdo e quanto a
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organizacdo do texto constituem aspectos
fundamentais.”(Barbeiro & Pereira, 2007:p.20).

Desta forma, a planificacdo é concebida para estabelecer os objetivos da escrita,
tendo sempre por base o tipo de texto e a sua finalidade comunicativa. E, portanto,
uma programacdo da tarefa de escrita, que orienta o escrevente na selecio do que
quer abordar e como quer fazé-lo ao longo do texto que vai produzir. Durante  esta
primeira fase do Ciclo da Escrita pretende-se mobilizar conhecimentos sobre o
mundo, a forma de atuar e as situa¢des inerentes a producéo do texto. E aqui que se
definem os objetivos do trabalho, se selecionam os contelddos a abordar, se organiza
toda a informacao atendendo a estrutura do texto e se programa a execucdo da tarefa.

De acordo com Azevedo & Teixeira (2011), a organizacdo dos conteudos na
planificacao pode ser realizada através do recurso a palavras-chave, a elaboragao de
esquemas, a formulacdo de perguntas, entre outras técnicas.

A primeira dimensao abarca diversos elementos, sendo eles: o tema, os objetivos
e, ainda, o destinatario do texto. Camelo (2010:p.47-48) refere que a conce¢ao da
planificacdo circunscreve-se em trés subprocessos, sendo eles:

1. Criac¢do de conteudos, no qual a meméria assume um papel essencial, pois é
nesta fase que se procede ao acesso a memdria a longo prazo de forma a
encontrar informacgdes sobre o assunto, ao destinatario e ao tipo de texto a
produzir; os conteddos também podem ser pesquisados;

2. Organizacao dos contetidos encontrados, anteriormente, de forma
hierarquica e cronolégica. Esta pode ser feita apenas com notas ou, até
mesmo, com recurso a esquemas;

3. Avaliacao do que ja foi escrito na formulag¢do do plano, nunca descurando os
objetivos orientadores, atendendo ao contexto da produgdo textual.

Todos estes subprocessos serdo mais eficazes e melhor conseguidos quanto mais
capazes somos, ou seja, a medida que o tempo passa, a eficacia da planificagdo reflete-
-se na qualidade de escrevente que demonstramos, pelo que é fundamental a pratica
sistematica de atividades de produgdo de texto, em que se enfatize a planificacao.

Foram realizados varios estudos investigativos de forma a compreender a etapa
de planificacdo, tendo sido elaborados alguns modelos, salientando-se o modelo de
Hayes e Nash (1996). Este modelo foi inspirado em Flower e Hayes (1981), sendo
citado por Rodrigues (2012:p.14), e defende que uma planificagdo possui duas fases,
sendo elas a planificagdo do processo que é referente a forma de trabalhar e técnicas
utilizadas pelo escritor e a planificagao do texto, a qual remete para a estrutura
conferida ao texto, bem como a organiza¢do das ideias. Esta dltima
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«

(...) encontra-se ainda subdividida em planificacao
conceptual, mais abstrata e geral, contendo a
produgdo de planos sobre a forma e o conteudo do
texto e planificagdo da linguagem, situada na
fronteira entre planificacao e
textualizacdo.”(Rodrigues, 2012:p.14).

Em cada plano prévio da producdo de texto deve constar a categorizacdo da
informacao, bem como a sua organizagdo e, por fim, os mapas ou esquemas. Porém,
uma planificacio cuidada ndo é suficiente para a criacdo de um bom texto. E
necessario transpd-la para o texto, de forma cuidada, explicitando bem as ideias que
se quer transmitir ao recetor. Contudo, de acordo com Camelo (2010), um texto ndo é
um conjunto de frases soltas, mas sim um todo relacionado entre si com recurso a
elementos de coesdo e de coeréncia.

Desta forma, conclui-se que a explicitacao deve estar sempre aliada a expressao,
pois é importante que todas as frases estejam interligadas com elementos de coesao
para que possa ser encarado como um texto bem elaborado.

“Tal como os preparativos para uma festa e mesmo
a edificacdo de uma casa implicam um plano de
elaboracdo efetuado com antecedéncia, também a
produc¢do de um texto requer reflexao, investigacao,
busca de ideias, organizacdo, escrita do texto,
revisao e ultimos retoques, caso seja necessario.”
(Almeida, 2014:p.34)

Em suma, a capacidade de planificacdo determina o tipo de dominio que os alunos
possuem sobre a escrita, de tal forma que é fundamental que na escola sejam
trabalhadas, desde cedo, as competéncias referentes a planificacdo e,
consequentemente, a producao de texto.

A segunda fase € referente a textualizacao, ou seja, a redagdo do texto, no qual as
informacdes sdo organizadas em frases e paragrafos. E durante esta fase que os
alunos tém de explicitar o contetido do texto, recorrendo a planificacao realizada,
previamente, fazendo uma articulacdo linguistica adequada, para que o texto
apresente coesao e coeréncia logica.

“A textualizacdo representa uma etapa fundamental
do processo de escrita em que é elaborado um
primeiro rascunho que se pode ir modificando a
medida que se relé, pois, para expressar as ideias
com clareza e coeréncia é necessario realizar
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frequentes revisdes e retornos permanentes ao
escrito.”(Rodrigues, 2012:p.24)

Durante esta fase, de acordo com Silva (2010:p.36), o escritor deve ter o cuidado
com a explicitacdo do conteddo, mencionando-o na planificagdo para que o leitor
aceda ao conhecimento; a formulagao linguistica, de forma a explicar e expressar o
conteudo através da elaboracdo da frase e da escolha do vocabulario mais
apropriado; a articulagao linguistica, pois é fundamental a existéncia de coesdo
linguistica e logica.

“ A redacdo corresponde a conversao, em linguagem
escrita e em texto, do material selecionado e
organizado na etapa anterior. E nesta fase que se
mobiliza e intervém todo o tipo de aptiddes
linguisticas, desde a construc¢do das referéncias até
as operacoes de coesdo textual” (Amor, 2013 citado
por Barroso 2012, p:73).

Atendendo a perspetiva de M. Charolles, Amor (2003:p.117), citado em Barroso
(2012:p.74), defende que existem quatro regras fundamentais para a construgdao
textual de boa qualidade, sendo elas:

1. Regra da Repeticdo - tornar o texto coerente sem repeticdo excessiva e
consecutiva dos mesmos elementos;

2. Regra da Progressao - desenvolver o texto evoluindo semanticamente;

3. Regra da nao-contradicao - ndo introduzir nenhum conceito, expressdo ou
inferéncia que se revele contraditério com o que foi mencionado
anteriormente;

4. Regras da Relacao - todos os factos mencionados ao longo do texto devem
ter relacdo, de forma a serem entendidos como congruentes pelo recetor do
texto.

Amor (2003:p.116), citado em Barroso (2012:p.73), refere que um texto para ser
coeso deve, além de obedecer as regras supracitadas, possuir articuladores
interfrasicos, ter referéncias (temporais, espaciais) e apresentar uma pontuac¢do
adequada. Para tal, mais uma vez, o professor assume um papel fulcral nesta fase do
ciclo da escrita, visto que todas as regras supracitadas devem ser abordadas e
exploradas em tempo oportuno, antes do inicio da produgdo textual.

Desta forma, a textualizacdo apresenta uma importancia, igualmente, relevante,
pois é nesta fase que a escrita ganha consisténcia.

A terceira e tltima fase consiste na revisio do texto produzido. E feita a partir da
leitura do que foi escrito, sendo que pode ocorrer a reformulacdo e correcao de
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aspetos que o escrevente considera que ndo estao adequados ao que pretendia
escrever. Esta é outra das etapas fundamentais para que os textos produzidos
apresentem qualidade. Para tal, é necessario confrontar o texto com a planificacao de
forma a constatar se todos os parametros estipulados foram contemplados no texto.

Esta fase é de extrema importancia, podendo ser realizada a par da textualizac¢ao.
Porém, nunca é dispensavel efetuar a revisio final do texto. E neste momento que o
escritor assume um papel refletivo que conduz a correcdo e/ou melhoramento do
texto produzido. Todavia, tal como referem Azevedo & Teixeira (2011), esta é uma
acdo que, na maioria das vezes, é esquecida ou ignorada pelos alunos, uma vez que
ndo tém por habito reler o seu texto e quando o fazem apenas efetuam correcdes
muito superficiais.

Para rever um texto o escrevente tem de dominar as competéncias graficas,
ortograficas e compositivas, as quais sdo essenciais no ensino bdasico. A fase da
revisao, segundo Hayes e Flower (1989) citados por Rodrigues (2012:p.29) divide-se
em quatro etapas: “1) definicdo da tarefa de revisao; 2) avaliacdo para detecdo e
diagnostico de problemas; 3) selecdo de estratégias de resolucdo desses problemas;
4) concretiza¢do das modificacdes do texto no plano.”

O processo de escrita de um texto é marcado pelos constantes avanc¢os e recuos,
até chegar ao texto que tinhamos idealizado. Durante todo este processo é de extrema
importancia que os alunos sejam detentores de competéncias de interpretacdo das
instrucdes dadas na escrita e terem consciéncia que a versao inicial sofrera sempre
reformulacdes até chegar a versdo final e que mesmo esta pode ser sujeita a
alteracoes.

Em suma, todas as etapas do Ciclo da Escrita (planificacado, textualizacdo e revisao)
apresentam o mesmo grau de importancia na produgdo escrita, uma vez que, como
corroboram Azevedo & Teixeira (2011:p.28)

“Todas funcionam como “pegas de um puzzle”, ou
seja, como um todo; contribuindo com
especificidades distintas, mas todas orientadas para
uma mesma finalidade.”

4.1.3. Dificuldades inerentes a aprendizagem da escrita

Finda a exploragdo do processo de producdo textual torna-se indispensavel
mencionar algumas das dificuldades inerentes a sua aprendizagem. Segundo Rebelo,
Marques, & Costa (2000:p.13), o processo de aprendizagem da escrita é composto
“(...) pelo tracado das letras, pela copia de palavras e de frases até a transmissdo de
uma mensagem propria pela grafia.”

No inicio da aquisicao da competéncia de escrita surgem alguns erros que, na sua
maioria, sdo comuns em todos os alunos. As primeiras dificuldades sentidas na escrita
passam pelo dominio da ortografia devido a complexa relagao entre fonemas (sons) e
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grafemas (letras), visto que varios fonemas podem estar associados ao mesmo
grafema, enquanto que ao mesmo fonema nem sempre corresponde o mesmo
grafema. Estas dificuldades resultam em erros ortograficos, os quais sdo sistematicos
nos primeiros anos de escolaridade, visto que as criangas realizam produgdes
continuas, de acordo com a forma como pronunciam as palavras, sendo que
vocalizam a medida que acompanham os movimentos das maos. Porém, podem ser
colmatados com o passar dos anos, uma vez que o contacto dos alunos com a forma
de escrita das palavras aumenta, passando-se a criagdo de uma imagem mental da
palavra escrita, a qual se recorre sempre que é necessario escrevé-la, tornando-se a
sua ortografia automatizada (escrita através da via lexical).

Segundo (Rebelo et al., 2000) referenciado por Pereira (2015:p.22),

“Na escrita de textos, para além de ser necessario
aprender as regras de ortografia, também se torna
fundamental produzir um conjunto de frases coesas,
com elos de ligacdo entre si, que envolvem o
dominio sobre um pensamento estruturado e
adequado ao objetivo da comunica¢ao.”

A citagdo anterior remete para outro tipo de dificuldade sentida na producao de
textos, que se traduz na ma estruturacdo de frases complexas e na deficiente
articulacdo de oracgdes, frases e paragrafos. E assim que, de acordo com Pereira
(2015:p.22), encontramos erros frequentes na concordancia entre sujeito - verbo, no
uso dos pronomes, de preposi¢cdes e de verbos auxiliares, bem como no uso de
conjuncdes. Como refere Pereira (2015:p.22), mencionando Barbeiro e Pereira

(2007), os conetores mais utilizados pelos alunos do 12CEB sdo “e”, “e depois”,
podendo, mais tarde, ser substituidos por outros um pouco mais complexos.

Um outro problema facilmente detetavel, decorrente da ignoradncia sobre a
estrutura frasica, é o da inexisténcia ou uso incorreto da pontuacdo, o que torna as
frases incompreensiveis ou semanticamente aberrantes.

A acrescentar aos problemas mencionados, surge frequentemente um vocabulario
pobre, desadequado e pouco diversificado, aliado a ideias ordenadas de forma
desarrumada e ndo hierarquica. Em casos mais extremos ha uma fraca gestao grafica,
isto é, auséncia de espacamentos e orienta¢do da escrita adequados, desrespeito pelas
linhas e tamanho das letras desadequado.

E de salientar a importancia da implementacio de atividades de escrita de forma
sistematica nas aulas, de forma a que todas as dificuldades que os alunos possuem
possam ser ultrapassadas. Como corrobora Camps (2006:p.29)
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“(...) para aprender a complexidade dos usos
escritos, é preciso haver atividades de ensino e
aprendizagem que prevejam a existéncia de
conhecimentos especificos relacionados com as
particularidades dos géneros escritos a ensinar.”

Analisando o comportamento dos alunos, Vilas-Boas (2003), referenciado por
Leitdo (2012:p.77), admite que se verifica que a motivacdo para a comunicagdo
escrita ndo é a mesma que para a oral, o que se reflete na forma como escrevem,
revelando-se a escrita carregada de lacunas e erros, que derivam do
descontentamento face a tarefa que lhes é proposta, assim como dos conhecimentos
mal consolidados, as quais se prendem com a falta de conhecimentos sobre as
componentes de um texto escrito (conetores, pontuagdo, estrutura, organizagdo de
ideias). Esta situacdo é extremamente negativa e tem repercussdes no sucesso escolar
dos alunos, pois a estabilidade emocional e o interesse pela escrita contribui para
uma boa prestacdo do discente, que muitas vezes é avaliado em multiplas disciplinas
através de testes escritos.

Assim, conclui-se ser fundamental que o professor se esforce por motivar os seus
alunos para a producdo escrita, que faga um bom diagnostico das suas necessidades,
que conheca as suas lacunas e que desenvolva um trabalho pedagégico que va ao
encontro das suas necessidades e que os ajude a ultrapassar os problemas de escrita
que tém. Além disso, os professores tém que também ser agentes ativos de escrita,
mostrar as criancas como devem fazer, monitoriza-las para as poder apoiar no
momento oportuno e nao se cingir apenas ao momento de avaliacao dos produtos da
escrita, mas sim prestar atencdo a todas as fases que lhe estdo inerentes. Porém,
através da leitura do estudo levado a cabo por Azevedo & Teixeira (2011), pudemos
concluir que a maioria dos professores ndao aborda o Ciclo da Escrita na sala de aula
de forma precoce e quando o faz desvaloriza as suas fases essenciais, fazendo com
que os textos nao passem de meras redagdes. Assim, é visivel o desprezo pelo
momento da planificacao e da revisao.

Atualmente valoriza-se a interacao dos alunos com o professor e com os colegas,
pois isto auxilia os alunos nas varias fases do Ciclo da Escrita, essencialmente, no
momento da planificacao e da revisdo. Desta forma, uma das maneiras de combater os
erros é propor atividades que intercalem atividades extensas de escrita, com
atividades rapidas e ocasionais, o que vai conduzir a um maior empenho por parte
dos alunos e, consequentemente, um maior nivel de aprendizagem.

“O trabalho cooperativo, neste contexto, permite a
troca de diferentes pontos de vista ao longo da
tarefa e as diferentes sugestdes permitem diferentes
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observacdes das estratégias de escrita adotadas
(...)"(Leitdao 2012:p.79).

Tudo isto pode conduzir a uma maior motivagdo, aumento da autoestima e,
consequente, evolucdao da competéncia da escrita.

4.2. Estrutura da Investigacao Pratica

4.2.1. Tematica e tipo de investigacdo / metodologia de
investigacao

Tal como ja foi referido, esta investigacdo foi realizada no ambito da PS1°CEB,
inserida no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino
Basico.

De acordo com Carmo & Ferreira (1998), a investigacdo consiste num processo em
que sao realizados estudos empiricos, que visam ser objetivos, precisos, explicados e
verificados em determinadas condicoes.

Quando se realiza uma investigacao é fundamental definir, em primeira instancia,
o tema do estudo. Seguidamente devem ser definidos o problema e algumas questdes
sobre o que queremos investigar, de forma a orientar a nossa pesquisa. Posto isto,
devemos averiguar qual a metodologia mais adequada, de acordo com as questdes
que estdo na base do estudo e os objetivos que se pretende atingir.

“(...) tanto os métodos como as técnicas devem
adequar-se ao problema a ser estudado, as
hipéteses levantadas e que se queiram confirmar, ao
tipo de informantes com que se vai entrar em
contacto” (Lakatos & Marconi, 2003:p.163).

A investigacdo que levamos a cabo tem como tema a planificacao textual, sendo
que o problema se prendeu com a avaliagdo da capacidade de planificar textos antes
de os escrever. Perante este problema definimos duas questdes-problema: 1. Os
alunos do 42 ano do 12 ciclo do Ensino Basico planificam, previamente, os textos que
vdo escrever? 2. Se forem implementadas, sistematicamente, atividades de
planificacdo, os alunos automatizarao este processo antes da escrita de textos?

Como nao pudemos investigar este problema junto de toda a populacao estudantil
de 42 ano de 12 CEB em Portugal, devido as limitacdes e a dimensao da nossa
investigacao, decidimos estudar esta questio junto de uma amostra limitada,
constituida pela totalidade dos alunos que integravam a turma onde levamos a cabo o
nosso estagio pedagogico neste ciclo de ensino. Assim, como a amostra estudada ndo
tem uma dimensdo nem uma diversidade de individuos que possa permitir uma

generalizacdo dos resultados a toda a populagao que ja definimos, decidimos realizar
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uma investigacdo de carater qualitativo Esta, de acordo com Bento (2012:p.1), centra-
-se na realidade e na percecdo dos sujeitos, através de observagdes em situacdes
naturais.

Tal como referenciam Carmo & Ferreira (2008) este tipo de investigacao é feita
com base na descricdo rigorosa dos dados obtidos durante a pesquisa. Porém, a
atencdo e interesse dos investigadores recai, essencialmente, sobre o processo
inerente a investigacao e a interpretacdo dos factos, na medida em que estudam os
sujeitos e as suas a¢oes didrias ndo os cingindo a nimeros.

Analisando Carmo & Ferreira (2008), conclui-se, ainda, que uma investigacdo
qualitativa visa cinco particularidades essenciais:

1. A fonte dos dados é o ambiente natural e o investigador é o principal
responsavel pela sua recolha;

2. Os dados sao descritivos;

3. O maior interesse dos investigadores é o processo da investigacao;

4. Os dados sdo analisados indutivamente;

5. O investigador centra a sua preocupacdao na compreensao do significado que
as experiéncias tém para os participantes.

Este tipo de investigacdo apresenta um cariz indutivo e bastante descritivo,
apresentando, segundo Bodgan e Biklen (1994) e Patton (1990) citados por Carmo &
Ferreira (2008), trés carateristicas que a caraterizam como sendo: indutiva, holistica
e naturalista. A investigacdao qualitativa revela-se indutiva, na medida em que a
compreensio dos fenémenos é realizada com base na analise dos dados recolhidos. E
holistica porque o investigador encara os individuos como um todo, analisando o seu
passado e presente. E, por fim, apresenta-se como naturalista devido a forma como o
investigador trabalha com os sujeitos, pois relaciona-se com eles de forma natural.

Podemos afirmar que a investigacdo que realizdmos também apresenta as trés
carateristicas supracitadas, uma vez que organizamos um conjunto de atividades, a
realizar com os alunos, tendo em conta o assunto a ser estudado de forma a podermos
recolher os dados, analisa-los descritivamente e obter conclusdes. Procedemos a
nossa integracdo na turma, conhecendo cada um dos alunos, bem como o seu
percurso académico e estabelecemos uma relacao natural, ao longo de toda a PS, pois
convivemos com a turma no seu dia-a-dia, partilhando conhecimentos e experiéncias.

Assim,

“Em investigacdo qualitativa a preocupacdo central
ndo é a de saber se os resultados sdo susceptiveis de
generalizacdo, mas sim a de que outros contextos e
sujeitos a eles podem ser generalizados.” (Bodgan e
Biklen, 1994 citado por Carmo & Ferreira,
2008:p.181)
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A nossa investigacdo vai ao encontro das ideias dos autores supracitados, na
medida em que ndés ndo pretendemos fazer uma generalizagdo dos resultados que
obtivemos. O nosso intuito é poder dar um pequeno contributo para os estudos
realizados na area da escrita, dado que a amostra selecionada por nds apresenta
pequenas dimensdoes.

A investigacdo qualitativa abarca varios métodos de estudo, sendo que aquela que
utilizdmos no presente trabalho foi o estudo de caso. Este é considerado um dos
métodos mais utilizados na investigacdo qualitativa, podendo, de acordo com Colas
(1992), referido por Aires (2011:p.21-22), assumir diferentes formas, sendo elas: ao
longo do tempo, observacionais, de comunidades, micro-etnograficos, multiplo, multi-
situacionais. Na nossa investigacdo o estudo de caso foi realizado através da
observacao, ao longo do tempo.

O estudo de caso é considerado um dos métodos mais utilizados na investigacdo
qualitativa, podendo, de acordo com (Colas,1992) referido por Aires (2011:p.21-22),
assumir diferentes formas, sendo elas: ao longo do tempo, observacionais, de
comunidades, micro-etnograficos, multiplo, multi-situacionais. Na nossa investigacdo
o estudo de caso foi realizado através da observacao, ao longo do tempo.

O estudo de caso é uma vertente da investigacdo qualitativa que se carateriza por
um intenso trabalho de campo, de forma a estudar uma pessoa, instituicdo ou
programa, bem como a realidade em que esta inserida, de forma a que o investigador
compreenda os factos que observa.

De acordo com Yin (1988), citado por Carmo & Ferreira (2008, p:216), o estudo de
caso é levado a cabo para encontrar resposta para o “como” e “porqué” de um dado
caso. Para tal, é necessario recorrer a técnicas de recolha de dados, de forma a
auxiliar na andlise e interpretacdo da investigagio em questdo, as quais sao:
observacgoes diretas (do sujeito e/ou factos), notas de campo (elaboradas pelo
investigador), entrevistas, documentos, questionarios e, por fim, historias de vida.

O estudo de caso de natureza qualitativa assume algumas carateristicas que,
segundo Merriam (1988) citado por Carmo & Ferreira (2008, p:217) sdo: particular
(centrado num dado fenémeno ou situagdo), descritivo (o produto final resultante do
fenbmeno estudado é uma descricao detalhada, heuristico (permite uma melhor
compreensao do fendmeno em estudo), indutivo (o raciocinio que lhe da origem é o

indutivo), holistico (o enfoque encontra-se na compreensdao e interpretacdo da
realidade).

Em suma, podemos concluir que a nossa investigacdo foi de natureza qualitativa e
se constituiu como um estudo de caso, uma vez que ocorreu num ambiente natural
restrito, sendo este a sala de aula da turma 2AP, do 42 ano de escolaridade, da Escola
Basica Afonso de Paiva, com um numero reduzido de sujeitos (25 alunos). Nos,
enquanto alunas estagiarias da PS12 CEB, fomos os principais agentes de recolha de
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dados, a qual foi feita através da observacdo direta, das notas de campo, de registos
fotograficos e das produgoes escritas realizadas pelos alunos.

Desta forma, com a investigacdo levada a cabo tentamos compreender de que
forma a implementacdo de atividades de planificacdo pode influenciar a escrita dos
alunos do 42 ano do 12 CEB.

4.2.2. Objetivos gerais e especificos e interesse do estudo

Investigar é partir de um problema, questiona-lo, langar hipoteses e testa-las de
forma a poder encontrar respostas para o problema inicial. Assim, é fundamental ter
como base uma questdo-problema, a qual surge ap6s a defini¢cao do tema a estudar.

“Investigar é buscar solugdes; é procurar saber
como é, como corre, como se faz e como se resolve
um problema. (...) Investigar é pesquisar, é procurar
dar-se conta das vrelagdbes que produzem
determinado fato, objeto ou situagdo e promover
novas relagdes tendo em vista novos fatos, objetos e
situagoes.”(Lorieri, 2004, p:69).

Assim, o estudo investigativo realizado teve por base a producdo textual,
enfatizando a primeira etapa do Ciclo da Escrita: a planificacdo. Com o estudo desta
etapa tentamos perceber a sua importancia e influéncia na produgao de textos e,
depois, avaliar se as criancas planificam ou ndo antes de escrever, de tal forma que as
duas questdes-problema essenciais (ja mencionadas anteriormente) foram: 1. Os
alunos do 42 ano do 12 ciclo do Ensino Basico planificam, previamente, os textos que
vdo escrever? 2. Se forem implementadas, sistematicamente, atividades de
planificacdo, os alunos automatizarao este processo antes da escrita de textos?

“Toda a pesquisa deve ter um objetivo determinado
para saber o que se vai procurar e o que se pretende
alcancgar. (...) O objetivo torna explicito o problema,
aumentando os conhecimentos sobre determinado
assunto.”(Lakatos & Marconi, 2003:p.156-157).

De acordo com a citagdo anterior, as investigacoes sdo regidas por um objetivo, de
tal forma que o estudo investigativo que realizdmos teve por base objetivos que
visaram ser alcancados, de forma a comprovar ou derrubar as hipoteses levantadas
na fase inicial do estudo, as quais foram: 1. Os alunos ndo tém automatizado o habito
de planificar autonomamente antes de escrever; 2. Se os alunos planificarem com o
professor antes de escrever, acabardao por planificar autonomamente antes da
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textualizacao; 3. Se os alunos planificarem antes de escrever tém mais probabilidades
de escrever um texto bem estruturado e eficaz, do ponto de vista comunicacional.
Para validarmos ou refutarmos as hipoteses levantadas foi necessario recorrer a
observacdo, quer durante a acdo da professora titular da turma quer durante as
implementag¢des das atividades propostas por nos.

Com efeito, e atendendo a problematica estabelecida, anteriormente, para este
estudo concluimos que seria necessario definir bem os objetivos, os quais podem ser
de natureza geral ou especifica.

De acordo com Gongalves (2008), os objetivos gerais sdo bastante vastos, de
alcance a longo prazo, sendo que os pontos abaixo constituem os objetivos gerais do
nosso estudo:

1. Observar as praticas dos alunos com vista a determinar se tém habitos de
planificacdao antes de escrever o texto;

2. Implementar, sistematicamente, atividades de planificacao orientada antes da
escrita do texto;

3. Avaliar se a implementacao de praticas de planificacdo orientada influencia a
planificacao auténoma das criancas;

4. Avaliar se a implementacdo de praticas de planificacdo ajuda a melhorar a
competéncia de planificar autonomamente.

Contudo, para que o estudo tenha sucesso é necessario delimitar objetivos
especificos, ou seja, que facilitam o estudo e cujo somatério conduz as conclusdes
referentes aos objetivos gerais.

Analisando os objetivos supracitados, depardmo-nos com a necessidade de
estabelecer objetivos mais especificos, os quais sdo:

e Propor uma atividade de escrita de texto, sem orientacdo prévia de
planificacdo, para observar se os alunos planificam ou ndo antes da escrita;

e Implementar duas atividades de planificagdo orientada antes da escrita de
texto, para ajudar os alunos a automatizar esta primeira etapa do ciclo da
escrita;

e Propor uma atividade de producdo de texto, sem orientagdo de planificacdo,
para avaliar se os alunos, autonomamente, planificam antes da escrita de
texto;

e Avaliar se as producdes de texto com planificacdo prévia sdo de melhor
qualidade do que as que ndo tiveram planificacao anterior.
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A definicdo clara dos objetivos gerais e dos especificos permitiu-nos organizar
estruturadamente e levar a cabo a nossa investigacdo, sem nunca perder de vista o fio
condutor da mesma e os resultados disponiveis para serem observados.

O presente estudo revela particular interesse no nosso processo de formacao
enquanto futuras docentes do 12 CEB, sendo bastante pertinente e importante para a
atuacao em sala de aula, no ambito do processo de escrita. Esta centrado nos alunos e
na sua capacidade compositiva, de forma a compreender qual a forma mais correta de
desenvolver uma boa producdo textual, nos alunos, evitando que se tornem meros
reprodutores de tudo o que os outros escrevem.

Na nossa opinido a temdtica abordada nesta investigacdo assume uma grande
importancia para os docentes, visto que estes necessitam de perceber quais as
melhores estratégias para melhorar a qualidade da escrita dos seus alunos. Podemos
comprovar o supracitado com a seguinte citacao:

“A escola deve tornar os alunos capazes de criar
documentos que lhes déem acesso as multiplas
funcdes que a escrita desempenha na nossa
sociedade. Isso implica que o trabalho a realizar
deverd incidir sobre as competéncias que sdo
activadas para a producdo de um documento
escrito” (Barbeiro & Pereira, 2007, p:5)

4.2.3. Populacao/ amostra

Quando se realiza um estudo de caso é bastante importante e relevante definir a
populacdo e a amostra com que se ira trabalhar.

Uma

“Populacdo é uma colecdo de todos os resultados,
respostas, medidas ou contagens que sdo de
interesse.” Larson & Farber (2009:p.4)

Além disso, e de acordo com Carmo & Ferreira (1998), uma populacao consiste
num conjunto de elementos que sdo detentores de carateristicas comuns entre si
(uma ou mais) que torna possivel distingui-los dos outros conjuntos existentes. No
nosso caso, a populacdo em estudo foi a correspondente a todas as crian¢as que se
encontravam a frequentar o 42 ano do 12 CEB, em Portugal. Porém, quando
trabalhamos com uma populagdo muito numerosa, torna-se dificil observar todos os
individuos, pelo que temos de selecionar alguns, os quais vao constituir a amostra.
Esta, segundo Larson & Farber (2004), define-se como sendo um subconjunto de uma
dada populagao.
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Atendendo ao tema que nos propusemos investigar, a amostra foi constituida a
partir da turma 2AP, do 42 ano de escolaridade do 12CEB da instituicdo de ensino
Agrupamento de Escolas Afonso de Paiva, onde foi realizada a PS. Deste modo, a
nossa amostra é considerada uma amostra por conveniéncia, visto que se recorre a

“um grupo de sujeitos que esteja disponivel ou
um grupo de voluntarios. Podera tratar-se de um
estudo exploratério cujos resultados obviamente
ndo podem ser generalizados a populacdao a qual
pertence o grupo de conveniéncia, mas do qual se
poderdo obter informacgdes preciosas, embora nado
as utilizando sem as devidas cautela e reserva”
(Carmo & Ferreira, 1998:p.197)

A amostra (relembrando alguns dados referidos no Capitulo I) foi constituida por
25 alunos, dos quais 12 sao do género masculino e 13 do género feminino, com faixa
etdria compreendida entre os 8 e os 11 anos. Era uma turma heterogénea,
apresentando diferentes graus de maturidade, de desenvolvimento cognitivo e de
ritmos de trabalho. A nivel da produgdo escrita verificou-se, igualmente, a presenca
de diferentes niveis de desenvolvimento, uma vez que existem alguns alunos que
revelam dificuldades em expressar-se por escrito, na medida em que os seus textos
apresentavam falhas, essencialmente, ao nivel da competéncia ortografica e
compositiva. Isto verificou-se no nimero elevado de erros cometidos, bem como nos
textos confusos e pouco coesos.

Uma vez que o estudo visava ser desenvolvido apenas no 42 ano de escolaridade,
excluiu-se uma aluna que, apesar de pertencer a turma supracitada, se encontrava a
frequentar o 32 ano de escolaridade, desta forma a amostra passou a ser constituida
por 24 alunos.

4.2.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Segundo Carmo & Ferreira (2008), numa investigacdo qualitativa sdo estudados
individuos de forma a conhecé-los melhor, bem como, vivenciar o que experienciam
na sua vida quotidiana. Para tal, é necessario recolher dados que sustentem o estudo.

De acordo com Antoénio Latorre (2003), as técnicas e os instrumentos de recolhas
de dados numa investigacdo qualitativa estdo divididos em trés categorias, sendo
elas: (1) observacao direta do fendmeno em estudo, por parte do observador, (2)
conversacdo resultante das interagdes entre os participantes da investigagdo e (3)
leitura e andlise de documentos escritos.

Abaixo serdo descritos os instrumentos e técnicas de recolha de dados que
utilizdmos nesta investigacao.
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Observacao Participante

A observacdo participante consiste numa observacdo metdédica dos ambientes
naturais, em simultaneo com uma interagio com os sujeitos em estudo. E uma forma
direta a que os professores recorrem para observarem os seus alunos, sendo que as
observacdes que o professor/investigador faz no ambiente natural dos alunos
(contexto sala de aula) contribuem para a compreensao das suas a¢des na realizacao
das tarefas. Isto corrobora com Carmo & Ferreira (1998:p.107)

“(...) o investigador devera assumir explicitamente o
seu papel estudioso junto da populacao observada,
combinando-o com outros papéis sociais cujo
posicionamento lhe permita um bom posto de
observacao.”

Ludke e André (1986), referenciados por Gongalves (2014:p.87), defendem que a
observacao participante, para ser considerada fidedigna e valida, deve ser controlada
e ter uma planificacdo rigorosa e sistematica do que se pretende observar. Apresenta
como vantagem o facto de se poder observar provas de dados que ndo podem ser
verificados de outra forma, como mencionam Lakatos & Marconi (2003).

Uma das caracteristicas deste tipo de observacdo prende-se com o ndo-
-intervencionismo, ou seja, o observador, em momento algum, manipula ou estimula
os seus sujeitos. Carmo & Ferreira (1998:p.108) acrescenta que a observacdo
participante é, simultaneamente, uma técnica de recolha de dados e um “instrumento
auxiliar” na investigacao.

No que diz respeito a observacdo direta, tal como o nome indica, tivemos
oportunidade de observar, de forma sistematica, em cada UD que foi implementada a
forma como os alunos estruturam a planificagcdo textual, bem como, a forma como
produzem os seus textos. Nas duas primeiras semanas de PS (destinadas a
observacdo da turma e dos métodos utilizados pela professora-cooperante) foi
realizada uma observacgdo prévia/experimental de forma a constatar se os alunos da
turma em estudo ja possuiam habitos de planificacdo textual antes da producdo de
texto.

Notas de Campo e Registo Fotografico

Outra das técnicas utilizadas foram as notas de campo, as quais consistem num
relato escrito de tudo o que um investigador ouve, vé e vive durante o processo de
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recolha dos seus dados. Lakatos & Marconi (2003) consideram que a investigacao de
campo consiste na observa¢do dos factos e dos fendémenos tal como estes se
apresentam, naturalmente, na recolha dos dados, bem como no registo das variaveis
que sdo relevantes na sua interpretacao.

No processo de investigacio torna-se inexequivel que qualquer
professor/investigador observe, recorrendo a algum tipo de registo. Porém, o
momento em que este acontece pode variar, consoante as circunstancias em que se
observa. Assim, o investigador pode registar no momento (por escrito ou por meio
audiovisual), ou, posteriormente, por escrito. Todavia, todos os registos devem ser
elaborados com a maior brevidade possivel, para ndo serem perdidos pormenores
essenciais a investigacao e devem ser feitos de forma clara e rigorosa.

As notas de campo foram efetuadas ao longo das UD nos momentos em que foi
proposto aos alunos a producdo de textos com e sem orientacdo prévia na
planificacdo. (Anexos CC).

Na nossa opinido as notas de campo compdem um instrumento de trabalho de
extrema importancia, na medida em que auxiliam no processo de investigacdao e
fazem com que o investigador ndo perca nenhuma informacao relevante.

Além da técnica supracitada, recorremos, também, ao registo fotografico do
momento da planificacdo e producdo de textos por partes dos alunos, na ultima
atividade de escrita. Contudo, este registo apenas foi feito a mdo do aluno e ao papel,
sem nunca focar o seu rosto protegendo, assim, a identidade dos alunos, sendo que os
pais foram informados sobre a execucdo deste procedimento, cujos fins sdo
meramente académicos.

As fotografias sdao um meio que permite gravar os momentos fundamentais para a
validacdo da investigacdo e torna-la mais credivel e que, segundo Bogdan & Biklen
(1994:p.140) “podem ser recolhidas em qualquer momento que seja conveniente e
podem ser certamente adiadas”.

Registos Graficos (producoes textuais dos alunos)

Outra das técnicas de recolha de dados de grande importancia neste estudo sdo as
produgdes realizadas pelos alunos. Assim, e atendendo a tematica proposta para a
investigacao, foram as producdes textuais (planificacao e respetivo texto) dos alunos
do 42 ano que permitiram a recolha dos dados.

Este tipo de registos graficos é muito importante na pratica dos docentes, pois
trata-se de uma das formas que permitem verificar se a forma como ensinam e
trabalham é eficaz, levando a mudanga, sempre que necessario.

Os registos realizados pelos alunos foram imprescindiveis no nosso estudo, na
medida em que sustentaram as analises que fizemos e as conclusdes a que chegamos.
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Neste caso, permitiram que fosse comprovado se a planificacdo prévia de textos é
habito dos alunos de 42 ano do 12 CEB e se a planificacdo sistematica vai melhor a
qualidade da escrita e a competéncia de planificar antes de escrever.

As produgdes dos alunos recolhidas e analisadas foram realizadas com ou sem
orientacdo, individualmente e a pares, durante a PS, tendo a seguinte distribuicado:

e 22semana individual (dias 11,12 e 13 de novembro de 2014)
e 32semana individual (dias 25, 26 e 27 de novembro de 2014)
e 52semana individual (dias 13, 14 e 15 de janeiro de 2015)

e Semana extra PS (dia 9 de marc¢o de 2015)

Foi feita uma analise, de forma sistematica, os dados obtidos nas UD durante PS1°¢
CEB, centrando-nos nas planificacdes e na qualidade das producdes escritas. Estas
atividades de producao escrita foram realizadas no ambito do tema da UD que
estavamos a lecionar, recorrendo a um GA.

Atividades desenvolvidas

A investigacdo realizada, tal como ja referenciado anteriormente, teve como tema
“Inter-relacdo entre a planificacdo orientada e a capacidade de planificar
autonomamente antes da escrita de textos”, cuja amostra foi constituida por 25
alunos do 49 ano de escolaridade, da turma 2AP da Escola Basica Afonso de Paiva. Os
objetivos gerais que orientaram o estudo foram: 1. Observar as praticas dos alunos
com vista a determinar se tém habitos de planificacdo antes de escrever o texto; 2.
Implementar, sistematicamente, atividades de planificagcdo orientada antes da escrita
do texto; 3. Avaliar se a implementacdo de praticas de planificacdo orientada
influencia a planificacdo auténoma das criangas; 4. Avaliar se a implementacdo de
praticas de planificagio ajuda a melhorar a competéncia de planificar
autonomamente.

Tentdmos dar resposta as questdes: 1. Os alunos do 42 ano do 12 ciclo do Ensino
Basico planificam, previamente, os textos que vao escrever? 2. Se forem
implementadas, sistematicamente, atividades de planificacdo, os alunos
automatizarao este processo antes da escrita de textos?

Para verificarmos as hipéteses levantadas (1. Os alunos ndo tém automatizado o
habito de planificar autonomamente antes de escrever; 2. Se os alunos planificarem
com o professor antes de escrever, acabardo por planificar autonomamente antes da
textualizagao; 3. Se os alunos planificarem antes de escrever tém mais probabilidades
de escrever um texto bem estruturado e eficaz, do ponto de vista comunicacional),
durante a PS12CEB foram implementadas, nas diferentes UD, atividades que visaram
a planificacdo prévia e respetiva producao textual, as quais foram analisadas de
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acordo com os objetivos da presente investigacdo. Foram propostas atividades de
escrita de textos narrativos, cujo tema foi definido de acordo com o tema a abordar na
UD.

Analisando a organizacdo da PS e atendendo ao tempo disponibilizado para a
realizacdo da presente investigacdo, propusemos realizar quatro atividades de escrita
(planificagdo e respetiva producdo textual) individualmente (trés) e em grupo (uma).

De seguida, é apresentado um esquema com as atividades que foram realizadas
durante a PS (Figura 4.2.4.1):

*22 semana individual (dias 11, 12 e 13 de novembro de 2014)
*Sem orientagdo prévia durante a planificacio

eIndividual

CUVUERERE | oTema: Lenda

*Tipo de texto: narrativo

32 semana individual (dias 25, 26 e 27 de novembro de 2014)
«Com orientagdo prévia durante a planificacdo
eEm pares
eTema: Os Descobrimentos
. oTipo de texto: narrativo

*52 semana individual (dias 13, 14 e 15 de janeiro de 2014)
«Com orientacdo prévia durante a planificacao

eIndividual

eTema: Acontecimento mais importante na sua vida

*Tipo de texto: narrativo

eSemana extra (dia 9 de marco de 2015)

eSem orientacdo prévia durante a planificacdo
eIndividual

sTema: Ciclo da Agua

. oTipo de texto: narrativo

Figura 4.2.4.1 - Esquema referente a organizacao das atividades de
planificacdo e producao textual

Analisando o esquema, verifica-se que na segunda UD (individual) foi proposta
uma atividade de escrita auténoma, sem orientacao prévia na planificacdo, que serviu
como diagnostico dos habitos dos alunos quanto a primeira fase do Ciclo da Escrita -
planificacdo. Para esta primeira atividade, os alunos tiveram de produzir uma lenda
inversa a que foi trabalhada no dominio da leitura (Anexo DD).

Nas UD seguintes foram realizadas duas atividades de abordagem e sistematizacado
da producgdo textual, nas quais foram dadas orientacdes explicitas sobre as fases do
Ciclo de Escrita. Estas atividades tinham como objetivo dar continuidade ao que os
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alunos sabiam sobre este ciclo e respetivas fases, ou, eventualmente, introduzir estes
mesmos conceitos para que os alunos adquirissem habitos de planificacdo de textos
(visto que nem todos os alunos estavam naquela turma no ano transato). Esta
apresenta uma grande importancia, pois, de acordo com ao autores Flower & Hayes
(1981), planificar é um meio de visionar, desenhar o texto que se pretende escrever,
auxiliando, assim, a textualizacao e revisao do mesmao.

Assim, na terceira e quinta UD, as atividades de escrita propostas foram realizadas
a pares e individualmente, respetivamente. Decidimos implementar as atividades com
estas vertentes, pois consideramos importante a producdo de textos em grupo ou em
pares, na medida em que, tal como defendem os autores Barbeiro & Pereira (2007), o
conhecimento dos outros pode constituir um instrumento de aprendizagem. Na nossa
opinido, trabalhar com os outros pode auxiliar os alunos a identificar e, talvez,
superar algumas das suas lacunas e/ou dificuldades que possuem. Por conseguinte,
os grupos de trabalho foram formados pelo par pedagogico e pela professora-
cooperante, de forma a tentar colocar sempre um aluno com mais dificuldades com
outro que o pudesse auxiliar, de forma a promover uma aprendizagem colaborativa e
mais enriquecedora.

Nas atividades orientadas os alunos foram desafiados a escrever tendo como
temas-base os Descobrimentos (do Brasil e do caminho maritimo para a India) e o
acontecimento mais marcante na sua vida, respetivamente (Anexos EE e FF).

Por questdes de organizacao dos momentos de avaliacao (Fichas de Avaliacdao do
12 Periodo) da turma ndo houve tempo para implementar a ultima atividade de
producdo textual, de tal forma que esta foi realizada fora do tempo previsto para a PS,
numa data combinada com a professora-cooperante. Deste modo, na ultima atividade
os alunos tiveram de produzir um texto escrito, subjacente ao tema do Ciclo da Agua,
sem qualquer tipo de orientacao durante a planificagdo, para que pudéssemos avaliar
se 0s conhecimentos foram adquiridos/sistematizados, isto &, se os alunos planificam
ou nao antes de escrever, bem como se o facto de planificar melhorou ou ndo a sua
qualidade de escrita (Anexo GG).
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Capitulo V

106



Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

5. Resultados e Analise dos Dados

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para

”

a sua proépria produgdo ou a sua construgdo

Paulo Freire®

5.1. Metodologia de analise dos dados

De cada investigac¢do realizada obtém-se um conjunto de dados (resultados), fruto
do desenvolvimento de atividades inerentes ao tema em estudo e orientadas por um
conjunto de objetivos, os quais ja foram referidos anteriormente e que sdo
relembrados em baixo:

1. Observar as praticas dos alunos com vista a determinar se tém habitos de
planificacao antes de escrever o texto;

2. Implementar, sistematicamente, atividades de planificacao antes da escrita do
texto;

3. Avaliar se a implementagdo de praticas de planificacdo ajuda a melhorar a
competéncia de planificar autonomamente.

Os resultados obtidos foram analisados e interpretados de forma a dar resposta as
questdes-problema colocadas no inicio do estudo (os alunos do 42 ano do 12 ciclo do
Ensino Basico planificam, previamente, os textos que vao escrever? se forem
implementadas, sistematicamente, atividades de planificacdo, os alunos
automatizarao este processo antes da escrita de textos?), bem como poder retirar
conclusoes, as quais necessitam ser comparadas com os resultados obtidos em outras
investigacdes sobre planificagdo textual.

Tal como ja referido anteriormente, a nossa amostra foi constituida por 24 alunos
do 42 ano de escolaridade. Contudo, nem sempre foi possivel realizar as atividades
com a totalidade de elementos, de tal forma que na primeira e quarta atividades
apenas participaram 23 e 17 alunos, respetivamente.

Como ja explicAmos detalhadamente no capitulo anterior, realizdmos um conjunto
de atividades para avaliar o desenvolvimento da competéncia de planificagdo de
textos escritos nos sujeitos da nossa amostra. Reproduzimos um esquema usado no
capitulo anterior para recordar como as mesmas foram estruturadas. (Figura 5.1.1)

6 http://pensador.uol.com.br/citacoes_de_paulo_freire/
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¢22 semana individual (dias 11, 12 e 13 de novembro de 2014)
eSem orientac¢do prévia durante a planificacao

eIndividual

eTema: Lenda

*Tipo de texto: narrativo

*32 semana individual (dias 25, 26 e 27 de novembro de 2014)
«Com orientacdo prévia durante a planificacao

eEm pares

eTema: Os Descobrimentos

*Tipo de texto: narrativo

*52 semana individual (dias 13, 14 e 15 de janeiro de 2014)
«Com orientacdo prévia durante a planificacao

eIndividual

eTema: Acontecimento mais importante na sua vida

*Tipo de texto: narrativo

eSemana extra (dia 9 de marco de 2015)

eSem orientac¢do prévia durante a planificacao
eIndividual

eTema: Ciclo da Agua

*Tipo de texto: narrativo

Figura 5.1.1 - Esquema referente a organizacao das atividades de planificacdo e producao
textual

De seguida apresentaremos uma explicacdo da forma como decorreu o trabalho
em cada atividade.

e Atividade 1 - proposta de escrita individual de uma lenda.

Contextualizacdo da proposta de escrita: Na sequéncia de terem trabalhado a
leitura da lenda “Lenda das Amendoeiras”, de Luisa Ducla Soares, propusemos as
criangas que escrevessem um texto idéntico ao que leram, mas invertendo a historia,
isto é, sabendo que a Princesa do Algarve vivia com o seu marido, Rei de um pais do
Norte da Europa e estava triste por sentir a falta do sol, do calor, das flores e das
paisagens verdes, os alunos tiveram de imaginar qual a solu¢do encontrada pelo Rei
para fazer a Princesa feliz. (Figura 5.1.2)

Objetivo da atividade: Observar as praticas dos alunos com vista a determinar se
tém habitos de planificacdo antes de escrever o texto.
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de ter entrz 15 2 20 linhas

Organiza bem as tuzs ideias! /

Figura 5.1.2 - Proposta de escrita da atividade 1

e Atividade 2 - proposta de escrita a pares, com planificagdo orientada, sobre o
tema “Os Descobrimentos”.

Contextualizacdo da proposta de escrita: Na sequéncia de terem trabalhado o
conteudo de Estudo do Meio, referente aos Descobrimentos, dividimos a turma em 12
pares, sendo que 6 tiveram de imaginar uma viagem a bordo da nau de Pedro Alvares
Cabral aquando do descobrimento do Brasil, ao passo que os restantes 6 tiveram de
imaginar uma viagem a bordo da nau de Vasco da Gama durante a descoberta do
caminho maritimo para a India. (Figura 5.1.3) Propusemos, portanto a escrita de um

texto narrativo.

A constituicdo dos pares foi elaborada tendo em atencao as dificuldades dos
alunos para que cada um fosse constituido por alunos com e sem dificuldades. Este
critério foi definido por nos e pela professora-cooperante, de forma a promover a
cooperacdo, interajuda e com vista a auxiliar o desenvolvimento dos alunos.

Objetivo da atividade: Implementar, sistematicamente, atividades de planificacao

antes da escrita do texto.
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e Atividade 3 - proposta de escrita individual, com planificagao orientada, sobre

Pt mm s mm s mm s Em o mm s Em s omm s mm s oEm s mm s omm s omm s omm o ommow -
1 Guiio de Aprendizagem de Portugués — 4% ano I
Nome: L S I

am de ter sido marinh zdas qua partiram nz

Qla meninas! \

dos caminhos marftimos até

Prests stengio 2

Mam to
ser marinhei

“Ep t2 ezquegas, tem de ter entre 15 2 20 linhas

Agora vamos organizar as ideizs, planificando o texto.

Bom trabalho! /

Figura 5.1.3 - Proposta de escrita da atividade 2

um acontecimento do passado.

Contextualizacdo da proposta de escrita: No seguimento de terem trabalhado o

conteudo de Estudo do Meio, referente a acontecimentos do passado, nomeadamente,
0 25 de abril de 1974, sugerimos que os alunos narrassem o acontecimento mais
marcante da sua vida. (Figura 5.1.4) Propusemos, portanto, novamente, a escrita de
um texto narrativo.

Objetivo da atividade: Implementar, sistematicamente, atividades de planificacdao

antes da escrita do texto.

o parz vocds. Estio
de partilhar zlguns momentos

Agora vamos organizar a5 ideizs, planificands o texto.

Bom trzbzlho! /

Figura 5.1.4 - Proposta de escrita da atividade 3
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e Atividade 4 - proposta de escrita individual sobre o Ciclo da Agua.

Contextualizacdo da proposta de escrita: Na continuidade do trabalho
desenvolvido sobre o contetido de Estudo do Meio - o Ciclo da Agua - foi proposto
aos alunos que escrevessem um texto, narrativo, no qual tiveram de imaginar uma

das viagens da gotinha de agua no referido ciclo. (Figura 5.1.5)

Objetivo da atividade: Avaliar se a implementacdo de praticas de planificacdao
ajuda a melhorar a competéncia de planificar autonomamente.

| Guido de Aprendizagem de Portugués — 4° ano |

) Nome: - i

Olz manincs! \
t2?

Costarzm do que zprendzrzm haje sobre 25 viagens que fago no Plane

EntZo imaginem como & uma das muitas viagens gue eu fago em cada
gvam & minha higtdriz.
“Erz uma vez uma gotinhz de Eguz”

de dizer onde = quando scontsceu 2 guem 30 o8

O texto deve ter entrz 13 2 20 linhzs.

Bom trabalho!

/

Figura 5.1.5- Proposta de escrita da atividade 3

Com vista a uma melhor organizacao e analise dos dados de cada atividade, foram
realizados alguns quadros referentes aos principais momentos das atividades
desenvolvidas (planificacdo e respetiva textualiza¢do), os quais sdo apresentados e
explicados de seguida. (Quadro 5.1.1 e Quadro 5.1.2). Estes dois quadros apenas
foram utilizados na primeira e Ultima atividades. Nas restantes, apenas recorremos ao
Quadro 5.1.2, uma vez que a planificacao foi orientada por nés.

Os quadros abaixo (Quadro 5.1.1 e Quadro 5.1.2) foram preenchidos com o
numero de alunos em que cada parametro se verificou.
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Quadro 5.1.1 -Dados obtidos na planificacao da Atividade X

Atividade
Tipo de texto a produzir

Total de alunos que participaram na atividade

1. Planificou previamente, antes de
escrever

2. Planificou previamente, mas de forma
incompleta

3. Apresentou registo de conhecimentos
prévios da estrutura do texto

4. Organizou a informacio, de forma a
produzir um texto coerente e coeso

Quadro 5.1.2 - Dados obtidos na textualizacao da Atividade X

Atividade
Tipo de texto produzido
Total de alunos que participaram na atividade

1. Usou/recorreu a/a planificacao S
durante a producio de texto N
P

2. Estdo visiveis no texto os A
topicos da planificaciao T

3. Respeitou a estrutura da S
tipologia do texto proposto N
S

4. Apresentou a informacao N
organizada de forma coerente s
. . S

5. Apresentou a informacao N
organizada de forma coesa —

Legenda: A - Alguns; N - Nao; NC - Nao Completamente; P - Poucos; S - Sim; T - Todos

Consideramos pertinente avaliar o ponto 3 do quadro anterior (Quadro 5.1.2),
pois é essencial que os alunos percebam qual o tipo de texto que lhes é proposto
trabalhar, bem como quais sdo as suas carateristicas e finalidade. Desta forma,
Barbeiro & Pereira (2007:p.7) defendem que

“O desenvolvimento da escrita deve combinar a
aquisicao de competéncias especificas, a aplicar pelo
aluno no momento da producao textual, com o
acesso as funcdoes desempenhadas pela diversidade
de textos, no seio de uma comunidade.”
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Para podermos avaliar e retirar conclusdes quanto aos pontos 4 e 5 do quadro
supracitado (Quadro 5.1.2) foi necessario recorrer a literatura especifica, a fim de
analisar quais os mecanismos de coesdo e coeréncia textual existentes e selecionar os
parametros mais adequados a faixa etaria em estudo.

Azeredo, Pinto, & Lopes (2010:p.353) definem a coeréncia como sendo uma “(...)
propriedade fundamental do texto que deve ser (...) um todo com sentido.” Assim,
atendendo ao tipo de texto em andlise e ao referido pelos autores supracitados,
consideramos fundamental avaliar os principios constantes no Quadro 5.1.3.

Como é demonstrado abaixo, dentro da coeréncia analisdimos, essencialmente,
quatro parametros.

Quadro 5.1.3 - Principios da coeréncia avaliados

Principio da Relevancia - texto como “um todo com sentido”;

Principio da Nio Contradicgao - existéncia de ideias contraditérias;
Principio da Ndo Redundincia - repeticdo de ideias desnecessariamente;
Pontuacio - utilizacdo correta da pontuacao.

B wnN e

Quanto a coesdo, os mesmos autores (Idem), referem que se trata dos “(...)
processos que, na superficie do texto, permitem retomar explicitamente informacao
anterior e articuld-la com a que se lhe segue” (p.356). A este conceito estdo inerentes
diversos principios, contudo fizemos uma sele¢do dos mais adequados, os quais estdo
patentes no Quadro 5.1.4.

Quadro 5.1.4 - Principios da coesao avaliados

1. Principio da Substituicio e da Pronominalizacdo - utilizacdo de diversas palavras
para definir um mesmo elemento;
2. Principio da Coesio Interfrasica - ligacdo de frases com recurso a conetores:
2.1.Conetores entre oragoes;
2.2.Conetores temporais;
2.3.Conetores espaciais.

Seguidamente, apresentamos uma analise detalhada e individualizada dos dados
obtidos em cada atividade, através das técnicas de recolha usadas e ja enumeradas no
capitulo anterior. Assim, essa anadlise foi feita com base na interpretacdo dos dados
constantes nos quadros, resultantes das producdes graficas dos alunos, cruzando com

as notas de campo retiradas ao longo da PS, através da observacdo participante e,
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ainda, com os registos fotograficos. Estes sdo referentes apenas a ultima atividade, de
forma a comprovar ou refutar a automatizagdo do processo de planificagcdo. Na
reflexdo que fazemos sobre os resultados de cada atividade, partimos sempre da
triangulacdo dos dados obtidos.

Mais se acrescenta que, ao longo do presente estudo, quando fizemos referéncia
aos textos dos alunos, a identidade destes foi mantida no anonimato. Deste modo,
intituldmos estes alunos como Aluno X, sendo que o X foi representado por um
numero de 1 a 4. Contudo, ao referirmo-nos ao Aluno 1 na atividade 1, ndo significa
que, na atividade 3, o Aluno 1 seja o mesmo.

Ao longo da andlise dos dados obtidos foram apresentados alguns excertos
exemplificativos, retirados das produc¢des dos alunos. Assim, para tornarmos o corpus
textual de que partimos mais legivel, apresentamos sempre o par: texto
original/transcri¢ao do mesmo.

5.2. Reflexado dos dados obtidos
5.2.1. Atividade 1 - Planificacdo autonoma

Esta foi uma atividade de diagnoéstico, que pretendia observar se os alunos tinham
o habito de planificar previamente antes da escrita de textos.

Comecamos por analisar os dados obtidos na planificacao textual (Quadro 5.2.1.1)
referentes a atividade 1, na qual participaram 23 alunos.

Quadro 5.2.1.1- Dados obtidos na planificacao da Atividade 1

Atividade 1 - lenda
Tipo de texto a produzir - narrativo

Total de alunos que participaram na atividade - 23

1. Planificou previamente, antes de 4 alunos
escrever
2. Planificou previamente, mas de forma 5 alunos
incompleta
3. Apresentou registo de conhecimentos 6 alunos

prévios da estrutura do texto

4. Organizou a informacao, de forma a 4 alunos
produzir um texto coerente e coeso

Apesar de ao longo de toda a PS termos constatado, através da observagdo
participante, que era incutido aos alunos o habito de planificar antes da producao de
texto, quando foram confrontados com uma atividade auténoma, os alunos, na sua
maioria, ofereceram resisténcia. Assim, tal como observamos no parametro 1 e 2 no
Quadro 5.2.1.1, apenas 9 alunos planificaram, sendo que 5 fizeram uma planificacao
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incompleta, o que nos leva a concluir que a maioria (14 alunos) ndo efetuou nenhum
tipo de registo antes da escrita de texto.

A titulo exemplificativo temos, abaixo, uma planificacdo em que o aluno apenas
indica a estrutura do texto a produzir, sem referir mais nenhuma informacao relativa
ao conteudo (Figura 5.2.1.1 e Figura 5.2.1.2), seguida de uma planificagdo completa
(Figura 5.2.1.3 e Figura 5.2.1.4).

Figura 5.2.1.1- Exemplo de planificacao incompleta (texto original)

Planificacao

= Introdugio - apresentacio das personagens
= Desenvolvimento - desenvolver a introdugio
=>» Conclusdo - encerrar o tema

Figura 5.2.1.2- Exemplo de planificacao incompleta (texto transcrito)
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aornd.o no L5 Mha
) } »‘) )
) JRIRy BMnsre -4 ey & Que 2 -° -
o 0 ~ . & N
Lonelunao = Corord A2 TNeod/olde @  2mcUlewmtonio- o
2 Lo 8 P Ranealbn
P ¢ Ao DIrenon Ceo o PR 2 O\ '
0 n an ¥ c ; ﬁ’, A
Xocal ~ JUprhe da Fer >0 Rarvnpo - recadon |
. o o
& Gece rak e JUon - & Srneye. o e ,j-ffv Ao
v /|
I R ot X " dad onprdas £ ¥ ot tor . 1

Figura 5.2.1.3 - Exemplo de planificacao completa (texto original)
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Planifica¢ao do texto
Introdugdo - apresentagdo das personagens, do local e quando se passa.
Desenvolvimento - desenvolver o que se passa.

Conclusao - como se resolveu e encerramento.

personagens - Princesa do Sul e Rei Hercules.
local - Norte da Europa tempo - ha séculos

0 que se passava - a Princesa do Sul tinha saudades do sol e a cor das
arvores e plantas.

Figura 5.2.1.4 - Exemplo de planificacao completa (texto transcrito)

Quanto ao parametro 3, verificamos que embora conhecessem e estivessem
familiarizados com o tipo de texto que lhes foi proposto escrever, apenas 6 alunos
registaram os conhecimentos prévios que possuiam sobre a sua estrutura.

Relativamente ao parametro 4, constatdmos que apenas 4 alunos organizaram a
informacao na planificacdo de forma a produzir um texto coerente e coeso.

De seguida, apresentamos os dados obtidos na textualizag¢do, os quais serviram
para averiguar se o facto de nem todos terem planificado condicionou ou nao a
qualidade do texto produzido (Quadro 5.2.1.2)

Quadro 5.2.1.2 - Dados obtidos na textualizacao da Atividade 1

Atividade - 1 (Lenda)
Tipo de texto produzido - Narrativo
Total de alunos que participaram na atividade - 23
1. Usou/recorreu a/a planificagio ) 9 alunos
durante a producido de texto N 14 alunos
.. . P 2 alunos
2. Estao visiveis no texto os topicos da
. ~ A 3 alunos
planificacio
T 4 alunos
3. Respeitou a estrutura da tipologia S 17 alunos
do texto proposto N 6 alunos
. . S 5 alunos
4. Apresentou a informac¢ao
organizada de forma coerente N 2alunos
. NC | 16alunos
5 inf 5 S 5 alunos
organizada de forma coesa N_| 5alunos
8 NC 13 alunos

Legenda: A - Alguns; N - Nao; NC - Nao Completamente; P - Poucos; S - Sim; T - Todos
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Relativamente ao parametro 1, através das observacgoes realizadas, constatamos
que todos os alunos que efetuaram algum registo na planificacdo recorreram a ela
durante a escrita do texto, perfazendo um total de 9 alunos.

Quanto ao parametro 2, verificamos que dos 9 alunos, referidos anteriormente,
apenas 4 tornaram visiveis no texto todos os topicos da planificacdo. Os restantes
apresentaram poucos (2 alunos) ou alguns tépicos (3 alunos).

Quanto ao parametro 3, observamos que no geral, a estrutura do texto narrativo
foi respeitada por 17 alunos. Contudo, houve 6 em que isso ndo se verificou, uma vez
que nem sempre a conclusdo estava escrita de forma explicita, tornando dificil
compreender se pertencia, ainda, ao desenvolvimento ou se era o final do texto, como
se pode verificar no exemplo apresentado de seguida (Figura 5.2.1.5 e Figura 5.2.1.6).

Figura 5.2.1.5 - Exemplo 1 de texto com conclusdo pouco percetivel (texto original)

O rei do Norte da Europa havisou os seus homens para, irem
perguntar ao pai dela se, sabia curar a tristeza da sua filha. O pai dela nao
sabia curar a tristeza da Princesa do Algarve mas ele teve uma ideia, a sua
ideia era levar a sua filha para um local onde houvesse calor, sol e arvores
vestidas com cores. Mas o rei como ndo era 14 muito esperto, ndo sabia onde
levar a sua filha, o rei do Norte da Europa pensou e, que devia a levar para o
Algarve, porque é onde esta calor, 4 sol e arvores vestidas com todas as cores.

@neesa do Algarve comegou-se a sentir-se bem. >

Figura 5.2.1.6 - Exemplo 1 de texto com conclusao pouco percetivel (texto transcrito)

Foi igualmente notdrio o total desrespeito pela estrutura do texto narrativo, sendo
que alguns alunos escreveram-no como um sé pardgrafo, ndo permitindo, assim, a
identificacdo das suas partes constitutivas (introducdo, desenvolvimento e
conclusao). Anexamos o exemplo mais evidente (Anexo DD).

Quanto ao parametro 4, reparamos que 16 alunos nao apresentaram todos os
topicos referentes a coeréncia, sendo o da pontuacdo o mais pertinente, verificando-
-se, essencialmente, trés situagdes: a auséncia de pontuacdo adequada as diferentes
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situagdes do discurso, a utilizagdo continua da virgula, em vez de um ponto final e o
recurso as reticéncias sem motivo aparente (Figura 5.2.1.7 e Figura 5.2.1.8).

Figura 5.2.1.7 - Exemplo de recurso as reticéncias (texto original)

Um dia ele percebeu porque é que a sua princesa estava triste. Ela tinha saudades do
calor, do sol, das paisagens verdeé

Mandou plantar girasséis por todos os campos, por todas as casas, as estrada@

Figura 5.2.1.8- Exemplo de recurso as reticéncias (texto transcrito)

Por fim, quanto ao parametro 5, notdmos que a maioria dos alunos nao respeitou o
Principio da Substituicdo e da Pronominalizacdo, uma vez que repetiam
continuadamente a mesma palavra (por exemplo, “a princesa”, “o Rei”). Verificou-se,
também, o desrespeito pelo Principio da Coesdo Interfrasica, mais concretamente, na
auséncia de conetores entre as frases, bem como o recurso ao mesmo conetor ao

longo de todo o texto, sendo o mais frequente o “e” (Figura 5.2.1.9 e Figura 5.2.1.10)
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Figura 5.2.1.9- Exemplo de texto com recurso ao conetor "e" (texto original)
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@x Princesa disse que sim.@ Rei Ledo disse para plantar muitas arvores
coluridasie depois quando eles plantaram comegou a ficar calo ol Princesa
Europa fol dizer ao seu pai que a floresta ja estava com calor, soO @rvores
coluridas.

Figura 5.2.1.10 - Exemplo de texto com recurso ao conetor "e" (texto transcrito)

Contudo, foram obtidos alguns textos considerados bons, dado que respeitaram
todos os principios estipulados para a producdo de um texto organizado, coerente e
coeso, perfazendo um total de 5 alunos. Destes foi selecionado um, aleatoriamente,
que é apresentado em anexo (Anexo EE).

E de salientar que, no geral, os alunos que realizaram a planificacdo prévia
apresentaram um texto mais organizado. Contudo, verificAmos, também, que existiam
dificuldades em transpor os itens da planificacdo para o texto, de tal forma que um
dos alunos mereceu a nossa atencdo, na medida em que, apesar de ter uma
planificacdo bem estruturada e completa (a qual foi apresentada anteriormente na
Figura 5.2.1.3 e Figura 5.2.1.4), o texto que produziu era um pouco confuso (Anexo
FF).

Fomos, igualmente, confrontados com o facto de alguns alunos, que apesar de ndo
terem efetuado planificacdo, produziram um texto organizado, como se pode ver no
documento anexado (Anexo GG). Constatamos, também, a existéncia de dificuldades
na producdo textual, nos niveis compositivo e ortografico.

Em suma, todos os alunos compreenderam o que lhes foi proposto na producio
textual, de tal forma que surgiram solu¢des para a tristeza da Princesa bastante
interessantes, como por exemplo: pintar uma paisagem do Algarve na parede do seu
quarto, plantar flores e arvores tipicas da sua terra e plantar girassois.

5.2.2. Atividade 2 - Planificacao orientada

Esta foi uma atividade de sistematizagdo, que visava abordar as fases do Ciclo da
Escrita, principalmente a planificacdo, de forma a criar habito nos alunos durante o
processo de produgdo textual. Para tal realizdmos uma planificacao, em grande grupo,
orientada por nds, a qual se encontra de seguida, a titulo de exemplo. (Figura 5.2.2.1 e
Figura 5.2.2.2).
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Planificacdo

Figura 5.2.2.1 - Exemplo da planificacao orientada da Atividade 2 (texto original)

Tempo: ano de 1498
Locais da agdo: > entre Lisboae a India, nos navios de Vasco da Gama
Personagens: - marinheiros
- comandante Vasco da Gama
- monstros marinhos
Acontecimentos:

=>» Parte inicial - agdes rotineiras a bordo
=>» Parte principal - 3 episddios inesperados
=> Parte final - o retorno a calma e a rotina a bordo

Figura 5.2.2.2 - Exemplo da planificacao orientada da Atividade 2 (texto transcrito)

Tal como ja supracitado, como nesta atividade a planificagdo foi orientada por nés,
apenas analisamos os dados obtidos na textualizacdo. Comeg¢amos por analisar esses
mesmos dados (Quadro 5.2.2.1 e Figura 5.2.2.2) referentes a atividade 2, na qual
participaram 24 alunos. Todavia, como foi desenvolvida em pares, apenas obtivemos
12 textos. Desta forma, os valores utilizados na tabela referem-se aos pares e ndo aos
alunos individualmente.
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Quadro 5.2.2.1 - Analise dos dados obtidos na Atividade 2 (Textualizacao)

Atividade - 2 (Descobrimentos)
Tipo de texto produzido - Narrativo
Total de alunos que participaram na atividade - 24 (12 pares)
1. Usou/recorreu a/a planificacio S 12 pares
durante a producio de texto N 0 pares
A - P 2 pares
2. Estdo visiveis no texto os topicos da
. ~ A 5 pares
planificacao
T 5 pares
3. Respeitou a estrutura da tipologia S 9 pares
do texto proposto N 3 pares
S 3
4. Apresentou a informacao pares
. N 0 pares
organizada de forma coerente
NC 9 pares
A inf 5 S 3 pares
. prt_esentou a informacao N 0 pares
organizada de forma coesa
NC 9 pares

Legenda: A - Alguns; N - Nao; NC - Nao Completamente; P - Poucos; S - Sim; T - Todos

Como observdmos no Quadro 5.2.2.1, todos os pares usaram a planificacdo
durante a producdo de texto. Porém, revelaram algumas dificuldades em transpor
todos elementos para o texto, de tal forma que estes sé foram visiveis em 5 textos.
Seleciondmos um texto como exemplo, o qual se encontra em anexo (Anexo HH). Os
restantes pares ndo apresentaram todos os episédios inesperados pretendidos, os
quais eram 3, o que se pode verificar na Figura 5.2.2.3 e Figura 5.2.2.4. Neste texto sao
referenciados dois destes. Outro topico que nem sempre foi desenvolvido consistiu no
regresso a calma, que devia figurar na conclusao.
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Figura 5.2.2.3 - Exemplo de um texto que ndo possui todos os pontos da planificacao (texto
original)
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Estavam a navegar, quando uma tempestade os desviou e nem
imaginavam que estavam a ir em dire¢do ao Brasil. Quando a tempestade
passou, apareceu um monstro marinho que era uma mistura entre tubara

alforreca cujo o nome era Tubarreca. 1
S
De repente deixaram cair uma pedra quente para cima do monstro que

ficou cada vez mais fraco. Ap6s aquele acontecimento eles descobriram que a
fraqueza do Tubarreca eram pedras quentes entdo atiraram montes e mon

de pedras quentes e o Tubarreca morreu. 2
S

Figura 5.2.2.4 - Exemplo de um texto que nao possui todos os pontos da planificacao (texto
transcrito)

Quanto ao parametro 3, verificAmos que a maioria respeitou a estrutura do texto,
perfazendo uma totalidade de 9 pares. Na Figura 5.2.2.5 e Figura 5.2.2.6 salientamos
uma das melhores conclusoes obtidas nesta atividade. Contudo, tal como na Atividade
1, verificAmos a existéncia de alunos que ndo definem bem as partes constituintes do
texto narrativo. Isto verifica-se, principalmente, na conclusao, visto que esta ao nao
ser claramente definida deixa duvidas se se trata de uma conclusao. Passamos a citar
algumas conclusées menos corretas, que surgiram na continuacdao da parte do
desenvolvimento, sem que fosse realizado um novo paragrafo: “Assim ficou
descoberta a India.”; “E quando chegamos tivemos uma surpresa”; “E entdo a partir
dai descobrimos o Brasil.”
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Figura 5.2.2.5 - Exemplo de uma boa conclusao (texto original)

Quando chegaram ao Brasil ficaram encantados com os animais e com as
riquezas entdo decidiram trazer aquilo tudo para Portugal.

A partir desse dia o Brasil passou a estar no mapa como um territério
portugués.

Figura 5.2.2.6 - Exemplo de uma boa conclusao (texto transcrito)
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Quanto ao parametro 4, constatdmos que nem todos os principios foram
respeitados, o que se refletiu na repeticio das mesmas palavras (sendo as mais
frequentes: Vasco da Gama, Pedro Alvares Cabral, marinheiros, monstros, barco,
tempestade), na escassez de conetores entre as frases e no uso abusivo dos conetores

e” e “quando”. Nas figuras abaixo temos dois exemplos da repeticdao das palavras
(Figura 5.2.2.7, Figura 5.2.2.8, Figura 5.2.2.9 e Figura 5.2.2.10).

Figura 5.2.2.7 - Exemplo 1 de texto com repeticao de palavras (texto original)

Passado algum tempo o céu comecou a escurcer e g.ouviram-se trovoes, o

1 tempestad apareceu um

080 e comecgou a ataca
comegou a arder, mas os marinheiros Jue nesse momento lavavam o convés (o

mar a estremecer e comegou umd tempestade) a seguir
monstro de trés cabec¢as que lancava

« marinheiro Jodo e a marinheira Bia) comecara a atirar os baldes de agua para o
local das chamas e o monstro marinho com medo foi-se embora.

Figura 5.2.2.8 - Exemplo 1 de texto com repeticao de palavras (texto transcrito)
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Figura 5.2.2.9 - Exemplo 2 de texto com repeticao de palavras (texto original)
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De repente deixaram cair uma@edra quente )ara cima do monstro que ficou
cada vez mais fraco. Apds aquele acontecimento eles descobriram que a fraqueza
do Tubarreca eram gedras quenteSyentdo atiraram montes e montes d€ pedras

quentes e€)o Tubarreca morTet.

Figura 5.2.2.10 - Exemplo 2 de texto com repeticao de palavras (texto transcrito)

Quanto ao parametro 5, os dados obtidos revelaram que apenas 3 pares
produziram um texto com respeito a todos os Principios estabelecidos, como se pode
ver no exemplo em anexo (Anexo II). Os restantes 9 pares manifestaram falhas a nivel
da relevancia, pois alguns textos estavam confusos, tendo pouco sentido na sua
totalidade e sendo, por vezes, um pouco redundantes. Anexdmos um texto que
consideramos, no seu todo, confuso (Anexo JJ).

Em suma, com esta atividade pudemos observar que os alunos ndao mostraram
resisténcia em consultar a planificacdo durante a textualizacdo, embora revelassem
dificuldades em transferir todos os topicos para o texto, sem que este ficasse
incompleto e/ou confuso. Verificamos, ainda, algumas falhas a nivel da competéncia
ortografica, visto que as criancas demonstraram tendéncia para escreverem as
palavras tal como as pronunciam.

5.2.3. Atividade 3 - Planificacao orientada

A semelhanca da anterior, esta foi mais uma atividade de sistematizacio, que
visava criar, nos alunos, o habito de planificar previamente antes da producao de
texto. Para tal realizamos uma planificacdo, em grande grupo, orientada por nos, a
qual se encontra de seguida, a titulo de exemplo. (Figura 5.2.3.1 e Figura 5.2.3.2).
Nesta atividade participaram 24 alunos.

x Planificacdo

aluno

Figura 5.2.3.1 - Exemplo da planificacao orientada da Atividade 3 (texto original)
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Introdugdo - apresentagio dos intervenientes - aluno, mie, avo, pai e Maria

- Localizacdo no espaco e no tempo - em casa, em 2013

- Identificacido do acontecimento mais importante da minha vida - receber um gato
Desenvolvimento e descrigdo do acontecimento (o que aconteceu, como aconteceu)
Conclusdo >final do acontecimento

- justificacdo do motivo pelo qual foi o acontecimento mais importante da nossa vida

Figura 5.2.3.2 - Exemplo da planificacao orientada da Atividade 3 (texto transcrito)

Desta forma, seguindo a mesma ordem de trabalho anterior, apenas registamos
dados referentes ao momento da textualizacdo, como se pode ver no quadro seguinte
(Quadro 5.2.3.1.).

Quadro 5.2.3.1. - Analise dos dados obtidos na Atividade 3 (Textualizacao)

Atividade - 3 (Acontecimento mais importante)
Tipo de texto produzido - Narrativo
Total de alunos que participaram na atividade - 24
1. Usou/recorreu a/a planificacao
duraﬁnte a produ{,‘:?l: de text(f S 24 alunos
2. Estao visiveis no texto os topicos da A 6 alunos
planificacido T 18 alunos
3. Respeitou a estrutura da tipologia do S 19 alunos
texto proposto N 5 alunos
4. Apresentou a informacao organizada S 9 alunos
de forma coerente NC 15 alunos
5. Apresentou a informacio organizada S 4 alunos
de forma coesa NC 20 alunos

Legenda: A - Alguns; N - Nao; NC - Nao Completamente; S - Sim; T - Todos

Como observamos no Quadro 5.2.3.1, a totalidade dos 24 alunos recorreu a
planificacdo, realizada previamente, ao longo da escrita do texto. Contudo, alguns
revelaram, ainda, dificuldade em passar da planificacdo a textualizacdo. Deste modo,
nem em todos os textos foi passivel observar os varios tdpicos estipulados na mesma
(ao parametro 2), dado que s6 18 alunos o fizeram. Foram registados 6 casos em que
isso nao se verificou, uma vez que ndo apresentaram a justificacdo para o facto do
acontecimento descrito ser o mais importante na sua vida. Em anexo encontra-se um
texto que, no geral, estava muito organizado, claro e coerente, mas sem referir o
motivo pelo qual o seu primeiro dia de aulas foi o momento mais importante para si
(Anexo KK).
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Quanto ao parametro 3, deparamo-nos com a mesma lacuna observada nas
atividades anteriores que se prende com o facto de 5 alunos ndo apresentarem,
claramente, as partes constituintes do texto. Assim, fomos confrontados com trés
situagdes distintas. No primeiro caso, o aluno apresentou o texto como um todo, sem
paragrafos, como se pode observar no documento em anexo (Anexo LL). Num
segundo caso a introdugdo e o desenvolvimento, apesar de divididos por periodos,
constituem um s6 paragrafo (Anexo MM). No terceiro e ultimo, verificAmos que a
conclusdo surge na continuacdo do desenvolvimento, sem efetuar paragrafo, como
por exemplo: “Quando eu precisa-se de alguma coisa a Ana e a Simone vinham-me
ajudar-me e quando acabamos fomo-nos embora e foi um dia em cheio.”

Quanto ao parametro 4, verificAmos que apenas 9 alunos apresentaram um texto
totalmente coerente, ao passo que os restantes 15 fizeram-no de forma incompleta,
na medida em que ndo respeitaram todos os principios. Com efeito, um dos
problemas detetados prendeu-se com o uso da pontuagdo, que nem sempre foi
adequada, verificando-se, essencialmente, a auséncia de paragrafos quando
necessarios, o que é bastante evidente no texto do Anexo LL.

Outro aspeto verificado foi a mistura de dois epis6dios no mesmo texto, referindo
apenas que o primeiro era o mais importante da sua vida. Por exemplo, um dos
alunos apontou o nascimento das irmas como sendo o mais importante, mas
rapidamente passou a descrever um passeio que fez com a familia. Noutro caso, o
aluno definiu o préprio nascimento como sendo o momento mais importante da sua
vida (episodio 1), descrevendo, de seguida, todo o seu percurso escolar até ao
presente ano (episédio 2). Desta forma, no global, o texto, tornou-se pouco coerente,
como se verifica no excerto, na figura abaixo (Figura 5.2.3.3 e Figura 5.2.3.4).

Fomos confrontados, ainda, com outros textos que estao confusos, devido ao facto
dos alunos quererem escrever a maior quantidade de informagdo possivel sobre o
acontecimento importante, mas sem uma linha condutora

s i o ) 2 adX | o v al,
A | Episodio 1

| eds com 5 s ,

st ot Episédio 2
5 1¢ i

n 1444

Figura 5.2.3.3 - Exemplo de um texto com mistura de dois episodios (texto original)
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O meu nascimento

Quando eu nasci a minha mae tinha de me alimentar que eu ainda era muito

pequeno. Episédio 1

Eu fui crescendo e o meu pai e a minha mée ja ndo me ajudavam porque eu
ja tinha 4 anos e ja estava a acabar o infantario. Por causa disso eu fui para o
primeiro ano com 5 anos e a partir dai eu comecei a aprender coisas.

Desde ai eu consegui chegar até ao 42 ano onde estou agora.

Este foi 0 meu acontecimento mais importante. | Episodio 2 |

Figura 5.2.3.4 - Exemplo de um texto com mistura de dois episddios (texto transcrito)

Quanto ao parametro 5, constatamos, mais uma vez, o desrespeito por dois
Principios: o da Substituicdo e o da Coesdo Interfrasica. Por um lado, os alunos
referem-se a dadas pessoas e/ou entidades recorrendo, quase sempre, a mesma
palavra, existindo, assim, uma repeticdo ao longo do texto (Figura 5.2.3.5 e Figura
5.2.3.6). Por outro lado, a maioria dos alunos recorre, mais uma vez, de forma
constante ao conetor “e”, sendo muitas das vezes desnecessario o seu uso, tornando
as frases confusas e enfadonhas (Figura 5.2.3.7 e Figura 5.2.3.8). Houve, igualmente,

repeticdo continua dos conetores “quando” e “depois”.

Figura 5.2.3.5 - Exemplo de texto com repeticao de palavras (texto original)
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Era dia 11 de margo de 2012 quando a stava gravida do meu

irmao mais novo. Ele ia chamar-se Gabriel.
Ao amanhecer, eu acordei, saltei da cama e fui acordar o meuwirmio Guilherme
e fomos a correr para o quarto dos meus pais ver a barriga d. A @

omegou a dizer que lhe dofa a barriga, o meu pai foi com . T0
)

spital.

Figura 5.2.3.6- Exemplo de texto com repeticao de palavras (texto transcrito)
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Figura 5.2.3.7 - Exemplo de texto com recurso excessivo ao conetor "e" (texto original)

Eu ndo sabia para onde iamos, mas eu tinha estado a dormirf{g quando acordei
i a minha mae com um papel na mao, 1evantei-m®vi escrito num papel escrito
"Espanha'@iquei muito contente.

Figura 5.2.3.8 - Exemplo de texto com recurso excessivo ao conetor "e" (texto transcrito)

Verificou-se, ainda, a recorréncia a conetores de forma inadequada, isto é, os
conetores usados ndo estavam de acordo com o contexto da frase, o que fez com que
alterasse o sentido da mesma. Como exemplo apresentamos as cita¢des seguintes,
retiradas de diferentes textos:

e “Eundo sabia para onde iamos, mas eu tinha estado a dormir (...)";

e “(..) eujatinha 4 anos e ja estava acabar o infantario. Por causa disso eu fui
para o primeiro ano com 5 anos (...)";

¢ “Quando eu nasci a minha mae tinha de me alimentar que eu ainda era muito

pequeno.”;

e “Eu ndo sabia que me iam dar uma Wii, porque era o que eu mais queria no
Natal (...);

e “Eradia 24 de dezembro de 2014 porque o meu primo Lucas tinha nascido no
dia 4 de dezembro de 2014.”;

Em suma, nesta atividade verificou-se que os alunos ofereceram uma menor
resisténcia em recorrer a planificacdo, bem como revelaram uma evolucdo na
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transcricdo dos seus elementos para o texto, de tal forma que apenas 6 alunos nao os
colocaram na totalidade no texto.

Constatamos que existem, por parte de alguns alunos, dificuldades a nivel da
competéncia ortografica, que se reflete nos erros cometidos, e na competéncia
compositiva. A este nivel, alguns sentem dificuldades em expressarem por escrito
todas as suas ideias, sendo que, por vezes, ao escreverem tantos pormenores, tornam
o texto confuso, com pouco coeréncia e coesdo. Contudo, existem outros que
produzem textos de boa qualidade e de facil leitura. Seleciondmos um desses textos,
colocando-o em anexo (Anexo NN).

5.2.4. Atividade 4 - Planificacao auténoma

Nesta atividade pretendiamos avaliar se a implementacao sistematica de praticas
de planificagdo ajudou a melhorar a competéncia de planificar autonomamente. Para
tal, nesta atividade, os alunos tiveram de o fazer sem qualquer tipo de orientacao da
nossa parte, como se pode observar no registo fotografico (Figura 5.2.4.1)

3

Figura 5.2.4.1 - Aluno a planificar

De seguida apresentamos os dados obtidos na planificacdo textual (Quadro
5.2.4.1), referentes a da atividade 4, na qual participaram 17 alunos.
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Quadro 5.2.4.1 - Analise dos dados obtidos na Atividade 4 (Planificacao)

Atividade 1 - Ciclo da Agua
Tipo de texto a produzir - narrativo

Total de alunos que participaram na atividade - 17

1. Planificou previamente, antes de 3 alunos
escrever
2. Planificou previamente, mas de forma 14 alunos
incompleta
3. Apresentou registo de conhecimentos 1 aluno

prévios da estrutura do texto

4. Organizou a informacio, de forma a 12 alunos
produzir um texto coerente e coeso

Tal como se pode observar na Figura 5.1.5, referente a proposta feita para a
producao de texto nesta atividade, pretendeu-se que os alunos incluissem no seu
texto e, consequentemente, na planificagdo prévia os seguintes elementos: o local, o
tempo, a descricdo da acdo e as personagens. Desta forma, consideramos como
planificacdo completa a que tivesse todos estes topicos, sendo que este facto
verificou-se em 3 alunos. Os restantes 14, na sua maioria, ndo referiram qual seria a
acdo a desenvolver. Houve, também, algumas planificagdes bastante incompletas que
apenas referiram dois topicos (Figura 5.2.4.2 e Figura 5.2.4.3).

Figura 5.2.4.2 - Exemplo de uma planificacao incompleta (texto original)

Planificacdo do texto
Personagens - gotinha de 4gua

Local - atmosfera

Figura 5.2.4.3 - Exemplo de uma planificacao incompleta (texto transcrito)

Quanto aos parametros 3 e 4, verificAmos que apenas 1 aluno fez referéncia a
estrutura do texto narrativo e que 5 alunos nao organizaram a informacao de forma a
produzir um texto coerente e coeso, visto que referiram somente um ou dois aspetos
dos pretendidos, como se constata na Figura 5.2.4.2. Na Figura 5.2.4.4 e Figura 5.2.4.5
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Y

consta o exemplo de uma planificacio completa e com referéncia a estrutura da

tipologia de texto proposta.
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Figura 5.2.4.4 - Exemplo de uma planificacao completa (texto original)

Planificacao
Introdugio:
Local - planeta
Tempo - num dia quenta
Personagens - a gotinha, o sol, as nuvens
Desenvolvimento:
Situagdo - a gotinha estd aborrecida

Conclusio:

Como se resolveu - as suas amigas alegraram-na

Figura 5.2.4.5 - Exemplo de uma planificacao completa (texto transcrito)

De seguida, apresentamos o Quadro 5.2.4.2, no qual constam os dados obtidos na

textualizagao.
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Quadro 5.2.4.2 - Analise dos dados obtidos na Atividade 4 (Textualizacado)

Atividade - 4 (Ciclo da Agua)
Tipo de texto produzido - narrativo
Total de alunos que participaram na atividade - 17
1. Usou/recorreu a/a planificagiao S 14 alunos
durante a producio de texto N 3 alunos
2. Estio visiveis no texto os topicos da A 3 alunos
planifica¢ao T 14 alunos
3. Respeitou a estrutura da tipologia S 15 alunos
do texto proposto N 2 alunos
4. Apresentou a informacgao S 9 alunos
organizada de forma coerente NC 8 alunos
5. Apresentou a informacio S 10 alunos
organizada de forma coesa NC 7 alunos

Legenda: A - Alguns; N - Nao; NC - Nao Completamente; S - Sim; T - Todos

Durante a realizacdo desta atividade, pudemos observar os alunos ao longo o
processo de escrita, de tal forma que concluimos que a maioria recorreu a
planificacao, sendo que apenas 3 nao o fizeram. Isto refletiu-se no facto destes alunos
nao colocarem todos os tépicos da mesma no texto, sendo a localizacdo temporal
e/ou espacial o tépico predominantemente ausente. Na figura abaixo consta o
exemplo de um aluno que tinha a planificacao ao lado da folha onde escrevia, sendo
que a consultou diversas vezes (Figura 5.2.4.6).

Figura 5.2.4.6 - Exemplo de um aluno que recorreu a planificacao durante a textualizagao

Quanto ao parametro 3, a semelhanca das atividades anteriores, também nesta, foi
solicitada a produ¢ao de um texto narrativo. Contudo, verificAmos que nem todos o
apresentaram uma estrutura bem definida, visto que em 2 casos houve falhas,
essencialmente, a nivel da conclusdao. Num dos casos (Figura 5.2.4.7 e Figura 5.2.4.8),
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surgiu na continuacao do desenvolvimento, ndo permitindo ter a perce¢do de que se
tratava do final da histéria. No segundo caso (Figura 5.2.4.9 e Figura 5.2.4.10), o aluno
terminou o texto com uma frase, a qual ndo se entende o motivo para surgir ali. Pela
forma como esta escrita da a entender que é um pensamento ou uma fala, mas nao
existe pontuacdo adequada a essa situacdo, nem referéncia a quem o pensa ou fala.
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Figura 5.2.4.7 - Exemplo de uma conclusdo pouco percetivel (texto original)

O tempo foi passando e a gotinha pensou como foi evaporada e chegou a uma
conclusdo: A 4gua evapora quando o sol esta quente, mas tenho de me habituar
porque vai acontecer toda a vida.

A gotinha fez 5 anos entrou para a escola e perguntou a sua professora se sabia o
ciclo da dgua. A professora explicou-lhe e ela pensou se todas as gotinhas eram
iguais a ela.

Figura 5.2.4.8 - Exemplo de uma conclusao pouco percetivel (texto transcrito)
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Figura 5.2.4.9 - Exemplo de uma conclusao incorreta (texto original)

Voltei a fazer o ciclo da agua. Obrigado!

Figura 5.2.4.10 - Exemplo de uma conclusao incorreta (texto transcrito)

Quanto ao parametro 4, constatdimos que, no geral, os textos produzidos nesta
atividade apresentaram coeréncia, sendo que 8 alunos nao respeitaram todos os
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Principios. VerificAmos que a pontuacdao nem sempre foi usada da melhor forma, de
tal maneira que, muitas vezes, os alunos recorreram ao conetor “e” em situagdes que
0 mais adequado seria o uso de uma virgula ou ponto final. Desta forma, as frases
tornaram-se extensas e com pouca percecdo da ideia a transmitir. A titulo

exemplificativo temos as seguintes frases, retirada de diferentes textos:

e “Quando ja tinha esperado algum tempo apareceu uma nuvem e ela disse para
saltar para a agua e depois disse ao sol para evaporar a gotinha para ela vir
para dentro da nuvem e o sol disse que podia fazer isso.”;

e “A gotinha de agua foi para uma praia veio o sol e puxou-a para uma nuvem e
encontrou varias gotinhas e foram todas passear até que precipitaram na
forma de neve e cairam num rio.”

Constatdmos, ainda, a existéncia de alguns textos que ndo fazem sentido como um
todo, sendo confusos e cujo tema foi pouco desenvolvido. Para ilustrar esta situacao
selecionamos um dos textos, o qual se encontra em anexo (Anexo 00). Neste exemplo
pudemos observar que as frases surgem um pouco desconectadas umas das outras.

Quanto ao parametro 5, deparamo-nos com uma melhoria, na medida em que em
nenhum texto se registou a utilizacao inadequada de conetores. Nao obstante, ainda
existe uma forte tendéncia para o uso abusivo do conetor “e”, sendo que alguns
alunos utilizam-no no inicio de uma frase. (Figura 5.2.4.11 e Figura 5.2.4.12)
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Figura 5.2.4.11 - Exemplo de um texto com recurso ao conetor “e” no inicio da frase (texto
original)

E tornou a repetir e desta vez caiu no rio Douro onde encontrou a familia.

E repetiu o ciclo da 4gua imensas vezes.

Figura 5.2.4.12 - Exemplo de um texto com recurso ao conetor “e” no inicio da frase (texto
transcrito)

Outro aspeto relativo ao parametro 5, evidente nesta atividade, foi o desrespeito
do Principio da Substituicdo, visto que os alunos continuaram a repetir a mesma
palavra para um dado elemento, tal como é visivel no excerto abaixo a repeticdao da
palavra “gotinha” (Figura 5.2.4.13 e Figura 5.2.4.14):
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Figura 5.2.4.13 - Exemplo de um texto com repeticao da mesma palavra (texto original)

Era uma vez umque ia fazer a sua primeira viagem. Estava quase a
chegar esse momento da vida dde agua. A mie estava ansiosa pela

3de dgua até que comecgaram a cair todas as gotas que estavam dentro da
nuvem @ estava muito nervosa.

Figura 5.2.4.14 - Exemplo de um texto com repeticao da mesma palavra (texto transcrito)

A atividade de escrita foi precedida da exploracdo do Ciclo da Agua através de um
PowerPoint, no qual constava, no final, a referéncia a atividade a realizar. Era referido
que os alunos deviam iniciar o texto com “Era uma vez uma gotinha de agua” e
terminar com um pensamento da referida personagem. VerificAmos que todos
respeitaram a parte introdutdéria, mas apenas 5 alunos terminaram com um
pensamento, apesar de alguns mencionarem que a gotinha ficou a pensar. A seguir
apresentamos os pensamentos escritos pelos alunos:

e “Mas que viagem tdo estranha!”;

e “Ociclo da 4gua é tdo divertido!”;

e “Quantas viagens destas iremos ter?”;

e “Isto é tao divertido quando temos amigos.”;

¢ “Aminha proxima viagem vai ser um maximo!”

Dos 4 alunos supracitados seleciondAmos um texto coerente, coeso e que respeitou
as indica¢des dadas no inicio da tarefa. Este foi colocado em anexo (Anexo PP).
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Capitulo VI
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6. Reflexdes e Consideracdes Finais

“Ndo me curvaria diante de qualquer rei ou presidente, mas curvo-
me diante do mais simples professor ou professora. Com uma mdo
eles escrevem no quadro, com a outra mudam o mundo, porque

4

mudam a mente de um aluno.’

Augusto Cury’

Com a investigacdo de campo que levamos a cabo pretendeu-se avaliar o habito de
planificar antes da escrita de textos, nos alunos de 42 ano do 12 CEB. Quisemos
igualmente avaliar se a implementacdo de praticas de planificagdo orientada
influencia a planificagdo auténoma das criancgas, bem como se essas mesmas praticas
ajudam a melhorar a competéncia de planificar autonomamente e se fazem com que
os alunos tenham mais probabilidades de escrever um texto bem estruturado e eficaz,
do ponto de vista comunicacional.

Como ja referido anteriormente, o tempo destinado a nossa PS foi extremamente
curto, pelo que os resultados obtidos durante a investigacdo nao nos permitiram
retirar conclusdes muito significativas nem sdo por demais relevantes. Contudo, na
nossa opinido, estas podem despertar interesse e abrir caminho para um estudo
futuro mais aprofundado.

Neste capitulo, e tendo em conta que no capitulo 5 fizemos uma andlise dos
resultados obtidos por atividade, decidimos, agora, fazer uma analise comparativa
focando-nos nos principais parametros avaliados durante a planificacdo e a
textualizacdo, os quais constam nos quadros do capitulo anterior (Quadro 5.1.1 e
Quadro 5.1.2), de forma a podermos confirmar ou refutar as hipoteses levantadas no
inicio do estudo (1. Os alunos ndo tém automatizado o habito de planificar
autonomamente antes de escrever; 2. Se os alunos planificarem com o professor antes
de escrever, acabarao por planificar autonomamente antes da textualiza¢do; 3. Se os
alunos planificarem antes de escrever tém mais probabilidades de escrever um texto
bem estruturado e eficaz, do ponto de vista comunicacional).

Comecando pela planificacdo e analisando o Grafico 6.1, quanto ao parametro 1
(planificou previamente, antes de escrever), constatdmos que na atividade 1, sem
orientacdo prévia do docente, a maioria dos alunos ndo planificou (96%). Na
atividade 2 e 3, todos os alunos planificaram previamente, visto que o docente os
orientou e os obrigou a planificar. Por sua vez, na atividade 4, apesar de apenas 17
alunos estarem presentes aquando da producdo textual, verificAmos que todos
planificaram antes de escrever.

7 Cury, A. (2007). O Semeador de Ideias. Lisboa: Editorial Planeta
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Planificagao textual
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Atividade Atividade Atividade Atividade
1 2 3 4

Percentagem de alunos
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Grafico 6.1- Percentagem de alunos que planificaram previamente o texto nas quatro atividades

Contudo, apesar de a maioria ter feito a planificacdo de forma muito incompleta,
pudemos constatar que os mesmos estavam consciencializados do ato de planificar
antes da escrita de textos. Isto leva-nos a crer que, se se continuasse a implementar
atividades de planificagdo orientada, os alunos acabariam por adquirir esse habito e
realiza-lo naturalmente sem resisténcia. Esta nossa conclusdo é confirmada com o
estudo levado a cabo por Dias (2009), no qual a autora afirma que

“A planificacdao é sem sombra de divida um aspecto
que merece ser desenvolvido para, posteriormente,
ganhar mecanismos de automatizacdo.” (Idem:p.97)

Concluimos, também, que os alunos que tinham o habito de planificar
continuaram sempre a construir uma planificacdo prévia do texto organizada e
completa, bem como a usa-la durante a escrita do texto. Por sua vez, os alunos que
ndo demonstraram ter esse habito, apdés duas UD em que foram obrigados a
planificar, mostraram-se um pouco reticentes quanto a este processo, de tal forma
que, apesar de terem planificado, fizeram-no de forma vaga e incompleta. Portanto,
podemos afirmar que adquirir habitos de planificacdo prévia do texto ndo é uma
competéncia que se adquira de um momento para o outro, pois exige uma pratica
continuada e um trabalho sistematico, o qual deve ser realizado pelo professor desde
cedo, tal como refere Simdes (2012:p.17) citando Pereira (2012):

7

“Escrever é uma atividade que requer uma
aprendizagem especifica e que requer treino
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sistematico e consciente, sendo necessario trabalhar
a escrita de forma organizada e racional”

Nao obstante, foi passivel de observar a evolucdo de 8 alunos quanto aos
parametros 1 e 4 (planificou previamente, antes de escrever; organizou a informacao,
de forma a produzir um texto coerente e coeso), dado que, apesar de na atividade 1
ndo apresentaram qualquer tipo de registo de planificacao, na atividade 4 realizaram-
na de forma completa e clara. Desta forma, constatdmos uma melhoria significativa e
até extraordindria, porque ndo era esperada, uma vez que parece ser improvavel que
alunos que autonomamente nao tém o habito de planificar, depois de apenas duas
sessoes em que o fazem de forma orientada, passem a fazé-lo por sua prépria
iniciativa e bem. Como exemplo, temos na imagem abaixo (Figura 6.1 e Figura 6.2) a
planificacdo realizada por um aluno na tltima atividade. E de salientar que este aluno
nao demonstrou ter o habito de planificar, uma vez que na atividade 1 nao o fez.
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Figura 6.1 - Exemplo de uma planificacao da atividade 4 (texto original)
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1Planificacdo:
Introducao:
Local - planeta
Tempo - Num dia quente
Personagens - A gotinha, o sol, as nuvens
Desenvolvimento:
Situacdo - a gotinha estava aborrecida
Conclusdo:

Como se resolveu - as suas amigas alegraram-na

Figura 6.2 - Exemplo de uma planificacdo da atividade 4 (texto transcrito)

Ao refletirmos sobre os resultados obtidos pensdmos também que a planificacao
auténoma bem-sucedida feita por alguns alunos se pode ter devido ao facto de em
todas as atividades termos proposto a escrita de uma mesma tipologia de texto, um
texto narrativo, com a qual as criangas estdo muito familiarizadas, quer através da
leitura quer através da producdo de texto escrito. Pensamos que, com a pratica
continuada, pode ter havido, efetivamente, a consciencializacdo da necessidade e da
utilidade da planificacdo prévia antes da escrita do texto, mas também pensamos que,
a partir de um dado momento, as criangas interrelacionaram o ato de planificar e o
conhecimento implicito prévio que tinham da estrutura do texto narrativo. Alias, a
nossa op¢ao em propormos em todas as atividades a escrita de um texto narrativo foi
pautada, precisamente, por critérios de motivacdo habitual das criangas em relacdo a
este tipo de texto (na leitura e na producdo de texto), visto que, tal como refere Sousa
& Silva (2003) é aquele que tem lugar de destaque, tanto nas escolas de 12 CEB, como
nos exames nacionais. Isto faz com que se trabalhe intensivamente o texto narrativo.

Sousa & Silva (2003), referem, também, que

“0 texto narrativo é um dos primeiros tipos de texto
que a crianca adquire. Desde muito cedo que a
crianga comeca a contar, primeiro com o suporte do
adulto.” (Idem, p.102)

Assim, outro dos motivos da nossa escolha prendeu-se com a familiaridade dos
alunos, desde pequeninos, com a mesma tipologia (através da leitura e da escrita) e
de consolidacdo de uma estrutura textual especifica bem conhecida, que poderia,
eventualmente, ser conseguida ao fim de trés unidades didaticas.
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Podemos, ainda, corroborar as nossas ideias com o estudo levado a cabo por
Simdes, (2012:p.91), no qual os alunos, apds varias atividades de escrita de diferentes
tipologias de textos, apresentaram um grande apreco pela escrita de textos
narrativos.

Relativamente a textualizacdo, analisando o Grafico 6.2 referente ao parametro 1
(usou/recorreu a/a planificagdo durante a producao de texto), verificAamos que na
atividade 1, sem qualquer orientagdo por parte do docente, s6 9 alunos recorreram a
planificacdo ao longo da producdo textual. Na atividade 2 e 3, uma vez que foram
orientados por nés, todos os alunos consultaram a planificacdo no momento da
textualizacdo. Por sua vez, na atividade 4 constatamos que 14 alunos o fizeram, o que
nos leva a concluir que houve uma melhoria notoéria, visivel de atividade para
atividade.

Textualizacao

120%
100%
80%
60%

40%

o j

0% L — . "

Atividade Atividade Atividade Atividade
1 2 3 4

Percentagem de alunos

B Alunos que usaram a
planificagdo durante a 39% 100% 100% 82%
produgdo de texto

Gréfico 6.2. - Percentagem de alunos que usaram a planificacao durante a producao de texto
nas quatro atividades

Quanto ao parametro 2 (estdo visiveis no texto os tdpicos da planificagao), ao
longo de todas as UD ndo se verificou grandes alteragdes no comportamento dos
alunos, dado que sempre revelaram algumas dificuldades em incluirem todos os
topicos da planificacdo no texto. Outra das dificuldades sentidas prendeu-se com o
parametro 3 (respeitou a estrutura da tipologia do texto proposto), visto que se
verificou, em alguns casos pontuais, que os alunos tinham a tendéncia de escrever o
texto em um ou dois paragrafos, ndo permitindo, assim, a facil identificacdo das
partes constituintes do mesmo.

No que diz respeito aos parametros 4 e 5 (apresentou a informacao organizada de
forma coerente; apresentou a informag¢do organizada de forma coesa), verificAmos
que nem sempre os alunos respeitaram na totalidade os principios selecionados para
avaliacao do texto. Todavia, foi notada uma melhoria representativa na qualidade de
escrita dos textos dos alunos ao longo das quatro UD.
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Deparamo-nos, ainda, com o facto de que os alunos que planificaram escreveram
um texto mais coerente e coeso em comparagdo com os restantes. Portanto,
verificAmos que, apds as atividades sistematicas de planificagao prévia, alguns alunos
revelaram textos mais organizados e estruturados. Isto coaduna com Barbeiro &
Pereira (2007), os quais salientam que a planificacdo constitui uma condicdao
essencial para o sucesso da escrita dos alunos.

A titulo exemplificativo seleciondmos os textos elaborados por um aluno na
atividade 1 e 4 de forma a comprovar a progressao que este aluno teve e colocAmo-los
em anexo. (Anexo 00)

Com o nosso estudo pudemos confirmar as hipoteses levantadas inicialmente e
concluir que, de facto, os alunos do 42 ano ndo tinham o hdabito de planificar
previamente os textos que escreviam e que apenas o faziam quando incitados pela
professora-cooperante. Contudo, verificAmos que, apesar de s6 termos implementado
duas UD de planificagdo prévia orientada, os alunos ja comegaram a automatizar o
processo, sendo que este deve ser continuado e trabalhado de forma sistematica, para
que se torne um habito fortemente enraizado. Para tal, conforme afirma Brée
(2014;p.38), o professor é o principal agente neste processo, pois adota “(...) um
papel de orientador e promotor de  aprendizagens significativas e
contextualizadas”.

Pudemos, ainda, concluir que, de facto, o ato de planificar influencia a qualidade de
escrita dos alunos. Esta ultima conclusdo coaduna com o estudo de Dias (2009) como
se verifica na citagdo seguinte:

“Os alunos que planificam conseguem um melhor
desempenho quer ao nivel da producao
propriamente dita, quer ao nivel da revisao da
escrita” (Idem:p.96)

Apesar de a literatura inerente ao tema do Ciclo da Escrita e, principalmente, ao
momento da planificacdo ser muito vasta, ndo foram encontrados mais estudos que
visassem retirar as mesmas conclusdes que nds, pelo que se sugere a elaboracao de
novos estudos, mais aprofundados e longitudinais, sobre esta tematica de forma a
obterem /confirmarem (ou ndo) as conclusdes retiradas com a execucdo do presente
estudo.

Consideramos que a realizacdo desta investigacdo foi bastante importante para o
crescimento enquanto estudante e futura docente, pois este tipo de trabalhos é
essencial para a formacdo intelectual e investigativa ao longo de todo o percurso
académico e laboral. Mais se acrescenta que a tematica abordada é de extrema
importancia para os professores, visto que quanto melhor for explorado e trabalhado
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o Ciclo da Escrita, melhor e mais eficaz sera a capacidade de escrita dos alunos, como
a nossa amostra claramente demonstrou.
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Anexo A - Exemplo da grelha da planificacao semanal
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v (0 Agrupam

0 @ oo N —
Nome da Aluna Estagiéaria: Educadora Cooperante:
Data: Professora Supervisora:
Tema:
Faixa Etaria: N° de Criangas:

% Formacdo Pessoal e Social

«» Conhecimento do Mundo
» Meio Social

» Meio Fisico
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X/

s Expressdo e comunicacdo

» Linguagem oral

» Abordagem a escrita

> Matematica

» Expressdo Plastica

» Expressdo Dramaética

» Expressdo Musical
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Anexo B - Exemplo da grelha de planificacao diaria
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oude escola
nso de Paiva,

Nome da Aluna Estagiaria: Educadora Cooperante:

Data: Professora Supervisora:

Formacéo Pessoal e Social

Conhecimento do Mundo

» Meio Social

» Meio Fisico

Expressdo e comunicagao

» Linguagem oral

» Abordagem a escrita

» Matematica
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» Expressao Plastica

» Expressao Dramética

» Expressao Musical
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Estratégia:
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Anexo C - Dominio da Progressao de Portugués do 4° ano

161



Ana Claudia Correia Lobao

162



Inter-relacdo entre a planificacdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Dominio da Progressido de Portugués do 4° ano

Dominio: Oralidade

Objetivos Descritores de desempenho
Escutar para 1. Distinguir informacdo essencial de acessodria
aprender e construir 2. Diferenciar facto de opiniéo
conhecimentos 3. Identificar ideias-chave de um texto ouvido
Utilizar técnicas 1. Preencher grelhas de registo
para registar e reter
a informacéao
Produzir um discurso 1. Usar a palavra de forma audivel, com boa articulacdo, entoacdo e ritmo
oral com correcao adequados, e olhando o interlocutor
Participar em 1. Assumir diferentes papéis
atividades de 2. Justificar opinides, atitudes, opcdes
expressdo oral
orientada, respeitando
regras e papéis
especificos
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Insito Poltcnica de Casielo
Fscola Superior de Fducacio

Dominio da Progressido de Portugués do 4° ano

Dominio: Leitura e Escrita

Objetivos Descritores de desempenho
Ler em voz alta palavras 1l. Ler um texto com articulacdo e entoacdo corretas e uma velocidade de leitura de, no
e textos minimo, 125 palavras por minuto
Organizar os 1. Identificar o tema e o assunto e distinguir os subtemas relacionando-os
conhecimentos do texto 2. Realizar ao longo da leitura, oralmente ou por escrito, sinteses parciais
Planificar a escrita de 1. Registar ideias relacionadas com o tema, organizando-as e hierarquizando-as
textos
1. Escrever pequenas narrativas, integrando os elementos quem, quando, onde, o qué,
como e respeitando uma sequéncia que contemple: apresentagdo do cendrio e das
Escrever textos ~ ~
. personagens, acgdo e concluséo
narrativos . . .
2. Introduzir descricdes na narrativa
Escrever textos 1. Escrever pequenos textos informativos com uma introdugdo ao tdépico: o
informativos desenvolvimento deste, com a informacdo agrupada em paradgrafos; e uma concluséo
Escrever textos 1. Escrever textos didlogos, contendo a fase de abertura, a fase de interacdo e a fase
dialogais de fecho, com encadeamento ldégico
Escrever textos 1. Escrever descricdes de pessoas, objetos ou paisagens, referindo carateristicas
descritivos essenciais
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Escrever textos diversos

1.
2.

Escrever avisos, convites e cartas
Escrever falas, didlogos ou legendas para banda desenhada

Instituta Poitéenica do Castolo
Escola Superior de Fducacao

Dominio da Progressido de Portugués do 4° ano

Dominio: Educacgédo Literaria

Objetivos

Descritores de desempenho

Ler e ouvir ler textos
literarios

Ler e ouvir ler obras de literatura para a inféncia e textos da tradigdo popular

Compreender o
essencial dos textos
escutados e lidos

Fazer inferéncias (de agente - acdo, de causa - efeito, de problema - solucdo, de

lugar e de tempo)
Recontar histérias lidas, distinguido introdugédo, desenvolvimento e conclusédo

Recontar uma histdéria a partir do ponto de vista de uma personagem
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rup&men«udeesc,é
_Afgnso de Paive

Dominio da Progressdo de Portugués do 4° ano

Dominio: Gramatica

Objetivos Descritores de desempenho

Conhecer 1. Todos
propriedades das
palavras e
explicitar aspetos
fundamentais da
sua morfologia e
do seu
comportamento
sintatico
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Anexo D - Dominio da Progressao de Matematica do 4° ano
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Dominio da Progressdo de Matematica do 4° ano

Dominio: Numeros e Operagdes

Subdominio Descritores de desempenho

Numeros naturais 4. Reconhecer que se poderia prosseguir a contagem indefinidamente
introduzindo regras de construcdo andlogas as utilizadas para a contagem
até um milhéo.

5. Efetuar divisdes inteiras utilizando o algoritmo.
6. Identificar os divisores de um numero natural até 100.
7. Resolver problemas de varios passos envolvendo as quatro operacgdes.
Numeros naturais néo 2. Reconhecer que multiplicando o numerador e o denominador de uma dada fracéo
negativos pelo mesmo numero natural se obtém uma fracdo equivalente.

3. Simplificar fracdes nos casos em que o numerador e o denominador pertencam
simultaneamente a tabuada do 2 ou do 5 ou sejam ambos multiplos de 10.

4. Distinguir o quociente resultante de wuma divisdo inteira do guociente
racional de dois numeros naturais.

5. Reconhecer que o resultado da multiplicacdo ou divisdo de uma dizima por
10, 100, 1000, etc. pode ser obtido deslocando a virgula uma, duas, trés,
etc. casas decimais respetivamente para a direita ou esquerda.

6. 2. Reconhecer que o resultado da multiplicacdo ou divisdo de uma dizima por
0,1, 0,01, 0,001, etc. pode ser obtido deslocando a virgula uma, duas,
trés, etc. casas decimais respetivamente para a esquerda ou direita.

7. Multiplicar nuUmeros representados por dizimas finitas wutilizando o
algoritmo.

170



Inter-relagcdo entre a planificacdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

8.

Dividir nuUmeros representados por dizimas finitas utilizando o algoritmo da
divisdo e posicionando corretamente a virgula decimal no gquociente e no
resto.

5 e
Dominio da Progressdo de Matematica do 4° ano
Dominio: Geometria e Medida
Subdominio Descritores de desempenho
Localizacédo e 2. Associar o termo «ingulo» a um par de direcdes relativas a um mesmo

orientagdo no espago

observador, utilizar o termo «vértice do angulo» para identificar a posicéo
do ponto de onde é feita a observacdo e utilizar corretamente a expressao
«angulo formado por duas diregdes» e outras equivalentes.

3. Identificar angulos em diferentes objetos e desenhos.

Figuras Geométricas 3. Identificar as semirretas situadas entre duas semirretas OA e OB né&o
colineares como as de origem O que intersetam o segmento de reta [AB].

4. Identificar um &ngulo convexo AOB de vértice O (A, O e B pontos néo
colineares) como o conjunto de pontos pertencentes as semirretas situadas
entre OA e OB.

5. Identificar um &ngulo c¢bébncavo AOB de vértice O ( A, O e B pontos nédo
colineares) como o conjunto complementar, no plano, do respetivo &angulo
convexo unido com as semirretas OA e OB.

6. Utilizar corretamente o termo «lado de um angulox».
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7. Identificar dois &angulos situados no mesmo plano como «adjacentes» quando
partilham um lado e nenhum dos dngulos esta contido no outro.

8. Identificar um &ngulo como «reto» se, unido com um adjacente de mesma
amplitude, formar um semiplano.

9. Identificar um adngulo como «agudo» se tiver amplitude menor do que a de um
adngulo reto.

10. Identificar um Aangulo convexo como «obtuso» se tiver amplitude
maior do que a de um &ngulo reto.
11. Reconhecer que duas retas sdo perpendiculares quando formam um

adngulo reto e saber gue nesta situacdo os restantes trés angulos formados
sdo igualmente retos.

12. Designar por «retas paralelas» retas em determinado plano que ndo se
intersetam e como «retas concorrentes» duas retas que se 1intersetam
exatamente num ponto.

13. Tdentificar prismas retos como poliedros com duas faces geometricamente
iguais situadas respetivamente em dois planos paralelos e as restantes
retangulares e reconhecer os cubos e os demais paralelepipedos retdngulos
como prismas retos.

14. Relacionar cubos, paralelepipedos retdngulos e prismas retos com as
respetivas planificacgdes.

15. Reconhecer pavimentagdes do plano por tridngulos, retdngulos e hexagonos,
identificar as que utilizam apenas poligonos regulares e reconhecer que o
plano pode ser pavimentado de outros modos.

16. Construir pavimentacdes triangulares a partir de pavimentac¢cdes hexagonais
(e vice-versa) e pavimentagdes triangulares a partir de pavimentacdes
retangulares.

Medida

2. Medir &reas utilizando as unidades do sistema métrico e efetuar conversdes.

3. Calcular numa dada unidade do sistema métrico a area de um retédngulo cuja
medida dos lados possa ser expressa, numa subunidade, por numeros naturais.

4. Reconhecer que o volume de um cubo com um decimetro de aresta (decimetro
cubico) é igual a milésima parte do metro cubico e relacionar as diferentes
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unidades de medida de volume do sistema métrico.

5. Reconhecer a correspondéncia entre o decimetro cubico e o litro e
relacionar as unidades de medida de capacidade com as unidades de medida de
volume.

6. Resolver problemas de varios passos relacionando medidas de diferentes
grandezas.
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Dominio da Progressdo de Matematica do 4° ano

Dominio: Organizagdo e Tratamento de dados

Subdominio

Descritores de desempenho

Tratamento de dados

wN

Identificar a «frequéncia relativa» de uma categoria/classe de determinado
conjunto de dados como o quociente entre a frequéncia absoluta dessa
categoria/classe e o numero total de dados.

Exprimir qualquer fracdo prdépria em percentagem arredondada as décimas.
Resolver problemas envolvendo o calculo e a comparacdo de frequéncias

relativas.
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Anexo E - Matriz da Planificacao Didatica
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Inter-relagédo entre a planificagéo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Elementos de identificagao

Professor(a) Cooperante:
Alunos de Prética Supervisionada:

Professor Supervisor:

Turma:

Unidade tematica: Semana de

EIXOS TRANSVERSAIS DE DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

e Dominar linguagens: [uso correto do portugués padrdo, uso das diferentes linguagens (cientifica, matematica,
artistica)]

e Utilizacdo das tecnologias da informagdo e comunicacédo: identificar os recursos a utilizar durante a unidade.

e Construir argumentacdo: uso da metalinguagem e capacidade para relacionar o conhecimento declarativo.

e Educacdo para a cidadania: definicao de situagdo concretas de relacdo causa-efeito, problema-solugéo, ... .

Sequenciacdo do conteudo programéaticos por areas curriculares

Objetivos

Blocos Conteudos especificos Descritores Avaliacao

P desempenho

o Metas Curriculares
Dominio
s . L
/Subdomini Conteddos Avaliagao
0s Objetivos Descritores de
desempenho
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Dominio Metas Curriculares

s/ , .
Subdominio Conteudos Sescritores Avaliacao

S Objetivos
desempenho
, — Descritores de L
Blocos Conteldos Objetivos desempenho Avaliacao
especificos P

Trabalho de projeto / Clubes

(Preenchimento obrigatério caso se desenvolva este tipo de trabalho de forma integrada)

Clube/
Projeto

Objetivos didéticos

Areas
Curriculares de
relacdo

Tema integrador:

Vocabulario especifico a trabalhar

explicitamente durante a unidade:
(palavras a trabalhar explicitamente nas diferentes
areas curriculares)

Elemento integrador:

(descrigéo e explicitacéo do
funcionamento enquanto elemento de

integracao didatica)

Recursos:
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SUMARIO

(explicitacao obrigatéria dos conteldos lecionados)

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Designacao da atividade

Atividade 1 - Desighacao

[Explicitacao obrigatéria da
tipologia de atividade (abordagem em
contexto diddtico / sistematizacGo em
contexto diddtico / avaliacdo em
contexto diddtico / Ampliacdo/reforco
em contexto diddtico; da finalidade
didatica (capacidades a desenvolver
nos alunos em relacdo aos conteldos
sequenciados) e metodologia base
(trabalho em grande grupo, em pequeno
grupo, individual, ...) e duracao prevista

para a atividade.

Atividade 2-

Procedimentos de execucao

1.1.
1.2
1.3.

Quarta-feira-Feira__ / |

Responsavel

execucao:

pela

Tema integrador:

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente

durante a unidade:

(palavras a trabalhar explicitamente nas diferentes areas

Recursos:
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curriculares)

Elemento integrador:

elemento de integracéo didatica)

(descricdo e explicitagdo do funcionamento enquanto

SUMARIO

Designacao da atividade

Atividade 1- Desighacao

[Explicitacdo  obrigatéria  da
tipologia de atividade (abordagem em
contexto diddtico / sistematizacdo em
contexto diddtico / avaliaggo em
contexto diddtico /
Ampliacdo/reforco em  contexto
diddtico; da finalidade didatica
(capacidades a desenvolver nos alunos
em relacao aos conteldos
sequenciados) e metodologia base
(trabalho em grande grupo, em

pequeno grupo, individual, ...).

Atividade 2-

1.1.
1.2.
1.3.

(explicitacao obrigatoéria dos conteldos lecionados)

Procedimentos de execucao
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Quinta-Feira
I Responsavel pela execucdo:
Tema integrador: Recursos:
Vocabulario especifico a
trabalhar explicitamente durante a
unidade:

(palavras a trabalhar
explicitamente nas diferentes areas
curriculares)

Elemento integrador:

(descricdo e explicitacdo do
funcionamento enquanto elemento de

integracao didéatica)

SUMARIO

(explicitacao obrigatoria dos conteldos lecionados)

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Designacao da atividade Procedimentos de execucao
Atividade 1 Desighacao 1.1.

[Explicitacao obrigatoria da 1.2.
tipologia de atividade (abordagem em 1.3.
contexto diddtico / sistematizacdo em

contexto diddtico / avaliaggo em
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contexto diddtico / Ampliacdo/reforco
em contexto diddtico; da finalidade
didatica (capacidades a desenvolver nos
alunos em relacdo aos conteldos
sequenciados) e metodologia base
(trabalho em grande grupo, em pequeno

grupo, individual, ...).

Atividade 2-
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Anexo F - Horario da Turma 2AP
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Segunda Terca- Quarta- Quinta- Sexta-
Horas : . , , .
-Feira Feira Feira Feira Feira
09:00 Portugu Estudo Portugu
10:00 és do Meio és
10:00 Portugu Estudo Portugu
11:00 és do Meio és
11:00 =
11:30 INTERVALO DA MANHA
11:30 Express ~ Express Estudo
12:30 des Inglés des do Meio
12:30 ALM
14:00 0co
oCc -
14:00 Portugu Portugu Educacéao
15:00 és és para a
Cidaddania
15:00 Portugu Portugu Express
16:00 és és des Vanda
16:00
INTERVALO DA TARDE
16:30 ©
16:30 Apoio Apoio
17:30 ao Estudo ao Estudo
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo G - Horario da Turma 2AP a efetuar durante a PS
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Segunda Terca- Quarta- Quinta- Sexta-
Horas . . ) . .
S HerNe Felra Feira Feira Felra
09:00 Estudo Portugu
10:00 do Meio és
10:00 Estudo Portugu
11:00 do Meio és
11:00 =
11:30 INTERVALO DA MANHA
11:30 Estudo
12:30 do Meio
12:30 ALM
14:00 0co
14:00 Portugu Portugu
15:00 és és
15:00 Portugu Portugu
16:00 és és
16:00
INTERVALO DA TARDE
16:30 ©
16:30 Express Express
17:30 des des

NOTA: Apés didlogo com a professora cooperante, ficou acordado que as disciplinas a
lecionar durante o periodo de estagio seriam as supracitadas no horario, de forma a
termos oportunidades de planificar todas as areas.
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo H - Selecao do conteudo programatico da 12 semana
individual
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Estudo do
Meio

O seu corpo: a pele;

A seguranga do seu corpo;

Portugués

Informacgao essencial e acessoria;
Tema e assunto;

Facto e opiniao;

Pesquisa e organizacdo da informacao;
Mapa de ideias, de conceitos;
Esquemas;

Articulagdo, acentuacao, entoacdo e pausa;
Assunto e ideia principal;

Sentidos explicitos e implicitos;

Tipos e formas de leitura;

Texto expositivo-informativo;

Verbo;

Matematica

Conjunto, elemento pertencente a um conjunto, cardinal

de um conjunto;

Diagramas de Venn com conjuntos disjuntos;
Reunido e intersecdo de conjuntos;

Diagramas de Carroll;

Expressoes

Impressao;

Corpo.
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo | - Elementos Integradores da 12 semana individual
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Powerpoint

O que vos sugere esta imagem?

Mapa concetual

: O Corpo Humano

)
interno

] E revestido Qg_!: —

Dividel Que' é’formada’ bor

io

i

\ [ 1]

o,

Tem como) fungoes:

= =

9 AW N =

il
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo J - Lista de materiais da 12 semana individual

199



Ana Claudia Correia Lobao

200



Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Materiais:

* Cartolina;

*Caderno de fichas de Estudo do Meio;

*Computador;

*Duas impressoes digitais ampliadas;

*Frases em tiras;

*Gramatica;

*Guides de Aprendizagem de Matematica (2);

*Guides de Aprendizagem de Portugués (1);

*Guides de Estudo do Meio (2);

*Imagens sobre os sistemas;

*Lupas

*Manual de Estudo do Meio;

*Mapa concetual.

*Pincéis;

*PowerPoint com o texto “Meninos de todas as cores”, de Luisa Ducla Soares;
*Projetor;

*Quadrados de papel;

*Tela;

*Texto “Meninos de todas as cores”, de Luisa Ducla Soares;

*Tintas;
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo K - Selecao do conteudo programatico da 22 semana
individual
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Estudo do O passado nacional;
Meio

Informacgdo essencial e acessoria;
Tema e assunto;

Facto e opiniao;

Regras e papéis de interacao oral;
Pesquisa e organizacdo da informacao;
Portugués Tema, topico, assunto;

Texto expositivo-informativo;
Planificacdo de textos;
Textualizacao;

Texto narrativo;

Verbo

Fungdes sintaticas: sujeito simples e composto, predicado;

Relacado entre dividendo, divisor, quociente e resto;

Matematica Divisor de um ndmero, numero divisivel por outro,
relacao entre multiplo e divisor;

Determinacdo dos divisores de um numero natural até
100;

Algoritmo da divisao inteira;

Problemas de varios passos envolvendo nimeros naturais
e as quatro operacgdes;

Pintura:
Expressoes - Atividades de pintura sugerida;
Recorte, colagem;

Cartazes
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo L - Elemento Integrador da 22 semana individual
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Fantoche - Avd Lena
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo M - Lista de materiais da 22 semana individual
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Materiais:

* Fantoche de uma avozinha;
*Cartao de Cidadao da avozinha
*Castanha para colorir;
*Castanha para pintar;
*Esquema do friso cronolégico;

*Grelha de observacdo sobre planificagio de texto para o projeto de
investigacao.

*Guiodes de Estudo do Meio (2);
*Guides de Matematica (2);

*Guides de Portugués (3);

*Imagem de amendoeiras em flor;
*Imagem de uma paisagem com neve;
*Manual de Estudo do Meio;

*Manual de Matematica;

*Manual de Portugués;

*Papel de cenario;

*Provérbios de Sdo Martinho;

*Texto informativo sobre “As amendoeiras”, retirado e adaptado de infépedia;
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo N - Selecao do conteudo programatico da 32 semana
individual
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

O passado nacional:
- A Reconquista Crista e formacgao de Portugal;
Estudo do - A 22 Dinastia:
Meio * Crise de 1383-1385;
* Classes sociais da época;

* A expansdo maritima;

Reconto: sequencializagdo das agdes;

Regras e papéis de interacao oral;

Estrutura da narrativa: introducao, desenvolvimento e
Portugués conclusio;
Planificacdo de textos;
Textualizacao;
Texto narrativo;
Verbo

Fungdes sintaticas: sujeito simples e composto, predicado;

Poligonos e linhas poligonais;

Parte interna e externa de linhas planas fechadas;
Triangulos isésceles, equilateros e escalenos;
Matematica Quadrilateros (retangulo, quadrado e losango);
Pentagonos e hexagonos;

Sdélidos geométricos poliedros e nao poliedros:

- Piramides e cones;

- Vértice, aresta e face;

Atributos geométricos e ndo geométricos de um objeto;

Construgoes;
Expressoes Pintura;
Recorte, colagem, dobragem;

Desenho livre
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo O - Elemento Integrador da 32 semana individual
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Inter-relagédo entre a planificacéo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Cartas escritas por D. Joao |
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo P - Lista de materiais da 32 semana individual

223



Ana Claudia Correia Lobao

224



Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Materiais:

* Carta escrita pelo Rei D. Joao I (3);

* Computador;

* Gramatica

* Guido de Aprendizagem de Expressoes;

* Guido de Aprendizagem de Matematica (2);

* Guides de Aprendizagem de Estudo do Meio (2);
* Guides de Aprendizagem de Portugués (3);

* Imagens dos reis com informagdes (nome, cognome, periodo de vida, local de

nascimento, filiacdo, casamento e descendentes);

* Imagens dos reis da 22 Dinastia;

* Imagens para o friso cronoldgico;

* Manual de Estudo do Meio;

* Manual de Matematica;

* Manual de Portugués;

* Planifica¢des de sélidos geométricos;

* PowerPoint sobre os Adjetivos;

* PowerPoint sobre os s6lidos geométricos.
* Projetor;

* Tiras de papel com o titulo do texto;
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo Q - Selecao do conteudo programatico da 42 semana
individual
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

O passado nacional:
- Natal no Mundo;

Estudo do - Tradigdes, usos e costumes
Meio

Reconto: sequencializa¢do das agdes;
Regras e papéis de interacao oral;
Estrutura do convite;

Portugués Planificacao de textos;
Textualizacao;

Convite;

Pronomes Pessoais;

Poligonos regulares;

Matematica Pavimentag¢des no plano;

Construgoes;

Desenho livre;

Expressoes Pintura;

Recorte, colagem, dobragem;
Voz.
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo R - Elemento Integrador da 42 semana individual
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Cartdes com enigmas constantes dentro do saco do Pai Natal

| | Recebiasvossascartas e estivea lé-las com muitn I
t | atencdo e-goei mudo daquido que me disgseran: Jé vique .
|vouéy;do—m»ynmmoynuu:co—wwwwespwmo;dewio |

" contiuy - Voy Uit POUce mads sobie miny a minha: cas e o
| I mew trabalho- !
| I Mag ndo-pensesm que ndo- vai ser facd! Pavar saleren o I
. " que Vo vow contar ténvde resolver ordesafics e descobviv oz |
| I enigmas que Vo envic; dentiro-de win doy meus sacos: I
|

Sirve pare luminer o noite e souw guic noy

R%oix\/e/o@vwg/mouf
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Porqué?

1
1
1
! 1
: O Pai Natal estovor o escrever o contov nwwg{mvlhe/l
1
: umas davida, Ndo sabe se deve egcrever minms o me; .s,wi
1
:W?)\!?/ st ow The: Serdv que jov descobriste env quwz:
I contesido o-Pai Natud tem duividas?

Tentow ajuda-lo!

Olav amiguinhoy! :
[ . Quero-vospedir ajuda ]
! | Preciso-de renovar awminha casa. Como-ewgosto-muito-do-nimero? ede *
I.ﬁ‘gwafygwném‘am gostariade indui-loyna.decoracdo: |
. Aceitamveste deiafio?

i | Quefigura geométricapodemoy fager comdoiy setes? ]

Quefigura.geométricapodemoy fazer comdoiy triangulos?

i | £ comseis triangulos? O queobtemos?
Jadescobriramqueatividadeterdodefager? I
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Anexo S - Lista de materiais da 42 semana individual
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Materiais:

* Ficha de Avaliacdo de Estudo do Meio;

* Ficha de Avaliacdo de Matematica;

* Ficha de Avaliacdo de Portugueés;

* Capa para as Fichas de Avaliacao;

* Saco do Pai Natal;

* CartOes com enigmas;

* Texto “Ninguém dd prendas ao Pai Natal”, de Ana Saldanha;
* Imagens do texto “Ninguém dd prendas ao Pai Natal”, de Ana Saldanha;
* Guido de Aprendizagem de Portugués (2);

* Cartaz sobre a estrutura do convite;

* Folha para a escrita do convite;

* Imagens do presépio para colorir;

* Decoracgdes natalicias;

* PowerPoint sobre o Natal no Mundo;

* Guido de Aprendizagem de Matematica (2);

* Folha para o desenho sobre o Natal;

* Manual de Matematica;

* Caderno de Fichas de Matematica;

* Computador;

* Projetor;

* Musica “O relogio do Pai Natal”;

* Imagem da manta do Pai Natal.
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo T - Ficha de Avaliacao de Estudo do Meio
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Aprupamento de Escolas Afonso de Paiva

Turmas 24P = 1AF

U mE Ol Em 5 EE R EE R EE O EE O M § EE § EE 5 N R EE O N MmO M f EE f Em 1 Em R Em R oEy

| Teste de Avabacio de Estudo do Mew - 1° Periodo I
i Nome: |
| |
. N Turma: Data: _/ [/ .
! Avaliacdo: Encarregado de Educacio: I
| |

1. Assinala zs afirmagdes semnintzs com V (verdadeisz) ou F (flsz)

0 52000 2 uma unidada dz tampo
0 s2culo 2 um conjunta da 10 anos

Nos palsas ocidentais o nasciments de Cristomarcon ¢ inicioda contassm do tempa

0O friso cronologico & wma linha da tempo onds sa loczlizam os acontacimentos

histaricos

0 tempao depois do nascimento de Cristo (d.C) contz-se de forma decrescents

2 Identifica o s2culo 2 que pertence czda ang:

Ang 56 - Ang 715- Ang 130 -
Ang 1278 - Ang433- Ang 1800 -
Ang 2014 -
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3 Risca zs palavezs falsas nas frases semnintes

Oz primeitos povos que viviam nz Peminsula drake’ Bérica andavam de ferms am farme

&, por 1539, eram desizmadas por ndmadas sedentdrios
Qs povos sedentdriosndmadas aprendsram 2 cultivas CHmpos & 3 ofiz animads

Ma sémulo V1 aC. chemrem 3 Peninsnls Thérica virios povos. Do nonte de Africa
vierzm o5 Romanas Perase da Eusopa Cantrzl o5 CeltmFrepas. Estas povos unirzm-5s 2
formaram o5 Carrapineses/ Ceiriberas, que viviam no cimo d9s montss &m povoagies
rodeadzs de= musalhas chamadas castros/cavernas

Todos estes povos transmitiram novos conhecimentos a0s habitantss da Penimsula
Therica: com a5 Fenteios/ Gregos aprenderam o alfsbeta, com 05 Cantaginesss aprenderzmz
cultivar planisconservar alimenasem sal @ oom as Gregas/ Barbaras comegarsm a nsar a
mosdz

4 Ligza s colunas de forma comrsta, de aconde oom 25 marces deinadas pelos difsrentas

povos na Peminsula Thericz
Romanos ) Q Numerzgio Romanz
Q Arvorss defrut
Q Astrolzbio 2 bussalz
0 Latim
Muculmanos O Estradas 2 ponte:

0 Palacios o hibliotecss

0. EEAISE
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

5. Completa o f=xto

ioom 2 chezada dos , 05 POv0s crist3os tinham-sa refuziada nas
, Do Narts da Em 712, comegarem 2
f2CUPSTEr 35 §Uas taras, injcizmnda-se, zsim, 2 Parz

ajudar 05 cristios a lutar contra os Muogulmanos, visram de outros rzinos da Eusopa os

, QU8 f3m cavalzioss que nsavam 2 cruz de Crista 20 peito & lofavam

pelz da crist3 Entre elas destanonss .
2 quam ,Que 213 9 oz de Ledo e Castela, [he den como recompensaz
w30 da sua filhz om casaments, o titulo de 20

Dafa Zovamar

§.1. Pints, no maps, o Condada Portuczlenss i~

% Ik R, e
LHF 3

§1. Quem foi o primeiso 12 d= Parmez]" ; o Eny r

| - g
d, . J q.. l|lI

o t-r{‘—l

I
L L]
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el

Liza cossfaments &5 datas 205 acontecimentos

1121 g @ Batalhz ds Aljubarotz
1143 O O Trtzdods Zamorz

1172 0 Q Trtedods Alranizes

197 o O Batalhade 330 Mameds

1385 Q Q FReconhecimento de D. Afonso Henriques

oM rai

4. Complets o texto com as palaveas do quadsa

privilegios 123 dizitps  coltivadas
Mugulmanes defendida: fogal  cantas
Ag conguistarem feras 203 03 dozvam-na: pas
serem pavaadas, g Az ds
sxtzbalacizm o3 E das

pavaagiss
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

9. Dumntz o reinado de D Dinis, tomaremss medidss que contribuirem par o
desenvolviments econamico 2 culrosz] do pais. Assinals-as.
Reconhecimenta do portuznss como lingua oficial

Divalzgio d2 numeragia zmal

Crizgao de feirzs frances

I:I Reconstrugzo da baixa pombalina

I:I Crizgao da primeirz universidads com o nome d2 Estudo Geral

10. Quem foi o primsiso 12 da 2" Dinastia” E onde fod aclamado 5247

11. Assinals z: 2firmagdes segnintes com V (verdadsisz) ou Fifalsz)
D Dizpois das lofss com Castela o5 alimentos 2 o5 bens essencizis om Porngs] aem

mnitos

Os pormuznesss inicizem 3 Expansdo Mantima no Reinado de D Jodo I

A Expansdo Mentima iniciou-s2 com 2 conguisia de Cauta

Oz portuznesss fizeram 3 maior parie das suas conguistas no continents sizticn

{1z navezzdases poruznesas utilizavam nans 2 caravalas
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LI LIEH & GO s T Ciet
——————— 1 JT T T T T T T T TS s s s s s s s s
| Africa p g Especiarias |
: | .ﬁ !
v ¥ o TT T -‘|
1 India b a Curs e escravos |
! ! . _1'
A ' T
1 Erasil 'ﬂ Q Aqicar, animais exdticos e madeira,
! i
| ,:I IH _________________________ _]
13. Completa 2 linhz do t2mpo sobsz 2 Expansio Mantima
| | | | | | I
| | | | | |
L 1413 1427 L L 1408 1500
. Pazszma Pazsaem
k.-Zl:I‘.EHI:-_E 4o cabo doce
deCaui Bojader | | d2Bez
Ezperancz
14. Em 1578 D. Sehastifo partin para o Norte de Africa para retomaes & conquistas, mas
perdzn 2 vida numa bafzlha Indica o noms dessabatzlha
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

151 Completa o t=xio

Apls a monie do casdeal D Heonigos, Poriszal ficou sem socessor direton Por w0

. o de2 Egmnka gos em de fiod
e ido omo red e
Verificon-se ento mma mniilo poltica emre -

goe daron

Hos reimados de Filipe 1T = Filipe I oo foram comorides as promessas faiias oo dmicio

da 3* Dioagia, Descomiegies oo esia reabidade, wm gropo de oobees sevobios-30 oo dia
f= = . restarands a f=
Poringal achmasdo D Kdo d= CoEo ged
dz Pormzgal com o oome e

122 Amimls com mm xas afermagbes vendadeinas

O miltares portazsesss comandavam o sxsaciio expanhol

O tmposics amnegianaam «m Poriszal

{0 Empesio poctogots oa Asia, Africa & Amdrica fod ocupaido por ingleses & franceses
O miliares porisgoeses form toiegrados oo exdrciio expaghol

O povo sevobios-se & restieros 3 independincia e Portsgal

A pomen e pomcn. o holandeses & oo inglases foram ocopando o império portagots m

Aszia, Africa = Amésica

A mesamragdo da independincia de Portsgal den-se devido ao descomtentamenio dos

pobres, gor o revolaram

Agora =8 o fesie todo com asengdo = v oo reppondese correamenms 3 todas as gquesibes!

Boa Some!

& - & Ta—tm Am Eebopeds e b g
- -~ [metm Am e =

247



Ana Claudia Correia Lobao

248



Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo U - Matriz da Ficha de Avaliacdo de Estudo do Meio
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

©;
s A Pl EEI Afonso de Paiva
& T T
[Ficha de Avaliacio Formativa de Estudo do Meio - 4.2 Ano

[ Matriz de avaliagio

O presemts documento dnedlga ndormaglo relatva & ficha de avahaglo formatva
do 1° Cxh da disciplma de Estodo do Medo, 2 mealeads em 0971272014,
namaadamaenta:

o Ojeta de avahagla

o Caracterzagda da prova

o= Cribdniog getats de classficacia

ee Matarial

== DHOracaa

Raalizam 2 ficha oo alunos do 47 Ano da turma ZAP & 3 AP da EEl Afomeo O
Famva

Dhieto deavallacso

4 ficha de awvaliagla tem por base o Programa dz Estuda do Medo do 17 Cicla da
Ensno Edsico « permite avabar a5 aprendmagens dos alunos Comsiste muma prova
&=crita, oula duragldo & bmitada

Mesta ficha sard avalizdo um comteddo do Bloco 2 (A Descoberta dos Ouirs =
das mnetrruigBes) do Programa de Estuda do Maeto da 17 CEE:

< O Fassado do Mela Logal

- Unidades da tempa: o sdoula;

- Personagens « faotor da histdria naciomal:
® Prmairos Povas
® Raconquista Crstd
* Farmagda dz Partugal
* Ragims Mandnguica (13, 2% & 3° Dinastia)
* Expanada Marftima

Larscterizacso da prova

A ficha tem 7 pdgmas & 15 mens sendo que dats dikes se dneidem em duas
alingas

0 aluno realtza 2 ficha no emunciada

A sequincia dos rtens cormesponds & sequincia dos temas do Programa, bam
coma do manual das alunas
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Os mems podem emvahver comteddos relathvas @ mats do que um dos subtemas da
Programa
A prova & cotads para 100 pamtos

A valorizag o dos temas na ficha apresamta-se no Quadro 1

{fmdre 1| — Valerma@s doa tomaa

Subtemas Cotacdo [em pontos)
Umsad=y dz Tempes = xeouls ]
Frmerrea Porea 9
Hezoomgumia Crwia 12
Forma@e de Portugal 11
1" Tamaaim 13
£¥ Lrmaatm 3
brpammis Sariam 18
T Tt 71

A tipologia de fens, o nimero di fems & @ cotagdo par feM ATESENIaM-EE MO

Duadra 2

{luadre I — Tipslogia, mimers de ftem ¢ otagde

Tipelegia de item Nirmers de wicm
Excolia Muliph 2
Cormcapendinaa 3
Reapeata Curia 3
Verdadoirs Fabe 3
Legendaa 1
Complctar capage i
Complciar cxguomm 1
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

EEBI Afonso de Paiva

TURMAS IAPE 24

[ Critérios de Classificagio

A drez de Estudo do Medo do 4.2 A0 d9 13 EE & avaliads comeoante as sopuintes
classtficardes

- Ad 199 Fraca

- dg 2008 2 499 Insuficients

- dg 3098 2 &9 Suficiemte

- dg TO%: 2 393 Eam

- dg 90% 2 100% Murta Eam

A ficha de awvaliagdo formatra de Estodo do Mado tem, na sud oomstiboigda,
diferentes tipas de fiens, nlo inclumda frems de resposta extensa Este dacumamta
comdm instrop®es que devem ser comstderadas ma classtficasdo das respostas aos
e dasta ficha

Estes crivdrios de classthcagdo foram adaprados de acarda com os crobdrios garats
de classtficacia dis provas finadks de Matemdtica & de Partuguds da 17 Cicka da
Engino Edsico [4%4na) do Mimstirio de Edocaglo« CHncla

A clazsficacia a atrbur 2 cada respasta resulta da aphicacla dos critdmios gerat

& dos crbirios sspecifions apresentados para cada mem & & expressa porum mimaera
imoedrn.

Az respostas degivets slo classificadas com zeTo pomiag
Em caso de amizsdo ou di engano na ddemttficacio di uma resposta, esta pode
sar classtficada sz for possheel idemtificar negquivacamants o ffem a que iz respatta

Ttens de seleclo
Mos thems de associagdo @ nos de completamenta, sdo atriboldss ponmtoagdes @
cada espago o0 assaciagda, de acarda com o critinios especificas

Itens de construgsa

Emos de ortografia ou Minguisticos ndo devem ser tomados em consideracda, &
N s que salam impedeives da compresnslo da resposta

Zalvo mdicagda em comrdna no crmdno especifico, & classtficagda do mem dave
s aphcada @ dewwalorzagdo cormespondemts & eros di cdlouls que emealvam as
quatry apeTafdes dlmanars
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EEI Afon=o de Paiva
_______________ TURMLAS RAPE ZAF
Material

D aluno apenas pods uear, cama material de esorita, caneta ou edferogrifica de
tinta a7l oo prata
Mo & parmitido ouso di cormatar

Duracao

4 ficha tem a duragdo de 90 mimrnoes

254



Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

EBI Afonsode Paiva

Criterios Especificos de Classificacao
1. T — 5 T
(1 pamto por cada resposta ceTia)
A soquincia das respostas & VFV/VF
- IS 1 TS

Az TEEDOETAS COTTRIES SA00

(0.3 pamoos por cada uma)

A sequincia das respostas & Ihdrica, ndmadas sedemtinios Theros, Calas
Celtieros, castros, Fendoios, comservar alimentos em 52l Cregos

(2.3 pomtos por cada uma das hgagses)
A sequincia resuftamts das correspondinias &
Famanas - Mumaerasda Romana, latim, estradas, pontes

|L11.|-;u]:|11.1.11-:::—..i.r|.'-:|:'t: de fruza, astroliwio « bdoools, palicios & Wibbotecas,
algaricmas

(1 pamta por cada palavra carza)]

A sequincia de palavras & Mugulmancs, Astliriac Penfncula 1bérica, Recanguista
Cristd, Crorados, difocio, § D Hemnigoe, D, Afomso V1, comde Condada Partocalense
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EBI Afomso de Paiva

TURMAS ZAPE ZAP

B e 1 pomza
_+ r
i :.' r-. ¥
sy 2

B 1 pamta

[z pamas para cada hgasas)

A sequincia resultamte das cormespondincias &

1173 - BataTha J& S2o Mamaeds, 1143 - Tratado de Tamara, 1173 - Reconhecimenta
de 0. Afonso Henmnigoes coma rel 1297 - Tratado de Alcamizes, 1333 - Eatalha de

[1 pamta par cada palavra certa))

A saquincia de palavras & Mugulmanas, rets,  cuknvadas)  defemdidas
defendidas/culevadas, cartas, foral, dirertos privikgios;  prvikigios, direttas
S 3 paroos
[1 pomto par cada resposta ceTa)

As respostas que devem serassmaladas slor recomhecimanta do portuguds coma
lingua oficial, criaclo de feiras francas, criagdo da primeia unfversidads cam @
nams de Estods Cemal
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EE] Afom=so de Paiva

S Z pamias

[1 pamta pata cada pergumta)

Asrespostas s2o0 O Jaao ], Mestre de Avis @ Cordes de Coaimra

S 5 pamias

[1 pamta par cada resposta corTeta)

A saquincia das respostas & FVVRY

Affica - oUra @ eSITEVIS
India - especiarias
Erasll = aplicar, anmmats swdticos @ madaira

S 14 pamios
[Z pamtos por cada resposta caTia)
A sequincia do completamemto di espagos & 1415 Desooberta da Madetra,

Descoberia dos Agores, 1434, 1488 Dtnm'h:uu-:hcmnﬂumufm-:pu:;inﬂu,
Dascoberta do Brasil

5 14 pamoos

[1 parta por cada resposta certa)

A sequincia de palavras & O Filipe, meto, O Mamual 1, Partagal, Portugal © Espanha,
&0 anas, 1, devembrn, 154, independincia, Duogue, Etaganca, O fala IV
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EBI Afonzo de Paiva

TURMAS IAPE ZAF

15— T pamtas

(1 parrta par cads afrmagia)

As aftrmapdes a asemalar ooma verdadetras sio:

~ O impostos aumantaram «m Foroogal
- 05 milrares partugoesss faram imtegradas no ewdroio espanhal

- A poucd & poucd o holandeses & oo mglesss faram ooupands o tmpénia partuguds
na Asia, Africa @ América

- A restauragio da mdependincta de Partugal dew-se davido ao descomtentamanta
dos nobres, que 5= revaltaram.
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EBI Afon=o de Paiva

TURMAS ZAPE:

S —— 5 pamtas
ettt ettt ettt ettt et & Pamtas
S — 5 pamios
T & pamoas
S 11 pamtas
S 1 pamta
B et an 1 pamta
ettt ettt ettt ettt e 10 pamtas
S 3 pomtas
L —— 5 pamios
L — Z pamtas
S —— 5 pamtas
S — Z pamtas
8 1a pamias
S — Z pamtas
8 11.]}:|:ITD:|i
0 T pamtas
TOTAL ... 100 pontas
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo V - Grelha de cotacées da Ficha de Avaliacao de Estudo do
Meio
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Inter-relagcdo entre a planificacdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Area Curricular: Estudo do Meio - Resultados Obtidos na Ficha de Avaliacio Formativa de Dezembro - 2014

Data: 09/12/2014

Ano/Turma: 4.2 Ano /24P

Nome do aluno

EB1 Afonso de Paiva
Total do
2 3 4 5 [N 6.2 9 10 11 13 14 15.1 15.2
teste
4 5 4 11 1 1 5 2 5 14 2 14 7 100
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo W - Selecao do conteudo programatico da 52 semana
individual
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

O Passado Nacional:
- Regime Republicano (a partir de 1910):

Estudo do * do fim da Monarquia a implantacdo da Republica;

Meio * a Ditadura e o Estado Novo

Reconto: sequencializa¢do das agdes;
Regras e papéis de interacdo oral;
Texto narrativo;

Portugués Planificagao de textos;
Textualizacao;

Frases simples, frase, complexa;

Conetores discursivos;

Retangulos como quadrilateros de angulos retos;

Matematica Poligonos regulares;
Poligonos geometricamente iguais;

Pavimentac¢des no plano;

Desenho livre;
Pintura livre;
Expressoes Cartazes;

Voz.
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo X - Elemento Integrador da 52 semana individual
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos
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.
i
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo Y - Lista de Materiais da 52 semana individual
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Materiais:

* Diario de um ardina;

* PowerPoint sobre o Fim da Monarquia e a 12 Republica;

* Computador;

* Projetor;

* Tela;

* Manual de Estudo do Meio;

* Guido de Aprendizagem de Estudo do Meio (2)

* Cartaz sobre os conetores do discurso;

* Guido de Aprendizagem de Portugués (3)

* Gramatica;

* Imagem do ardina;

* Manual de Matematica

* Guido de Aprendizagem de Matematica (2)

* Duas imagens do livro “A Minha Primeira Reptiblica”, de José Jorge Letria;
* Excerto do livro “A Minha Primeira Reptblica”, de José Jorge Letria;
* Moldes de hexagono, triangulo e retangulo;

* Lapis de cor;

* Computador;

* Projetor;

* Tela;

*Hino Nacional “A Portuguesa” (completo), retirado

https://www.youtube.com/watch?v=-CRfTtNktio;

* Letra do hino nacional “A Portuguesa” ;

* Imagens dos presidentes da Primeira Reptblica e do Estado Novo;
* Folhas brancas;

* Exemplos de pavimentagoes;

de
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo Z - Selecao do conteudo programatico da semana extra PS
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Estudo do Aspetos fisicos do meio
Meio

Reconto: sequencializa¢do das a¢des;
Regras e papéis de interagdo oral;
Portugués Texto narrativo;

Planificacdo de textos;

Textualizac¢ao;

Expressoes Desenho livre;
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo AA - Elemento Integrador da semana extra PS
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Inter-relagédo entre a planificacéo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Gotinha de Agua
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo BB - Lista de Materiais da semana extra PS
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Materiais:

*Computador;

*Elemento Integrador;

*Guido de Aprendizagem de Expressdes;
*Guido de Aprendizagem de Portugués;
*Livro de Estudo do Meio;

*PowerPoint sobre o Ciclo da Agua;
*Projetor;

*Tela;
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo CC - Notas de Campo
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Notas de Campo da Atividade 1

- Nalee de CC\\\\}\)&*

Do, D de nevembee de ool

fmg - Pro dgxg:(:& dg \exhB 2o eves \*Qcoe PREG mmﬁggc&_
G = Q}d\Nd&_ﬁXA_, I

4 - \G\\\G' (Q\\Qﬂ R — o R - o -
R odudode Qe ,on\_mgn@_dA%ms_A\c& |
- /§SPQDQQ_ 6& G eeg \mﬁu@\ ga\cm\%ccmemx 0 \exdd meg\‘a Ot\n\}w

AQade , ne gerol isne. ndn s ves Nema —

= A S\aomdc Soolena ndm \)\Q\\Lk eeawy

legxg.\mﬂ\& ,*c;g&&c&\u\m v SR e CTeta jg,gheg\b\\&f: (}xm\\tu
e ok de QaonRicoe:,

205 alnes que plaaiRicoRons. Q@e_gmkgm,. oo Aex®  wais ||

EGNe S(A\\,\&Qg\@,f,, S
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I i b G5 Y CG\\*\(‘)@\@(\C\Q CG\\\\‘\_}@E\\\\{Q

> Ne %Am#mﬁg\c\e@s@_ ‘Q;bjP_&xCD*QG x@m ﬁg_

\m& SVG)_\A_NIL MM@))A.me;ﬁ \)M A)sl&)\&\\\o\\m
| bochoole . wolesecsocien

- -

= (e qs.&\ gue oo Ao ol Q\)c:,m de Aew  ona bea
P Q\mgca Q\)\Le SEOIBW _Lien e uon \J(Lu\ccg_gc_n;gxr i

B KG;X»},Q%,_QL\&‘L&}:’DQb 5 LT B T

291



Ana Claudia Correia Lobao

Notas de Campo da Atividade 2

_Nokee de | Cg,sn\g&_

N UESEE d@ oavembre de o0

E— -

Ahidade o - \\3\7@;@\;(;1‘3@ A Aex®  caos \'X)\Q*.\'\Q\\(‘n(“(\\;m cveoinda
— &J;)Q_Qe_‘;_, —
- decnal Desceldneemes
- obwidade Qe coeedagem

~P
| Olrewwaoacs: .
~-9"PC\\1\\C\\?Q\2Q‘\\ 24 dlpEs , mnas, Carad _a_awidade Den veok 4
cada e poses c:\g\’we.m@\ \2 Aevhet,
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Notas de Campo da Atividade 3

L Nees o [@SNS

Do 15 g\g LonERe de Q01S ]
A’ru\xdgdgu\me C\Q \(;x\ﬁ I N i < cc& @e,v,L S
= oduddueN o .
T eenal QCL,\\\GI\\\\@\\\B \\X\DCB\A(\\\\Q
= alNddade de siedecnak (z)@cm R e
C‘/L.l_)@\c\( qcc:c_u S
= 0% clunes pavhdgasam Na plamficog o odeckedar

> Agtne ooy C@mp&*@m\m~~9¥_§1\c‘m§;QQQSQ,_.C@‘.&AQQ@
[oesncais  vebevenies QO acoalecionentd ,'\,\:\3:@&{\15\&03&63.}..

> \c,\z&ﬂccgu -0 ggw@sg canmen, Qe Gs Q\&.&&X&L&x\\m
lde cnensieavans A QLQAXAQMA&.&‘%QL e OrooniOe

loe. dodes do PamiRicagccs ce dede ]

> Veoeon odes Q@MﬁMAC_@_\AQLu&QB__QQM,%SS\&}:QQ;._

oo, Ceeno e Coevene

293



Ana Claudia Correia Lobao

Notas de Campo da Atividade 4
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo DD - Exemplo do texto produzido pelo aluno 1 na atividade
1
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Inter-relagédo entre a planificacéo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Texto original
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Texto transcrito

0 quarto colorido

Ha muitos anos havia um Rei e uma princesa tinham ido viver para o Norte da
Europa, a princesa tinha saudades, do dol, do calor, e das paisagens verdes com
flores, e é por isso que a princesa estava triste, o Rei Mouro teve uma ideia, por
isso o rei pegou em tintas e comegou por fazer um sol na parede depois fez os
montes verdes com arvores e flores e acendeu a lareira quando a princesa chegou
do quarto sentiu-se que estava de volta ao Algarve e ficou muito feliz e agora ja nao
era preciso a princesa ficar triste, a princesa agradeceu ao rei e viveu feliz para
sempre.
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo EE- Exemplo do texto produzido pelo aluno 2 na atividade 1
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Texto original
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Texto transcrito

A Lenda das Flores

Esta histdria passou-se hd mais de cem séculos, enquanto os algarvios conquistaram o
Norte.

O Rei do Norte andava s6 a pensar na loira princesa, que, era sua prisioneira. Ele, por
si, pensava que seria por nio ser livre, até que um dia um jovem prisioneiro, que embora
soubesse que iria ouvir o queixume do rei se aproximou dele e disse:

- Eu tenho a solucdo para que a princesa seja feliz, plantai coisas floridas como os
campos do Algarve e esperai uns dias.

Passado alguns dias, a princesa olhou para baixo e viu os campos verdes, flores a
brilhar e a florir, que até deu um pulo de alegria, sorriu para o Rei do Norte e perguntou-
lhe:

- Foi o Rei que fez isto tudo, gostaria que eu me torna-se a rainha do Norte?
O Rei com um grande sorriso disse-lhe:
- Sempre esperei que me disse-se isso, é claro que quero!

Organizaram uma grande festa com flores, arvores floridas e relva verde, aquele dia
ficou marcado no coracgdo da princesa, que agora é a princesa do Norte.
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo FF - Exemplo do texto produzido pelo aluno 3 na atividade
1
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Texto original
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Texto transcrito

A Lenda do Verdo da Europa

Esta historia ja se passou ha séculos no Norte da Europa. O Rei Hercules nos seus
anos de paz, um dia a princesa do Sul tinha soudades do sol quente e das cores nas
arvores e nas plantas. Mas um pequeno rapaz que tinha vindo com ela do Sul disse ao
Rei: ela tem soudades do sol das arvores e plantas coloridas, por isso mande cortar
aquelas arvores cheias de neve e sem flores.

O Rei segui o conselho do rapaz e mandou cortar aquelas arvores e plantarem
laranjeiras, cerejeiras e alfarrobeiras.

Esperou que o verdo chegasse.
Um dia princesa do Sul acordou e disse ao Rei Hercules - Olha! Meu querido. Olha!
A paisagem estava cheia de flores, plantas e arvores coloridas e claro um sol quente.

Nesse mesmo dia fisseram uma grande festa.
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo GG - Exemplo do texto produzido pelo aluno 4 na atividade
1
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Texto original
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Texto transcrito

Alenda das flores

Havia um rei chamado Alberto ocupado a conquistar terras do Norte da Europa, mas,
da sua mente, ndo saia a princesa do Algarve, que estava sempre triste.

- Sera por ter saido da sua terra? - perguntava-se o rei - o que te falta?
- Se casares comigo, seras a rainha do Norte da Europa. - disse o rei.
Mas a princesa ia ficando cada vez mais triste.

Um velho prisioneiro que com ela viera do Algarve, disse para falar com o rei, pois sd
ele podia curar a tristeza da menina.

- A princesa possui 0 vosso amor, mas tem saudades do calor e dos campos verdes.
Mandai remover a neve e plantai flores. Assim o rei fez, removeu a neve inteira e plantou
flores.

Certa manha, a princesa do Algarve olhou pela janela e viu as paisagens sem neve e
com muitas flores e, dai em diante, a princesa do Algarve foi muito feliz.
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo HH - Exemplo do texto produzido pelo par 1 na atividade 2
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Texto original
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Texto transcrito

A descoberta do caminho maritimo para a India

No ano de 1498, em Lisboa nos navios de Vasco da Gama. Os marinheiros e Vasco da
Gama foram procurar novas terras.

Quando ja estavam no mar, comegaram a ouvir sons estranhos. Entretanto o
comandante Vasco da Gama viu um polvo gigante. Os marinheiros comecaram a ataca-lo,
o polvo foi-se embora e eles continuaram a sua viagem.

A meio da viagem, encontraram um naufrago ele estava com um aspeto doente, eles
trataram-no e passou a ser um dos seus marinheiros.

0 mar derrepente comegou a ficar agitado e eles tiveram dificuldade de continuar a
viagem mas conseguiram.

Quando chegaram a um pais descobriram que era a India e ficaram muito contentes
porque tinham descoberto o caminho maritimo para a india.
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo Il - Exemplo do texto produzido pelo par 2 na atividade 2
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Inter-relagédo entre a planificagéo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Texto original
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Texto transcrito

A aventura imprevista

Ha muito, muito tempo atras em 1498, Vasco da Gama e a sua tripulagdo, partiram
numa longa viagem, em descoberta de novas terras.

Vasco da Gama e os seus marinheiros desembarcaram. Passado algum tempo o céu
comegou a escurecer e a ouviram-se trovdes, o mar estremeceu e comegou uma
tempestade, a seguir a tempestade apareceu um monstro de trés cabecas que langava
fogo e comecou a atacar o barco. O barco comegou a arder, mas os marinheiros que nesse
momento lavavam o convés (o marinheiro Jodo e o marinheiro Bia) comecaram a atirar
os baldes de agua para o local das chamas e o monstro marinho com medo foi-se embora.

Quando chegaram a india foram buscar as especiarias e as mobilias. Quando voltaram
viram que o barco tinha um furo gigante. Comecaram a cortar arvores e dos troncos
fizeram madeira para tapar o furo. Pode-se dizer que viveram uma aventura grande
aventura maritima.
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo JJ - Exemplo do texto produzido pelo par 3 na atividade 2
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Texto original
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Texto transcrito

A descoberta do Brasil
H4 muito muito tempo no ano de 1500 o Pedro Alvares Cabral queria ir para o Brasil.
Pedro precisava de dois companheiros, e foi ai que nés entramos.

Passando dias era hora de ir para a India. Houve uma trovoada, estdvamos todos
numa nau, o Pedro predécupado ao leme por causa da tempestade viraram a direita
porque ndo viam nada.

E assim ficAmos todos a lavar o convés quando acabamos vimos todos um remoinho e
nos fomos parar ali.

Depois de tantas voltas, abrimos os olhos e estdvamos vivos, mas enjoados e ja estava
sol. Passado dias vimos uma praia havia muitos alimentos, e nds preguntdmos ao Pedro
se podiamos levar alimentos para Portugal.

E entdo a partir dai descobrimos o Brasil.
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Inter-relacdo entre a planificagcdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Anexo KK - Exemplo do texto produzido pelo aluno 1 na atividade
3
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Texto original
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Texto transcrito

0 momento mais importante da minha vida foi quando vim para a escola, pela
primeira vez.
Nesse dia vim com a minha mée para a escola e vinha muito entusiasmado, porque

seria o meu primeiro dia de aulas e iria aprender a ler e a escrever.

Quando cheguei encontrei alguns amigos do infantario, conheci a minha professora e

conheci amigos novos.

Eu estava muito entusiasmado ndo sé, por ser o primeiro dia de aulas mas também,
por ter ficado no mesmo pavilhdo que o meu irméao, porque assim eu tinha mais apoio,
conhecia mais rapido toda a escola e podia ir para ao pé dele quando estivesse triste.

Assim foi 0 meu primeiro dia de escola.
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Anexo LL - Exemplo do texto produzido pelo aluno 2 na atividade
3
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Inter-relagédo entre a planificagéo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Texto original
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Texto transcrito

No dia 10 de maio o meu primo fez a festa de anos na Kidzania sempre quis ir a
Kidzania. A minha tia, eu e 0 meu primo fomos para o centro comercial quando entramos
na Kidzania o meu primo foi jogar futebol e eu fui para os bombeiros e depois fui para os
médicoa e fui almocar, o almog¢o era piza mas eu ndo gostava por isso comi um
hamburguer as 4 horas da tarde, depois fomos trabalhar a Vodafone fomos a varios
pontos arranjar a rede e depois voltdimos a Vodafone e eu e o meu primo criamos um
cartdo e fomos trabalhar para a charon e depois fomos para casa.
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Anexo MM - Exemplo do texto produzido pelo aluno 2 na atividade
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Texto original
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Texto transcrito

A minha festa de anos

No dia 3 de setembro de 2014 fiz anos. Eu e a minha mae preparamos as coisas e eu
convidei os meus amigos, Amigo 1, Amigo 2, Amigo 3, Amigo 4, Amigo 5, Amigo 6, Amigo
7, Amigo 8 e mais alguns amigos. A minha festa realizou-se no parque das Violetas, ao
lado da minha casa. Quando os meus amigos chegaram fomos brincar. Depois fomos
brincar aos pais e as mais com Amigo 1, Amigo 2, Amigo 3. Eu diverti-me muito e no final

fomos comer o meu bolo de aniversério.| Introducio e desenvolvimento

Eu adorei aquele dia foi incrivel e divertido porque foi um momento feliz

Conclusio
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Anexo NN - Exemplo do texto produzido pelo aluno 3 na atividade
3
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Texto original
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Texto transcrito

O meu primeiro irmao

A minha m3e estava gravida de um menino e no dia 3 de junho de 2014 foi com o meu
pai a uma consulta de obstetricia, em Coimbra.

Quando eu cheguei da escola a minha avé disse-me que a minha mae teve de ficar no
hospital porque o bebé podia nascer na viagem.

Eu fiquei muito nervosa, pois podia correr alguma coisa mal. A minha avé acalmou-me
e fomos para a cama, mas antes telefonei a minha mae e mandei-lhe um beijinho.

No dia seguinte a minha avé disse-me que o meu irmdo ja tinha nascido. Eu fiquei
muito feliz e fomos para Coimbra.

Quando cheguei peguei logo no meu irm3ao. Ele era lindo e dei um forte abrago & minha

mae.

Nunca me vou esquecer desse dia porque entre eu e 0 meu irmao existe um grande
amor.
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Anexo 00 - Exemplo do texto produzido pelo aluno 1 na atividade
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Inter-relagédo entre a planificacéo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Texto original
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Texto transcrito

A viagem da gotinha de agua
Era uma vez uma gotinha de agua que nunca saiu do mar.

Um dia o sol evaporou a gotinha, ela foi para a atmosfera e formou-se uma nuvem. As
gotinhas ndo sabiam o que se estava a pasar.

A nuvem ja estava cheia de gotinhas e estas e estas cairam para o mar. Mas no dia
seguinte voltou a acontecer e as gotas de dgua voltaram a assustar-se. Desde entdo a
gotinha de agua aprendeu o que era o ciclo da agua. Ela foi ao pé das suas amigas contar o
que passou e elas disseram que queriam experimentar.

A gotinha aprendeu o que era o ciclo da 4gua é para toda a vida.
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Anexo PP - Exemplo do texto produzido pelo aluno 2 na atividade
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Texto original
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Texto transcrito

Uma estranha viagem

Era uma vez uma gotinha de agua que gostava muito de nadar. Um dia ela e os seus
amigos estavam a descansar, no mar de Peniche, quando comegaram a elevar-se como
belas gaivotas. Estava a acontecer a evaporacao.

Quando deram conta ja estavam na atmosfera com todas as outras gotinhas, estavam
muito envergonhadas, mas depois passou e seguiram viagem.

De noite as nuvens ficaram muito pesadas e precipitaram em forma de chuva. A
gotinha aterrou num campo onde se encontrou com os seus amigos.

Passado algumas horas e gotinha percebeu que o sol estava a voltar.
As pessoas tentavam pisa-la, mas ela conseguiu desviar-se.
Quando voltou a evaporar e regressou ao mar a gotinha pensou:

- Mas que viagem tdo estranha!
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Anexo QQ - Exemplo da progressao do aluno 1 durante a
investigacao
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Inter-relagdo entre a planificagdo orientada e a capacidade de planificar autonomamente antes da escrita de textos

Texto original
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Texto transcrito

Era uma vez um rei Mouro do norte que prendeu a Princesa do sul, a princesa do sul
tinha saudades do calor, do sol e até das paisagens coloridas e das flores que cheiravam
tdo bem, um dia um velho prisioneiro veio com ela das terras do sul disse a pricesa que
tinha de casar com o rei, porque s6 ele é que sabia corar a doenga da menina, por isso
mandou ao rei mouro plantar flores por estes campos, a princesa ia empalidecendo, foram
passando as estacdes do ano e a princesa do sul continuava triste:

- Eu tenho o teu amor, se quiseres casar comigo podes ser a princesa do norte da
europa.

Certo dia a princesa chamou o marido:
- Marido, 6 marido vem c4 ver esta paisagem tdo esverdeada.

0 rei Mouro foi com a princesa para fora do castelo. E é escusado dizer que a princesa
do sul da europa ficou muito mas muito contente.
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Texto original
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Texto transcrito

O ciclo da agua

Era uma vez uma pequena gota de agua aventureira e alegre que deu e continua a dar
uma volta pelo Planeta. Num dia quente de verdo a gotinha deu a sua primeira volta pelo
Planeta. Ela evaporou devido ao calor do Sol e foi até a atmosfera, onde formaram as
nuvens. Quando a nuvem estava cheia e teve que se precipitar, a gotinha enfiltrou-se na
terra e formou os lencois de dgua ou freaticos.

A gotinha repetiu a sua viagem muitas vezes e caiu em forma de chuva, de neve e de
granizo. Ela estava farta de fazer sempre a mesma viagem porque ja conhecia todos os
lugares do Planeta.

Numa tarde de inverno a gotinha ficou trizte porque ja nao tinha lugar para onde ir.
Mas as suas amigas gotas de dgua animaram-na para continuar a fazer a sua grande e
longa viagem. Isto é tdo divertido quando temos amigos - pensou a gotinha.
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