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Abstract:

O presente artigo tem como objetivo apresentar os resultados de uma investigagio
com uma crianga com Necessidades Educativas Especiais. Depois da carateriza-
¢o da crianga e dos contextos, partimos para uma intervengo estruturada, numa
dinamica de planificagdo, a¢do, avaliagdo e reflexdo, geradora de préticas educati-
vas diferenciadas e impulsionadoras do uso das tecnologias de informagio e comu-
nicagdo, através da utilizagdo do software GeoGebra, como facilitador na aprendi-
zagem da matemdtica, na qualidade de software educativo. Pretendemos aumentar
a eficiéncia na realizacdo de tarefas, diminuir as limitagdes e desenvolver ao ma-
ximo as capacidades da crianca. Os resultados alcangados indicam-nos que a
crianga ao longo das sessdes conseguiu ultrapassar com mais facilidade algumas
das suas limitagdes, pelo que o software GeoGebra se revelou promotora de suces-
so nas aulas de matematica.

Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo, Necessidades Educativas Especiais,
Matematica, Software Educativo GeoGebra.

This article aims to present the results of an investigation with a child with
Special Educational Needs. After the characterization of children and contexts,
we left for a structured intervention in a dynamic planning, action, evaluation
and reflection, generating differentiated educational practices and driving the
use of information and communication technologies through the use of Geo-
Gebra software, as facilitator in the learning of mathematics (educational soft-
ware). We intend to increase the efficiency in performing tasks, reducing the
limitations and to fully develop the capacities of the child. The results indicate
us that the child throughout the sessions could more easily overcome some of
their limitations, so the GeoGebra software revealed a promoter of success in
math classes.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, a escola envolve todo o tipo de alunos que, tradicionalmente, dela estavam
excluidos, quer por razdes sociais, quer por apresentarem problemas de natureza fisica,
psicolégica e/ou intelectual. Dai que existam, no ensino, criangas muito diferentes, ha
aquelas que aprendem mais rapido e outras que aprendem com mais dificuldades que os
colegas da mesma idade. Consequentemente, estas criangas irdo experimentar maiores
dificuldades adaptativas em relag@o a sociedade em que se inserem.

Neste sentido, é preocupagdo dos profissionais de educagdo inovar, e é a Escola que se
deve adaptar para responder adequadamente as necessidades de cada aluno. No caso de
alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), torna-se ainda mais importante
que a escola os prepare e fornega as ferramentas essenciais para que se possam integrar
de um forma mais facil e eficiente.

O uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) poderdo constituir uma
estratégia para motivar e facilitar a aprendizagem, assim este projeto assenta na utiliza¢@o
do software educativo (SE) “GeoGebra” a uma crianga com Dificuldades Intelectuais e
Desenvolvimentais (DID), para verificar de que forma a utilizagdo deste software influen-
cia o processo de aprendizagem desta disciplina, uma vez que apresenta dificuldades na
aquisi¢do dos conhecimentos.

2.A EDUCACAO INCLUSIVA

A escola inclusiva é, segundo Booth e Ainscow (2000), citados por Lima- Rodrigues
et al (2007), aquela em que se valorizam de igual modo os alunos e professores, procu-
rando aumentar a participagio de todos e reduzir a exclusdo das culturas, dos curriculos
e das comunidades escolares, num esforgo para reestruturar a escola para que responda a
diversidade dos alunos, reduzindo os obstdculos na aprendizagem e participa¢ao para to-
dos os alunos, ndo s6 os que tém deficiéncias e que sdo categorizados como precisando
de educacio especial, promovendo relagdes mituas entre escola e comunidade, e reconhe-
cendo que a inclusio na educagdo é uma face da inclusdo na sociedade.

Como ¢ afirmado por Rodrigues (2013, p. 82) a Educagéo inclusiva requer uma refor-
ma educacional em que os alunos com diferentes capacidades, condigdes e valores apren-
dem juntos para, valorizando as suas diferengas, aprenderem melhor. A Educagdo inclusi-
va reconhece as diferencas dos alunos e organiza as suas experiéncias de aprendizagem
aproveitando e valorizando estas diferencas.

Segundo Correia (2000), o principio da inclus@o ndo deve ser visto como um conceito
inflexivel, mas deve permitir que um conjunto de opgdes seja ponderado sempre que a
situacéio o exija. Deve-se incluir o aluno com NEE sempre que seja possivel, mas ha
também a salvaguarda dos seus direitos, que podem ser postos em causa caso nio se res-
peitem as carateristicas individuais e as necessidades especificas desse mesmo aluno.
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Essas carateristicas podem fazer com que a sua permanéncia a tempo inteiro na classe -
regular ndo seja a forma de trabalho mais eficaz. Ainda de acordo com Correia (2013, p.
11) a inclusdo deve admitir um continuo educacional em que a modalidade de atendimen-
to mais adequada para o aluno com NEE devera ser determinada pelo seu Programa
Educativo Individual (PEI). Contudo, qualquer modalidade de atendimento que venha a
ser proposta, e que exija a saida do aluno com NEE da classe regular, s6 deve ser consi-
derada quando o sucesso escolar (académico e social) desse mesmo aluno ndo possa ser
assegurado na classe regular, mesmo com ajuda de apoios e servigos suplementares.

A inclusdo apela assim para uma escola que tenha em atencéo a crianga-todo, ndo sé a
crianga-aluno e que respeite trés niveis de desenvolvimento essenciais (académico, socio
emocional e pessoal) por forma a proporcionar-lhe uma educacéo apropriada e orientada
para a maximizacdo do seu potencial.

Por influéncia da Declaragdo Mundial sobre a Educag@o para Todos € elaborado o
Decreto-lei n° 319 de 1991 de 23 de agosto. Este espelha a influéncia da Public Law e do
Warnock Report e é um documento legislativo fundamental relativamente a educacgdo
especial que vem responsabilizar a escola regular por todos os seus alunos, prevendo que,
no interior da mesma, existam respostas educativas que se adequem as NEE dos alunos.
Este Decreto-lei foi posteriormente revogado e surge o Decreto-lei n° 3 de 2008 de 7 de
janeiro em sua substituicao.

3. TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO
NO APOIO AS NEE

A introdugdo dos meios informéticos no ensino é um fenémeno em desenvolvimento que
torna possivel a integracdo das criancas com NEE na vida ativa, Silva & Pestana (2006,
p-212) acrescentam que “... por um lado, as tecnologias facilitam a comunicac@o que pode-
ra estar limitada por uma deficiéncia fisica, por outro lado as barreiras espaciais esbatem-se.”

As TIC constituem-se como agentes de mudanga, tal como sugere Cabero (2004, cita-
do por Pérez & Montesinos, 2007) podemos identificar vantagens para os alunos com
NEE que se prendem com a possibilidade de: (i) ajudar a superar as limitacoes associadas
aos deficits cognitivos, sensoriais e motores; (ii) favorecer a autonomia; (iii) favorecer a
comunicag@o sincrénica e assincrona dos sujeitos com os colegas e professores; (iv)
enquadrar-se num modelo de comunicac@o e de formacdo, multissensorial; (v) propiciar
a uma formacdo individualizada para o sujeito; (vi) possibilitar a utiliza¢@o de ferramentas
de desenvolvimento da sociedade do conhecimento; (vii) facilitar a inser¢do sociolaboral
dos sujeitos com NEE; (viii) proporcionar momentos de 6cio; (ix) economizar tempo na
aquisicao de competéncias; (x) propiciar a aproximagdo dos sujeitos a0 mundo cientifico
e cultural; (xi), favorecer a diminuicéo do sentido de fracasso académico e pessoal.

O relatério das NEE na Europa da AEDNEE — Agéncia Europeia para o Desenvolvi-
mento em Necessidades Educativas Especiais (2003) sugere diversas fungdes que as TIC
podem desempenhar nos processos educativos de alunos com NEE, referindo que as
mesmas podem ser usadas como: (i) instrumento de ensino; (ii) instrumento de aprendi-
zagem; (iii) contexto de aprendizagem; (iv) instrumento de comunicagdo; (v) ajuda tera-
péutica; (vi) auxiliar de diagnéstico; (vii) instrumento para tarefas administrativas.
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Pérez & Montesinos (2007) referem que a influéncia das TIC na Educag@o pode traduzir-
-se na criagdo de novos cendrios que por sua vez geram novas oportunidades para os alunos
com NEE e Vizquez, Montoya, & Pérez (2006) acrescentam que embora as TIC nao sejam
o tnico fator de inovagdo escolar serdo muito provavelmente o instrumento necessario para
que ocorram as transformagdes necessarias na educagdo para que esta se adapte a uma rea-
lidade social promotora de igualdade, acessibilidade e respeito pela diversidade.

4.AS TIC NA MATEMATICA

No decorrer do nosso dia-a-dia sio muitas as vezes que nos deparamos com problemas
do nosso quotidiano, que com auxilio da matematica mais facilmente os conseguimos resol-
ver. O ensino da matemética tem-se revelado com elevados indicadores de insucesso e com
0 objetivo de combater este insucesso tém sido desenvolvidos e implementados novos mé-
todos no processo de ensino-aprendizagem. As TIC incorporam métodos a utilizar e, segun-
do Belchior e outros (1993), surgem como um poderoso aliado pela possibilidade de utili-
zacio de programas para abordar conceitos matematicos como por exemplo: a contagem, a
numeracio, a classificagdo, o reconhecimento de formar e a ordenagdo. Segundo Ponte
(1995) as TIC dio possibilidade de ensinar matematica de um modo mais inovador e dina-
mico, reforcando o papel da linguagem grifica e de novas formas de representacao, valori-
zando a importancia do cdlculo e da manipulag@o simbélica. Alguns contetidos da matema-
tica encontram-se a um nivel abstrato, daf surge a necessidade de haver um suporte fisico,
mais concreto para facilitar a compreenséo de alguns conceitos e relagdes. Numa reflexao
sobre a matematica na educagio bésica, o Ministério da Educagdo (1999, p. 38) propde que
a tecnologia que, hoje, todos devem ter oportunidade de aprender a utilizar, em relagdo a
matemdtica escolar inclui ndo s6 a calculadora mas ainda o computador. A resolugéo de
problemas normalmente estd sempre no centro do processo de ensino - aprendizagem da
matemética e ganha novas dimensdes com a utilizagdo dos computadores.

Segundo Ponte (1997), a utilizagdo do computador na aula apresenta uma influéncia
positiva significativa em dois aspetos: os objetivos e metodologias.

Desde que introduziram os computadores nas salas de aula, tém sido demonstradas as
potencialidades do seu uso, sendo que este ¢ recomendado nos programas de matematica.
Julgamos que o uso das TIC contribui para tornar esta disciplina acessivel aos alunos,
para que estes possam ter mais sucesso na aprendizagem da matematica. Como afirma
Ponte e Canavarro (1997, p.101), no que diz respeito aos valores e atitudes, a calculadora
e o computador sdo particularmente importantes no desenvolvimento da curiosidade e do
gosto por aprender, pois proporcionam a criagdo de contextos de aprendizagem ricos es-
timulantes, onde os alunos sentem incentivada a sua criatividade.

5. SOFTWARE EDUCATIVO

O termo software estd sempre relacionado a um programa informético, neste sentido, a
nogio de SE diz respeito a uma aplicagdo multimédia para a educagao em suporte informa-
tico. Assim, Mena (2000), para quem o SE é um software criado com uma finalidade especi-
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fica de ser utilizado como meio didético, ou seja, para facilitar os processos de ensino-apren-
dizagem, tanto na sua modalidade tradicional presencial, como na reflexiva e a distancia.
Silva (2009, p.2) afirma que o SE é um programa idealizado e criado por especialistas na drea
de programacgdo que envolve em seu contetido diversas dreas de aprendizagem especificas,
como, por exemplo, lingua portuguesa, jogos matematicos, ciéncias, etc., tendo em vista
objetivos e finalidades no intuito de auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.

A utilizagdo do SE, pode trazer grandes capacidades na aprendizagem, pois, ao integrar
diferentes medidas na representagdo da informagdo atrai o utilizador, captando a atengdo
sobretudo a nivel visual e auditivo. Conforme Perrenoud (2000) afirma, a maneira de
ensinar também tem que ver pelo desejo de aprender. As TIC auxiliam no encaminhar de
imagens e informagdes de lugares distantes para dentro da sala de aula, traduzir esclare-
cimentos de conceitos de dificil explicag@o.

O SE exige muita intera¢do por parte de quem o utiliza, o que faz com que o utilizador
se sinta a vontade, explorando e navegando ao seu ritmo pessoal. Assim, entende-se que
ao apreender um determinado assunto utilizando o SE se torne mais facil, mais promotor
e mais atraente o interesse pelo estudo Carvalho, (2005). Na opinido de Chagas (1998),
depois de analisar algumas avaliacGes de professores acerca do SE concluiu que este deve
ser flexivel, encantador, imprevisto e estimulante, a fim de poder ser utilizado regular-
mente na sala de aula. Flexivel pelas suas diferentes estratégias, ocasionando diversas
situacdes em que os alunos e professores poderdo seguir consoante o que se esta a estudar
de momento. Deve ser cativante reunindo qualidades estéticas, técnicas e concetuais.
Estas qualidades estéticas referem-se aos aspetos visuais e sonoros que devem proporcio-
nar algo de agraddvel ao utilizador, enquanto que as qualidades técnicas permitem a faci-
lidade de utilizac@o, sendo importante que o utilizador aprenda rapidamente os passos
necessarios e que ndo se sinta “perdido” no programa. As qualidades concetuais, referem-
-se ao facto de que o software deve abordar questes adequadas ao nivel de conhecimen-
to dos alunos. Por fim, devem-se criar situagdes inesperadas que provoquem motivacao e
que seja estimulante de forma a captar a ateng@o do aluno e o gosto pela aprendizagem.
Neste sentido, € de referir que o SE poder-se-a tornar numa ferramenta com potencialida-
des para combater o insucesso educativo, num meio simples que serve para motivar e
incrementar os interesses, sendo uma estratégia que dé respostas diferenciadas para os
diferentes niveis de aprendizagem. Com o uso do SE deseja-se que este apresente uma
dupla missdo de “ajudar a aprender” e de “ajudar a brincar” de uma forma simples e di-
vertida num contexto pedagdgico que possa ir ao encontro das necessidades e dos objeti-
vos educacionais. Salientamos que uma utilizagc@o correta de um SE ndo depende s6 da
sua qualidade mas também do conjunto de fatores inerentes, dos quais se destacam a
formacdo dos professores, sobretudo, que estes se mantenham atualizados acerca do SE
existente e que conhegam e saibam dar-lhe o uso mais adequado.

6. CARATERIZACAO GERAL DO SOFTWARE EDUCATIVO GEOGEBRA

Esta experiéncia, incidiu fundamentalmente sobre a geometria e neste percurso, opta-
mos pelo recurso do software GeoGebra de Matemadtica dinamica pois consideramos que
esta estratégia pode envolver os alunos com NEE de uma forma mais ativa e participativa,

b e
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desenvolvendo a sua autoconfianga e motivagdo. Esta ferramenta pedagdgica utilizada, o
GeoGebra, terd em conta o facto de manusear os materiais de geometria de uma forma
simplificada e de envolver uma aprendizagem relativamente rapida, para utilizac¢do ao
nivel bdsico, o que facilita a sua utilizagdo nos primeiros anos de escolaridade.

Segundo Silva (2010) 0 GeoGebra é um software que vai além da geometria dindmica,
mas é classificado com um software de matematica dinamica. Foi desenvolvido por
Markus Horenwarter e Judith Preiner, com inicio do projeto em 2001 na University of
Salzburg e tem continuado o desenvolvimento na Florida Atlantic University e originado
para ser empregado principalmente no ensino e aprendizagem de Matemadtica nas escolas
bésicas, podendo ser usado também a nivel superior.

Silva (2010) também refere que o GeoGebra retine ferramentas tradicionais da geome-
tria, como as mais avangadas da dlgebra e do cdlculo. Fornece principalmente duas vistas
diferentes de um mesmo objeto matemadtico que pode ser visualizado na janela grifica e
na janela de dlgebra. A janela de visualizag@o € o local onde os objetos sdo construidos,
podendo editar a cor, espessura das linhas, medir &ngulos, distancias, etc. Por outro lado,
na janela de lgebra é possivel visualizar a representacdo algébrica de todo objeto cons-
truido na janela visualizac@o, e essa representagdo ¢ a mais notavel caracteristica do
programa. Todas essas caracteristicas indicam que o GeoGebra ¢ mais do que um softwa-
re de Geometria Dindmica, e se destaca no campo de softwares educacionais. Existe
ainda uma folha de calculo, que permite inserir ndo apenas nimeros, mas também todo
tipo de objetos matematicos, suportado pelo GeoGebra (coordenadas de pontos, funcgoes
e comandos). E, por fim, tal cmo se pode observara através da Figura 1, o GeoGebra
disponibiliza uma barra de entrada, que consiste em ser um ambiente reservado para es-
crever coordenadas, equaces, comandos e fungdes que ao clicar Enter € possivel ver sua
representagdo geométrica na janela grafica (Silva, 2010).

e
®; GeoGebra

Arquiva  Editar  Exibir Oppﬁes Ferramentas Janela Ajuda
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[ Objetas Dependentes 1 Barra de Ferramentas Ajuda da Ferramenta
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Figura 1: P4gina inicial do software educativo Geogebra.

Em termos gerais, o software GeoGebra pode auxiliar no estudo de diversos contetidos
matematicos, diante da sua potencialidade, destacamos abaixo alguns dos contetdos e
conceitos que podem ser explorados por meio de seus recursos: O estudo de figuras pla-
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nas, podendo explorar conceitos como perimetros, dreas; os teoremas de Tales e Pitagoras,
semelhanca de tridangulo, bissetriz de um angulo, mediatriz, mediana, teorema do angulo
externo, trigonometria no tridngulo retangulo, e muitos outros (Silva, 2010).

7. DID: CARATERIZACAO DAS DIFICULDADES INTELECTUAIS
E DESENVOLVIMENTAIS

Uma vez que este estudo se centra num estudo de caso com DID, é primordial definir
0 conceito.

De acordo com Schalock et al. (2007) a designag@o de DID € o termo que estd cada vez
mais a ser utilizado ao invés de deficiéncia mental.

Em 1992, a American Association on Mental Retardation - AAMR, atualmente designa-
da por AAIDD, define a DID como um “funcionamento intelectual significativamente
abaixo da média, coexistindo com duas ou mais limitagdes ao nivel das dreas adaptativas
(comunicacao, autonomia, lazer, seguranga, emprego, vida doméstica, autossuficiéncia na
comunidade), com a data de aparecimento até aos 18 anos de idade”. Nesta altura esta defi-
ni¢do incluia a sua avalia¢@o através de testes de QI (Luckasson et al., 2002 in Santos 2010).

O mesmo autor refere que a DID € caraterizada por limita¢des significativas no funcio-
namento intelectual e no Comportamento Adaptativo, expresso nas habilidades adaptati-
vas conceituais, sociais e praticas.

8. ENQUADRAMENTO EMPIRICO

Este trabalho pretende analisar o comportamento de um aluno perante o uso das TIC,
numa aula de matematica, mais concretamente na utiliza¢@o do software GeoGebra a uma
crianga com DID, para verificar de que forma a utilizacéo desta aplicagdo influencia o
processo de aprendizagem nesta disciplina, uma vez que o aluno apresenta dificuldades
na aquisi¢do dos conhecimentos. Optou-se por uma metodologia de cariz qualitativo.

Tratando-se de uma crianga com DID, esta apresenta limita¢Ges significativas na ativi-
dade e participagdo. Revela claramente problemas de atencdo/concentra¢do, aliados a
problemas na drea da cognicao. Tais dificuldades provocam, nos professores, incertezas e
preocupacgio quanto ao modo de lidar com o aluno, facto que cria uma situagdo pouco
consistente no que concerne a aprendizagem e a prépria inclusao educativa do discente.

Face ao conteido exposto, propomos dar resposta a questao:

Serd que a utilizacdo das TIC por alunos com NEE, na disciplina de matematica é um
fator facilitador da aprendizagem?

Para o efeito apresentamos como objetivos:

e Verificar se a utilizac@o do software GeoGebra se apresenta como fator facilitador
da aprendizagem da matematica;
e Caraterizar e descrever a crianca em estudo.
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A amostra do presente estudo é constituida por uma crianga do sexo masculino (desig-
nado por F.) com DID. Na presente investigagdo, a andlise documental foi utilizada como
técnica complementar de recolha de dados, consultamos o PEI, relatdrios clinicos e rela-
térios de avaliagdo. Os restantes dados foram recolhidos em ambiente natural (sala de
aula) e sdo, na sua maioria, descritivos procurando ter uma imagem o mais completa
possivel da situagdo em estudo. Registdmos o relato do aluno durante a aplicag@o da tare-
fa. O F. tem 12 anos e frequenta o 5° ano, num externato no distrito da Guarda, tendo uma
reteng@o no 1° ciclo, nomeadamente no 2° ano de escolaridade. O F. ingressou no primei-
ro ciclo no ano 2008/2009, frequentando duas escolas diferentes, tendo em conta que o
agregado familiar mudou de residéncia. O aluno integra as NEE desde fevereiro de 2009,
ap6s avaliagio psicolégica por referéncia a CIF — CJ (Classificagdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e saide — Criangas e Jovens, 2003). A avaliagdo efetuada
evidenciou limitagSes que correspondem a alteragdes funcionais e estruturais de caracter
permanente que comprometem um funcionamento global satisfatério e uma escolaridade
bem sucedida, o que justificou a integragdo do aluno na Educagao Especial de acordo com
o previsto no Decreto-Lei n.°3/2008 de 7 de janeiro.

Na 4rea da matemédtica demonstra bastantes dificuldades na capacidade de trabalhar
com niimeros e em realizar operacdes matematicas simples. Revela ainda, muitas dificul-
dades na resolugio de situagdes problemdticas, uma vez que ndo consegue ler e interpre-
tar as questdes propostas. Apresenta uma reduzida capacidade em se concentrar/manter
intencionalmente a atencdio em agdes ou tarefas especificas, necessitando de apoio e
motivag@o constantes.

No que diz respeito a utilizagdo das TIC, este aluno néo as utiliza de forma sistematica,
nem em contexto de sala de aula, nem nas aulas de apoio individualizado. Pelo que, o
computador € algo que o fascina e 0 vé como um “prémio”.

O ambiente familiar do aluno aparenta ser pouco estruturado e funcional, o agregado
familiar do aluno é constituido pela mie, padrasto, duas filhas deste, o aluno e um irmao.
Por vezes, os irmdos do F. por parte da mae passam os fins-de-semana com o agregado.

9. DESCRICAO DA INTERVENCAO REALIZADA

Para realizarmos a investigagdo, aproveitdvamos 2 blocos de 45 minutos. O 1° bloco
foi com o intuito dos alunos descobrirem e conhecerem o software GeoGebra. A medida
que explicivamos o programa projetado para toda a turma, os alunos ouviam e experi-
mentavam no computador quando lhes era solicitado. Fez-se uma ficha informativa “Ini-
ciando o GeoGebra”, com o objetivo dos alunos conhecerem os icones do programa.
Para o 2° bloco foi construida uma tarefa para aplicarem na sala de aula. Dividiu-se a
turma em dois grupos (grupo A e B) inserindo o aluno NEE no grupo A, onde se realizou
a versdo GeoGebra e 0 outro grupo a versdo manual com recurso a material de desenho
(régua, esquadro e transferidor), de modo a ser possivel uma andlise da resolugdo de cada
grupo, em termos de tempo gasto, aprendizagens efetuadas e motivagéao.
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10. ANALISE DOS DADOS

A aplicagdo desta tarefa teve resultados positivos, em primeiro lugar, assinala-se o
facto dos alunos da turma ficarem surpreendidos por, embora a tarefa ser a mesma, um
grupo realizou-a com instrumentos de desenho e o outro com recurso ao computador,
sendo estes mais rapidos.

Durante o periodo de tempo da realiza¢do da tarefa, os grupos tiveram sempre o acom-
panhamento das duas investigadoras, sendo que uma delas estava com o grupo A outra
com o grupo B, de modo a que fosse possivel observar o desenvolvimento das tarefas e
assinalar comentdrios ou situagdes de especial interesse.

O F. desde o inicio da aula que se mostrou muito entusiasmado e empenhado na con-
cretizacao da tarefa e, embora fosse a primeira vez que trabalhava com o GeoGebra,
conseguiu seguir com relativa facilidade as instrugdes que constavam no enunciado da
tarefa, o que fez com que os seus niveis de confianga fossem aumentando gradualmente.
E de informar que a professora de Educacio Visual nos informou que o F. tem dificulda-
des em manusear o material de desenho.

Houve um momento em que o F., ao realizar um dos passos da tarefa, exclamou “O pro-
fessora, eu consigo fazer isto! E mais facil!”. O aluno sentiu-se mais a vontade e com entu-
siasmo crescente 2 medida que ia realizando, com sucesso, cada uma das etapas.

No final da execugdo da tarefa, foi colocada uma questdo ao aluno: “Gostarias de ter
feito a tarefa no papel?”, ao que de imediato respondeu, “Nao! No computador foi mais
fixe e mais facil! Quando fazemos isto outra vez?”.

11. CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo desta investigagao, verificamos que as TIC se revelaram importantes no
ensino de criancas com NEE, especificamente, a utilizagdo de um software de geometria
dindmica, GeoGebra. Assim, poderdo colmatar com mais facilidade algumas das suas limi-
tacdes e dificuldades, inserindo-se assim na sociedade, na qual desempenham um papel ativo.

Com a aplica¢do da tarefa proposta nas versdes manual e GeoGebra, podemos verificar
o0 seguinte:

i) O tempo de concretizagdo com recurso ao software de geometria dindmica, reduziu
metade face a execucdo manual da tarefa (o F. demorou 30 minutos, enquanto que os
outros alunos, demoraram quase 40 minutos para realizar a versdo com o uso de material
de desenho); ii) O uso do GeoGebra possibilitou uma associa¢do direta dos objetos as
defini¢Oes, enquanto na versdo manual, o aluno teve mais complexidade em conseguir
distinguir os diferentes objetos e em perceber as respetivas defini¢oes; iii) O F. revelou
muito entusiasmo e confianga na realizac@o da tarefa; iv) O F. ficou mais predisposto e
preparado a frequentar as aulas de matematica, algo que antes assumia ser algo de com-
plicado que lhe custava fazer. v) O F. conseguiu operacionalizar com maior facilidade os
conceitos matematicos relativos a este topico em particular (reta, semirreta, segmento de
reta, retas paralelas e retas perpendiculares).

O uso das T.I.C. podera ser uma boa e grande ferramenta com o intuito de favorecer e
melhorar as aprendizagens dos alunos com mais dificuldades, nomeadamente, os alunos
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com N.E.E. Além disso, as T.I.C. sdo uma motiva¢do suplementar, fazendo com que os
alunos estejam com mais tendéncia e predisposic@o para aprender matematica. De acordo
com a revisdo de literatura e investigag@o realizada, identificimos que o uso do computa-
dor nas aulas de matematica poderd ser um instrumento vantajoso no processo de aquisi-
¢do de competéncias, presenteando um enorme conjunto de materiais e recursos que po-
dem fortalecer um trabalho com uma vertente dinamica, lidica e agraddvel para os
intervenientes na aula (alunos e professor).

No entanto, ndo podemos, pensar que o computador podera substituir o professor, nem
que este é a soluc@o de todos os problemas e dificuldades de aprendizagem. Devemos
utilizd-lo como forma de produzir e apresentar momentos de aprendizagem construtivos
e criativos.
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