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Abstract. A dificuldade de uma formagiio de professores-despertos para a educagiic para a
cidadania transforma-se num desafio, tanto maior quanto mais consciéncia vamos tendo da
exigéncia do tempo actual e da natureza complexa e transversal do prdprio conceite de
cidadania.

Na impossibilidade da existéncia de Manuais de Cidadania e levantando a questio da
natureza de um conhecimento que se adapte ao tempo actual, mas tomando como
imprescindivel preparar os professores para actuarem como construtores de saberes
estruturantes. discutimos a cidadania activa identificada como competéncia para a acgio
criticofreflexiva. Tal ponto de vista impde a sua identificagiio com um agir responsavel,
com o saber lidar adequadamentie com diferengas cullurais e envolvendo uma relagio
harmoniosa com as miltiplas vertentes dos patriménios culturais € naturais.

Desta ideia de cidadania, passamos para questdes que se prendem com mudancas nas
metodologias de formagdo de professores. relevando que as metodologias tradicionais e
expositivas, ainda muito habituais no ensino superior, jd ndc pedem ter lugar num quadro
de exigéncias como as que se impdem. A criagdo de espagos transversais de cidadania pode
surgir como uma estratégia adequada para desenvolver essa competéncia nos futuros
professores.

Introducio

Qual é o significado de cidadania, ou seja, que possibilidades seménticas
enconiramos? No Diciondrio da Lingua Portuguesa (Houaiss, 2005) cidadania surge
como “a qualidade ou condigéo de cidaddo”, seguindo-se-lhe o ponto de vista juridico,
como a “condi¢io da pessoa que, como membro de um Estado, se acha no gozo de
direitos que lhe permitem participar na vida politica”. Ao passar ac vocabulo cidaddo
encontramo-lo associado ao “habitante da cidade”, 2o “individuo que, como membro de
um Estado, usufrui de direitos civis e politicos garantidos pelo mesmo Estado e
desempenha os deveres que, nesta condigfio. lhe sfio atribuidos™ ou ainda “aquele que
goza de direitos constitucionais e respeita as liberdades democraticas”. Elegemos,
contudo, urn sentido particular que este mesmo Dicionario realga: cidadéo do mundo ou
do Universo como o “individuo que coloca as suas obrigagdes para com a humanidade
acima dos interesses do seu pais”. Quio exigente € esta ideia de cidadania: exercer a
condi¢fio de cidadfo, na perspectiva de obrigagdes, suas, para como toda a humanidade.

Esta escolha semdntica, que se toma como actual tendo em conta a facilidade de
dar, receber ou partithar /nformagdo e comunicagdo, instantancamente ¢ globalmente,
mas que por esse motivo torna o relacionamento dos individuos mais sensivel e, mesmo,
mais exigente, assenta num quadro de complexidade social no qual vivemos e, que,
irreversivelmente, s6 crescerd. Deste modo, o individuo €, neste tempo e
inevitavelmente, cidaddo do mundo. E se tem direitos, igualmente as suas obrigagdes
sdo, necessariamente, para com toda a humanidade. Preferimos dizer que, as suas
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obrigagBes sfio para com o Planeta. Assim sendo, informacdo e comunicacdo sio
elementos de base para a construcio de saberes essenciais para o cidaddo.

Assente a ideia de cidadio, temos como objectivos: (i) explicitar e interpretar o
sentido de saberes bdsicos ou estruturantes, de modo particular clarificar o sentido de
cidadania activa; (ii) relevar o principio de transversalidade curricular no dmbito da
formacio de professores para o Ensino Basico como condigfio indispensavel; (iii)
ilustrar, com um exemplo, a concretizacdo de espagos transversais que contribuam para
o desenvolvimento dessa competéncia,

Saberes basicos ou estruturantes

Adequa-se aqui, em primeiro lugar, retomar a clarificagfio que ja fizemos num
estudo intitulado Saberes Bdsicos de Todoes os Cidaddos no Século XXT (nota 1)
{Cachapuz, et al., 2004), do que se entende por saberes bdsicos ou estruturantes.
Queremos com esta designagiio significar “competéncias fundacionais que se deseja que
todos os cidaddos na sociedade da informagdo e do conhecimento possuam,
harmoniosamente articulados, para aprender ao longo da vida e sem as quais a sua
realizacio pessoal, social ¢ profissional se torna problemdtica”, atribuindo-thes o
estatuto de “saberes considerados essenciais no processo de desenvolvimento dos
cidadfos nas sociedades contemporineas (e préximas futurasy’ (Op. cit. p.16-17).
Integra-s¢ este conceito no que poderiamos chamar, no dominio educacional, de
“Movimento das Competéncias™ e que, ou se clarifica e se integra, assimila e se pde em
marcha de modo intencional, ou acaba enterrado, com a vida por viver. Em primeiro
lugar, é necessdrio explicitar melhor, repetindo, embora, Documentos Oficiais (CNEB,
2001), o sentido de comperéncia como um saber em acgdo. Se temos competéncias
podemos actuar em conformidade, fazer perguntas e dar e exigir respostas, tomar
decisdes e actuar explicitando, nas atitudes, o quadro de valores que nos orienta o
pensamento.

Assim sendo, para que o individuo ponha, efectivamente, o seu saber em acgfio é
preciso ter um potencial de saber, consciente, positivo e elevado. O individuo precisa
munir-se de conhecimentos (que se possam entrecruzar), desenvolver capacidades (no
conjunto das quais entram as de cardcter manipulativo e de raciocinio) e estruturar um
quadro de wvalores {que defina e oriente, de modo coerente, uma ética de
responsabilidade individual, contudo, inserida no colectivo social). A acgfo do
individuo torna-se, assim, dependente do seu potencial para actuar, mas um potencial
dindmico, sempre em constantc renovagfio, engrandecimento e reorganizagio ou
reestruturacfo. Para clarificar o conceito de competéneia usamos uma metafora que, em
nossa opiniio, se pode tornar clarificadora - saber dindmico -, ou seja, numa
comparagfio mecénica implicaria forga e movimento. o que se traduziria no facto de o
individuo ter que mobilizar dinamicamente o seu saber, ou seja, de modo intencional e
consciente, fazé-lo passar de poténcia a acto.

Muitos autores vém admitindo, como estruturante da nossa sociedade, uma matriz
social marcada pela complexidade crescente (Morin e Le Moigne, 1991) e assente numa
base de natureza techocientifica. Tomando como referéncia tal paradigma, foram
identificadas, no estudo a que ja nos referimos (Cachapuz et al. 2004), tendéncias ao
nivel dos saberes basicos definindo um quadro de cinco saberes, entre eles a cidadania
activa. .

Enunciamos o conjunto dos cinco saberes béasicos identificados, para depois nos
centrarmos no de cidadania activa, mas na ideia de que nenhum destes saberes se
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potencia ou se expressa, de modo isolado. Tais saberes, pela sua natureza estruturante,
articulam-se, em conjunto e harmoniosamente, ou seja, € explicito que nenhum deles se
constréi sem o contributo dos outros:

(i) Aprender a aprender, que implica “mobilizar estratégias adequadas para
procurar, processar, sistematizar e organizar a informagfo (miltiplos tipos e
fontes), bem como avalid-la criteriosamente, tendo em vista transformé-la em
conhecimento”. Este conhecimento € multifacetado, integrando a um tempo, arte
¢ ciéneia, cultura ¢ humanidades.

(il)Comunicar adequadamente, que se explicita no “usar diferentes suportes e
veiculos de representacdo, simboliza¢dio e comunicagfio”. Uma tal competéncia
envolve o dominio e a reflexfio sobre a lingua materna ¢, imprescindivelmente, o
dominio de outra ou outras linguas, que favore¢cam o acesso a mais e melhor
informacfo ¢ didlogos inter culturas.

(ii)Espirito critico, ou seja, “desenvolver uma opinifio pessoal com base em
argumentos”, Tal competéncia, que faz apelo a conhecimentos multidisciplinares
permite previsdo de situagBes, busca de razdes, escolhas reflectidas, apreciagio
da plausibilidade de situagfio e actuagfo, dirimindo argumentos a favor e contra.

(iv)Resolver situagdes problemdticas e conflitos que se identifica com a
mobilizagfio de conhecimentos, capacidades e valores no sentide de escolher
estratégias que permitam actuar para ultrapassar obsticulos. Tal saber facilita a
compreensdo de estruturas abstractas das situagBes, a racionalizagfio e a
avaliagio de eventuais alternativas de resolugfio. Ao mesmo tempo, tal
competéncia aplica-se a dominios do relacional, na resolugéo de situagdes de
conflitos através da mediagio, negociagfio e assungéo do risco.

{(v)Cidadania activa, identificado com “agir responsavelmente sob o ponto de vista
pessoal e social no quadro das sociedades modernas que se querem abertas e
democréticas, potenciando simultaneamente esses sistemas e tirando partido
deles para o seu desenvolvimento pessoal efou académico/profissional.

E na andlise deste saber de cidadania activa que vamos, mais directa e
incisivamente, ao encontro da seméntica atrds referida. Para que o individuo possa
construir a sua propria identidade, exigida por uma cidadania renovada, implica

“repensar a cidadania ¢ as suas articulag@es a cultura, 4 identidade e & educagfo”
{Moniz Santos, 2005). Considera-la exige, portanto:

(i) Privilegiar a vertente axioldgica, de forma a agir num quadro de uma ética de
responsabilidade, solidariedade e tolerdncia.

(ii)Saber lidar adequadamente com a multiplicidade de culturas e de géneros.

(ii)Evidenciar sensibilidade para a vertente do desenvolvimento sustentdvel,
envolvendo a relagdo homem/natureza (cidadania do mundo ou do universo)

410



{(iv) Desaftar o actual sentido de globalizagfo, incorporando a liberdade, a justica,
a solidariedade, a cultura, ¢ ultrapassando a visfio centrada no econémico, mas
estando consciente do peso desta vertente.

(v)Realizar esforgos cooperativos para tarefas colectivas.

(vi)Ter em conta o ser com os outros, no sentido de minimizar tensdes
particulares (competéncia das esferas sécio-relacional e cultural alargadas).

Implicacdes na formacio de professores

E nossa convicgio que ndo se adquire a competéncia da cidadania activa em
Maniais de Cidadania, ou seja, ndo se ensina e ndo se aprende a nfo ser expondo os
aprendentes, e com ¢les se expondo, a pratica reflectida de tal saber fundacional.

Trata-se, deste modo, de uma competéncia para actuar de forma critica e reflexiva,
integrando a complexidade e a transversalidade dos saberes.

Quando somos formadores de professores, tal aspecto tem que ser trabalhado, o
que significa ter consciéneia da metafora do saber dindmico, usando-a para alterar
metodologias de formagfio, como guia para pensar estratégias e organizar actividades.

Assim sendo, e continuando a seguir de perto alguns aspectos do estudo atras
referido, identificAmos a transversalidade como sinénimo de franscurricularidade,
como um principio de reconceptualizacdo curricular exigido para os tempos actuais ¢
para as mudan¢as que estes impdem como necessarias e urgentes. Se quando
identificamos tal principio o quadro de reconceptualizagdo se dirigia, de modo
incidente, para o curriculo do Ensino Basico (Cachapuz et al., 2004), ele era ja
identificado em Roldédo (2004) do modo que aqui o queremos voltar a evidenciar mas,
desta feita, pela sua necessidade como instrumento de concretizagio e modelagido de
uma formacfio de professores em que o desenvolvimento da competéncia de cidadania
activa seja encarada como preocupacfio central, durante a suva formagfo, ¢ com
expressio em metodologias concretas, inseridas nas proprias dreas especificas de
formacéo.

Em primeiro lugar, clarificamos o principio da transversalidade curricular como a
tendéncia para a desfragmentacéo, a tendéncia para a interactividade e a sustentagdio da
“multidimensionalidade, sistematicidade, dinamicidade e coeréncia internas™ (Cachapuz
et al. 2004, p. 41). Este principio aponta para um processo de recomposicio tedrica
através da qual se procura compreender relagbes complexas enfre conceitos,
frequentemente nfo considerados e que, na pritica, se enconiram profundamente
intricados.

Explicitamos que se procura aprofundar o conhecimento actual para que, quem o
adquiriu, dele se possa servir. Tal significa tornar o saber a que ele conduz, mais real e
mais préximo do que existe, para que seja parte da pessoa ¢ da sua vida em sociedade,
para que esta possa agir, activamente, como cidadfo. Tal significa que ndo ha saber
desperdi¢ado, na ideia de que nfio pode existir saber que se distinga da pessoa que o
tem... E no sentido referido que dizemos que néio existem Manuais de Cidadania. Estes
compilariam, fora da pessoa, saberes que a nfic serviriam na construgio da necessdria
competéncia que identificimos como cidadania activa ¢ em relagdo & qual apontamos
modos que a explicitam. Tais Manuais identificar-se-iam com saberes passivos,
alimentando utilizagGes ndo interiorizadas, discricionarias, a disposi¢io de retéricas,
raramente transformadas em atitudes fundamentadas e reflectidas. Incentivariam
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metodologias tradicionais descritivas, ainda pouco afastadas, mesmo quando,
racionalmente, ja desprezadas.

No inverso, trata-se, portanto, de aprofundar o conhecimento e usd-lo nas
multiplas situagdes que a complexidade das diversificadas relagSes sociais existentes
néo permite que se fragmente,

Tal principie de transversalidade curricular tem, portanto, que encontrar a forma
de produzir efeito, ao nivel de metodologias de formagdo, ou seja, de poder contribuir
para a constru¢do de um conhecimento profissional por parte dos futuros professores.

Desse modo, o que exige tal entendimento da cidadania activa como um saber
basico e estruturante e o tomar a franversalidade como um principio curricular, ao
nivel da formagéo de professores? '

Uma estratégia na formacéo de professores

Uma estratégia que ensalamos com frequéneia ao nivel da formagdo de
professores para o ensino basico, aplica o principio da transversalidade curricular
partindo de diversos centros de interesse para aumentar e valorizar contactos de drcas
disciplinares particulares que tém tendéncia a ser vistas como isoladas. Nio se trata de
“pér de lado” os aspectos especificos do saber que identificamos como cientifico. E
necessario que as ideias, os conceitos e as explicagfes cientificas déem sentido ao
mundo e enquadrem os fendmenos e os problemas tecnocientificos identificados na
esfera social (Chamizo e lzquierdo, 2005). E também este o ambito da perspectiva
Ciéncia Tecnologia e Sociedade, que se toma como relevante para incrementar a
educagfio cientifica para a participagfio activa e o compromisso dos cidadfos nas
decisBes tecnocientificas (Acevedo at al. 2005).

Trata-se, na estratégia que usamos, de valorizar contextos ¢ alargar as zonas de
contactos interdisciplinares. O contacto entre professores de diferentes dreas € um
elemento desejavel e enriquecedor. Contudo, a impossibilidade de o conseguir, nunca ¢
entrave 4 concretizaclio da estratégia.

Um exemplo pritico para desenvolver a competéncia de cidadania activa

A titulo de exemplo, apresentamos aqui, embora de modo sucinto, a estratégia que
adoptdmos numa disciplina de ciéneia e tecnologia, da 4rea de formacfo especifica de
alunos futuros professores de Educagdo Visual e Tecnoldgica para o 2° Ciclo do Ensino
Basico. No estudo de materiais industriais, ¢ em concreto para o estudo dos metais e
ligas metdlicas, centramo-nos na nova moeda comum, o euro, para propor a0s nossos
alunos o desenvolvimento de um Projecto.

Tal centro de interesse implicou a ideia de Europa e de nagdes europeias,
evidenciada nas simbologias da face comum e das faces nacionais de cada moeda. Ao
mesmo tempo fundiram-se estas ideias de unidio e de identidades nacionais, de fécil
identificagio com os conceitos tradicionalmente associados a cidadania, com a
economia, no que diz respeito s decisSes que presidiram & adopcfio de uma moeda
Unica para um alargado conjunto de paises com soberanias nacionais e as implicagdes
para as respectivas financas e economias. Também convergiram aspectos relativos a
mobilidade dos cidaddos entre os diferentes Estados e do que estd subjacente a esse
“gonvite” a passar mais facilmente as fronteiras até as implicacdes das decisdes de um
Banco Central Europeu no quotidiano dos cidadfios... A arte também esteve presente na
concepgdo da forma e dos simbolismos criados para as diversas moedas, no que respeita
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a face comum, que implicou um concurso langado a nivel dos Estados aderentes e das
faces nacionais, da autoria de artistas de cada pais.

Todos os aspectos enunciados, embora vélidos por eles proprios, agregaram-se
como contributo para o desenvolvimento da competéncia de cidadania activa, ganhando
um novo relevo porque foram, ao mesmo tempo, indutores de um contexto para um
aprofundamento do estudo dos aspectos ligados 4 ciéneia e tecnologia dos metais e das
ligas metdlicas de que sdo feitas as moedas. A ciéncia e a tecnologia surgiram
associadas a identificagfio dos materiais e ao conhecimento das suas propriedades fisicas
e quimicas e também a concepgdo do proprio objecto fisico, tendo em conta formas,
dimensbes, materiais, massa, aspectos de segurancga, reprodugfo e produgfio em larga
escala, entre outros...

A estratégia adoptada compreendeu:

(i) Pesquisas de informagfio pelos alunos e comunicagio.
A moeda da Europa € os seus miltiplos sentidos. A criago e os tratados da
Unifio. A adesfic e a nfo adesfio e as imposi¢Ses financeiras e econdmicas aos
Estados aderentes. A ideia de Banco Central europeu. A face comum e as faces
nacionais, a histéria particular de cada pais. O artista que criou a face comum e
0s artistas portugueses que criaram as faces das nossas moedas.

(ii)ldentificacdo dos metais e das ligas metdlicas das diferentes moedas. As
decisBes subjacentes a tal escolha. As propriedades fisicas e quimicas dos metais
e das ligas. Os critérios de seguranga, A geometria particular da moeda de 20
céntimos (flor espanhola). As dimensdes das moedas, a sua massa, 0 bordo e as
adaptagdes destinadas a cidadfios invisuais.

(iii) Actividades laboratoriais - A preparago de uma das ligas presentes em moedas
{o latio).

(iv) Criagfio de composicBes artisticas livres, com os metais e ligas que constituem
algumas das moedas (ferro e ago, latdo, cobre...).

Os alunos tiveram oportunidade de:

(i) Desenvolver projectos que contemplaram a discussdo de aspectos que
implicaram decisSes colectivas e decisdes particulares, a pesquisa de
informagio ¢ de fundamentagfo, a experimentacéio de recursos e de materiais
com uma intengfio deliberada e relacionada com aspectos do quotidiano.

(ii) Articular as suas aprendizagens, simultaneamente como alunos e como futuros
professores

(iii) Compreender que a sva formagfio vai ao encontro das suas necessidades tendo
em conta indicagdes da investigacio educacional.

Dito isto, € possivel entrever que o tema dos metais e ligas metalicas € rico, mas
que o ndo era antes de pegarmos nele com a intengfo deliberada de o explorar de modo
transversal, para desenvolver nos alunos futuros professores, a par com a ciéncia, a
competéneia de cidadania.



Podiamos, simplesmente, ter descrite os metais ¢ as ligas metdlicas, dado que a
disciplina em que tal projecto foi desenvolvido se chamava Tecnologia dos Materiais
Industriais. Para que serviria o resto, além da descri¢fio e interpretagfio estrutural de
propriedades de materiais industriais (por exemplo, 0s metais e as ligas metdlicas) ¢ de
tecnologias associadas (extracg¢io e obtengio de metais, corrosio e proteccio,
aplicagdes...)?

Como conclusio

Esta mudanga de metodologias na formaco induz nos futuros professores uma
postura que os activa na pesquisa, na criagiio de relagbes entre saberes aparentemente
afastados, que lhes exige um forte dominio das temdticas cientificas e tecnolégicas, que
acrescenta valor e que ultrapassa, em muito, a aridez de win saber simples e
praticamente intitil num munde e numa sociedade marcada pela complexidade e a exigir
uma viso “mais humanizada, mais ambiciosa e sobretudo mais coerente com os
principios que, desde a modernidade, presidem ao descjo ¢ expectativa de uma
humanidade mais “humana”, mais generosa e mais responsavelmente solidaria” {Sa-
Chaves, 2004).

A avaliagfio, pelos alunos, da estratégia seguida, foi muito positiva. A estratégia
fol reconhecida como tendo contribuido para compreender aspectos que se referem a
implicagdes da moeda tinica no que respeita a igualdade e & circulag@o dos cidaddos na
Europa ou aspectos que os alunos apontam directamente como a adaptagio das moedas
a invisuals a par de aprenderem aspectos cientificos e técnicos. Também foi referida a
ligag8o que puderam estabelecer entre arte e dinheiro, em que, simplesmente, nunca
tinham pensado. Foi também muito apreciado o trabalho criativo com metais, podendo,
com base nas suas propriedades, fazer previsbes sobre os resultados que iriam obter com
as técnicas utilizadas. Os futuros professores valorizaram muito positivamente o facto
de ficarem despertos para virem a utilizar com os seus alunos estratégias semelhantes,
realcando a importincia da tranversalidade curricular para o desenvolvimento da
competéneia cidadania  activa. O conhecimento tornou-se “saber 0til porque
importante” (Martins, 2006).

O principal desafio €, pois, a mudanga de atitude face ao valor e utilidade do
conhecimento... o que implica a exigéncia e a necessidade de uma diferente forma de o
adquirir e dele se servir e, portanto, uma diferente forma de o ensinar e de o aprender
para o ensinar,

Estamos num tempo de criar espagos transversais, que se afigurem como reais, de
desenvolvimento da competéncia de cidadania activa, apoiados na confianga que as
teorias da complexidade nos proporcionam, no turbilhdo inevitivel das grandes e
aceleradas mudancas que o caracterizam.

Néo convém continuar, por muito mais tempo, a manter o discwrso da
investigagéo dissociado da actuagdo na pratica. Corremos excessivos riscos de atrasos
irremedidveis e de criticas merecidas.

Nota: O estudo Saberes Bdsicos de todos os cidaddos no século XXT foi desenvolvido por uma equipa
integrando os investigadores Antdénio Cachapuz (Coordenador) e Idalia Sa-Chaves (ambos da
Universidade de Aveiro) e Fatima Paixdo (Instituto Politécnico de Castelo Branco) por solicitagio do
Conselho Nacional de Educagdo e financiado pela Fundagdo Calouste Gulbenkian.
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