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Resumo: Et desejave! que a formacio inicial de professores do 1.2 Ciclo do Ensino Basico contribua para
construir um perfil de profissional capaz de proporcionar aprendizagens significativas, articulando e
enriquecendo as vérias dreas do curriculo. Tomou-se, assim, como pressuposto o valor da interagdo da
escola com contextos n3a formais que, concretizada em visitas de estudo desenvolvidas intencionalmente
durante o periodo de Pratica Supervisionada, proporciona a oportunidade de planificaremn, implementarem
e avaliarem praticas promotoras de desenvolvimento profissional reflexive. Assim, concebemos uma
estratégia formativa que se enquadra na problematica de como contribuir para a melhoria da formacao,
criando oportunidade de os futuros professores usarem o patriménio local como recurso educativo,
através de estudos de Investigacdo-Agao.

Na senda de que o desenvolvimento profissional envolve competéncias que vio para além do dominio
cognitivo e procedimental do ensinar, o estudo aqui apresentado teve comno objetivo analisar as perceces
de futuras professoras relativamente 3 valorizagio da aprendizagem com recurso acs contextos nao
formais locais e a sua perspetiva afetiva na a¢go docente.

Em termos metodoldgicos, recorremos & andlise de um corpus constituido por catorze Relatorios de
Estagio, com enfoque na analise de conteddo das reflexbes sobre o potencial da interago entre a escola e
os contextos ndo formais locais. Foram previamente estabelecidas duas categorias: C1. Valorizagio da
aprendizagem dos alunos na Interagdo entre contextos formais e ndo-formais, e C2. Perspetivas afetivas
na pratica. O entusiamo e envolvimento das futuras professoras foram identificados nos Relatorios, como
importante componente motivacional. Destaca-se, como conclus3o, o empenho das futuras professoras
na concretizagSo de sequéncias diddticas que representam uma alternativa metodoldgica no ensino no 1.2
Ciclo, através de evidéncias de valorizagio da Investipagio-A¢do na Pritica e da aprendizagem que o
recurso aos contextos nao formais locais proporciona, tendo também evidenciado uma elevada afetividade
positiva relativamente a estratégia formativa.

Palavras-chave: Formacio de professores, Pratica de Ensino Supervisionada, Contextos nao formais,
Desenvolvimento profissional, Afetividade.

INTRODUCAO

A formacg3o inicial de professores do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (1.2 CEB) deve, em
particular, capacitar o futuro professor para a promogdo de “experiéncias de aprendizagem
ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras” {ME, 2004, p. 23). Este desafio
sustenta a relevancia de urn processo formativo abrangente que contemple a diversificagdo de
estratégias, a integragio das areas curriculares, a concegao e o desenvolvimento de atividades

ancoradas na realidade do meio préximo, mais motivadoras e estimulantes para as criangas e,
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por isso, mais Uteis. Nesta linha, assume-se que a inclusdo na formacdo de professores da
utilizag8o dos espagos da cidade na exploragdo didatica do meio, proporciona a identificagio com
o conhecimento, a mudanca de concegdes e de atitudes em relagio ao ensino e o seu
desenvolvimento profissional.

O estudo tem como objetivo analisar a percegdo de futuras professoras sobre a interaggo
entre contextos formais e ndo formais na aprendizagem dos alunos e o valor da utilizacio do
patrimdnio local como recurso educativo. Em termos metodoldgicos optdmos pela andlise de
catorze relatorios de estagio do Mestrado em Educagdo Pré-escolar e Ensino do 1.2 CEB, com
enfoque nas reflexdes sobre o recurso aos contextos nio-formais, concretizado na realizacio de
visitas de estudo a um local do meio préximo, com base numa sequéncia didatica estruturada em

pré-visita, visita e pds-visita.

CONTEXTUALIZACAO TEGRICA

0 valor dos contextos ndo formais tem vindo a ser destacado por estudos e orientagdes
nacionais e internacionais que incentivam a sua exploracio como um recurso valioso no ensino e
na formagdo de professores (UNESCO, 2006; Osborne & Dillon, 2007; Morentin, 2010; Kiesel,
2013; Avraamidou & Roth, 2016; Paixdo, Jorge, & Martins, 2017). Tais contextos, articulados com
a sala de aula, podem favorecer aprendizagens de dmbito curricular e maior motivacio e
cooperacao na realizagdo de atividades. Oliveira e Gastal (2009) apantam ainda gue as visitas de
estudo, ac proporcionarem aprendizagens em contextos diferentes da escola, possibilitam a
diversificagdo das metodologias.

A Pratica de Ensino Supervisionada (PES) representa um tempo determinante na
formacgdo inicial de professores a vérios niveis, dos quais destacamos: aprender a ensinar,
mudanga de crengas acerca do ensine e construcio da identidade profissional. Coma referem
DeWitt e Osborne {2007}, a formac&o inicial € um tempo crucial para conhecer e vivenciar modos
didaticos inovadores para aumentar o impacto nas aprendizagens dos alunos, Porém, em
Portugal a formacdo inicial de professores estd ainda bastante confinada as Instituicdes de Ensino
Superior e a PES estd, em geral, muito limitada a situagBes de ensino e aprendizagem em sala de
aula (Rodrigues, et al.,, 2015). A investigacdo aponta também a escassez de oportunidades que os
professores tém de planificar, implementar e avaliar visitas de estudo e de as articularem,
intencional e explicitamente, com os conteudos curriculares (Kisiel, 2013; Avraamidou, 2014).
Nesta linha, Avraamidou (2014) aponta como forma de concretizar essa inter-relagdo, o
envolvimento dos professores na organizagdo e preparacdo de visitas de estudo escolares,

integradas na planificacdo didactica no @mbito da PES. As visitas de estudo pressupSem que os
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futuros professores sejam incentivados a incluir as vistas de estudo na sua planificago de forma
articulada com os objetivos curriculares (Paixdo & Jorge, 2015).

A consecucdo de praticas inovadoras bem sucedidas dependeré da oportunidade de usar
estratégias diferentes das habituais e da vontade em assumir a mudanca e a inovacgio didatica,

bem como de competéncias reflexivas na linha de Schén {1983), ou seja, reflexdo para a agio e

reflexdo sobre a acdo.

METODOLOGIA DO ESTUDO

O estudo seguiu uma abordagem de natureza qualitativa de indole interpretativa, com
recurso a analise documental. Os dados foram recolhidos dos Relatérios de Estagio (RE) da PES
das futuras professoras do 1.2 CEB que aceitaram o desafio de complementar a sua pratica em
sala de aula com a experiéncia de ensino em contextos n3o formais. A escolha desta problematica
investigativa no @mbito do estdgio tem sido op¢do de um escasso numero de futuras professoras,
ou seja, nao & generalizada na formag&o.

Para a recolha de dados recorreu-se a andlise de contelddo, com base na definigio de
categorias e subcategorias a priori. Incidimos, neste trabalho, nas seguintes: Valorizacdo da
aprendizagem dos alunos na interag3o entre contextos formais e ndo-formais e Perspetivas
afetivas na pratica.

O corpus de analise foram catorze RE, codificados de R1 a R14 (Tabela 1), com especial

incidéncia nas reflexdes sobre o recurso aos espacos ndo formais.

Contexto ndo

]
—— Turma 1.2 CEB

Cddigo  Referéncla — Autora, ano, titulo e institulg3o,

R1 Nunes, M. F. (2011). Experiéncias Matemdticas no  lardim do Pago 4.2 ano
Jardim do Paco. Relatéric de Estagio (ndo
publicado). Castelo Branco: Instituto Politécnico de
Castelo Branco.

R2 Martins, M. H. (2012}. A descoberto das Ciéncias ne  Jardim do Pago 4.2 ano
Jardim do Pogo - Interagdo dos contextos formais e
niic formais para a aprendizagem das Ciéncias no 12
Ciclo do Ensino Bdsico. Relatdrio de Estdgio (ndo
publicado). Castelo Branco: Instituto Politécnico de
Castelo Branco.

R3 Santos, l. C. (2012). Horto de Amato Lusitanc - Horto de Amato 2.2 ano
Matemdtica em estado vivo. Relatdrio de Fstdgio Lusitano
(ndo  publicado). Castelo Branco: Instituto
Politécnico de Castelo Branco

R4 Afonso, P. A. (2012). A Magia das Ciéncias no Horto  Horto de Amato 4.2 ano
de Amato Lusitano. Relotdrio de Estdgio (ndo Lusitano
publicado). Castelo Branco: Instituto Politécnico de
Castelo Branco.
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R7

R8
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R10

R11

R12

R13

R14

Rodrigues, C. P. (2013). Aprender em espagos ndo
formais no 12 Ciclo do Ensino Bdsico - Do estudo do
solo go cultivo de plantas no Horto de Amato
Lusitano. Relatorio de Estdgio (n3o publicado).
Castelo Branco: Instituto Politécnico de Castelo
Branco.

Marques, A. C. (2013). Aprender matemdtica e
ciéncias em espacos niio formais no 1.2 Ciclo do
Ensino Bdsico — das plantas aos remédios de Amato
Lusitano. Relotdrio de Estdgio (ndc publicado).
Castelo Branco: Instituto Politécnico de Castelo
Branco.

Heitor, A. F. (2013). Aprender para além da escola...
g descoberta da matemdtica e das ciéncias nas
plantas do horto de Amato Lusitano. Relatorio de
Estdgio (ndo publicado). Castelo Branco: Instituto
Politécnico de Castelo Branco.

Taborda, A. R. (2013). Aprender poro além do
escola... explorar os cinco sentidos no Horto de
Amato  lusitano. Relotdrio de Estagio (ndo
publicade). Castelo Branco: Instituto Politécnico de
Castelo Branco.

Silva, F. R. {2013). Exploracdo de espogos de
Educacdo Ndo Formal no 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico:
Construcio de um Herbdrio com espécies do Horto de
Amato Lusitano. Relotdrio de Estdgio (ndo
publicado). Castelo Branco: Instituto Politécnico de
Castelo Branco.

Dordio, S. (2013). Jogos matemadticos no 1.2Ciclo do
Ensino Bdsico: do Horto de Amato Lusitano & sala de
aula, Relatdrio de Estdgio {ndo publicado). Castelo
Branco: Instituto Palitécnico de Castelo Branco.

Rodrigues, C. M. (2014). Aprender Ciéncias com as
plantos do Horto de Amato Lusitano. Relatorio de
Estdgio (ndo publicado). Castelo Branco: Instituto
Politécnico de Castelo Branco.

Silva, N. C. (2015), Exploracbes geométricas no
cidade — uma experiéncia de aprendizagem no 1.2
Ciclo do Ensino Bdsico. Relatorio de Estdgio (ndo
publicade). Castelo Branco: Instituto Politécnico de
Castelo Branco.

Antunes, L (2016). O Abstrato das Ciéncios e
Matemdtica no Concreto da Arte. Relatcrio de
Estdgio (ndo publicado). Castelo Branco: Instituto
Politécnico de Castelo Branco.

Cardoso, M. B. (2016). Atividades de Matemdtico e
de Ciéncias no Horto de Amato Lusitano. Relatdrio de
Estogio (ndo publicado). Castelo Branco: Instituto
Politécnico de Castelo Branco.

Horto de Amato
Lusitano

Horto de Amato
Lusitano

Horto de Amato
Lusitano

Horto de Amato
Lusitano

Horto de Amato
Lusitano

Horto de Amato
Lusitano

Horto de Amato
Lusitano

Centro de Cultura

Contemporanea

Museu Cargaleiro

Horto de Amato
Lusitano

Tabela 1 - Caraclerizagdo do corpus de analise

2.2ano

2.%an0

2.2ano

22ano

2.2 ano

2.Eano

28ano

4.2 ano

4% ano

1% ano
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AS INVESTIGACOES DESENVOLVIDAS NA PES

Identificamos, de seguida, alguns aspectos para explicitar a estratégia de formag3o inicial
desenvolvida, com base nas investigages das futuras professoras e que incluem planear,
implementar e avaliar sequéncias didaticas, na interagio entre contextos formais e n3o formais.

A problematica geral das investiga¢Bes tem-se focado em duas questdes:

~ Em que medida as aprendizagens realizadas em contexto ndo formal promovem
aprendizagens curriculares significativas?

De que modo se estabelece, a nivel didatico, a relagdo entre contexto formal e n3o

formal?

No sentido de dar resposta a estas questSes, as estagidrias definem objectivos

identificados com:
= P&r em evidéncia o valor dos contextos de educagdo ndo formal para a aprendizagem de
conceitos, capacidades e atitudes.,
= Conceber atividades e recursos a utilizar na pratica que permitam apreender o valor dos
contextos ndo formais para atingir os objetivos curricutares.
« Implementar e avaliar o contributo das atividades realizadas para a aprendizagem.
i+ Refletir sobre o valor formativo da Investigagdo-Acio (I-A).

A metodologia das investigagbes das futuras professoras enguadra-se num desenho de I-
A. Sendo o tempo da PES muito limitado (um semestre partilhado em par pedagdgico), apenas &
desenvolvido um ciclo de I-A que & planeado, refletido e modificado enquanto hipétese de
prética, implementado e observado e, novamente, refletido. Este processo envolve a estagidria,
o professor cooperante e as orientadoras do RE. A recolha de dados conjugou diversas técnicas
e instrumentos: observacdo participante; registos fotogrificos e escritos das criangas;
questiondrios &s criangas; notas de campo; didrio reflexivo; entrevista semiestruturada ao
professor cooperante.,

Os percursos didaticos englobaram sempre a planificagdo articulada de actividades para
os trés momentos — pré-visita, visita e pds-visita — e incluiram, entre outras: sementeiras,
plantagfes; observagao de plantas; resolugdo de problemas; atividades experimentais tematicas;
jogos diversificados (de destreza conceptual e de destreza fisica; identificacio de materiais de

constru¢ao ou estatuaria; interpretagio de obras de arte.

RESULTADOS - APRESENTACAO E DISCUSSAC

Da andlise da perspetiva de futuras professoras sobre o contributo da interacgio entre

espagos formais e ndo formais para a sua formac3o, apresentamos os principais resultados, tendo
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como referentes as duas categorias fixadas: C1. Valorizacdo da aprendizagem dos alunos na

interagao entre contextos formais e ndo-formais, e C2. Perspetivas afetivas na pratica.

Valorizagdo da aprendizagem dos alunos na Interagiio entre contextos formals e ndo-

formais

Os dados sustentarn que a valorizagio da aprendizagem na interacio entre contextos
formais e ndo formais & um dos aspetos mais evidentes em todos os RE. Encontramos varias
referéncias ao desenvolvimento de conhecimentos e capacidades cientificas:

(...} levando os alunos a pensarem por si proprios. {...) Apontamos, a concluir {...) o
contributo deste espago ndo formal para a promocdo da aprendizagem dos alunos
(RE2). Conseguiu-se que alunos com maiores dificuldades de aprendizagem
conseguissem atingir resultados positivos no trabalho no espago ndo formal e
também no espaco formal, especialmente depois da visita (RE7).

Aimplementagdo dos projetos de |-A orientados para o ensino das ciéncias e matemdtica
refletiu-se nas perspetivas sobre o processo de ensino e aprendizagem. Por exemplo,
encontramas expresso gue “a nossa Prética de Ensino Supervisionada saiu mais enriquecida” (R4)
e "aprofundando e desenvolvendo as aprendizagens nos ambientes ndo formais (...} podemos
evoluir na nossa pratica” (R14). Este valor acrescido levou, também, algumas das futuras
professoras a manifestar o propdsito de o continuar a fazer e/ou de alertar outros profissionais
para o elevado potencial didatico percecionado:

O nosso futuro, como profissional da educagio, passard por continuar a desenvolver
situagbes de pratica na interagdo dos espacos formais com os espagos nio formais.
(..) sentimo-nos no direito de alertar todos os profissionais da educacio a
implementar na sua pratica pedagdgica atividades (...} interligando os contextos
formais & ndo formais (R4).

Pretendemos que [os nossos resultados) (...} sejam um incentivo a uma mudanga de

atitudes perante estes espacos que tanto tém para oferecer e ensinar aos nossos
alunos (R7).

Ha a salientar o realce atribuido ao recurso ao patriménio local para a concretizag3o de
um ensino ndo confinado a sala de aula e promotor do desenvolvimento integral das criangas, ao
nivel da “importancia da preservago do patriménio” (R1), promocio da “ligacdo afectiva com os
espacos do meio envolvente” (R2), trabalhar contedidos curricutares “recorrendo ao patrimonio
local” R12).

Destacamos, ainda, evidéncias de que o recurso aos contextos ndo formais favorece a
aproximacao das estagidrias a perspetivas atuais da didatica das ciéncias, valorizando a natureza
da ciéncia e o ensino contextualizada:

Efectivamente, o que me propunha era a realizagio de aprendizagens em espago nio
formal. Cada vez mais urge a diversidade contextual das mesmas [R1).

1081
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A chegada ao Jardim, com a turma reunida no patamar de entrada, recordamos o
espirito com que deviam realizar a visita, observando, registando e questionando.
Assim, ao invés de promover o ensino das Ciéncias de forma descontextualizada,
tentamos que: as praticas de sala de aula favoregam uma articulagdo mais adequada
entre teoria, cbservagio e experimentago (R2).

Ao poderemas apostar numa exploragio contextualizada e, também, mais |Udica dos
contetidos curriculares das diversas dreas. {...) ao ensinarmos Matematica e Cléncias
em espagos ndo formais de aprendizagem, estamos a contribuir para que estas duas
areas ganhem vida e vo ao encontro do dia-a-dia dos nossos alunos, ao encontro dos

seus conhecimentos prévios e dos seus interesses, desafiando-os a aprender mais e
melhor. {R7)

Aprender em contextos ndc formais permite enquadrar as aprendizagens das criancas
no meio social que as envolve, favorecendo assim uma abordagem mais contextual
de todo o processo de ensino e aprendizagem e apostando na formacdo de cidad3os
mais conscientes (R14)

Em todos os RE € evidente que a articulagdo das atividades nos trés momentos - pré-

visita, visita e pds-visita de estudo - foi muito valorizada:

A exploraggo de espagos ndo formais em articulagdo com o trabalho desenvolvido
em sala de aula pode revelar-se num recurso educativo de extrema importancia (RE3).

Tanto em sala de aula como fora da mesma, conseguimos atingir a
interdisciplinaridade e fazer a integracdo didatica de todas as dreas curriculares do
1.2 CEB em todos os momentos de aprendizagem (antes, durante e apds a visita)
(RE9).

Também no que aos recursos desenvolvidos diz respeito (tarefas, guides de aluno e ou

professor) a apreciagio foi muito positiva:

Durante as atividades, o entusiasmo foi visivel e o facto de estarern a trabalhar
autonomamente seguindo as indicagSes descritas nos guies, para grande parte dos
alunos, tornou-os mais interessados e despertos para as aprendizagens {RE5).

As manifestagSes dos alunos {...) apontam para uma conclusdo muito positiva face
805 recursos e materiais produzidos, assim como das estratégias e atividades
implementadas (RE9).

Na Fig. 1 sintetizam-se os resultados globals em termos de niveis de evidéncia,

sobressaindo que todas as futuras professoras valorizaram a aprendizagem na interag3o entre

contextos formais e ndo-formais.

R1

e Qe e — OO O B el O — D —

R2 R3I R4 RS R6 R7 R8 RS R10 R11 R12 R13 R14

Figura 1 - Valorizagdo da aprendizagem dos alunos na inleragdo entre contextos formais e nao formais

Legenda: 7 - nada evidenle; 2 - pouco evidenta; 3~ muito evidente

Perspetivas afetivas na pritica

E muito relevante o papel atribuido ao patriménio local para a concretizagdo do

desenvolvimento integral (social, cultural, cognitivo e afetivo) das criangas, evidente em
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expressdes como: importdncio do preservagio do patrimonio (RE1); promociio da ligacio afetiva
com os espacos do meio envolvente (RE2), trabalhar conteudos curriculares recorrendo ao
patrimonio local (RE12).

A dimensdo afetiva € um aspeto relevante quando se trata de criar e implementar
estratégias diferentes das praticas de ensino tradicionais. De um modo geral, as reflexdes
evidenciam envolvimento e entusiasmo das futuras professoras na exploracdo de espacos nio
formais e na concretizagdo das atividades envolvendo o patrimonio cuitural da cidade.
“Gratificante” {R1 e R13), “estimulante” (R7e R8), “aliciante” {R10), “sentimento de realizacio”
(R2), “diferente e especial” (RS), "enriquecedor” (R9 e R11), caracterizam a descrig3o das praticas,
salientando R5 a importancia de “darmos a conhecer um espaco que passa despercebido a
comunidade educativa e mesmao a muitos dos alunos da ESE”.

Por se tratar de um contexto diferente da sala de aula, permitiu a consciencializagdo de
que as praticas podem ser motivadoras e promotoras de aprendizagem:

Com efeito, encontrei no Jardim do Pago de Castelo Branco, potencialidades e
recursos apreciaveis no dmbito da educagdo matemdtica no 12 CEB. A construgdo e
validagdo dos recursos construidos resultou num conjunto de tarefas apelativas e
motivadoras que proporcionaram momentos de aprendizagem e comunica¢do em
matemdtica que reputo de satisfatérios {R1).

A dimensdo afetiva e atitudinal da aprendizagem & um aspeto destacado, sobretudo em
situaces de insucesso ou de alguma indisciplina:

O terem de, em grupo, encontrar estratégias para as desempenhar [tarefas] foi sem
duvida estimulante (RE1).

Observou-se um maior empenho mesmo em casos de alunos com bastantes
dificuldades de aprendizagem {..) Conseguiu-se também verificar melhoria
considerdvel das competéncias pessoais e sociais dos alunos gue, em sala de aula,
raramente eram demonstradas (RE6),

A Fig. 2, em gue se sistematiza os resultados obtidos, em fungio dos niveis de evidéncias
identificados, revela evidéncias muito fortes do envolvimento e entusiasmo das futuras
professoras em relagdo aos seus projetos de I-A.

IR Saal Batt g e Roadtt SEUE! TEES Sy R atat DORE
2 '..c *

1
Rt R2Z R3I R4 R5 R6 R7 R8 R9 R10 R11 R12 R13 R14

Figura 2 - Evidéncias de envolvimento e entusiasmo
Legenda: 1 - nada evidenle; 2 — pouco evidenite; 3 — muito evidenie

Também constatamos evidéncias, nos RE, da surpresa que o decorrer das atividades

motivou, de tal forma que manifestam a intencdo de continuar a desenvolver atividades em



XXV Coldquio AFIRSE Portugal

espagos nao formais e o desejo de ter contribuido para a compreensao do papel que estas podem
desempenhar, na aprendizagem dos alunos:

A maneira como se envolveram foi impressionante e mais admirdvel ainda foi a
rapidez com que memaorizaram todos os permenores sobre a vida e obra de Amato
Lusitano. (RB)

Os resultados globais apresentados na Fig. 3, mostram que em trés dos RE ndo foram

encontradas evidéncias de surpresa e que nos restantes foram identificadas evidencias de

surpresa positiva.

3 - 00 BB BB -0 a @

Rt R2Z R? R4 RS R6E R7 R8 RS R10 Ri1 R12 R13 R14

Figura 3 - Evidéncias de strpresa
Legenda: 1 - nadla evidents; 2 — pouco evidente; 3 - muilo evidenle

Os RE também registam constrangimentos de natureza organizacional relacionados com
aspetos de ordem pratica, como sejam as condicdes meteoroldgicas, que se traduzem em
sentimentos de ansiedade e que em determinadas situacdes levaram mesmo ao adiamento das
visitas de estudo. Por outro lado, a concretizacio da visita era motivo de nervosismo e
preocupacdo, sentimentos relacionados ndo s6 com a sua prepara¢do, mas, sobretudo, com o
decorrer das atividades, para nao defraudar as enormes expetativas que este tipo de estratégias
cria nos alunos. Em nove RE é muito evidente a ansiedade e em trés encontram-se poucas
evidéncias (Fig. 4}.

Q e Y -
S e fy ‘®
R1T R2 R3 R4 R5 R6 R7 RS8 RO R10 R11 R12 R13 Ri4

Figura 4 - Evidéncias de ansiedade
Legenda: 1 - nada evidente; 2 — pouco evidente; 3 - muilo evidente

Em suma, constatamos fortes evidéncias do envolvimento e entusiasmo das futuras
professoras em relagdo aos seus projectos de |-A, mas também niveis elevados de ansiedade,
ainda que acompanhados de fortes evidéncias de surpresa positiva. A analise da Fig. 5 mostra
que as situagbes em que a futura professora ndo revela sinais de surpresa estio associadas
também a auséncia ou poucas evidéncias de sinais de ansiedade, o que podera sugerir que estas

futuras professoras encararam com naturalidade a saida da sala de aula.
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Figura 5 - Resultados globais- perspeliva afetiva
Legenda: 1 - nada evidente; 2 — pouco evidents; 3 — muito evidenle

CONCLUSOES

O empenho das futuras professoras, na concretizacio de sequéncias didaticas que
representam uma alternativa metodoldgica no ensino no 1.2 CEB, salienta-se através de
evidéncias de valorizagdo da aprendizagem que o recurso aos contextos ndo formais locais
proporciona aos alunos. Apesar dos niveis elevados de ansiedade, estes sio, ainda assim,
acompanhados de fortes evidéncias de surpresa positiva de envolvimento e entusiasmo,
traduzida na vontade de proporcionar aos alunos aprendizagens significativas e ativas.

Em suma, proporcionar a futuros professores do 1.2 CEB a oportunidade de desenvolver
o trabalho de iniciagdo a investigagdo, que decorre na sua formagdo, em ligagio entre a escola
em que a realizam (contexto formal) e um contexto nio formal (da cidade) reflete-se muito
positivamente no seu desenvolvimento profissional, na inova¢ao pedagdgica e didatica das suas
praticas e na sua motivagao e envolvimento no trabalho docente. Concluimos, ainda, que o meio
local se tem afirmado como contexto ndo formal com elevado potencial formativo, que esta
estratégia de formagdo, desejavelmente, deve constituir-se como uma experiéncia formativa a

estender a todos os futuros professores.
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