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Problematica, questdes e objetivos

Partindo do contexto de Pratica Supervisionada em 12 Ciclo do Ensino Bésico e tendo em conta
a importancia do desenvolvimento de atividades em contextos ndo formais de educacdo,
apresentamos um estudo no dmbito da interagdo entre espacos de educacdo formal e ndo
formal que envolveu uma turma do 22 ano de escolaridade. O estudo centrou-se na
planificagdo de uma visita de estudo ao Horto de Amato Lusitano, em Castelo Branco, e na

construgdo de recursos didaticos de modo a promover aprendizagens curriculares em
Matematica e Estudo do Meio.

A problematica do estudo partiu da ideia de que a realizagdo de atividades de natureza pratica
em contexto ndo formal, neste caso no Horto de Amato Lusitano, estimula aprendizagens de
ambito curricular, em Matematica e Estudo do Meio.

Desde o mais cedo possivel, as criangas devem ter ocasido de aprender em ambientes fora da
sala de aula. Estes ambientes, fisicos, culturais e sociais, podem contribuir para a motivagio
das criangas e para o desenvolvimento das aprendizagens curriculares. Esta ligagdo entre o
meio envolvente e a escola é uma mais-valia na aprendizagem dos alunos, valorizada de modo
explicito nas areas de Estudo do Meio e da Matematica. Ndo obstante, por razdes diversas,
esta ndo tem sido suficientemente explorado para fins educativos.

Como é salientado em documentos curriculares atuais, o facto de a Matematica ser usada na
sociedade, de forma crescente, em ligagdo com as mais diversas dreas da atividade humana e
de essa presenca ser, frequentemente, mais implicita do que explicita (para o cidaddo em
geral), exige que a escola proporcione ao aluno uma formagdo que ajude a desocultar o papel
central desta ciéncia nos mais variados campos da atividade humana. Boavida, Paiva, Cebola,
Vale e Pimentel (2008: 38) referem que “ligar a Matematica a vida real permite realgar a sua
importancia no desenvolvimento da sociedade actual, quer do ponto de vista cientifico, quer
social”. Nesse sentido, a exploragdo de espacos de educacdo ndo formal afigura-se como uma
via com muitas potencialidades para ajudar as criangas a relacionar a Matematica com a

realidade e com outras areas curriculares e, simultaneamente, a promover aprendizagens
ativas.
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Partindo do interesse pela tematica da educagdo em contextos ndo formais e sua relagdo com
a educagdo formal, pareceu-nos pertinente estudar as potencialidades educativas do Horto de
Amato Lusitano, com vista a promogdo de aprendizagens ativas, que integrem,
particularmente, as areas do Estudo do Meio e da Matemdtica e motivem as criangas para a

mobilizagdo e utilizagdo de ideias e procedimentos matematicos em contextos reais do seu
ambiente proximo.

Assim sendo, a investigacdo levada a cabo pretendia compreender em que medida a realizagdo
de atividades de cariz pratico no Horto de Amato Lusitano estimula aprendizagens de ambito
curricular, em Estudo do Meio e Matematica, e promove a integracdo de conteidos dessas
duas areas curriculares no 12 Ciclo do Ensino Basico.

Desta problematica decorreram algumas questdes de investigacio:

e como planificar percursos de ensino e aprendizagem de modo a relacionar os
contextos de educagdo formal e ndo formal para a promogdo da integracdo de
conteudos de Matematica e Estudo do Meio no 12 Ciclo do Ensino Basico?

e haverd contributos efetivos das atividades desenvolvidas no Horto de Amato Lusitano
para aprendizagens de dmbito curricular, em Matemadtica e Estudo do Meio, dos
alunos do 2.2 ano de escolaridade?

Decorrente das questdes de investigagdo, definiram-se como objetivos de estudo:

e conceber e avaliar recursos didaticos que promovam atividades de aprendizagem da
Matematica e do Estudo do Meio, no Horto de Amato Lusitano;
o compreender de que forma as atividades realizadas podem contribuir para

aprendizagens de ambito curricular, centradas em conhecimentos e capacidades, e
também ao nivel atitudinal e afetivo.

Principais referentes tedricos

No Programa de Matematica do Ensino Basico (ME, 2007:3) apontam-se duas grandes
finalidades para o ensino desta disciplina:

a) Promover a aquisi¢do de informagdo, conhecimento e experiéncia em Matematica e o
desenvolvimento da capacidade da sua integracdo e mobilizagdo em contextos
diversificados.

b) Desenvolver atitudes positivas face a Matemdtica e a capacidade de apreciar esta
ciéncia.

Resultante destas finalidades, recomenda-se que os alunos devem desenvolver a
“predisposigdo para usar a Matematica tanto em contexto escolar como n3o escolar” através
do envolvimento em atividades matematicas diversificadas, intelectualmente estimulantes e
desafiadoras. Como é afirmado, “a aprendizagem da Matematica decorre do trabalho
realizado pelo aluno e é estruturado, em grande medida, pelas tarefas propostas pelo
professor” (ME, 2007: 8). Da mesma opinido é Godifio (2004: 68) ao referir que “Los
estudiantes aprenden matematicas por medio de las experiencias que les proporcionan los
profesores”, ou seja, “lo que los estudiantes aprenden — sobre conceptos y procedimientos
particulares asi como su capacidad de razonamiento — depende de cdmo se implican en la
actividad en la clase de matematicas” (/bidem, 2004: 78).
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Impde-se, assim, que as tarefas propostas aos alunos devem ser apresentadas de modo

realista e sem artificialidade e incluir situagBes cujos contextos remetam para o quotidiano
escolar dos alunos ou da vida em sociedade.

Nas orientagdes metodologicas gerais apresentadas no Programa de Matemética, também se
destacam o papel das conexdes, tanto entre ideias matematicas como destas com situagdes
proximas do dia a dia dos alunos, e o uso de recursos. O National Council of Teachers of
Matemathics (NTCM, 2007: 154) refere que “os professores poderdo introduzir essas conexdes
de variadas maneiras” pois “a capacidade que os alunos possuem, de conceber a matematica
enquanto uma actividade que faz sentido, baseia-se nestas conexdes”. Tambhém Gadotti (2005:
90) privilegia essa integracdo e aconselha os professores a “utilizar los distintos ambitos de
experiencia de los alumnos, escolas (otras areas del curriculo: conocimientodelmedio,
actividades fisicas y deportivas, actividades artisticas, etc) y extra-escolares, como fuente de
experiencias Matematicas”.

Deste modo, uma das formas de conseguir despertar o interesse pela Matematica é ensina-la
de forma integrada com outras areas curriculares, nomeadamente com a area curricular de
Estudo do Meio. Alids, no Programa de Matematica também é referida a importancia da
integracdo de conhecimentos com outras areas curriculares (ME, 2007).

Um dos principios orientadores estabelecidos no Programa de Estudo do Meio (ME, 2006: 101)
é que “o meio local, espago vivido, devera ser o objecto privilegiado de uma primeira
aprendizagem metddica e sistematica da crianga ja que, nestas idades, o pensamento esta
voltado para a aprendizagem concreta”. Assim, & importante que as criangas tomem contacto
direto com o meio envolvente e que desenvolvam atividades nesses meios como, por
exemplo, a realiza¢do de pequenas investigacdes e experiéncias. Um dos objetivos gerais desta

area curricular prende-se, também, com o conhecimento da realidade em que os alunos estao
inseridos.

Varios autores tém vindo a salientar a importancia do recurso aos chamados espagos de
educagdo ndo formal, argumentando que as aprendizagens das varias dreas curriculares ndo se
devem restringir ao trabalho que se realiza na sala de aula. Indicam, que a interagdo entre os
espagos formais e ndo formais favorecem um maior envolvimento e motivagdo dos alunos e,
por conseguinte, uma melhor compreensdo de conceitos e o desenvolvimento de multiplas
competéncias (Chagas, 1993; Vieira, Bianconi & Dias, 2005; Guisasola & Morentin, 2007; lorge,
Paixdo & Nunes, 2012).

Foi num desses espagos de educagdo n3o formal que centramos a nossa atengdo: o Horto de
Amato Lusitano, na cidade de Castelo Branco, sedeado na Escola Superior de Educagdo do
Instituto Politécnico de Castelo Branco.

Método

O estudo enquadrou-se na Pratica de Ensino Supervisionada em 12 CEB no ambito do
Mestrado em Educagdo Pré-escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Béasico. Participaram no
estudo uma turma do 22 ano do 12 Ciclo do Ensino Basico de um agrupamento de escolas da
cidade de Castelo Branco, a sua professora titular de turma e a colega que desenvolvia o
estagio, em par pedagdgico, na mesma turma.

No que respeita as opgdes metodologicas, o estudo assumiu uma metodologia de indole
qualitativa.
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A observacado, a inquiri¢do, a entrevista e a andlise documental foram as técnicas de recolha de
dados adotadas. Recorremos a andlise de conteido e a validagdo dos resultados por
triangulagdo metodologica.

O estudo desenvolveu-se no Horto de Amato Lusitano, privilegiando-se a articulagdo das
atividades realizadas em sala de aula e as realizadas no Horto (antes, durante e depois da

visita). Apresenta-se na figura 1 um esquema em que se pretende salientar a articulagdo entre
as atividades realizadas nos dois espagos — Horto e sala de aula.

» Exploragdo de um retrato de Amato Lusitano;

= Leitura de um texto e construgdo de uma linha
de tempo referentes a vida e obra de Amato;

* Resolugdo do desafio “Ha quantos anos nasceu
Amato Lusitano?”;

* Abordagem aos diferentes constituintes das
plantas e as nog8es de plantas espontaneas e
cultivadas.

* Exploragdo de mapa da cidade com identificagdo
de pontas de refer@ncia: Escola EB e ESE;

*Tragado e comparagao de diferentes itinerarios
Atividades em espaco de  entre a escola e a ESE.

educagdo ndo formal -
Horto Amato Lusitano

7" Antes da visita )
- atividades

em sala de

aula

* Interpretagdo da planta do
Horto;

= |dentificagdo e recolha de plantas
espontaneas;

* |dentificacdo das partes
constituintes de uma planta;

* Resolugdo de situagdes = Realizagdo de um guido sobre a visita ao Horto

problemadticas. Amato Lusitano;
Apds a visita - * Realizagdo de um desenho livre sobre a visita;
atividades em sala * Trabalho pratico "Haverd sé verde nas folhas?"
de aula + Atividade de expressdo plastica "Pintar com folhas
de salva".

Figura 1 = Interacdo entre os espagos de educacao formal e ndo formal

Em sala de aula, antes da visita ao Horto, foi proposta aos alunos, entre outras tarefas, a
leitura do texto “Jodo Rodrigues de Castelo Branco”. A exploragdo do mesmo incluiu a
construgdo de uma linha do tempo, com base nas informagBes recolhidas no texto, e a
resolucdo da situagdo problematica “Ha quantos anos nasceu Amato Lusitano?”. Na figura 2,
podemos observar um dos alunos a resolver o problema com recurso a reta numeérica.

Figura 2 — Linha do tempo da vida de Amato Lusitano e resolugdo da situagdo problematica

A planificagdo das atividades a desenvolver no Horto comtemplava quatro conjuntos de
tarefas intituladas “Vamos plantar!”, “Fruta azul?”, “A dama e as laranjas” e “Planta, plantinha
quem te plantou?”, organizadas num guido do aluno.

Apresentamos, aqui, a parte do guido relativa ao conjunto de tarefas “A dama e as laranjas”
(figura 3). Para este conjunto, definiram-se os seguintes objetivos: (i) ler e interpretar a planta
do Horto de Amato Lusitano; (ii) utilizar pontos de referéncia no terreno; (iii) Observar e
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classificar plantas; (iv) Recolher e organizar material; (v) resolver problemas envolvendo
operagdes de adigdo ou subtragdo e (vi) verificar a solugdo do problema por meio da simulagao
direta da situacdo.

Resolve o problema:

Observa a planta do Horto. Desloca-te até ao muro da zona A,

Aqui existem duas arveres da fruto, bastante conhecidas.
Consegues identifica-las? Como se chamam?

Observa-as. Poerderdo, estas duas drvores, as folhas no

Inverno? . Por asse motivo, como 3@ chamam as
folhas dassas arvores?

Recolhe uma felha de cada uma das arvores @ coloca-as
numa mica.

o tempo de Amato Lusitano também 5o resolviam muitos
problemas. Lé o seguints problema da época.

Um fidalga estd apaixonade par uma dama que [he pediu 9 la-
ranjas do horto del-Rei para aceitar o seu namoro. O fidaleo foi ao
horto e encontrou nele duas portas e em cada uma um porteiro; e

0 K Resposta:

o primeiro porteiro disse-lhe que entrasse, porém gue lhe havia de

dar, quando saisse, duas das laranjos que trouxesse. O sesundo

disse-lhe que entrasse, porém, que lhe havia de dar trés das laran-

as que trounesse. Confronta a tua resolugio com a dos elementos do
Quantas leranjas hd-de trazer o fidalgo para que lhe sobrem tou grupo. Se quiserem podam verificar a respesta usando as

as dites 9 loranjas, nem mais nem menos? |laranjas do cesto.

Figura 3 - Conjunto de tarefas “A dama e as laranjas”

Partindo da leitura da planta do Horto, os alunos deviam deslocar-se para a zona referida no
guido e observar e nomear as duas arvores de fruto ai encontradas, classificando-as quanto ao
tipo de folhagem. Depois, recolhiam uma folha de cada arvore a serem usadas na aula do dia
seguinte em atividades de expressdo plastica e de cariz experimental. A ultima tarefa deste
conjunto prendia-se com a resolugdo de um problema matemdtico, adaptado de uma
Aritmética publicada no tempo de Amato Lusitano (Guiral Pacheco, 1624 in Marques de
Almeida, 1994). O problema, de carater recreativo, conta a historia de um fidalgo que se
enamora de uma dama que, para aceitar o seu namoro, lhe pede nove laranjas do horto del’
Rei. Porém, o horto tem duas portas e em cada uma estd um porteiro. O primeiro porteiro
exige ao fidalgo que lhe entregue duas das laranjas que colheu enquanto que o segundo lhe
exige trés laranjas. A questdo do problema consiste em saber quantas laranjas tera o fidalgo de
colher, nem mais nem menos, para conseguir oferecer a sua amada as nove laranjas. A
resolugdo deste problema poderia ser conceptual ou realizada por simulagdo da solugdo,
estando para isso disponivel um cesto com laranjas que os alunos poderiam utilizar para
modelar a situagdo descrita no problema. O problema é colocado aos alunos como um desafio

para o qual devem imaginar um procedimento para a sua resolugdo, que ndo é o lnico e exige
criatividade, e encontrar a solug3o.
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Principais resultados

Foi com alguma facilidade que todos os alunos reconheceram as &arvores de fruto e
classificaram o seu tipo de folhagem. Na resolugdo do problema, alguns alunos revelaram
dificuldades, porém, muitos deles identificaram que o nimero de laranjas deveria ser maior
que nove porque teriam que deixar algumas nos porteiros. A maioria dos alunos chegou a
solugdo do problema. Porém, é de notar que isso implicou a leitura e interpretagdo prévia do
enunciado, o que ofereceu alguma dificuldade decorrente da extensio do texto e da
linguagem inusual do mesmo, pois tratava-se de uma turma de 22 ano, que ndo dominava
muitos dos vocdbulos apresentados no problema.

Na figura 4, observa-se um grupo de alunaos a resolver o problema, sendo percetivel que,
enquanto alguns ainda |éem o enunciado, uma aluna explica a colega o seu raciocinio, usado
para tal os dedos da mio.

Figura 4 — Um grupo de alunos a resolver o problema

O trabalho em grupo revelou-se fundamental devido a troca de opinides e discussdo de
estratégias de resolugdo. A figura 5 regista a simulagdo da resolugdo do problema. Quatro
alunos, os do lado direito, a ‘fazer’ de laranjeiras, dois, no meio, a representar os dois

porteiros, um aluno com um cesto que ‘faz’ de fidalgo e a princesa do lado esquerdo
esperando a oferta do seu pretendente.

Figura 5 = ‘Simulagdo’ do problema

Também no guido pos-visita, os alunos referiram algumas das aprendizagens conseguidas
neste conjunto de tarefas. Assim apresentamos algumas das suas frases:
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e “Aprendi que a laranjeira e o limoeiro sGo drvores de folhas persistentes.”
e “Gostei de fazer um atividade chamada a dama e as laranjas.”
e “Eaprendia fazer uma histéria dum fidalgo e uma dama.”

o “Aprendi que ha drvores que lhes caem as folhas no inverno e no outono, essas folhas
sdo caducas.”

Nas figuras 6 e 7, reproduzem-se os registos de dois alunos, sendo de relevar que a maioria
registou a resolugdo e solugdo do problema como mostra a figura 6. Como se pode verificar,
no primeiro registo, o aluno identifica a adicdo como a operagdo que permite modelar o
problema, escreve a representagao horizontal do calculo e apresenta a solugdo.

Resolve o problema: Resolve o problema:
9 -
: }
Resposta: Resposta

Figura 6 - Resolugdo do prablema recorrendo a adigdo. Figura 7 - Resolugdo do problema recorrendo 3

subtracgdo.

No registo da figura 7, o aluno confirma o seu resultado utilizando a subtragdo e evidencia ter
compreendido bem o enunciado do problema. Este aluno mostra ter interiorizado que a
verificagdo de solugdes é uma etapa importante da resolugdo de problemas e, além disso,
mostra compreender a relagdo entre a adigdo e a subtragdo.

No quadro 1, assinalam-se algumas das aprendizagens propiciadas pelas experiéncias
vivenciadas, pelos alunos, durante a realizagdo do conjunto de tarefas “A dama e as laranjas”.
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Relacionados
com conteddos X X X X
do Estudo do
Meio

Quadro 1 - Aprendizagens favorecidas pelo conjunto de tarefas “A dama e as laranjas”

Os resultados permitiram inferir que a realizagdo de atividades no Horto estimulou
aprendizagens das areas da Matemadtica e do Estudo do Meio, promoveu a integracdo destas
duas dreas e induziu a exploragdo criativa de ideias matematicas. Este aspeto foi
particularmente notdrio ao nivel da procura e da concretizacdo, pelas criangas, de solugdes,
tanto de natureza conceptual como de modelagdo matematica, para o problema proposto.

A realizacdo de tarefas da drea da Matematica e do Estudo do Meio num espaco ndo formal de
educacdo, o Horto Amato Lusitano, fomentou o interesse, a participagdo e a cooperagdo, dos
alunos, em todas as atividades realizadas, o que favoreceu o desenvolvimento de capacidades
cientificas e a aquisicdo de conhecimento conceptual. O envolvimento das criangas e o seu
bom desempenho, associados as opinides favoraveis manifestadas pelo professor titular de
turma, apoiaram uma avaliagdo muito positiva das estratégias e dos recursos didaticos
produzidos e implementados.
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