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Resumo

O presente Relatorio Final de Estagio corresponde a atividades realizadas no
ambito da nossa Pratica Supervisionada, unidade didatica integrada no Mestrado de
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de
Educacao de Castelo Branco. Desta forma, este trabalho de pesquisa, teve como
objetivo demonstrar a importancia de uma intervengao pedagogica no processo da
promocgdo do conceito da autonomia da crianca, por intermédio da literatura infantil.

Nos nossos dias, cabe cada vez mais ao professor/educador desenvolver as
capacidades do aluno, inclusive a nivel do raciocinio e desenvolvimento moral, do
desenvolvimento psicossocial, do desenvolvimento das atitudes sociais, entre outras.
Pretende-se que a crianga se torne num adulto reflexivo e critico acerca das suas
atitudes e decisOes, permitindo que esta se torne num individuo cada vez mais
autébnomo.

Com base nos contos selecionados para a abordagem desta tematica e dos materiais
usados, como questionarios, debates, producdes textuais e desenhos produzidos pelos
alunos, procuramos perceber de que forma os alunos de uma turma do 4.2 ano de
escolaridade, do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, tém perce¢do do conceito de autonomia e
de que forma encaram a sua propria autonomia.

A opgdo metodolégica desenvolvida foi a investigacao-acao, tendo como técnicas a
observacdo direta participante, notas de campo, debates e registos graficos produzidos
pelos alunos como questionarios, desenhos e produgdes textuais.

Através da analise dos dados recolhidos, conseguimos concluir que, através dos
contos de fadas, o professor consegue abordar vdarias tematicas, neste caso, a
autonomia, levando a crianca a refletir acerca das atitudes e decisées dos outros, bem
como dela propria. Os textos e as atividades permitiram a crianga refletir de um modo
critico acerca da sua capacidade de realizar tarefas ou tomar decisdes sem a ajuda ou
influéncia de outrem.
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Abstract

This Internship Final Report correspond to activities within our Supervisee’s
Practice, teaching unit included in Preeschool Education Master of Education and
Teaching of the Primary School, taught at the Escola Superior de Educagao de Castelo
Branco. By this mean, this research work has the goal to demonstrate the importance
of pedagogical intervention in the process of promoting the concept of the child's
autonomy, through the childhood literature.

Nowadays, the teacher/educator should develop the abilities of the student,
including a level moral reasoning and development, psychosocial development, social
attitudes development, among others. It is intended that the child becomes a reflective
and critical adult about their attitudes and decisions, allowing him/her to become an
increasingly autonomous person.

Based on the selected tales to approach this theme and the used materials as
questionnaires, debates, textual productions and drawings produced by the students,
we tried to understrand the way that the students ina a classe of the 4t grade, of the
Primary School, have perception of the autonomy’s concept and how they face their
own autonomy.

The methodological choice that was developed the research-action, having as
techniques the participant direct observation, field notes, debates and graphic records
produced by the students as questionnares, drawings and textual productions.

Through analysis of data collection, we can conclude that, by the fairy tales, the
teacher can approach several subject-matter, in this case, the autonomy, leading the
child to reflect on the other’s attitudes and decisions, as as well herself. Texts and
activities allowed the child to reflect in a critical way about her own ability to perform
tasks or making decisions without help or influence of others.

Keywords

Fairy Tales; Autonomy; Childhood Literature; Autonomy’s Development.
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A Contribuicao dos Contos de Fadas na Promoc¢édo do Conceito de Autonomia da Crianca

Introducao

Este relatério de estagio surge no ambito da conclusao do Mestrado em Educagao
Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, intitulando-se por “A Contribuicdo
dos Contos de Fadas na Promoc¢ao do Conceito de Autonomia da Crianga”. Neste projeto
pretende-se apresentar as atividades desenvolvidas durante a pratica supervisionada
no 1.2 Ciclo do Ensino Basico, unidade curricular integrada neste mestrado.

Sabe-se como é importante para a formacdo de qualquer crianca ouvir historias.
Escuta-las é o inicio de uma aprendizagem para ser um bom leitor, com um caminho
infinito de descobertas, de compreensdao do mundo e de aquisicdo de valores pela
frente. Através de situa¢des vividas pelas personagens dos contos, a crianca pode
vivenciar momentos de aprendizagem e brincadeira.

Os contos de fadas também permitem o fluir do imaginario e levar a crianga a ter
curiosidade por novas situacdes, curiosidade essa, que obtém uma resposta no
decorrer da narrativa. E uma possibilidade de descobrir o mundo imenso dos conflitos,
dos impasses, das solugdes que todos vivem e atravessam, de diferentes formas,
através dos problemas que as personagens de cada conto vao encontrando,
defrontando, solucionando.

No presente estudo, o que se pretende com os contos de fadas é levar as criangas a
refletirem acerca das atitudes, comportamentos e decisdes que as personagens tomam
ao longo do enredo da historia, de modo a colocarem-se na sua pele e decidirem se elas
mesmas escolheriam seguir o caminho da personagem. Ou seja, o objetivo deste estudo
é orientar a crianca a refletir acerca das suas proprias atitudes e avaliar se esta é capaz,
ou nao, de tomar as suas proprias decisoes. Sendo a autonomia uma competéncia que,
predominantemente, deve ser estimulada desde a idade pré-escolar da crianca, surgiu
aideia de tentar explorar um pouco mais esta tematica, tendo em conta as necessidades
das criangas.

Neste sentido, a metodologia utilizada neste projeto é a Investigacdo-A¢ao. Como
refere Cohen (1990), a investigacdo-acdo € a intervencdao em pequena escala,
incorporando num mundo real uma avaliacao préxima dos efeitos da intervencao.

Assim, podemos dizer que este projeto é uma investigacao-acdo participativa
desenvolvido numa turma de 4.2 ano do 1.2 ciclo, numa escola em Castelo Branco. Esta
investigacdo é realizada com base em trés sessdes, procedendo-se a recolha de dados
através da observacgdo participante e das intervencdes dos alunos, como registos orais
e escritos. No entanto, esta dimensdo é enquadrada no conjunto de toda a Pratica
Supervisionada.

O presente relatorio encontra-se dividido em cinco capitulos. No primeiro capitulo
é apresentada uma breve justificacdo e contextualizacdo do tema, bem como a
problematica e objetivos de estudo, na qual procedemos a fundamentacgdo tedrica da
pesquisa. Serd ainda, abordado a importancia dos contos infantis/de fadas, a
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importancia da autonomia, a influéncia do meio social e desenvolvimento da crianca
para a promoc¢ao da autonomia, bem como a relacdo entre autonomia e literatura
infantil.

Num segundo capitulo é abordado a metodologia de investigacdo que se subdivide
no plano de investigacdo e metodologia, onde sera explicitado o tipo de investigacao,
quais os participantes no estudo, quais os procedimentos de recolha e tratamento de
dados e quais os principios éticos da metodologia adotada. Para finalizar este capitulo
também fazemos referéncia a caracterizacdo do contexto educativo, através da
contextualizacdo da pratica supervisionada no 1.2 ciclo, da caracterizacio do meio
envolvente, da escola, da sala de aula e da turma.

No terceiro capitulo fazemos referéncia ao desenvolvimento da pratica
supervisionada no 1.2 ciclo. Este capitulo aborda a sua importancia, a apresentacao
global e o tema da investigacao, bem como a explicitacdo mais detalhada de cada sessao
de intervencao.

0 quarto capitulo intitula-se “Analise de dados e discussdo de resultados”. Como o
préprio titulo sugere, neste capitulo sdo analisados os dados de discussdo de
resultados, analisando o desempenho dos alunos nas tarefas propostas e os resultados
da apresentacao de cada sessao/conto.

Por ultimo, no quinto capitulo deste projeto, sdo apresentadas as reflexdes finais,
quais as principais conclusoes que podemos recolher deste estudo, as suas limitacdes
e sugestdes para uma melhor intervencao.
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Capitulo | - Enquadramento teérico

Como foi mencionado anteriormente, este capitulo reserva-se ao enquadramento
tedrico do estudo. Ou seja, sera realizada uma justificacao e contextualizacdo do tema
a ser abordado, descrito o problema e objetivos do estudo, bem como a fundamentacao
tedrica do mesmo.

1. Justificacdo e contextualizacao

De entre os varios temas que poderiam ser alvo de estudo para este projeto, a minha
experiéncia como aluna de licenciatura em Educacao Basica encaminhou-me para a
selecdo deste tema. Existiram diversos fatores que me influenciaram para a escolha
desta tematica. Inicialmente, o meu interesse surgiu durante a frequéncia de duas
unidades curriculares da licenciatura em Educac¢do Basica, nomeadamente as unidades
curriculares: “Literatura para a Infancia” e “Seminario da Leitura e da Escrita”. Durante
a frequéncia destas unidades curriculares e relativamente a literatura para criangas,
adquiri conhecimentos a varios niveis, em particular ao nivel da identificacdo da
crianga com as vivéncias das personagens dos contos e, também, que os textos de
literatura para criangas podem promover o descentramento da proépria crianca,
contribuindo para o seu amadurecimento.

De entre varios textos possiveis, decidimos selecionar os contos, mais
especificamente os contos de fadas, devido a estes serem portadores de mensagens
importantes para o psiquismo consciente, pré-consciente ou inconsciente, qualquer
que seja o nivel de desenvolvimento da crianca.

Os contos de fadas podem conceder sugestoes, de forma simbolica, sobre como lidar
com obstaculos para chegar sem risco a maturidade. Outro aspeto importante € o facto
de ser caracteristico dos contos de fadas expor um dilema existencial, conciso e
diretamente, permitindo a crianca enfrentar o problema na sua forma mais essencial.

Bruno Bettelheim refere que “O conto de fadas é orientado para o futuro e guia a
crianca [...] no sentido de renunciar aos seus desejos de dependéncia infantil e realizar
uma existéncia independente mais satisfatoria.” (1985, p. 21).

Para além de promover momentos de prazer e distracdo, o conto de fadas elucida a
crianga sobre si propria e promove o desenvolvimento da sua personalidade, bem
como, contribui para o processo de um desenvolvimento humano saudavel.

Bruno Bettelheim também refere que “Este processo de desenvolvimento comecga
pela resisténcia aos pais e pelo receio de crescer e termina quando o jovem
verdadeiramente se encontra a si proprio, quando consegue independéncia psicolédgica
e maturidade moral [...]” (1985, p. 23).
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Aliteratura é essencial na vida da crianca, porque ajuda no crescimento intelectual
e é fonte de inesgotavel divertimento e prazer. Cabe, pois, ao educador, estimular o
gosto pela leitura e promover nas criancas esse gosto através de textos de qualidade,
acessiveis ao seu grau de desenvolvimento e que estejam de acordo com os seus
interesses. A leitura e audicao de textos literarios, assim como atividades com eles
relacionados, podem ter uma dimensao ludica, de passatempo e brincadeira, mas sdo
também importantes como marcos culturais.

A autonomia é a capacidade de definir as suas préprias regras e limites, sem que
estas precisem de ser impostas por outrem, ou seja, a autonomia é a capacidade do
individuo se autorregular (Mogilka, 1999). Desta forma, a autonomia implica que a
pessoa seja capaz de encontrar um equilibrio entre as caracteristicas pessoais e as
limitagdes colocadas pelo meio.

0 desenvolvimento da autonomia é indicado como o fator que leva os educadores a
ndo participarem nestes momentos, criando rotinas didrias e regras, daf estes serem
fatores de grande significancia para a promog¢ao da mesma.

Durante a fase pré-escolar, verifica-se um aumento das capacidades e da autonomia
da crianca, assim como o aumento de relacionamentos sociais, que permitem que a
crianca aprenda novas formas de reagir perante uma determinada situacao (Pikunas,
1979). No 1.2 ciclo, sdo proporcionadas a crian¢a oportunidades para planear e auto-
iniciar as suas atividades. Nesta fase, também reflete sobre os resultados obtidos e
outras alternativas de a¢do, no sentido de desenvolver a sua autonomia e capacidade
de tomar decisdes e de resolver problemas.

Algumas criancas iniciam o 1.2 Ciclo com apenas 5 anos. Nesta idade a crianga
apresenta, em compara¢do com as de idade inferior, uma maior variedade de
capacidades e habilidades ao nivel da inteligéncia geral, da capacidade verbal, da
destreza manual, da curiosidade, da riqueza de imaginacao ludica e da perseveranca
(Foss, 1975). Nesta fase aperfeicoa atitudes e comportamentos relativos aos cuidados
de higiene e ao vestuario, manifestando autonomia e determinacdo. Em relacdo a
crianga entre os 6 e 0os 10 anos, a medida que esta se desenvolve, vai tornando-se capaz
de fazer algumas coisas por si mesma e vai adquirindo autonomia. A crianca torna-se
capaz de julgar e agir com responsabilidade. Segundo Piaget, verifica-se na crian¢a dos
3 aos 9 anos o desenvolvimento do respeito pelas regras, a diferenca entre o certo e o
errado, centra-se no cumprir ou ndo as normas impostas pelos adultos. Neste periodo,
a capacidade da crianca em “colocar-se no lugar do outro” é reduzida, o que leva ao
entendimento de que todas as outras seguem as mesmas regras. Este respeito
encontra-se principalmente ligado a dois sentimentos, o amor e o medo. Esta respeita
as regras pela necessidade de agradar ao adulto amado, e porque tem medo das
consequéncias que derivam do seu incumprimento.

A partir dos 10 anos, a autonomia da crianca ndo depende apenas de regras
impostas pelos adultos. Nesta fase, a crianca procura uma legitima¢dao das mesmas,
sendo estas acordadas/negociadas.
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Assim, a autonomia da criancga surge através da relagdo das suas competéncias e
das barreiras estabelecidas por esta, entre o que € privado, as caracteristicas pessoais,
e as normas ou regras estabelecidas pela sociedade, as caracteristicas interpessoais
(Nucci, Killen, e Smetana, 1996).

Tendo em conta tudo o que foi referido neste sentido e dada a importancia e a
influéncia que os contos de fadas adquirem junto das criancas, pretende-se com este
estudo levar a crianga a refletir acerca de aspetos relacionados com a autonomia e com
a autorreflexdo da sua propria autonomia.

2. Problema e objetivos do estudo

A aprendizagem da crianga comeca assim que nasce e segue-se por toda a sua vida,
mas é nos primeiros anos que a sua personalidade e o seu carater comecam a ser
moldados.

Segundo Bruno Bettelheim, os contos de fadas sdao bastante importantes para a
crianga no sentido em que enriquecem a sua vida, estimulam a sua imaginacao, ajudam
a desenvolver o seu intelecto e a esclarecer as suas emogdes. A histéria “tem de estar
sintonizada com as suas angustias e as suas aspira¢des; tem de reconhecer plenamente
as suas dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir solugdes para os problemas que a
perturbam.” (1985, p. 12).

Como futura professora penso que a literatura é uma mais-valia na vida de qualquer
pessoa, porque possibilita novas formas de ver o mundo, de adquirir conhecimentos,
valores e costumes. A meu ver, a leitura literaria é um habito que deve ser desenvolvido
e estimulado desde cedo, ndo sé6 em ambiente escolar mas, também, em casa, no meio
familiar da crianga. Existem diversos fatores que propiciam este desenvolvimento e
gosto pela leitura. Um desses fatores passa pelo docente que, para além de
desempenhar a fungdo de ensinar a ler, deve criar na crianga o gosto pela leitura.

A leitura é uma ferramenta util que permite ao adulto ou professor estimular e
explorar varias tematicas, como a transmissao de valores.

Tendo em conta os pressupostos referidos, o projeto incide nomeadamente na
analise e exploracao do conceito de autonomia da crianga e, no caso concreto, como é
que a crianca reage aos contos de fadas, tendo em conta os comportamentos das
personagens ao nivel da autonomia ou dependéncia dos outros.

Neste sentido, os principais objetivos deste estudo sao:

- Promover nas criangas o prazer em ouvir e contar contos;
- Explorar, pedagogicamente, os contos de fadas na promoc¢do do conceito de
autonomia da crianc¢a na sua relagcdo com os outros;
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- Compreender a reagdo, positiva ou negativa, das criangas em relagdo as situagdes
apresentadas nos contos de fadas selecionados;

- Perceber a contribuicao dos contos de fadas no desenvolvimento do conceito de
autonomia da criancga.

A selec¢do destes objetivos recai, fundamentalmente, na necessidade de perceber de
que modo as criangas encaram as atitudes e comportamentos adotados pelas
personagens dos contos selecionados, como é que estas reagiriam se se encontrassem
numa situacdo e circunstancias idénticas e o que estas entendem relativamente ao
conceito de autonomia.

Assim, foram selecionados trés contos com o objetivo de, em contexto de sala de
aula, serem analisados de modo a que a crianga reflita acerca do conceito de autonomia
(sem, necessariamente, se explicitar), em que medida a mesma é autébnoma e o que a
autonomia representa em cada conto.

Na sele¢do dos contos optamos pelos seguintes critérios:

- O primeiro conto foi selecionado, uma vez que, a personagem principal nao revela
caracteristicas de autonomia;

- Na selecao do segundo conto tivemos em considera¢do, uma vez que a tematica
deste estudo é direcionado para os contos de fadas, que este contivesse uma fada e que
a personagem principal demonstrasse algumas caracteristicas de autonomia.

- No altimo conto, os aspetos que levaram a sele¢do do mesmo foram o facto de este
ser um conto tradicional portugués e, principalmente, tendo em conta que a
personagem principal revela caracteristicas de grande autonomia e independéncia.

Desta forma, o primeiro conto selecionado intitula-se “A Guardadora de Gansos”, de
Jacob e Wilhelm Grimm, sendo o segundo “Cinderela ou O Sapatinho de Vidro”, de
Charles Perrault e o ultimo conto apresenta-se como “O menino Grdao de Milho”,
reescrita contemporanea de um conto tradicional, da autoria de Anténio Torrado.

3. Fundamentacao tedrica da pesquisa

3.1. Contributo e importancia dos contos infantis

Ah, como é importante para a formacdo de qualquer crian¢a ouvir muitas e muitas histoérias...
Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter um caminho
absolutamente infinito de descobertas e compreensao do mundo. (Fanny Abramovich, 1991, p.
16, citado por Anne Onesti, 2014, p. 1)

Sem duvida que a leitura permite a cada individuo conhecer novos mundos e ideias,
isto é, viajar sem sair do lugar. E através da leitura que apreendemos grande parte do
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nosso conhecimento, do nosso léxico, ja para nao falar de que é um facilitador da
familiaridade com o mundo da escrita.

Outras vantagens fomentadas pela leitura sdo, como Tim (2013, para.1) refere, que
“a crianga que lé e tem contacto com a literatura desde cedo, principalmente se for com
o acompanhamento dos pais, é beneficiada em diversos sentidos: [...] desenvolve a
criatividade, a imaginacao e adquire cultura, conhecimentos e valores".

Ler e ouvir ler histérias permite a crianga entrar num mundo encantado, magico do
seu imagindrio, cheio ou ndo de mistérios e surpresas, mas sempre muito interessante,
curioso, que diverte e ensina.

Para Bettelheim (1985), o conto

[...] tem de estimular a sua imaginacdo; tem de ajuda-la a desenvolver o seu intelecto e
esclarecer as suas emocgdes; tem de estar sintonizada com as suas angustias e as suas
aspiragdes; tem de reconhecer plenamente as suas dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir
solugdes para os problemas que a perturbam. (p.12)

Segundo Jerry Griswold (2006), citado por Bal¢a e Pires (2013, p. 52),

[..] é comum os textos da literatura de potencial rececdo leitora infantil exibirem um
determinado conjunto de tematicas que, por multiplas razdes (entre as quais se contam nio s
as de natureza social e cultural, mas também aquelas ligadas ao prdprio desenvolvimento
psicossomatico do individuo), sdo fortemente apelativas para os seus leitores mais jovens.

Podemos exemplificar com o facto de as criangas, por norma, tenderem a
identificar-se com as personagens, ndo apenas por estas representarem de forma
simbolica, o bem ou mal, mas sim pela representacdo dos seus medos ou de algum
conflito que lhes permita a sua resolucao.

Pensamos que, se a leitura que a crianga realiza for ao encontro dos seus ideais,
interesses e dos seus conflitos internos, esta tera maior prazer e gosto pela leitura. O
primeiro contacto da crian¢a com o texto é realizado por via oral, quando o pai ou mae,
ou outra pessoa lhe conta variados tipos de histérias. Isto emerge mesmo antes de esta
se familiarizar com o c6digo escrito. Também o habito de ler deve ser estimulado desde
o primeiro momento em que a crianca esteja apta para a leitura, para que esta entenda
que ler é algo importante e prazeroso, pois assim, ela sera um adulto culto, dinamico e
perspicaz.

Existe ainda uma particularidade que emerge dos contos e que de certa forma
justifica o interesse da crianca por determinado conto e o porqué de esta, na maioria
dos casos, ter vontade de ouvir ler ou ler o conto vezes e vezes sem conta, sem nunca
se saturar. Bettelheim (1985) justifica isto afirmando que

[...] as preferéncias da crianga baseiam-se nao tanto na oposicdo entre o bem e o mal como em
quem desperta a sua empatia ou a sua antipatia. Quanto mais simples e boa for uma
personagem, mais facil sera para a crianga identificar-se com ela e rejeitar a personagem ma. A
crianca identifica-se com o herdi bom nio por causa da sua bondade, mas porque a situagdo do
herdéi encontra nela um eco profundo e positivo. (p. 19)
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Ou seja, a criancga identifica-se com determinada personagem com base na sua
projecao na mesma.

Citando Balca e Pires (2013):

Ao interagir com textos literdrios [...] a crianca e o jovem acedem a um conhecimento singular
do mundo. Eles tém a oportunidade de pensar mundos possiveis e refletir, em didlogo com o
mediador adulto, acerca de si e da sua relagdo com os outros. (p.56)

A literatura é um instrumento de maxima relevancia na aprendizagem que permite
a crianga descobrir novos mundos, indagar, duvidar, discutir sobre ela, permite a
emergéncia de um melhor entendimento sobre si mesma e sobre os outros que a
rodeiam, permitindo tornar-se num sujeito mais consciente e autbnomo no meio em
que esta inserido.

Dada toda a importancia que a leitura possui na formagdo de qualquer individuo,
podemos dizer que esta, para além de ser uma fonte de prazer, de estimular a
imaginacdo, a criatividade, de elucidar a crianca sobre si prdpria, também pode
promover o desenvolvimento da sua personalidade, pois é certo que a importancia que
cada crianc¢a da a cada histéria depende do estadio de desenvolvimento psicologico em
que esta se encontra e dos dilemas que sdo mais prementes no momento.

Pode-se concluir que a literatura é um instrumento que permite ao docente ensinar
o aluno a ler corretamente, contudo, permite também que este conduza uma interacdo
social, contribuindo para que o aluno se torne num leitor critico. Neste sentido, quanto
mais cedo a crianca se aperceber do prazer que a leitura lhe pode promover, maior sera
a probabilidade de esta se tornar num adulto leitor, adquirindo um carater critico-
reflexivo, extremamente relevante para o seu desenvolvimento cognitivo.

3.2. A promocao da autonomia e a sua importancia

“A personalidade é o modo Unico como e relativamente consciente de o individuo
sentir, reagir e de se comportar.” (Papalia, Olds e Feldman, 2001).

Para comecar, é de fundamental importancia analisar, semanticamente, o conceito
de autonomia. Podemos referir que a palavra autonomia provém da palavra grega
auténomos, em que auto- significa “de si mesmo” e -nomos expressa a palavra “lei”.
Deste modo, podemos definir autonomia como “aquele que define as préprias leis”, ou
seja, que se autogoverna.

Em educacdo, este conceito relaciona-se com a capacidade de o aluno se auto-
organizar nos seus proprios estudos. O aluno procura o seu proprio saber, ligando-o
aos seus proprios objetivos.

0 que se pretende neste estudo é desenvolver o entendimento de autonomia.
Existem diversos fatores que podem, de algum modo, contribuir para o
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desenvolvimento da autonomia da crian¢a, como o desenvolvimento psicossocial, o
desenvolvimento moral, o desenvolvimento cognitivo e a aquisi¢do e desenvolvimento
de valores incutidos pela sociedade em que o individuo esta inserido.

Segundo Barbot e Camatarri (2001, p.28) este conceito é definido “como o
comportamento de um sistema que tem, em si, ou que estabelece, por si mesmo, a sua
prépria validade ou as regras da sua proépria ac¢do.”

Para Raths, Harmin e Simon (1966), as pessoas crescem e aprendem através da
experiéncia e é na experiéncia que podem encontrar orientacdes para o seu
comportamento.

Neste sentido, a autonomia é apresentada como um valor que vem sendo
estimulado na crianca desde cedo, comecando desde a fase pré-escolar, com a aplicacao
de rotinas. Nesta fase a crianga vai ganhando autonomia, sendo adquiridas
responsabilidades acrescidas. O educador é concebido como um facilitador deste
processo, criando condicdes que permitam a crianga evoluir na aquisicao de valores,
nomeadamente da autonomia.

A fim de entender a formac¢do da identidade do individuo, Erik Erikson (1976)
debrucou-se no estudo sobre o desenvolvimento psicossocial ao longo do ciclo vital,
apresentado um modelo constituido por oito estadios do periodo da infancia:

- Confianca versus Desconfianga (0 - 12/18 meses) corresponde a confianca basica
que, geralmente, é harmoniosa para o desenvolvimento, e a desconfianga basica que é
destrutiva (Feist e Feist, 2008, citado por Veiga et al., 2013). Ambos os sentimentos sao
adquiridos pela crianga, ou nao, dependendo pelo modo como esta é tratada, em
relacdo a si propria e ao mundo que a rodeia através da relagdo com o seu cuidador, a
mae.

- Autonomia versus Davida e Vergonha (18 meses e 3 anos) sdo qualidades em que
a tensao sobre elas dita se a crianga desenvolvera, ou nao, a for¢a basica caracteristica
da vida: a vontade. Esta “vontade” é o inicio do principio do autocontrolo e de controlo
do ambiente. Se o ambiente nao for encorajador da liberdade e da exploragao, a crianga
poderd desenvolver sentimentos negativos como a vergonha, ou desenvolver
sentimentos de incerteza relativamente as suas capacidades de lidar com a realidade
social, como a duvida (Veiga et al, 2013).

- Iniciativa versus culpa (3 - 5/6 anos) é caracterizada pela vontade por parte da
crianca de planear, empreender e realizar acdes ou tarefas, pois desfruta da atividade
e do movimento (Erikson, 1976).

- Mestria versus inferioridade (6 - 12 anos) é uma fase em que a crianga tenta
solucionar a tensdo entre estas for¢as. A criang¢a possui a capacidade de ultrapassar as
brincadeiras e produzir tarefas préprias. Percebe-se como uma pessoa trabalhadora,
capaz de ser suficientemente competente tanto no campo social como académico. A
caracteristica que leva a resolucdo desta tensdo e que favorece a crianga para
permanecer ocupada e terminar uma atividade é a competéncia.

9
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- Identidade versus confusdao de papel (inicio da adolescéncia) marca o fim da
infancia. Emerge o sentimento de identidade do ego, ou seja,

[...] o sujeito procura encontrar-se consigo proprio (e com os outros) numa tentativa de se
definir de uma forma clara em relacdo ao seu modo de ser, de estar num mundo também ele
marcado pela mudanca. A integracdo das experiéncias do passado e do presente permitirdo a
emergéncia da identidade que se faz pela projec¢ao do sujeito no futuro [...] (Ramalho, 2002, p.
97).

A confusdo de papéis é uma fase em que os jovens se identificam com o grupo onde
estdo inseridos socialmente, emergindo uma tendéncia para a exclusdo de todos
aqueles que sejam diferentes deles, tanto a nivel cultural, como fisico, gostos, entre
outros. Erikson (1976) defende que esta intolerancia é entendida como uma defesa
contra a confusao do sentimento de identidade.

- Intimidade versus isolamento (fim da adolescéncia) é um estadio em que o jovem
adulto pretende fundir a sua identidade com a de outros, ou seja, esta preparado para
a intimidade que supde que o sujeito seja solidario, que se entregue ao outro. Com esta
vivéncia emergem “sentimentos de perda do eu. A fuga a este tipo de vivéncias podera
conduzi-lo a uma profunda sensacdo de isolamento, constituindo este sentimento o
reverso da intimidade.” (Ramalho, 2002, p. 105).

- Generatividade versus estagnacao (entre os 30 e os 60 anos) representa o estadio
em que surge a preocupac¢do de gerar novos seres, novos produtos, novas ideias;
prende-se com a producdo e transmissao de algo positivo para geracdes futuras
(Erikson, 1980, citado por Veiga et al.,, 2013). O contraponto, a estagnag¢do, ocorre
quando nao se verifica esse investimento na geracgao futura.

- Integridade versus desespero (dos 60 anos ao fim da vida) é definido pelo
confronto do individuo com o seu préprio ciclo de vida. O adulto revé a sua vida e
reflete sobre o que fez. Ao realizar a mesma, e caso a sua retrospetiva se revele positiva,
o sujeito desenvolve um sentido empreendedor, de integridade, isto é, vé a suas
vivéncias de forma positiva e aceita-as. Caso se verifique o inverso, ou seja, caso o
sujeito revele uma retrospetiva negativa, este cai no desespero, no arrependimento
sobre o que poderia ter feito e nao fez, dando lugar ao desenvolvimento de um
sentimento de desanimo, fracasso e ressentimento (Veiga et al,, 2013).

Relativamente aos primeiros estadios referidos anteriormente, segundo Veiga et al.
(2013, p.141), “A resolugdo positiva das tarefas dos estadios anteriores tem especial
relevancia: sem confianca, autonomia e iniciativa, a crianca ndo podera afirmar-se, nem
sentir-se capaz.” E na infancia que a vida comeca a ser guiada por regras, por tarefas
autonomamente realizadas e as agdes comegam a ser em conformidade com as regras
do ambiente.

Obviamente que a autonomia é uma conquista lenta e progressiva, sendo
considerada como um fim a atingir. Para Barbot e Camatarri (2001, p.14), “A autonomia
ndo é uma condicdo de funcionalidade operacional presente no percurso do
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desenvolvimento humano, mas uma espécie de estatuto associado a ‘maturidade
espiritual’ do homem.”

Tradicionalmente, a educag¢do moral tem sido encarada, pelo menos, segundo duas
perspetivas diferentes: 1) como um processo de transmissao cultural, através do qual
o individuo produz habitos, costumes, normas e regras culturais aceites como validas
por um grupo ou sociedade; ou, 2) como um processo que auxilia a pessoa a discernir
e a esclarecer os valores que lhe sdo significativos, condicionando as suas decisdes
morais as circunstancias ou situagdes vividas por cada individuo em contextos
especificos (Bicudo, 1982).

A moral diz respeito ao agir do ser humano em situagdes de interagdo com os outros.
Em qualquer situacdo de interacdo com o outro sdo aplicadas regras de conduta que
permitem orientar a relagdo na sua componente moral. A autonomia moral do sujeito
leva a que este oriente o modo como agir com os outros e o modo como deve proceder.

Para Jean Piaget, a crianca participa ativamente no seu desenvolvimento moral pelo
facto da construcao de regras ser dependente das trocas sociais que estabelece com o
meio.

Adotando palavras do proéprio Piaget (1973, p.1), “toda a moral consiste num
sistema de regras, sendo a esséncia da moralidade estudar o respeito que a pessoa vai
adquirindo por essas regras”.

Nesta fase de autonomia moral (entre os 8 e os 12 anos), a crianga percebe as regras
como estabelecidas e mantidas pelo consenso social. Contudo, Piaget constatou que por
volta dos 10 anos de idade a crianca passa a perceber a regra como o resultado de livre
decisdo, podendo ser alterada, e como digna de respeito, desde que seja de mutuo
consentimento.

Durante o seu estudo, em que Piaget observava o comportamento das criancas face
a pratica das regras do jogo, e a realizacdo de entrevistas acerca da consciéncia das
regras e as justificacdes cedidas pelas mesmas a problemas morais (intencao da agao,
castigo, justica, mentira), tudo isto conduziu a que este autor concetualizasse o
desenvolvimento moral segundo duas grandes fases: a moral heter6noma e a moral
auténoma.

Até aos 8/9 anos de idade, em média, a crian¢a possui uma moralidade heter6noma
em que esta se submete a regras, entendendo-as como fixas, inalteraveis, intocaveis
(Veiga et al, 2013). Ou seja, segundo Veiga et al. (2013),

[...] um comportamento é entendido como bom se se submeter as regras estabelecidas, que
provém de uma autoridade exterior, e se dessa autoridade ndo emanar puni¢do; uma

7

transgressdo é entendida como tdo mais grave quanto maior for o prejuizo causado,
independente dos propésitos ou intuito que a desencadeou. (p.150)

A partir dos 10/11 anos, a crian¢a desenvolve uma moralidade auténoma, “que
consiste na cooperacdo, na reciprocidade, no acordo e no respeito mutuo. H4 uma
interiorizacdo das normas, das regras e das convencdes sociais, ha também a
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compreensdo de que elas sdo mutaveis em funcdo das necessidades humanas do
contexto.” (Veiga et al, 2013, p.151).

Para a concecao moral auténoma, Jean Piaget sugere que a educagao dos alunos
eleve situagdes de cooperagao, de grupo, nas quais a descentracao, o didlogo e o acordo
se fazem necessarios.

Deste modo, podemos afirmar que o entendimento de justica, para a crianga,
alcanca um estatuto de autonomia baseado na mutualidade, na retidio e na
imparcialidade. A crianga auténoma adota “a perspetiva de que é imoral toda a acdo
que viola o espirito da cooperacdo, da igualdade e da reciprocidade, que compromete
o respeito mutuo.” (Veiga et al., 2013, p.151).

s

A fim de promover o desenvolvimento da autonomia moral na crianca é
fundamental dar oportunidade de ela criar regras, participar em tomadas de decisao.
Mas ao mesmo tempo, Vinha (2000) enfatiza que

[..] ndo basta somente dar liberdade as criancas para tomar decisdes ou fazer as coisas, é
necessario que essas oportunidades sejam adequadas ao desenvolvimento das mesmas e que
lhes seja permitido perceber as consequéncias de suas opgdes e de suas atitudes. De La Taille
(1998, p.71) nos alerta para o fato de que “cada vez que damos liberdade, damos também
responsabilidade. O valor pedagégico da primeira deve ser avaliado em fun¢do da importancia
da segunda, pois dar liberdade sem dar responsabilidade é, na verdade, ndo dar liberdade”.
(p-177)

Lawrence Kohlberg, tal como Jean Piaget, interessou-se em estudar a forma como
as pessoas raciocinavam aquando confrontadas com problemas ou assuntos do
dominio da moralidade e que mudancas se observavam com a idade relativamente a
esses problemas (Deveral e Enesco, 1994), centrando-se no conflito entre as normas.
Recorre ao método de acesso ao julgamento de cada um, supde conflitos entre normas
legais e valores morais em que o individuo elege alguma opg¢do e justifica a sua eleicao.

A partir deste estudo, Kohlberg distinguiu trés formas qualitativamente diferentes
de moralidade, em que cada uma delas corresponde a um dado periodo ou fase do
desenvolvimento da pessoa. Denominou-as de moralidade pré-convencional,
convencional e poés convencional, considerando que cada um destes niveis é
subdividido em dois estadios de raciocinio moral (Kohlberg, 1984).

Vejamos pormenorizadamente, os estadios propostos por Kolberg (1984):

Tabela 1 - Estadios do raciocinio moral de Kohlberg (adaptado de Papalia, Olds e Feldman, 2001
e Veiga et al., 2013).

Niveis Estadios de raciocinio
De um modo L 1s Neste estadio
Estadio 1: )
geral, . ~ confunde-se a perspetiva
. | Orientac¢ao paraa .
corresponde a da autoridade com a
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Moralidade
pré-
convencional

(entreos 4 e
os 10 anos)

moralidade
heterénoma
exposta por Jean
Piaget, em que a
infracao das
normas e regras
sdo evitadas de
modo a prevenir
0os castigos ou
para satisfazer
desejos
concretos e
individualistas.

punicio e a
obediéncia

perspetiva do proprio,
sendo a punicio a
justificacdo entre o que é
bom e o mau. HA uma
referéncia as
consequéncias fisicas,
sendo bom e justo tudo o
que evita o castigo. Existe
outra referéncia ao poder
dos que ditam as regras
de comportamento, pois
modelam os desejos do
individuo ao que ¢
provindo pela
autoridade, sendo
tomado pelo sujeito
como se correspondesse
ao que ele quer.
(Vandenplas-Holper,
1983).

Estadio 2:
Orientacao
instrumental e
troca

As criangas
submetem-se a regras
quando ¢é evidenciado
algum interesse pessoal,
gerando satisfacdo parao
préoprio e,
secundariamente, para o
outro. Trata-se de uma
reciprocidade egoista e
calculadora, embora se
possam constatar, de
forma ainda imatura,
indicios de reciprocidade
e partilha.

Moralidade
convencional

(a partir dos
10 aos 13
anos)

A crianga
quer ser
considerada
como “boa” pelas
pessoas e ja
interiorizou as
normas e
expectativas
sociais, situando-
as para além da
recompensa ou

Estadio 3:
Manutencgao das
relacdoes mutuas,

aprovacao dos
outros, aregra de
ouro

Aqui,

(...) é tido por justo e correto o
comportamento que agrada
aos outros, o comportamento
que vai ao encontro do que os
outros esperam e aprovam. Ha
preocupagio em evidenciar
decéncia, lealdade, amizade e
honestidade para com os
outros, em especial os mais
préximos ou os  mais
significativos. (Veiga et al,
2013, p.156).
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puni¢ao
decorrente  da
(des)obediéncia

a autoridade. E
capaz de assumir
papéis de figuras
de autoridade, a
fim de decidirem

quando uma
acdo é boa,
partindo dos

seus padroes.

Estadio 4:

Preocupacao social

e consciéncia

O individuo considera
corretas e justas as
regras impostas pelo
meio social, mostrando
respeito pela autoridade.
Se o sujeito viola uma
regra ou prejudica os
outros, considera-o
sempre como um ato
errado.

Moralidade
pos-
convencional
(a partir da
adolescéncia)

Neste nivel, o
sujeito pode, ou

nao, aceitar a
ordem social
estabelecida. O
controlo do
comportamento
é interno, pois o
sujeito

reconhece a

possibilidade do
conflito entre
dois padrdes
socialmente
aceites e tenta
decidir entre
eless. O que
norteia a sua
acdo sao oS
valores morais e
principios éticos
a ele inerentes.

Estadio 5:
Moralidade do

contrato social, dos

direitos

individuais e da lei

aceite

democraticamente

Segundo Veiga et al
(2013, p. 156),

(...) baseia-se num acordo
livre e racionalmente
estabelecido entre pessoas,
reportado a normas que se
afiguram necessarias para
manter a ordem e os direitos
fundamentais dos outros.
Todavia, os acordos
alcancados ndo sdo rigidos;
podem ser  modificados
sempre que surjam
alternativas razoaveis e mais
vantajosas para um maior
numero de pessoas.

Estadio 6:
Moralidade dos

principios éticos

universais

A acdo é controlada
pela interiorizagdo das
suas crencas no valor da
vida, do que pensam que
estd correto. O sujeito
age sem olhar a
limitacdes legais ou as
opinides dos outros.

Tal como Kohlberg, também Selman se debrucou sobre esta tematica,
nomeadamente sobre as implicagdes do desenvolvimento das atitudes sociais, na
capacidade das criangas em resolver problemas sociais, comunicar e convencer os

outros, compreender os sentimentos de outrem, e analisar a justica das situagdes
sécioafetivas. Neste sentido caracterizou quatro estadios (adaptado de Sprinthal e

Collins, 1999):

-Estadio 0 - “Atitude social egocéntrica” (até aos 6 anos): A crianga distingue entre
si e os outros, no entanto, sem distinguir diferentes pontos de vista e sentimentos.

Consegue prever e adivinhar as emoc¢odes dos outros em situagdes conhecidas por ela

emocionalmente.
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- Estadio 1 - “Atitude social determinada pela informacao” (5 aos 9 anos): Para a
crianga, as pessoas sentem e pensam de maneira distinta porque possuem informacdes
ou estao em situacdes distintas. Também pensa que s6 uma perspetiva é correta ou
verdadeira, contudo, aceitando a existéncia de varias interpreta¢cdes para o mesmo
assunto.

- Estadio 2 - “Atitude social determinada pela reflexdo” (8 aos 10 anos): Reflete de
certa forma acerca dos seus préprios pensamentos e é capaz de entender que os outros
procedem da mesma forma. Tem consciéncia de que as aparéncias podem ndo exprimir
sentimentos verdadeiros. Reconhece que os outros se podem colocar no seu lugar, no
entanto, ndo consegue ir mais além do que imaginar o que uma pessoa pensa a seu
respeito.

- Estadio 3 - “Atitude social determinada pela reciprocidade” (10 aos 15 anos):
Neste estadio a crianga é capaz de distinguir a sua perspetiva com a do grupo, de se
colocar no lugar do outro. Compreende que as pessoas tém noc¢ao das relacdes
interpessoais (para os seus interesses serem respeitados, tem de respeitar o dos
outros) e da natureza dos factos sociais.

- Estadio 4 - “Atitude social determinada pelo sistema socio-convencional” (12 a
idade adulta): O jovem adolescente percebe que o sistema social onde se esta inserido
é formado por perspetivas convencionais comummente aceites por todos os membros,
criando diferentes perspetivas acerca dos outros individuos a varios niveis.
Compreende que os motivos e comportamento de cada pessoa sdo tdo complexos como
os juizos e a¢des da sociedade. Torna-se também possivel prever acdes futuras de
outrem e compreender o seu comportamento passado.

Podemos assim concluir que a autonomia é influenciada pela vivéncia numa
determinada sociedade, que implica a tomada de decisdes sobre o certo e o errado,
implica julgamentos e agdes que conduzam o nosso comportamento ao bem e ao mal,
a experiéncias de situagdes do proprio sujeito e dos outros. Todos estes aspetos
influenciam para que o individuo se torne num sujeito autébnomo, capaz de definir o
seu proprio pensamento, os seus ideais, de desenvolver valores como o sentido de
justica, lealdade, igualdade, gratidao, generosidade, cooperacdo, de desenvolver uma
melhor percecao acerca dos outros e, acima de tudo, de si mesmo, sendo inicialmente
influenciado pelo ambiente e, posteriormente, sendo capaz de realizar as suas proprias
“leis” (comportamentos, acOes, regras, entre outros) sem influéncia externa.

A autonomia é um processo que vai sendo construido pelo préprio individuo, sendo
este influenciado pelo meio onde se encontra inserido, e também sendo construido a
medida que o sujeito se torna cada vez mais consciente de si préprio, se define, constroi
a sua personalidade. Todo este desenvolvimento pode e deve ser estimulado. Falando
como futura educadora e professora, existem atividades que permitem desenvolver a
autonomia da crianga, como a realizacdo de visitas de estudo, atividades de grupo,
debates, ou seja, qualquer atividade que vise fomentar a cooperacgao, que favorega o
espirito critico, o respeito mutuo, o sentido de justica, entre outros.

15



Ana Rita Fernandes Rodrigues da Silva

3.3. Autonomia e a literatura infantil

0 livro faz parte do quotidiano de qualquer crianca desde os primeiros momentos
da sua infancia. Sao poucas as criangas que nao se encantam pelos livros infantis, dada
a sua atracdo pelas cores, pelas ilustragdes, pelas formas, texturas, entre outras
caracteristicas:

Por ser um objeto manipulavel, por ter diferentes formas e desafios, por nos levar ao mundo da
imaginacdo, do que ja existe e do que podemos criar e ainda das coisas que existem apenas nesse

mundo lddico do qual os livros sdo o meio de transporte que por nos sdo utilizados para
diferentes viagens. (Onesti, 2014, p.3).

Os contos infantis ndo permitem a crianca apenas viajar pelo mundo do seu
imaginario, mas também pelo mundo do seu desenvolvimento pessoal, ou seja, da sua
personalidade.

Segundo Kramer (1991, p.30), citado por Onestis (2014, p.6), os principais objetivos
da educacao consistem na formagdo de homens “criativos, inventivos e descobridores”,
na formacdo de pessoas criticas e ativas e, fundamentalmente, na construcao da
autonomia.

Desde a idade pré-escolar, a autonomia vem sendo desenvolvida pela crianca. Em
contexto de espaco educativo, quando a crianga tem acesso a biblioteca que se encontra
na sala, esta tem uma 6tima oportunidade de realizar um exercicio de autonomia
aquando da escolha da leitura de um livro do seu interesse, desenvolvendo ao mesmo
tempo o gosto e interesse pela leitura.

A literatura pode contribuir para que o sujeito se torne mais auténomo no sentido
em que permite que este reflita e expresse ideias, desenvolva a capacidade critica,
formando as suas proprias concecgoes.

Como profissionais docentes,

Se quisermos educar para a autonomia (a ado¢do consciente e consentida de valores) nio é
possivel obté-la por coacdo; ou seja, se quisermos formar alunos como pessoas capazes de
refletir sobre os valores existentes, capazes de fazer opgdes por valores que tornem a vida social
mais justa e feliz para a maioria das pessoas, capazes de serem criticos em relagdo aos contra-
valores, entdo é preciso que a escola crie situagcdes em que essas escolhas, reflexdes e criticas
sejam solicitadas e possiveis de serem realizadas (Menin, 2002, p. 97).

Os valores morais sdao apresentados nos contos tradicionais de forma subtil e cabe
ao leitor interpreta-los, refletindo e opinando acerca dos comportamentos e atitudes
das personagens, possivelmente, construindo um novo olhar para a sociedade e
resgatando varios valores, nomeadamente a autonomia.

E através da literatura que a crianca desperta uma nova relacio com diferentes
sentimentos e visdes do mundo, adequando, assim, condicdes para o seu
desenvolvimento intelectual e a formagdo de principios individuais para medir e
codificar os proprios sentimentos e agcdes. Abordando esse assunto, Bettelheim (1985)
afirma que a crianga desenvolve por meio da literatura, o potencial critico e reflexivo.
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Acrescenta ainda que a partir do contacto com um texto literario de qualidade, a
crianca é capaz de refletir, indagar, questionar, escutar outras opinides, articular e
reformular seu pensamento.

E pertinente que o professor desafie os alunos com histérias de qualidade, que
disponham também informacgédo, que suscitem o interesse dos alunos e que contribuam
para a resoluc¢do de problemas.

Em jeito de conclusdo, podemos afirmar que a literatura permite a crianca a
construcdo do pensamento, a reorganizacao das ideias, permitindo que se
transformem na forma de esta entender as suas potencialidades, atenuando as suas
insegurancas e dando lugar a um ser autébnomo.
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Capitulo Il - Metodologia de investigacao

Este capitulo aborda a metodologia de investigacdo realizada na investigacao deste
projeto. Para isso sera explicitado o tipo de estudo, tipo de investigacdo, quais os
participantes no estudo, os procedimentos de recolha e tratamento de dados, bem
como os principios éticos da metodologia adotada. Outro ponto retratado neste
capitulo é a recolha de dados, recorrendo a instrumentos como a observacao
participante, notas de campo, registo grafico (desenho/texto), debates e questionarios.
Também ¢é feita referéncia a caracterizacdo do contexto educativo, através da
contextualizacdo da pratica supervisionada no 1.2 ciclo, da caracterizacdo do meio
envolvente, da escola, da sala de aula e da turma.

1. Plano da investigacao e metodologia

1.1. Tipo de estudo

Investigar é buscar solucdes; é procurar saber como é, como corre, como se faz e como se
resolve um problema. E buscar explicagdes e saber como repetir o fazer, mas pode ser busca do
fazer diferente e, de preferéncia, para fazer melhor. Investigar é pesquisar, é procurar dar-se
conta das relagdes que produzem determinado faro, objeto ou situacdo e promover novas
relagdes tendo em vista novos fatos, objetos ou situag¢des. (Lorieri, 2004, p.69).

Segundo Alves e Azevedo (2010), a investigacao em educacdo é um campo de acao
e pensamento multi-referenciado onde coincidem diversas perspetivas disciplinares e
abordagens metodoldgicas, sendo a comunidade cientifica composta por profissionais
de educacdo/ formacao.

Os investigadores desenvolvem a sua pesquisa no sentido de interligar diferentes
perspetivas, podendo contribuir para uma melhor compreensdo dos fendmenos
educativos.

Assim, Alves e Azevedo (2010, p. 1-2) referem que “Investigar em educacdo pode
ser, por isso, trabalhar em permanente tensdo entre a procura de uma abordagem
holistica dos fendmenos e a necessidade de assegurar o rigor e a fundamentacgao da
diversidade de perspectivas presente nessa abordagem.”

A investigacao é realizada partindo da identificacao de um problema, procedendo-
se a uma analise da bibliografia, construindo uma hipdtese plausivel, definido como
estudar o problema, recolhendo e analisando dados e, por fim, extrair conclusdes
acerca da relacdo entre as variaveis.
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Desta forma, a questdo fundamental neste estudo consiste em tentar perceber, em
contexto de sala de aula, a reacao das criangas perante os comportamentos e decisdes
que as personagens adotam ao longo do enredo de cada historia, tentando
compreender a autonomia da crianga, interligando as situagées com as suas proprias
vivéncias.

Optamos por adotar a investigacdo-acao como metodologia de investigacdo neste
estudo. Esta metodologia permite ao investigador formular questdes relevantes no
ambito da sua pratica, para identificar objetivos a prosseguir e para escolher as
estratégias e as metodologias adequadas, para monitorizar, tanto os processos, como
os resultados.

Podemos definir a investigacdo-acdo como o estudo de uma situagdo social no
sentido de melhorar a qualidade da a¢do que nela decorre (Elliot, 1991).

Segundo Kemmis (citado por Martins, 1996, p. 162)

A investigacdo-accdo é uma forma de pesquisa auto-reflexiva conduzida pelos praticos em
situacdes sociais a fim de melhorar a inteligibilidade e o rigor das suas proprias praticas sociais
e educativas, a sua compreensio dessas praticas e das situacdes em que se desenvolvem.

Assim, podemos descrever a investigagdo-acdo como uma metodologia de pesquisa
assente em fundamentos pos-positivistas que encara na acdo uma intencdo de
mudanga e na investigacao um processo de compreensao.

Esta metodologia, como todas as outras, possui objetivos, os quais se apresentam
de seguida (Sa e Pinho, 2013, adaptado de McKernan, 1996, e Moreira et al., 1999):

- Melhorar situagdes sociais e educativas problematicas;

- Impulsionar a compreensao pessoal do professor-investigador;

- Promover uma postura investigativa face a pratica;

- Alargar capacidades de equacionar e resolver problemas;

- Encorajar a flexibilidade a abertura a novas situagdes;

- Fomentar o desenvolvimento de uma metapraxis e metacognicao;

- Desenvolver a autonomia na formacao e exercicio da profissao;

- Contribuir para o desenvolvimento profissional do professor;

- Concorrer para um desenvolvimento curricular em linguas mais adequado aos
sujeitos e aos contextos, tornando-o potencialmente inovador.

Tal como afirmam Coutinho et al (2009):

[...] a Investigacao-Ag¢do pode ser descrita como uma familia de metodologias de investigacao
que incluem simultaneamente acdo (ou mudanga) e investigacao (ou compreensdo), com base
em um processo ciclico ou em espiral, que alterna entre acao e reflexao critica, e em que nos
ciclos posteriores sido aperfeicoados os métodos, os dados e a interpretagio feita a luz da
experiéncia (conhecimento) obtida no ciclo anterior (pag.355).

No que diz respeito as metodologias e instrumentos adotados para a recolha de
dados, Latorre (2003) distingue trés categorias:
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a) Técnicas baseadas na observac¢do: centradas na perspetiva do investigador, em
que este observa em direto e presencialmente o fendémeno em estudo;

b) Técnicas baseadas na conversagdo: centradas na perspetiva dos participantes e
enquadram-se nos ambientes de didlogo e de interacgdo;

c) Analise de documentos: centra-se também na perspetiva do investigador e
implica uma pesquisa e leitura de documentos escritos que se constituem como uma
boa fonte de informagao.

Podemos entdo concluir que esta investigacdo é uma metodologia de mudancas
praticas pretendendo-se alcancar melhorias de resultados. Através da anadlise dos
dados recolhidos, o investigador pode compara-las e tenta responder as questdes
investigativas que decorrem nesta investigacao.

1.2.Paradigmas de investigacao educativa

Este estudo enquadra-se no paradigma interpretativo-qualitativo uma vez que se
assume que “os significados manipulam-se e modificam-se mediante um processo
interpretativo promovido pela pessoa ao confrontar-se com as coisas” (Blumer, 1998,
p. 2), sendo o investigador o seu principal instrumento. Cabe ao investigador inteirar-
se do contexto e recolher uma grande variedade de dados, através de uma diversidade
de instrumentos.

Neste tipo de investigacdo, os dados tendem a ser analisados de forma indutiva. Os
investigadores ndo orientam o seu trabalho com o intuito de confirmar ou infirmar
hipéteses previamente elaboradas. Bogdan e Biklen (1994) sustentam que a
investigacdo interpretativa-qualitativa preocupa-se com os significados que as pessoas
atribuem as suas vidas, com as suas perspetivas. A preocupacdo em captar estas visdes
pessoais, leva os investigadores a confrontarem os participantes com os dados e com a
interpretacdo que é feita deles, havendo lugar a algum tipo de negociacdo de
significados.

Guba (1990, p.17) considera o paradigma, ou esquema interpretativo, “um conjunto
de crengas que orientam a ac¢do”. Aires (2011) salienta que cada paradigma sugere
requisitos especificos ao investigador, como as questdes que formula e as
interpretacoes que faz dos problemas.

Contudo, como o estudo em causa se trata de uma relagdo entre a literatura infantil
e o desenvolvimento psicolégico e moral da crianca, reconhecemos as suas limitacdes
ao selecionarmos uma amostragem aleatodria simples.

A questao central deste paradigma é determinar até que ponto os resultados
obtidos sdo generalizadveis a populacdo. Isto implica a utilizacdo de técnicas que
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permitam selecionar e dimensionar a amostra, assim como da selecdo aleatéria dos
sujeitos da amostra.

1.3. Participantes no estudo

A fim de promover a concretizagdo deste estudo, foi selecionada, no distrito de
Castelo Branco, uma turma de 4.2 ano do 1.2 ciclo do ensino basico, com idades
compreendidas entre os 9 e os 10 anos, pertencente a Escola EBI Jodo Roiz do
Agrupamento de Escolas Amato Lusitano. Fizeram parte deste estudo os vinte e dois
alunos da turma, a sua totalidade, sendo que nem todos participaram em todas as
sessoes.

Neste estudo optamos por selecionar uma amostra de seis elementos. A sua sele¢ao
foi realizada através de um sorteio em que escrevemos o nome de cada aluno, dos vinte
e dois que constituem a turma, num pedaco de papel. Dobramos e retiramos
aleatoriamente seis deles.

E importante salientar que a dimensdo da amostra nio determina se esta é de boa
ou ma qualidade, tal como o género dos alunos e o seu desempenho, ndo foram aspetos
a ter em conta nesta selecao. Contudo, por coincidéncia, a amostra de seis alunos é
bastante heterogénea, ou seja, é constituida por alunos com desempenhos distintos e
por trés rapazes e trés raparigas.

E de ressaltar a importancia do papel da professora da turma que sempre se
disponibilizou para colaborar, através da sua experiéncia profissional, na realizacao
deste estudo.

1.4.Procedimentos de recolha e tratamento de dados

A fim de estudar e investigar o que nos propusemos, e como ja foi referido
anteriormente, foram selecionados trés contos. De entre os varios contos que
poderiamos abordar, selecionamos o conto “A Guardadora de Gansos”, dos Irmaos
Grimm, “Cinderela ou O Sapatinho de Vidro”, de Charles Perrault, e “O menino Grao de
Milho”, reescrita de Anténio Torrado.

O primeiro conto abordado, dos Irmaos Grimm, retrata a vida de uma princesa que,
devido a malvadez da sua camareira, desempenha a fun¢do de uma guardadora de
gansos. A selecdo deste conto deve-se ao facto de a personagem principal, a princesa,
ndo ter muito desenvolvida a sua autonomia, sujeitando-se a tudo o que lhe é exigido
sem nunca contrapor.
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No conto “Cinderela ou O Sapatinho de Vidro”, de Charles Perrault, a personagem
principal revela, inicialmente, pouca autonomia aquando da realizacdo das tarefas
domésticas que lhe sao impostas pela madrasta e as suas filhas. Posteriormente, vai
adquirido autonomia com a ajuda da fada madrinha, contudo, nunca se torna
totalmente auténoma.

No ultimo conto abordado, “O menino Grido de Milho”, de Anténio Torrado, a
personagem principal revela tendéncia de autonomia e independéncia, partindo a
aventura por conta prépria. Esta enfrenta varios obstaculos e, sozinha, consegue
desencadear solugdes para a resolu¢ao dos mesmos.

De forma a conseguirmos obter os dados relativamente ao objetivo em causa para
a realizacdo deste estudo, achamos pertinente recorrermos a aplicacdo de
instrumentos/técnicas como debates, observacdo participante, notas de campo,
questionarios e outros registos escritos.

O debate é uma técnica nao muito utilizada em investigacao, no entanto, permite a
troca de ideias, levando os participantes a refletirem em torno de um assunto em
comum. “O conhecimento constitui aqui um valor critico e reflexivo, com caracter
dinamico e operativo, podendo esta simbiose contribuir para o evoluir da pessoa e das
sociedades. Ou seja, o emergir de novas atitudes e mentalidades.” (Galego e Gomes,
2005, p.179).

A observagdo consiste numa técnica que permite a recolha de dados através do
contacto direto, permitindo-nos obter uma visao mais completa da realidade educativa
existente. Existem dois tipos de observa¢do: ndo participante e participante. A
observacao ndo participante é aquela em que o investigador nao influencia, de
qualquer forma, o grupo em estudo; a observacdo participante, que é a técnica
abordada neste estudo, “Integra a interagdo social entre investigador e informantes.”,
a fim de “compreender os cenarios para tomar decisdes sobre o estudo (...)” (Martins,
1996, p.25).

Como produto dessa observacdo realizamos um registo de notas de campo,
baseadas fundamentalmente na observacdo dos alunos e nos seus respetivos
comentarios.

Segundo Ghiglione e Matalon (1995), citado por Gongalves, (2010, p.393), “(...) os
questionarios sao a técnica de recolha de dados mais adequada para compreender
fendmenos, como a opinido de uma pessoa ou de um grupo sobre qualquer tema, uma
vez que as pessoas raramente exprimem opinides de forma espontanea.” Desta forma,
realizamos questionarios durante esta investigacao a fim de tentarmos percecionar a
opinido e reflexdo dos alunos relativamente a autonomia das personagens dos contos
e da sua prépria autonomia.
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1.5. Principios éticos

Existem principios éticos que se aplicam a qualquer investigador durante a sua
investigacao.

A identidade de qualquer participante deve ser protegida e andnima. A
confidencialidade é um aspeto fundamental para garantir que os sujeitos ndo sofram
qualquer tipo de transtorno ou prejuizo.

O respeito e a relagdo com os participantes devem ser harmoniosas para que estes
se sintam confortaveis e a vontade, de modo a obter a sua cooperagdo durante a
investigacdo. E fundamental que os sujeitos estejam a par dos objetivos da
investigacdo, dos instrumentos a serem utilizados e que estes consintam a sua
participacdo na mesma.

Um outro principio de extrema importancia é que o investigador deve ser
verdadeiro na apresentacdo dos resultados. Deve apenas apresentar o que os dados
comtemplam, mesmo que estes ndo o conduzam aos resultados esperados.

2. Recolha de dados

2.1. Observacao

A observacdo é uma técnica que permite estudar os comportamentos ndo-verbais.
O investigador pode, ou ndo, participar durante este processo recolhendo e registando
os dados através de notas de campo ou outros meios de registo.

Numa defini¢do apresentada por Carmo e Ferreira (2008), a observagdo consiste
em selecionar informagdo pertinente, através de recursos sensoriais do proprio
investigador e tendo em conta metodologias cientificas, a fim de poder descrever,
interpretar e agir sobre a realidade existente.

O tipo de observacgdo a qual recorremos durante todo este processo foi a observacao
participante. Aqui, o observador/investigador torna-se membro da popula¢do/grupo
em estudo, participando em atividades, observando os modos de comportamento e
interacdes. O investigador tenta ser aceite como préximo do grupo, com o propésito de
ver 0 que esta a acontecer e sentir o que é ser parte do grupo.

Segundo Lappassade (2001), citado por Correia (2009, p.31), a observacao
participante tende
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[...] adesignar o trabalho de campo no seu conjunto, desde a chegada do investigador ao campo
de pesquisa, quando inicia negocia¢des para conseguir acesso a este e se continua numa visita
prévia, com o reconhecimento do espaco ou campo de observacdo. Pode conjugar o estatuto de
investigador/observador, mesmo que seja conhecido por uma parte do grupo, sendo que este
trabalho de campo continua em cada momento/“tempo” de presenca e até que o investigador o
abandona depois de uma estadia mais ou menos longa.

A observacao participante implica, de certa forma, a utilizacdo de meios
audiovisuais, gravacao e notas de campo como forma de registo de detalhes do dialogo
e situacdes observadas.

As notas de campo sdo descritivas e contém reagdes, feelings e ideias do observador.
Permite recolher uma variedade de informagdo que os participantes nao conseguem.

2.2. Debate

Pretendemos que os participantes no estudo respondam a questdes de natureza
explicativa e nao pretendemos controlar os fendmenos. Temos como objetivo obter um
produto final com caracteristicas interpretativas das situa¢des apresentadas pela
amostra.

Nesta atividade, as estratégias de registo mais utilizadas sao a grava¢do em video e
em audio. Quanto a organizacdo do espago, normalmente, os participantes dispdem-se
em U, ou seja, semicircular e circular.

Ao coordenador/investigador do debate sdo exigidas capacidades e estratégias inerentes a
gestdo da dindmica de grupos. O didlogo com o grupo deve iniciar-se com uma breve explicagao
dos objectivos da pesquisa e do ambito da discussdo, e com a justificacdo da necessidade do
registo em audio e video. Depois do momento inicial competird ao grupo configurar o seu
préprio discurso, e ao coordenador reajustar sistematicamente as suas estratégias em func¢do
da dinamica do debate. O coordenador vai gerindo essa dinamica devolvendo sistematicamente
a palavra ao grupo e evitando situagdes de teorizacdo excessiva. Uma vez iniciada a discussido
pretende-se que as falas individuais se integrem no espaco de convergéncia do préprio grupo e
que nesse mesmo espacgo o discurso social disseminado se revele. Ao coordenador compete
sobretudo manter a discussao, evitar que esta enverede por caminhos alheios a investigacao e
orienta-la para o aprofundamento da tematica em estudo.” (Aires, 2011, p.41)

2.3. Registo grafico (texto e desenho)

O registo grafico engloba questionarios, desenhos e produgdes textuais elaboradas
pelos participantes desta investigacao.
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0 questionario consiste num conjunto de perguntas sobre um determinado assunto
ou problema em estudo, cujas respostas sao apresentadas por escrito, e permite obter
informacao basica ou avaliar o efeito de uma interven¢do quando ndo é possivel fazé-
lo de outra forma (Coutinho et al, 2009).

Citando Castro (n.d.),

Os documentos pessoais tém sido muito utilizados na IA, principalmente pela importancia que
os investigadores dao ao método biografico narrativo e as histérias de vida. Podem-se dividir
em documentos naturais, quando sdo da iniciativa da prdpria pessoa e em que o propdsito do
seu autor ndo coincide com o objetivo do investigador, e em documentos sugeridos pelo
investigador, em que este, no caso do professor, solicita ao investigado, o aluno, que escreva
sobre as suas experiéncias pessoais. Neste tipo de documentos, ganha particular relevo o diario,
do professor ou do aluno, pois destina-se a recolher reflexdes sobre acontecimentos da vida da
pessoa de uma forma regular e continuada. (p.24)

Durante a nossa investigacdo, também desafidmos os alunos a realizarem uma
produgdo textual de um determinado contexto, em que se pretendia que estes
revelassem atitudes e comportamentos que adotariam perante tal situagdo e um
desenho que permitisse adquirir uma melhor perce¢do da forma como os alunos
idealizam uma das personagens dos contos abordados.

3. Caracterizacao do contexto educativo

3.1. Contextualizacao da Pratica Supervisionada no 1.° Ciclo

No inicio do semestre, o professor supervisor da Pratica Supervisionada informou-
nos qual a escola em que iriamos estagiar, bem como o nome da professora cooperante
e em que dia nos deveriamos apresentar na escola a fim de termos oportunidade de
conhecer a professora e os alunos.

Fomos informadas da colocacdo numa escola pertencente ao Agrupamento de
Escolas Amato Lusitano, a Escola EBI Joao Roiz. Também nos foi dito que irfamos
lecionar numa turma de 4.2 ano, mais especificamente a turma B.

Apresentamo-nos na escola no dia 8 de outubro de 2014, dando-se inicio ao periodo
de observagdao. Fomos muito bem recebidas pela professora cooperante e pela turma,
conseguimos criar uma boa empatia com todos os elementos da turma, o que facilitou
a nossa integracao. Os alunos demonstraram bastante entusiasmo e curiosidade com a
nossa chegada, recebendo-nos de uma forma carinhosa. Também, desde o primeiro
momento criamos uma 6tima relagdo profissional com a professora da turma, a qual
nos orientou e aconselhou sempre da melhor forma.
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A partir do dia em que nos apresentdmos na escola, seguiram-se duas semanas de
observacao. Estas semanas foram bastante uteis e importantes, na medida em que nos
permitiram recolher imensas informag¢des acerca dos alunos, observando e
aprendendo também algumas técnicas e formas de agir em sala de aula na nossa pratica
futura. Pudemos conhecer melhor os alunos, a escola e outros elementos que a
integram, como funcionarios e docentes. Também tivemos acesso a documentos
essenciais como horarios, projeto curricular e projeto de turma.

Durante estas duas semanas, fomo-nos apercebendo das necessidades e
dificuldades que os alunos apresentavam, demos auxilio na realizacdo de determinadas
atividades, sempre com o consentimento da professora cooperante.

ApOs essas duas semanas de observacao, seguiram-se semanas de implementacdo
da nossa pratica. As semanas de implementacao em par pedagégico e individual foram
previamente estipuladas pelo professor supervisor.

A primeira semana de trabalho pratico, de 21 a 23 de outubro de 2014, foi realizada
em par pedagogico, bem como a ultima semana antes da interrup¢ao de Natal, durante
a qual dinamizamos apenas atividades no dia 16 de dezembro de 2014.

Esta primeira semana em que trabalhdmos em conjunto com o nosso par
pedagogico foi igualmente importante para o inicio da nossa pratica. A mutua
cooperacdo e apoio existentes enquanto par pedagdgico foi fundamental para que
pudéssemos superar as nossas dificuldades e para que nos sentissemos mais seguras e
confiantes ao longo desta semana. Outro aspeto importante a ter em conta desta
semana de trabalho pratico foi o facto de nos conseguirmos aperceber do ritmo de
trabalho da turma e de avaliar outros aspetos, como atividades que suscitem a atenc¢ao
e interesse dos alunos de modo a proporcionar uma melhor aprendizagem por parte
dos mesmos.

A semana que antecedeu a interrupc¢ao de Natal, dia 16 de dezembro, foi uma
semana em que o trabalho enquanto par pedagégico foi mais fluido, pois nesta etapa ja
tinhamos melhoradas as nossas capacidades de estruturagdo de uma planificacao
didatica, uma vez que tinhamos adquirida uma melhor percecdo das caracteristicas da
turma.

As restantes semanas, para além das ja referidas, foram de trabalho individual.
Intercaladamente, cada elemento do par pedagégico foi realizando a sua pratica,
iniciando-se a nossa intervengdo individual. No final da pratica supervisionada cada
elemento do par pedagégico teria que ter implementado cinco semanas
individualmente.

E essencial referir que as trés ultimas semanas de trabalho pratico durante a pratica
supervisionada, semanas 8, 10 e 13, foram as semanas nas quais realizamos as
intervencoes no ambito desta investigacao.

Para a realizacdo de cada semana de pratica, quer individualmente ou em par
pedagogico, teriamos que elaborar uma unidade didatica seguindo um modelo adotado
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pela escola e uma reflexao acerca do desenvolvimento da nossa pratica realizada nessa
semana. Nessa reflexao, abordavamos os aspetos positivos, as dificuldades sentidas ao
longo da pratica, as estratégias que poderiamos adotar para ultrapassar essas mesmas
dificuldades e uma grelha de autoavaliacdo relativa a nossa pratica dessa semana. No
que respeita a planificacdo didatica, esta privilegia sempre um ensino integrado, ou
seja, caracteriza-se por um ensino onde as areas curriculares sdo lecionadas como um
todo em que se estabelece relacdo entre os conteidos programaticos das diferentes
areas do saber. Aplicando a definicao adotada por Pais (2012, p.39), uma planificacao
consiste numa “entidade global e globalizada na qual os diferentes elementos e fatores
se entrecruzam para formar um todo metodologicamente coerente designado por
percurso de ensino e aprendizagem.”

Desta forma, podemos referir que para a elaboracdo de uma unidade didatica é
importante termos em consideracgdo a selecdo de uma unidade tematica e a definicao
de um elemento integrador. Assim, estes dois elementos “funcionam como eixos de
uma relagdo biunivoca entre o conhecimento especifico de uma determinada area e as
formas de abordagem técnico didatica” (Pais, 2012, p. 39).

Todas as atividades propostas durante a pratica supervisionada foram
enquadradas numa planificacdo tendo por base um modelo especifico (Anexo A).

Antes de procedermos a realizacdo de qualquer unidade didatica, a nossa
professora cooperante cedia-nos, na semana anterior, os contetidos programaticos que
iriam ser abordados e desenvolvidos na nossa semana.

Relativamente as nossas reflexoes, estas sio realizadas tendo como base o modelo
SWOT, sendo este um modelo que nos permite refletir acerca de aspetos positivos,
menos positivos e que inclui a ideia de tentar perceber o porqué de estes terem
emergido e de como podemos ultrapassar as nossas dificuldades. Cremos que este
modelo de reflexdo nos permitiu que ponderassemos de forma mais objetiva acerca do
nosso trabalho pratico, detetando as nossas falhas para que, nas semanas que se
seguissem, evitdssemos cometer o mesmo erro.

No que diz respeito a grelha de autoavaliacdo, que nos foi dada pelo professor
supervisor, podemos afirmar que esta nos leva a refletir acerca da planificagao,
englobando aspetos formais e aspetos qualitativos, da execuc¢do dessa planificagdo, da
reflexdo (em que temos que avaliar a nossa capacidade de andlise, capacidade de
reformulacdo e adequacao estratégica e a eficacia dos processos de ensino e
aprendizagem) e refletir também sobre a nossa responsabilidade e integracdo
pedagogica.

Em seguida apresenta-se uma tabela com a apresentacdo das semanas de
observacao, de grupo e de implementacao individual, bem como os temas de cada uma
delas (Tabela 2). E importante salientar que as semanas onde desenvolvemos
atividades relativas a este estudo sdo as trés ultimas semanas de intervencao individual
(8.2,10.2 e 13.2 semanas).
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Tabela 2 - Calendarizacao das semanas de pratica supervisionada e temas

Semanas de e 1.2 semana: 8 e 9 de outubro de 2014;
observagﬁo e 2.2semana: 14, 15 e 16 de outubro de 2014.
Semanas e 3.2 semana: 21, 22 e 23 de outubro de 2014 - “A
Descoberta de si mesmo”;
de grupo e 11.2 semana: 16 de dezembro de 2014 - “O Natal”.
e 42 semana: 28, 29 e 30 de outubro de 2014 - “A
Descoberta dos Outros e das Instituicdes”;
e 6.2 semana: 11, 12 e 13 de novembro de 2014 - “O
Passado Nacional”’;
Semanas e 8.2 semana: 25, 26 e 27 de novembro de 2014 - “O
individuais Passado Nacional”’;
e 10.2 semana: 9, 10 e 11 de dezembro de 2014 - “O
Passado Nacional”’;
e 13.2 semana: 13, 14 e 15 de janeiro de 2015 - “O Passado
Nacional”.

3.2.Caracterizacdao do meio envolvente

Como ja foi referido anteriormente, a escola EBI Jodo Roiz situa-se na cidade de
Castelo Branco, mais especificamente na Avenida Cidade de Zhuhai, pertencente ao
Agrupamento de Escolas Amato Lusitano.

Castelo Branco é a cidade capital de distrito e sede de conselho, que se encontra na
Regido Centro e na Beira Interior Sul de Portugal.

O distrito de Castelo Branco ocupa a maior parte da provincia tradicional da Beira
Baixa, sendo limitado pela Espanha e pelos distritos de Portalegre, Santarém, Leiria
Coimbra e Guarda. Possui uma superficie de 6617 km?2 e compreende 11 concelhos,
sendo estes Belmonte, Castelo Branco, Covilhd, Fundao, Idanha-a-Nova, Oleiros,
Penamacor, Proenca-a-Nova, Sert3, Vila de Rei e Vila Velha de R6dao.

Castelo Branco possui espacos verdes (Jardim do Paco e o parque da cidade),
espacos publicos (CCCCBI, cybercentro, biblioteca municipal, piscina praia e o
cineteatro avenida), espacos comerciais (Férum Castelo Branco, Centro Comercial
Alegro, Centro Comercial Nuno Alvares e Centro Comercial Sio Tiago) e varios espacos
desportivos. Dispde, também, de escolas de varios niveis de ensino (pré-escolar, 1.2
ciclo, secundario, profissional e superior).

1 CCCCB - Centro de Cultura Contemporanea de Castelo Branco
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Quanto ao meio envolvente da escola, podemos dizer que esta se encontra
predominantemente numa zona habitacional, situando-se perto de institui¢des
importantes que permitem garantir a seguranca dos alunos, como um posto da GNR
(Guarda Nacional Republicana) e um quartel dos bombeiros. Existe também um
quiosque que permite aos alunos adquirirem alguns materiais escolares.

A importancia do meio envolvente deve-se ao facto de este condicionar a atividade
da instituicao e possibilita uma no¢do mais exata das caracteristicas dos alunos e do
meio escolar.

3.3. Caracterizacao da escola

Abordando as caracteristicas da instituicdo, podemos referir que esta escola é
formada por trés blocos designados por Bloco A, Bloco B e Bloco C com 25 salas de aula,
um refeitério e um pavilhdo gimnodesportivo. Existe um outro bloco onde esta
instalado o refeitorio e junto do campo de jogos existe um pequeno pavilhdo com
balnearios.

Quanto ao 1.2 ciclo, as salas a ele afetas encontram-se situadas no lado direito do
Bloco A, no segundo piso. Neste existem seis salas de aula, sendo que trés se destinam
ao 4.2 ano de escolaridade, duas sao de 3.2 ano e por dltimo, uma sala de destinada a
atividades complementares. Neste mesmo piso, existem também outros espacos de
apoio e infraestruturas, como casas de banho, armarios, etc.

O periodo de funcionamento da escola situa-se entre as 8.30h e as 17.30h,
acolhendo também atividades internas e externas.

No que diz respeito as ofertas educativas, podemos referir que “os percursos
curriculares alternativos sdo definidos em funcao das necessidades educativas
especiais e/ou dos interesses dos alunos que frequentam a escola e que registam taxas
significativas de insucesso escolar. Esta oferta destina-se aos alunos que se encontram
nas seguintes condicdes: dificuldades condicionantes da aprendizagem associadas
predominantemente a fatores de natureza cognitiva; insucesso escolar repetido; risco
de abandono da escolaridade basica. Paralelamente foi introduzido no Agrupamento o
Ensino Articulado da Musica. O desenho curricular e o regime de assiduidade e de
avaliacdo sao definidos pela legislacao em vigor.”2

A escola tem também ao dispor da comunidade escolar os seguintes servigos:
- SASE - Servigo de Apoio Social Escolar;

- NAE - Nucleo de Apoio Educativo;

- GAA - Gabinete de apoio ao aluno;

- BE/CRE - Biblioteca Escolar e Centro de Recursos;

- Gabinete de Servico Social.

2 In Projeto Educativo 2009-2013, Agrupamento de Escolas Joao Roiz.
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Para além dos clubes existentes (Saide e Ambiente; Artec - Imagem; Matematica;
NetRoiz; Jornalismo e Comunicagdo; Teatro; Linguas e Desporto Escolar) poderao ser
extintos ou criados outros de acordo com os recursos e necessidades da escola e da
comunidade escolar.

Anualmente, existe um Plano de Atividades do Agrupamento, adequado ao
desenvolvimento de competéncias nos diferentes Ciclos, incluindo: Exposicoes,
Seminarios, Atividades Desportivas e outras.

As Atividades de Enriquecimento Curricular disponibilizadas para os alunos do 1.2
ao 4.2 ano de escolaridade sdo Inglés, Atividades Fisicas e Desportivas e Musica e
Expressoes.

Referimos ainda as parcerias do Agrupamento porque elas facilitam contactos e
iniciativas de diversos tipos:

- Bombeiros Voluntarios de Castelo Branco;

- Centro de Saude de Castelo Branco;

- Juntas de Freguesia de Castelo Branco, Cebolais de Cima e Retaxo;

- Biblioteca Publica Municipal de Castelo Branco;

- Camara Municipal de Castelo Branco;

- Centro de Saude;

- Administra¢do Regional de Saude;

- Centro de Emprego de Castelo Branco;

- Centro de Formacao Profissional;

- APPACDM (Associacdo Portuguesa de Pais e Amigos do Cidadao Deficiente
Mental);

- ACAPO (Associagdo dos Cegos e Ambliopes de Portugal);

- Instituto Portugués Juventude de Castelo Branco;

- NERCAB (Associacao Empresarial da Regiao de Castelo Branco);

- Instituto Politécnico de Castelo Branco;

- Agrupamento de Escolas Cidade de Castelo Branco;

- Centro de Estudos de Sociologia da Universidade Nova de Lisboa;

-DGIDC (Protocolo de cooperacao no ambito do programa FITNESSGRAM).

3.4. Caracterizacao da sala de aula

0 espaco da sala de aula do 4.2 B da Escola EBI Joao Roiz é um espago fisico e social
muito importante para o processo de enino-aprendizagem dos alunos. A nossa sala
situa-se no Bloco A, no 1.2 piso.

A entrada da sala de aula, existe um bengaleiro fixado na parede atras da porta, que
serve de apoio para alunos e professores, onde podem colocar alguns dos seus
pertences. Do outro lado, também a entrada, encontra-se um suporte para pousar as
sombrinhas.
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A sala dispde de quinze mesas alinhadas em quatro filas de quatro mesas e uma fila
com trés mesas, de modo a proporcionar uma melhor visualizag¢do para o quadro e para
a professora. Facilita ainda, a deslocacdo da professora pela sala a fim de controlar e
acompanhar melhor o trabalho dos alunos.

A secretaria da professora encontra-se junto ao quadro, ao lado de uma das janelas
e alinhada com uma das filas de mesas. Nela podemos observar um computador com
acesso a internet e ligado ao projetor da sala, situando-se este afixado no teto da
mesma, projetando as imagens para a parte superior do quadro.

A direita, apés a entrada na sala, encontra-se um placar onde sdo afixados,
temporariamente, alguns dos trabalhos dos alunos, o material de matematica para
utilizar no quadro, e também, o mapa de Portugal.

0 quadro situa-se no fundo da sala de aula e a sua direita encontram-se afixados
alguns cartazes informativos, facultados pela professora apds a exploracdo dos
contetudos abordados. Do outro lado do quadro apenas se encontra afixado um relégio
de parede. Ainda relativamente ao quadro, este é de ardésia e de grandes dimensdes, o
que permite que mais do que um aluno o possa utilizar simultaneamente.

A entrada da sala, a direita, encontram-se dois arméarios e uma estante. Um dos
armarios tem como func¢do guardar o material dos alunos solicitado no inicio do ano
letivo pela professora e o outro, documentos pessoais da mesma (ao qual so6 ela tem
acesso). Quanto a estante, esta destina-se a organizacao dos manuais escolares e livros
de fichas dos alunos, aos quais os mesmos tém acesso.

Junto aos armarios existe um caixote do lixo e outro junto ao quadro, perto da
secretaria da professora. Existe, também, uma mesa situada no canto esquerdo da sala,
junto a janela (do ponto de vista da entrada da sala de aula), que serve de suporte para
alguns materiais dos alunos, utilizados regularmente, como por exemplo, as réguas.

A sala tem quatro janelas, sendo que este aspeto é bastante vantajoso, na medida
em que permite receber luz natural e proporcionar a sala grande luminosidade.

A nivel do aquecimento, a sala tem dois aquecedores, tornando assim o ambiente
mais agradavel nos dias mais frios, assim como boas condi¢des de trabalho.

De seguida apresentamos um esquema da disposicdo da sala de aula (Figura 1).
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-

1 - Mesas dos alunos;

2 - Armarios e estantes de arrumag¢do dos materiais da professora e
dos alunos;

3 - Bengaleiro para coloca¢do dos guarda-chuvas;

4- Caixotes do lixo;

5 - Placares de cortica para exposicao dos trabalhos;

6 - Cabide de parede;

7 - Janelas;

8 — Quadro de ardoésia;

9- Secretaria da professora com computador.

Figura 1 - Planta da sala de aula

3.5.Caracterizacao da turma

0 grupo de alunos com o qual realizamos a Pratica Supervisionada foi a uma turma
de 4.2 ano de escolaridade, mais concretamente a turma B da Escola EBI Jodo Roiz.

Seguidamente, de forma a caracterizar um pouco melhor o grupo de alunos em
causa, vamos referir algumas caracteristicas dos alunos, como a idade dos alunos, as
profissdes dos pais, as condi¢des socioecondmicas, entre outros aspetos fundamentais.
E importante salientar que toda a informacio que se segue foi recolhida através da
observacao diaria que realizdmos nas duas primeiras semanas de observacao,
simultaneamente com a recolha de dados junto da professora cooperante, tendo ainda
acesso aos inquéritos de caraterizacdo da turma, devidamente preenchidos por cada
aluno e respetivos encarregados de educagdo. Referimos ainda que, apenas recorremos
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a alguns dos dados contidos nas fichas, que na nossa opinido sdo os mais relevantes
para este estudo.

Relativamente ao ndmero de alunos e sexo, pudemos averiguar que se trata de um
grupo heterogéneo, na medida em que estamos perante um grupo misto, constituido
por vinte e duas criangas, abrangendo no total treze rapazes e nove raparigas com
idades compreendidas entre os 9 e os 10 anos.

Quanto a profissao dos pais, estas diferem bastante. No caso das maes, sabemos que
quatro delas naquele momento estavam desempregadas, sendo que as restantes se
encontravam empregadas, contribuindo assim para o rendimento familiar. Na situacdo
dos pais, verificamos que quase todos se encontram ativos profissionalmente, na
medida em que apenas um se encontra reformado. Existem ainda cinco casos em que
ndo nos foi possivel saber as profissdes que exercem, uma vez que estas ndo vinham
especificadas nas fichas dos alunos.

Tendo em conta o nimero de irmaos, concluimos que sete criancas tém um irmao
mais novo; outras oito criangas tém um irmao mais velho; uma criang¢a tem dois irméaos
mais velhos; uma outra crianga tem um irmdo mais novo e um irmao mais velho; e por
fim, cinco criangas ndo tém irmdos. Quanto ao sexo dos irmdos, ndo nos foi possivel
aceder a essa informacao.

Quanto ao local de residéncia, existem trés alunos que ndo residem na cidade de
Castelo Branco, sendo que um deles vive em Rodeios, outro no Retaxo, e ainda, uma
aluna na Lardosa. Este aspeto é relevante para a homogeneidade da turma ao nivel de
vivéncias citadinas.

Relativamente ao agregado familiar, segundo a analise que efetuamos, verificamos
que temos presentes familias com estruturas diferentes, na medida em que uma
crianga vive com a mde, com o padrasto e uma irma; uma crianc¢a vive somente com a
mae e com um irmdo; e ainda, cinco criancas habitam apenas com a mae. Sabemos
ainda que em dois casos, em que a crianca vive somente com a mae, esta situacdo deve-
se ao facto de o pai ja ter falecido, ou seja, ha uma menina e um menino que ja nao tém
pai, sendo que um faleceu ha dois anos e outro no ano passado. As restantes quinze
criangas vivem com a mae, o pai e os irmaos (quando aplicavel).

No que diz respeito ao carater socioeconémico, podemos constatar que na
generalidade os alunos pertencem a um nivel médio/alto, uma vez que metade da
turma, ou seja, onze alunos ndo possuem qualquer tipo de subsidio. Os restantes alunos
tém apoio econdémico por parte da escola, sendo que seis usufruem do escaldo A e
outros cinco do escalao B.

Quanto ao desenvolvimento dos alunos, pelo que nos foi possivel averiguar,
aparentemente todos apresentam padrdes de desenvolvimento normal para a sua
idade. Porém, a nivel cognitivo existem quatro alunos que possuem uma maior
dificuldade de aprendizagem, tendo um ritmo mais lento, nem sempre conseguindo
acompanhar os restantes colegas. Estes quatro alunos, segundo dados fornecidos pela
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professora cooperante, estiveram em risco de reprovar o ano passado. A nivel
comportamental, num primeiro momento, na nossa opinido, todos os alunos tém um
bom comportamento em sala de aula, mostrando-se sempre muito participativos e
empenhados. E importante referir que algumas das criangas com desempenho mais
fraco e com maior défice de atengao, sao aquelas que ndo possuem uma estrutura
familiar estavel, sendo que algumas estavam na altura a receber apoio psicolégico.

Tendo em conta as atividades extracurriculares, a escola fornece ginastica, inglés e
musica. No caso deste grupo especifico, todos os alunos frequentam as trés atividades,
sendo que apenas um menino, por op¢ao familiar, nao frequenta as aulas de inglés.
Durante este ano letivo, decorrera, em parceria com esta turma, um projeto no ambito
do jogo de xadrez, dirigido por um professor exterior, procurando assim que os alunos
aprendam a jogar e a desenvolver competéncia de raciocinio e de socializagao.

E relevante afirmar que um dos alunos da turma é de etnia cigana. Contudo, este
aluno relaciona-se bem com os colegas e interage nas atividades propostas. Um aspeto
menos positivo a revelar é que este aluno faltava muito frequentemente as aulas.

Por fim, é importante realcar que durante toda a nossa pratica sempre nos
preocupamos em cumprir o horario (Tabela 3), pois somos um modelo para os alunos
e tentamos transmitir que é importante sermos responsaveis. O facto de sermos
pontuais contribui para que os alunos cumpram as suas horas de trabalho destinadas
a cada disciplina, mantendo uma organizagdo coesa do seu trabalho.

Tabela 3 - Horario das aulas da pratica supervisionada

Horas 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira
9h00 - 11h00 Matematica Matematica Portugués
11h00 - 11h30 Intervalo Intervalo Intervalo
11h30 - 12h30 Expressoes

Almocgo
14h00 - 16h00 Estudo do Meio Portugués Estudo do Meio
16h00 - 16h30 Intervalo Intervalo Intervalo
16h30 - 17h30 |Expressoes/Xadrez| Oferta Complementar
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Capitulo lll - Desenvolvimento da Pratica Supervisionada no 1.°
Ciclo

Como o proprio titulo do capitulo sugere, iremos abordar de forma mais
aprofundada a nossa pratica supervisionada, tendo em conta a sua importancia, e,
faremos também uma apresentacdo da mesma. Por fim, procederemos a explicitacao
de cada sessdo de intervengdo realizada no ambito deste estudo.

1. Aimportancia da pratica supervisionada

A pratica supervisionada permite ao professor, que se encontra em formacao,
adquirir um vasto conjunto de experiéncias de pratica, duplamente supervisionadas
quer pelo professor supervisor da instituicio de formagdo, quer pela professora
cooperante que nos acolhe e é a responsavel pela turma.

Esta experiéncia permite-nos obter uma visdo do mundo real e relacionar o
conhecimento que adquirimos e as ferramentas tedricas com a pratica em momentos
reais.

Concordando com Santos (2012, p.356), que afirma que

Os cursos de formacao inicial sdo constituintes de um processo de desenvolvimento profissional
que se constroi ao longo da vida e da carreira. Dai a necessidade de oportunizar aos futuros
professores espacos e tempos que favorecam a observacio, a tematizacdo e a problematizacio
de experiéncias docentes, tornando-as fonte de aprendizagem e de conhecimento, além de
contribuirem para a sua identificagdo com a profissao. (p.356)

Este estagio permite-nos refletir sobre a nossa pratica, conhecermo-nos melhor
como profissionais, melhorarmos a nossa intervenc¢do pratica, sendo uma mais-valia
para a nossa pratica profissional e para o nosso desenvolvimento como futuras
profissionais docentes.

Desta forma, podemos concluir que a pratica profissional é de extrema importancia
na formacao de qualquer docente em formacgao, para uma nova visao e perce¢do sobre
a pratica profissional. Com a experiéncia adquirida na pratica supervisionada, o futuro
professor é capaz de se transformar num profissional reflexivo, pretendendo-se que
“adapte uma posigdo critica relativamente ao contexto em que exerce sua atividade e
que se emancipe dos constrangimentos que podem inibir a sua pratica profissional e
impedir o seu desenvolvimento pessoal.” (Freire, n.d., p. 14)
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2. Apresentacao global da pratica

A pratica supervisionada foi realizada durante 14 semanas. As duas primeiras
semanas foram de observacao e as restantes de implementacao didatica. Das semanas
de trabalho pratico, realizaram-se duas em par pedagdgico (3.2 e 11.2 semanas) e as
restantes foram intercaladas entre cada elemento do par pedagdgico.

Em cada semana de pratica fomos elaborando e realizando atividades que visavam
motivar os alunos e leva-los a adquirir novos conhecimentos. As estratégias de
aplicacdo dos contetidos eram ponderadas tendo em conta as necessidades e interesse
dos alunos que constituiam a turma. Durante a semana eram abordadas todas as areas,
como estudo do meio, portugués, matematica e expressdes de acordo com o ndmero
de horas estipuladas no horario da turma. Relativamente aos dominios das expressdes
tentamos realizar, pelo menos uma vez, atividades de expressdao motora, dramatica,
musical e plastica.

As atividades que eram propostas em cada semana contemplavam varios tipos:
atividades de abordagem didatica; de sistematizacao didatica; de avaliacdo didatica
(avaliacao diagndstica e/ou formativa); e atividades de amplia¢do/reforco.

Dada toda a importancia que a pratica deteve no nosso desenvolvimento pessoal e
profissional achamos pertinente apresentar uma sintese de todo o nosso trabalho
desenvolvido nesta pratica. Por isso, iremos apresentar os temas desenvolvidos em
cada semana bem como os elementos integradores, alguns contetidos e algumas
atividades realizadas em cada semana de trabalho pratico. Achamos que ndo seria
necessario abordar todos os contetidos, uma vez que sdo bastantes e ndao pretendemos
tornar este trabalho macador e extenso. Em relagdo as atividades também achamos
pertinente ndo aborda-las no seu todo, pois pretendemos destacar as mais
significativas, que obtiveram uma maior aderéncia por parte dos alunos e que foram
mais criativas.

Como foi referido anteriormente, a pratica supervisionada iniciou-se com duas
semanas de observacao que nos permitiram dar a conhecer e conhecer a turma, bem
como a professora cooperante. Estas duas semanas foram importantes na medida em
que nos possibilitaram criar uma visao sobre a turma e a pratica. Pudemos observar a
forma como a professora expunha os contetidos das diferentes areas, que estratégias
aplicava e, também, permitiu-nos adquirir uma melhor percec¢ado acerca do ritmo e das
dificuldades da turma.

A semana que se seguiu foi de pratica em par pedagogico. De igual modo, esta
também foi uma semana de destaque na nossa experiéncia profissional, pois o trabalho
em equiparealizado durante esta semana, de certa forma, serviu como preparagao para
as semanas de trabalho individual que se seguiram. Através do trabalho de grupo, onde
predominou a cooperagdo e a entreajuda, conseguimos perceber alguns dos nossos
pontos fracos e positivos. Também pudemos averiguar e refletir sobre as estratégias
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que foram aplicadas nesta semana e de que forma poderiamos ultrapassar as nossas
dificuldades.

A unidade tematica abordada nesta terceira semana foi “A descoberta de si mesmo”
e o elemento integrador consistia num marco do correio decorado com elementos
alusivos ao tema a abordar. Os varios elementos decorativos introduziriam o tema a
trabalhar e seriam ainda responsaveis pelo desencadeamento das restantes atividades,
estando presentes em todas elas e fazendo a ligacdo entre as mesmas. E importante
salientar que optdmos por criar um elemento integrador que se adaptasse ao tema a
ser abordado em cada semana. Em cada dia da semana varidvamos o conteddo do
marco do correio bem como os elementos decorativos. Assim sendo, no primeiro dia
desta semana, o marco do correio continha um convite para visitar o quartel dos
bombeiros, no segundo dia encontrava-se no seu interior um folheto informativo
acerca dos sismos (prevencao antes, durante e ap6s um sismo) e no dltimo dia continha
uma noticia (texto informativo) acerca de uma inunda¢do numa escola.

Relativamente aos contetidos, nesta semana aborddmos para estudo do meio os
incéndios (em casa, em espacgos publicos, nas florestas e nas matas), os sismos, as
inundagdes e as secas. Como para a area de portugués os contetidos sdo bastante
extensos, apenas selecionamos os de maior relevancia como o vocabulario, ideia
principal, registo informal, esquemas, tema e assunto, hierarquiza¢do da informacao,
mapas de ideias, texto narrativo e informativo, registo e organizacao da informacao,
escrita compositiva, cartaz, texto expositivo, familia de palavras, palavra simples e
palavra complexa. Para a area da matematica os contetidos abordados foram adigdo e
subtragdo: estratégias de calculo e problemas. Também aborddmos nesta semana a
area das expressdes, nomeadamente, o dominio da expressdao plastica em que o
conteudo foi o cartaz.

Como atividades a destacar desta semana selecionamos a visita de estudo ao quartel
dos bombeiros, que foi bastante importante, no sentido em que permitiu as criancas
colocar questdes acerca dos varios equipamentos dos bombeiros e relativamente a
procedimentos de salvamento em situagdo de incéndio; a identificagcdo e producdo de
uma familia de palavras; abordagem a estratégias de calculo da adicao e subtracao, que
sdo importantes para desenvolver a capacidade de raciocinio da crianca. Desenvolve a
nocao de que existem varias maneiras diferentes de se resolver uma operagao.
Também proporciondmos atividades de leitura de textos informativos (folheto e
noticia) relativos aos sismos e secas e inundacdes; a visualizagdo de um video referente
aos sismos que, transmitia informacgao adicional relativamente ao folheto previamente
explorado, permitiu as criancas desenvolver a capacidade de registo
informal/esquemas ou mapa de ideias a fim de identificarem informacgao relevante que
o folheto ndo continha; a producao de um cartaz informativo alusivo aos sismos,
permitindo as criancas desenvolver a capacidade de cooperacdo e trabalho de grupo
bem como registar e organizar a informacao essencial. Por fim, destacamos apenas
mais duas atividades desenvolvidas nesta semana, a realizagdo de um ditado oral de
um excerto do texto trabalhado anteriormente (noticia) e a resolugao de problemas. O
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ditado permitiu as criangas desenvolverem a capacidade de memorizagao do c6digo
escrito, uma vez que a maioria possui dificuldades na ortografia, e treino da caligrafia.
Em relagdo a resolugdo de problemas, estes também foram importantes na medida em
que a turma, de forma geral, possuia bastante dificuldade na drea da matematica.

A partir da quarta semana de trabalho pratico iniciaram-se as semanas individuais.
Nesta semana o tema a desenvolver foi “A descoberta dos outros e das instituicdes” e o
elemento integrador consistia numa figura imaginaria de uma crianga que pretendia
visitar Castelo Branco. Inicialmente, na sexta-feira da semana anterior e através do
nosso marco do correio que se encontrava sempre presente na sala de aula, o Manuel
(nome sugerido da crian¢a imaginaria), enviou uma carta a turma pedindo ajuda para
arecolha de informacdo acerca de algumas institui¢cdes de Castelo Branco. No inicio da
pratica desta semana, a crian¢a imaginaria vai apresentando pistas a turma acerca do
passado do meio local, permitindo aos alunos intervirem no estudo da histéria da
cidade e das instituicdes. Nos dias que se seguiram a crianga imaginaria deixou pistas,
como uma carta de foral Manuelino de Castelo Branco, um friso cronolégico com
algumas das principais institui¢cdes da cidade e uma adivinha alusiva ao conceito de
Peninsula de forma a permitir uma abordagem da localizacao da Peninsula Ibérica no
mundo.

Como conteudos a serem desenvolvidos nesta semana, foi-nos proposto abordar na
area de estudo do meio o passado do meio local e nacional, na drea de portugués os
principais conteddos abordados foram o vocabulario, tema e assunto, texto narrativo,
componentes e estrutura do texto narrativo, escrita compositiva, palavras simples e
palavras complexas e discurso indireto. Na drea da matematica aborddmos os mesmos
conteludos que na semana anterior, a fim de terminar a abordagem as estratégias de
calculo.

Para esta semana destacamos atividades como a apresenta¢do de um ficheiro em
PowerPoint relativo ao meio local e as suas fontes histéricas, a leitura de uma lenda
acerca do meio local “A Maldicao de R6dao”, de Jaime Lopes Dias, a realizacao de um
guido do aluno acerca das palavras simples e complexas e discurso indireto; a
realizacdo de um jogo de associagdo da numeragdo romana com um ano em numeragao
arabe (séculos); a elaboracao de um documento relativo a uma instituicio do meio
local, a resolucdo de problemas relativos as estratégias de calculo; a construcao e
exploracao de um mapa da Peninsula Ibérica, a realizacdo de um quiz e a apresentagao
oral do documento realizado no dia anterior. O documento apresentado em formato
PowerPoint permitiu as criancas conhecer o passado histérico da sua cidade bem como
desenvolver a noc¢do dos conceitos de fonte primaria e secundaria. Ainda neste
documento, no final da abordagem tedrica, apresentdmos duas atividades em formato
digital acerca dos tipos de fontes a fim de sistematizar o que foi aprendido. A leitura da
lenda despertou o interesse e aten¢do das criancas, pois a sua maioria ndo tinha
conhecimento da mesma e por esta se tratar de uma lenda acerca do meio local. O guido
do aluno de portugués é um guido, como o préprio nome indica, destinado ao aluno.
Este guido contempla um roteiro das atividades que vao ser desenvolvidas bem como
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a explicitacdo dos conteuidos previamente abordados, permitindo, desta forma, que o
aluno compreenda quais as atividades a realizar. Antes da realizacao do jogo de
associacdo ano-século, ou vice-versa, fizemos uma pequena atividade de
sistematizacao da numerac¢ao romana. As criangas acharam esta estratégia bastante
interessante, pois é estimulante poder-se aprender “brincando”. Relativamente as
estratégias de calculo, e apesar de optarmos por uma abordagem mais tradicional,
também foi uma atividade em que os alunos revelaram bastante interesse, pois
identificavam-se com alguma estratégia abordada e, assim, sentiam-se motivados e
capazes de superar as dificuldades. A abordagem a localiza¢cdo da Peninsula Ibérica no
mundo foi realizada através de um puzzle de um mapa em que se encontrava uma peca
do mesmo escondida debaixo da cadeira de cada aluno. Quando os alunos se
aperceberam da existéncia das pecas tentamos resolver o puzzle a fim de
identificarmos do que se tratava. Também foi uma estratégia que resultou bastante
bem com a turma para procedermos a sua exploracao e realizacdo de um quiz relativo
a este contetudo. O quiz foi uma abordagem que permitiu as criancas desenvolverem
uma competicdo saudavel entre os colegas de turma e permitiu-nos identificar se os
conhecimentos foram bem adquiridos. Por fim, os alunos realizaram um documento
em pequeno grupo acerca de uma determinada instituicdo (cada grupo desenvolvia um
trabalho de uma instituicao diferente) e, no dia seguinte realizaram a apresentacao oral
do trabalho realizado. Esta atividade permitiu desenvolver na crian¢a o espirito de
cooperacao, entreajuda, recolha e organizacio da informacdo e desenvolver a
capacidade de organizacao do discurso oral.

Na sexta semana de trabalho pratico desenvolvemos o tema “O passado nacional” e
como elemento integrador usufruimos do nosso marco do correio para apresentacao
do mesmo. Os elementos integradores foram variando de dia para dia. O primeiro
elemento integrador apresentado nesta semana consistia numa imagem de uma ponte
romana em que no seu verso se encontrava outra figura com dois soldados romanos.
Outro elemento integrador consistia num bilhete com o niumero 22 e, por fim, um outro
numa representacdo em goma EVA de uma chaminé algarvia (constru¢do de origem
muculmana). Todos estes elementos integradores permitiram estabelecer a
interligacdo com o principal conteido abordado em cada dia, nomeadamente, os
romanos, os povos barbaros e os muculmanos.

Dos conteudos abordados nesta semana destacamos para area de estudo do meio o
passado do meio local; para o portugués: informacdo essencial e acessoria, registo,
debater, texto narrativo, planificacdo de textos (escrita compositiva), silaba ténica e
atona, palavras simples e palavras complexas e variacdo dos adjetivos em grau (grau
comparativo); para a matematica abordamos a multiplicacao e divisdo de niimeros
racionais; para a area das expressoes, nomeadamente o dominio da expressao plastica,
abordamos o conteddo das construgoes.

Como principais atividades a destacar desta semana selecionamos a apresentacao
em formato PowerPoint relativo aos romanos e povos barbaros, a elaboragcdo de um
mapa concetual, a sistematizacdo e abordagem a estratégias de calculo (adicao,
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subtracdo, multiplicacdo e divisdo) através de um bilhete com o nimero 22. Nesta
atividade as criangas sugeriam uma situacdo problema que teriam que resolver
aplicando estratégias de calculo aprendidas. Esta atividade revelou ser bastante
interessante pois, desta forma, conseguimos realizar uma revisdo dos conteddos
previamente abordados e também conseguimos introduzir a abordagem das
estratégias de calculo da divisdo, quando desafiamos a turma a pensar numa situagao-
problema que envolvesse a operac¢do da divisdo e uma das criancas revelou, sem ter
nocao do que se tratava, uma estratégia ainda nao abordada. Também realizdmos a
leitura da lenda de “Rémulo e Remo” a fim de podermos abordar o grau dos adjetivos,
propriamente, o grau comparativo. Outra atividade diferente daquilo a que as criangas
estdo habituadas, foi a visualizagdo de um pequeno video de abordagem ao povo
muculmano na Peninsula Ibérica. Foi uma atividade inovadora, na medida em que os
alunos nao estdo muito habituados a este tipo de abordagem e a utilizacao das TIC
(Tecnologias de Informac¢do e Comunicagao). Com esta atividade pretendiamos que as
criangas captassem informacao nova e essencial para posterior construcao de um mapa
concetual. De forma a realizarmos uma revisao dos contetidos de estudo do meio
abordados nesta semana, executdmos um jogo de tabuleiro em 3D em que os alunos,
em pequenos grupos, eram os pinocos do jogo. Cada casa do jogo continha uma questdo
de resposta aberta relativa a um determinado conteudo. Por fim, realizdmos uma
produgdo textual com base no jogo “quantos queres”, que foi também uma abordagem
diferente para uma producgdo textual, e a elaboracdo de um boneco mugulmano com
base nos frutos da época (castanha e noz), sendo uma atividade ludica que permitiu o
desenvolvimento da motricidade fina, a capacidade de construir objetos e organizacao.

Seguidamente apresentdmos a oitava semana que teve como tema “O passado
nacional”, nomeadamente a formac¢do de Portugal e a 1.2 Dinastia, e teve como
elementos integradores uma mensagem secreta que continha a mensagem “Formacao
de Portugal”, uma ilustracao dos Irmdos Grimm e o Bilhete de Identidade de D. Afonso
Henriques.

Os contetudos trabalhados nesta semana foram para a area de estudo do meio o
passado nacional; na area de portugués abordamos vocabulos, texto narrativo,
planificacdo de textos (escrita compositiva), palavras variaveis e invariaveis, tempos
verbais e variagio do grau dos adjetivos (grau superlativo absoluto
analitico/sintético). Para a area da matematica abordamos estratégias de resolucao de
problemas e na area das expressdes, nomeadamente o dominio da expressao plastica,
trabalhos as construcdes, atividades graficas sugeridas e pintura e expressao livre.

As atividades que destacdmos desta semana sdo a elaboracdo de um resumo
relativo a formacdo de Portugal em que as criangas teriam que conjugar tempos verbais
de verbos regulares e irregulares, visualizacdo de um video com ilustracdes de
Anastassija Archipowa e leitura do conto “A Guardadora de Gansos” dos Irmdos Grimm,
a realizacao de um debate acerca da autonomia da personagem que leva os alunos a
refletirem acerca da sua prépria autonomia, a realizacdo de um texto compositivo, a
realizacdo de um guido do aluno relativo aos graus dos adjetivos, a constru¢ao de um
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mapa concetual que permite as criangas desenvolverem a capacidade de organizagao e
sistematizacao dos conteudos, a producao plastica da arvore genealdgica relativa a 1.2
Dinastia e a abordagem e resoluc¢do de problemas envolvendo estratégias de resolucao
de problemas de modo a permitir as criancas adquirirem uma visdo das varias
estratégias existentes para a resolucao de problemas.

Seguidamente, apresentamos a décima semana que teve como unidade tematica “O
passado nacional”, nomeadamente a 3.2 e 4.2 Dinastias. Os elementos integradores
consistiam na apresentacao de duas retas numéricas a fim de as criancas identificarem
e explorarem as mesmas, um convite para um baile real e duas mensagens codificadas
que descreviam “A perda da independéncia” e “A restauracdo” e conduziam a
abordagem das 3.2 4.2 dinastias.

Para esta semana tinhamos como contetidos de estudo do meio o passado nacional;
para o portugués destacamos informacgao essencial e acessoria, reconto, debater, tema,
assunto, texto narrativo, vocabulos e planificacdo de textos (escrita compositiva); na
area da matematica foram abordados os nimeros racionais ndo negativos e, por fim,
na area das expressdes, nomeadamente no dominio da expressio motora,
apresentamos como conteudo a danca.

E importante salientar que nesta semana os alunos realizaram uma ficha de
avaliacdo de estudo do meio, um ditado realizado pela professora cooperante, a fim de,
participarem num concurso de ditados em que as professoras estagiarias estavam
excluidas desse projeto, e ainda, ensaios para a festa de natal em que nos participamos.

As atividades que destacAmos desta semana sdo o jogo de correspondéncia em
formato digital em que os alunos teriam que fazer correspondéncia entre nimero
decimal e fracdo, ou vice-versa. Esta foi uma atividade diferente de todas as atividades
realizadas até entdo, nao s6 dada a importancia e ferramenta que as TIC (Tecnologias
de Informacao e Comunicac¢ao) podem ter no processo de ensino-aprendizagem, mas
pela interatividade que surgiu no decorrer da atividade. Realizamos um outro jogo, o
domino, relacionado com conteidos abordados nesta semana como as fragdes,
numeros decimais e percentagens. Outras atividades desenvolvidas nesta semana
foram a leitura e exploragdo do conto “Cinderela ou O sapatinho de vidro (conto)”, de
Charles Perrault, o reconto da historia através das ilustragdes de Charlotte Gastaut, a
realizacdo de um questionario e guido do aluno relativo ao conto e a abordagem as 3.2
e 4.2 dinastias através das TIC.

A semana que seguiu, a décima primeira semana de pratica, foi uma semana de
implementag¢do em conjunto com o par pedagdgico e apenas teve um dia de pratica. A
unidade tematica desta semana foi “O Natal” e o elemento integrador consistiu na
visualizacdo de um video alusivo a quadra natalicia que intencionava levar as criangas
a refletir acerca de alguns valores como a partilha, solidariedade, compaixao, ganancia,
egocentrismo, entre outras.

Para este dia tinhamos como contetidos a trabalhar para a drea de estudo do meio
o passado nacional em que as criancas teriam que relacionar os feriados nacionais e os
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seus significados, neste caso o natal; para a drea de portugués destacamos as ideias-
chave, tema, assunto, intencionalidade comunicativa e debater; para a matematica
abordamos as figuras geométricas e, finalmente, para a area das expressdes,
nomeadamente o dominio da expressdo plastica, aborddmos o conteddo das
construgoes.

Apés aabordagem do tema através do elemento integrador e debate acerca do tema
e assunto transmitidos no video, realizamos atividades como: a realiza¢gdo de um guiao
de matematica, uma producao plastica de elementos alusivos ao natal como arvores de
natal, pais natais, renas, bonecos de neve e anjos. Sendo este também um dia de
comemoracado, organizamos a chegada do Pai Natal que trouxe consigo um dominé de
natal, pequenas lembrancgas, bem como propostas de atividades ludicas como jogos,
pinturas faciais e modelagem de baldes.

Por fim, segue-se a ultima semana de pratica que teve como tema “O passado
nacional” e como elementos integradores um cravo vermelho feito de papel, a bandeira
nacional e uma mensagem codificada da palavra “Bilido”. A mensagem tinha
representada varias figuras e um trago debaixo de cada uma delas. As criancgas tinham
que descobrir que se tivessem em conta a primeira letra de cada imagem chegariam a
palavra pretendida.

Os contetidos abordados nesta semana foram, para a drea de estudo do meio, o
passado nacional, nomeadamente desde o fim da monarquia até a democracia p6s 25
de abril. Para a area de portugués os conteddos foram ao encontro da informacdo
essencial e acessoOria, reconto, debater, tema, assunto, leitura orientada, texto
narrativo, vocabulos, articulacdo, acento, entoacdo e pausa, texto narrativo,
planificagdo de textos (escrita compositiva) e nome comum coletivo. Na area da
matematica abordamos a multiplicagio e numeros naturais. Relativamente as
expressoes, nesta semana aborddmos o dominio das expressoes: plastica, dramatica e
musical, tendo como contetidos: o recorte, colagem e dobragem, linguagem verbal e
gestual e voz.

Algumas das atividades que destacamos desta semana sao abordagem, através de
um documento em formato digital (PowerPoint), do fim da monarquia até a
democracia, improvisacao de situacdes vividas durante o 25 de abril, jogo da
multiplicacdo e divisdo de uma dizima por 10, 100 e 100 e 0,1, 0,01 € 0,001, em que as
criancas tinham que fazer a correspondéncia de um cartao que continha uma dada
operacdo com outro cartdo com a respetiva resolucdo. Também realizdmos a
apresentacdao de um documento em formato digital acerca dos simbolos nacionais
como a bandeira portuguesa e respetivo hino, a resolugdo de um guido do aluno
relativo aos contelidos abordados anteriormente, procedemos a audi¢cdo e entoagdo do
hino nacional, a leitura do conto “O menino Grao de Milho”, de Antdénio Torrado, a
realizacdo de um guido do aluno relativo ao conto e a autonomia, a abordagem ao bilido
através de uma tabela de classes e ordens, a realizacao de um jogo matematico relativo
a leitura de nimeros e a realizagdo de um guido do aluno acerca dos nomes coletivos.
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Relembramos que as 8.2, 10.2 e 13.2 semanas foram semanas de implementacao do
projeto de investigacgao.

3. O tema da investigacao

3.1. A primeira sessao de intervencao (25, 26 e 27 de novembro
de 2014)

"A Guardadora de Gansos” "[ ‘{‘

e Conto: "A Guardadora de Gansos", in Contos Completos
Irmdos Grimm.

¢ Autores: Jacob e Wilhelm Grimm : ! :

e

g soveaTBnaL,

e Traducgao: Teresa Aica Bairos - CONTOS COMPLETOS
« Coordenacio Cientifica: Francisco Vaz da Silva i 11 Foeson e i
* Editora: Temas e Debates ' m“‘;""‘“

« Data de edicdo: 2013 t\ quiitn ‘

Figura 2 - Livro Contos Completos dos Irmaos Grimm

Esta primeira sessao de intervengao, cuja planificacdo didatica se encontra no anexo
B, ocorreu na semana de 25, 26 e 27 de outubro de 2014, sendo a sessao apenas no dia
26, e tinha como objetivo a visualizagao de um video e leitura do conto “A Guardadora
de Gansos”, dos Irmdos Grimm, em suporte papel de forma a, posteriormente,
dinamizarmos atividades no ambito da autonomia da personagem e da propria crianca.

O conto abordado retrata a vida de uma princesa que estava destinada a casar com
um principe, saindo do seu reino. No entanto, a sua malvada camareira arranjou uma
estratégia que levou a princesa a desempenhar o papel de uma guardadora de gansos,
enquanto esta se dava a conhecer como princesa, uma vez chegadas ao reino do
principe prometido.

Sem encontrar um meio para que a verdade fosse revelada, a princesa sujeitava-se
a todas as ordens. Certo dia, Conradinho, também guardador de gansos juntamente
com a princesa, percebeu que algo se passava e foi falar com o rei, ao que este, no dia
seguinte, seguiu a princesa a fim de verificar do que se tratava.

A tardinha, a princesa que guardava os gansos foi confrontada para que contasse a
verdade e a razao do seu sofrimento. Contudo, a princesa ndo poderia revelar nada,
pois tinha feito um juramento e, caso falasse a verdade, morreria.
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O rei furioso ordenou que se fechasse no forno para desabafar todas as suas
angustias. A princesa revelou toda a verdade sem imaginar que o rei ouvira tudo, pois
encontrava-se junto da chaminé a escutar os seus desabafos.

Uma vez toda a verdade descoberta, o rei organizou um banquete onde estariam
todos os amigos e a verdadeira princesa vestida com trajes nobres. A camareira, que
ocupava o seu lugar, nem a reconheceu. Durante o banquete o rei contou a camareira
uma adivinha sobre o que merecia uma pessoa que engana o seu amo, relatando toda
a historia, perguntando no fim o que merecia uma pessoa que fizesse tal maldade. A
camareira respondeu que, sem se aperceber de que dela se tratava, uma pessoa assim
merecia ser colocada nua num barril cheio de agulhas afiadas e que este fosse arrastado
por dois cavalos brancos até que esta morresse.

Dito isto, o rei revelou a camareira que ela teria acabado de se sentenciar a ela
prépria. E uma vez cumprida a sentenca o principe e a verdadeira princesa casaram e
viveram felizes em prosperidade.

Como elemento integrador utilizdmos uma ilustracdo dos Irmdos Grimm de
maneira a que este se interligasse de forma transversal com os conteidos propostos
para esta semana e a unidade tematica. As atividades propostas para esta sessao de
intervencao foram realizadas durante o dia de quarta-feira, 26 de novembro de 2014.

A exploragdo do elemento integrador foi realizada observando a imagem e
questionando os alunos acerca de quem seriam as pessoas representadas na mesma e
se conheciam algum conto destes autores. Referimos alguns exemplos de contos
escritos pelos irmdos Grimm e os alunos demonstraram desconhecer o conto que iria
ser abordado.

De seguida, procedemos para a visualizacao do video do conto, bem como a sua
leitura orientada em suporte de papel. Com a visualizacdo do video, as criancgas
puderam criar uma visdo, de forma mais didatica, do enredo da historia. A leitura em
suporte de papel permitiu aos alunos a obtencdo de uma melhor compreensdo do
conto, desenvolvendo também outras capacidades como o desenvolvimento do campo
lexical. Tentamos realizar uma leitura do conto de forma expressiva e durante a
exploracdo do conto preocupamo-nos em explorar algum vocabulario dificil e,
seguidamente, realizamos o reconto oral da histdria a fim de identificarmos se as
criangas eram capazes de interpretar os episddios essenciais para a realizacdo da
atividade seguinte.

ApoOs este trabalho realizdmos um debate acerca da autonomia da personagem
principal. Confrontamos as criancas com as atitudes e decisdes que a personagem
principal tomava ao longo da histéria, permitindo que estas interviessem a fim de
manifestarem as suas ideias e inten¢des acerca do tema em estudo. Terminamos o
debate com uma questao que conduzia as criangas a reflexdo da prépria autonomia.
Esta atividade correu bem apesar de ter sido bastante cansativa e magadora, pois a
maioria das criangas queria participar ao longo das questdes e nem sempre isso era
possivel, sendo que a atividade se estava a prolongar mais do que o previsto.
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Por fim, neste mesmo dia de intervencao, realizdmos mais uma atividade que
consistia numa producao textual em que as criangas teriam que realizar o reconto do
conto com a diferenca de que o rumo das atitudes e decisdes da personagem poderiam
ser alteradas consoante o que as criancas defenderam no debate realizado
anteriormente, podendo o modo como terminou a histoéria, também, se alterar.

Para concluir, nesta sessdo foram sentidas algumas dificuldades, principalmente
durante a realizacdo do debate. A nosso ver, as estratégias abordadas ndo foram as
mais eficazes, principalmente no decorrer do debate, pois nao nos foi permitido obter
dados acerca de todos os alunos da turma. Também sentimos que, de certa forma, os
instrumentos de registo, como grava¢do audiovisual e audio, perturbavam o
comportamento das criancas, tornando-as mais irrequietas e desconcentradas nas
atividades.

3.2. A segunda sessao de intervencao (9, 10 e 11 de dezembro de
2014)

"Cinderela ou O Sapatinho de Vidro  [SuElicB szt

Hustrado por Gustave Doré

(Conto)”

e Conto: "Cinderela ou O Sapatinho de Vidro (Conto)", in
Contos ou Histdrias dos Tempos Idos.

¢ Autor: Charles Perrault
e Ilustrador: Gustave Doré
¢ Editora: Publicagdes Europa-América Contos ou Historias
» Data de edigdo: 2004 dos Tempos Idos

PUBLICACOES EUROPA-AMERICA

Figura 3 - Livro Contos ou Historias dos Tempos Idos de Charles Perrault

Esta sessdo (anexo C) esteve integrada na semana de 9, 10 e 11 de dezembro de
2014, realizando-se as atividades no ambito deste estudo dia 10 de dezembro.

Para esta sessdo decidimos trabalhar o conto “Cinderela ou O Sapatinho de Vidro”,
de Charles Perrault, pois retrata a histéria de uma jovem rapariga que vivia com o seu
pai, a madrasta e as suas duas filhas. Apesar dos maus tratos que sofria da madrasta e
das irmas, Cinderela era uma rapariga com bom corac¢do que desconhecia a maldade.

Um dia realizou-se um baile real e todas as pessoas de qualidade para o rei foram
convidadas, incluindo a madrasta e as irmas de Cinderela. Cinderela fazia-lhes mil
obséquios, inclusive todas as tarefas domésticas.

Com a ajuda da sua fada madrinha, Cinderela foi ao baile na condi¢ao de que estaria
em casa antes da meia-noite, pois a duracao do feitico terminaria. No baile ninguém a
reconheceu, nem mesmo as suas duas irmas.
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No dia que se seguiu, as duas irmas foram ao baile e a Cinderela também, mas ainda
mais bem vestida que da ultima vez. Cinderela estava tdo entretida com o principe que
depressa se esquecera do que a fada madrinha lhe tinha dito. Quando soa a primeira
badalada da meia-noite Cinderela abandona o baile, deixando cair um dos seus sapatos
de vidro que o principe apanhou do chao ao segui-la.

Poucos dias depois, o rei anunciou que o principe desposaria aquela cujo pé se
ajustasse ao sapato. Depois de este ter sido experimentado por todas as princesas,
duquesas e toda a corte em vao, eis que levaram o sapato a casa das irmas de Cinderela.
Cinderela quis experimentar o sapato que lhe serviu perfeitamente. As duas irmas
ficaram com uma expressao de grande surpresa, reconhecendo-a como a senhora que
tinham visto no baile. Depois, lancaram-se a seus pés pedindo perdao por todos os
maus tratos que lhe tinham feito sofrer. Cinderela perdoou-as de boa vontade, pedindo-
lhes que se fossem sempre suas amigas. Por fim, Cinderela e as duas irmas foram viver
para o palacio, onde estas também se casaram com grandes senhores da corte.

A sessdo de intervencao foi realizada apenas em um dia desta semana, dia 10 de
dezembro de 2014. O elemento integrador apresentado consistia num convite para um
baile real. A exploracdo do convite foi feito através de questdes colocadas aos alunos
como “Quem escreveu o convite?”, “A quem se dirige?”, “Qual a razao do baile?”, entre
outras. O elemento integrador permitiu introduzir o tema a abordar e ainda foi o
responsavel pelo desencadeamento das atividades realizadas neste dia, interligando-
as.

Apés a exploracao do elemento integrador, procedemos para a exposi¢cdo de um
cartaz lancando um desafio matematico que permitiu realizarmos a exploracdo de
casas decimais, fracdes e percentagens. Esta atividade consistia numa atividade de
sistematizacao didatica. Posteriormente, também propusemos aos alunos a elaboragao
de um painel com 100 quadrados em que teriam que pintar 50% de azul, 25% de
amarelo, 20% de vermelho e o restante verde. Também teriam que identificar o
numero decimal, a fracao e a percentagem correspondente a cada zona da cor pintada.

Desta forma, passamos de seguida para a realizacdo de um jogo do domind
relacionado com as fragdes, numeros decimais e percentagens. Esta atividade permitiu
desenvolver a capacidade de concentragao, raciocinio matematico e estratégico e a
atencao.

No inicio do periodo da tarde, desenvolvemos as nossas atividades propostas para
arealizacao deste estudo. Comeg¢amos por ativar os conhecimentos prévios dos alunos
quanto a histéria e de seguida realizamos a leitura oral do conto “Cinderela ou O
Sapatinho de Vidro” de forma expressiva. Apds a leitura do conto, identificAmos o tipo
de texto, bem como as suas caracteristicas e levantdmos questdes orais acerca da
interpretacdo e compreensao do texto lido.

A atividade que se seguiu consistia na realizacdo do reconto da histéria através da
organizacdo das ilustracdes de Charlotte Gastaut. Em pequenos grupos de dois
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elementos, os alunos teriam que organizar as imagens respeitando o enredo do conto,
tendo ainda que, posteriormente, realizar o reconto oral do mesmao.

As duas ultimas atividades desenvolvidas tratavam-se da elaboracao de dois guides
do aluno: um relativamente a autonomia da personagem ao longo do conto e o outro
abordava questoes referentes as caracteristicas psicologicas da mesma. Aqui, os alunos
refletiam sobre varios aspetos do conto e das atitudes e caracteristicas da personagem,
terminando por refletirem um puco acerca da sua prépria autonomia.

Em suma, e comparativamente a primeira sessao, esta sessdo de intervengao correu
muito bem, sendo que nesta sessdo conseguimos recolher dados de todos os alunos que
nela participaram.

3.3. A terceira sessao de intervencéao (13, 14 e 15 de janeiro de
2015)

"0 menino Grao de Milho"

e Conto: "O menino Grao de Milho" in Histdrias
tradicionais portuguesas contadas de novo.

e Autor: Anténio Torrado

e Ilustrador: Isabel Gouveia
 Editora: Civilizacdao Editora
e Data de edigao: 1993

Figura 4 - Livro O menino Grdo de Milho de Antonio Torrado

Esta sessao de intervencdo (anexo D) ocorreu durante a semana de 13, 14 e 15 de
janeiro de 2015, nomeadamente no dia 14 de janeiro. Uma vez que nem todos os alunos
da amostra se encontravam presentes na tarde de intervengdo, adidmos a realizacao
do debate para o dia seguinte.

0 elemento integrador que apresentamos neste dia consistia na bandeira nacional
que iria introduzir o tema a desenvolver, bem como teria a funcdo de interligar as
atividades que iram ser realizadas durante este dia.

A primeira atividade realizada neste dia foi a apresentacao de um ficheiro em
suporte digital (PowerPoint) sobre os simbolos nacionais, que explicitava a evolucdo
da bandeira nacional, a identificacao de cada simbolo representado na mesma e a
apresentacao do hino nacional.

Depois desta abordagem procedemos para a realizacdo de um guido do aluno
relativo aos contetdos previamente abordados, como forma de sistematizacdao dos
mesmos.
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Seguidamente, procedemos para a audi¢ao e entoagdo do hino nacional.

Durante o periodo da tarde deste dia, realizamos as atividades no dmbito deste
estudo. Comeg¢amos por realizar a leitura oral e exploracdo do conto. Depois,
realizamos uma reflexdo acerca dos principais acontecimentos no conto, de forma a
percecionar se os alunos apreenderam os conhecimentos.

De seguida, os alunos realizaram um guido do aluno que se encontrava organizado
segundo trés momentos, ou seja, uma atividade plastica (desenho), uma atividade
relativa a autonomia da personagem no conto, que visa desenvolver a capacidade de
argumentacdo da crianga e, por ultimo, uma atividade que consistia na realizacdao de
um debate que levava as criangas a refletirem sobre os contos das trés sessdes de
intervencao e da sua prépria autonomia.

E de salientar que, comparativamente com o debate realizado na primeira sessio
de intervencao e de modo a evitar cometermos os mesmos erros, neste debate
verificAmos que a sua organizacdo e processo de desenvolvimento levaram a que as
criangas se encontrassem mais organizadas, calmas e agissem de uma forma mais
natural, sem que os instrumentos de registo influenciassem o desenvolvimento do
mesmo. Mais uma vez, conseguimos adotar estratégias que nos permitissem registar
os dados da maioria da turma.
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Capitulo IV - Analise de dados e discussao de resultados

Neste capitulo encontra-se a apresentagdo, analise e discussdao dos dados dos
alunos em estudo, partindo dos materiais que foram produzidos pelos mesmos no
ambito desta investigacao, realizados em cada sessao.

1. Analise de dados e discussao de resultados

1.1. Analise do desempenho dos alunos nas tarefas propostas

Ao longo desta investigacdo foram realizadas trés sessdes de intervencdo, em que
foram apresentados e analisados trés contos - um em cada sessao.

Os dados apresentados sdo relativos a cada conto explorado em sala de aula, através
de questiondrios orais e escritos, debates, composi¢cdes textuais, didlogos orais
realizados no fim da apresentacdo de cada conto e desenhos produzidos pelos alunos.

Na primeira sessdo de intervencao fez-se a apresentacao do conto “A Guardadora
de Gansos”, dos Irmdos Grimm, em suporte digital (video produzido por mim), com
imagens que tentavam manter-se muito proximas da informacdo transmitida pelo
texto. De seguida, procedemos a sua leitura em suporte de papel e depois a realizacao
de um breve dialogo oral para que os alunos identificassem os principais momentos do
enredo, a fim de promover uma melhor compreensao do conto. Posteriormente,
realizamos um debate oral acerca das atitudes e decisdes das personagens do conto,
questionando os alunos sobre o que fariam se se encontrassem nas mesmas
circunstancias e questionando-os acerca de situacdes reais vivenciadas por eles
proprios. Por fim, os alunos realizaram uma produgdo textual escrevendo uma nova
historia, onde deveriam introduzir algumas das situacdes que tinham comentado,
criando um final diferente, tendo em conta as reflexoes feitas anteriormente.

Visto que nem todos os alunos tiveram a oportunidade de intervir em todas as
questdes levantadas no debate, as sessOes seguintes foram realizadas utilizando
estratégias diferentes.

Nas sessOes seguintes, com a apresentacao dos contos “Cinderela ou O Sapatinho de
Vidro”, na versao de Charles Perrault, e do conto tradicional “O menino Grao de Milho”,
numa reescrita de Antonio Torrado, realizamos a leitura oral de cada conto, seguindo-
se um breve didlogo acerca das histérias a fim de proporcionar uma melhor
compreensao dos conteudos.
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Na segunda sessdo, depois da apresentacdo, andlise e exploragdo do conto
“Cinderela ou O Sapatinho de Vidro”, procedeu-se ao reconto da histdria recorrendo a
ilustracdes de Charlotte Gastaut, tendo os alunos que as ordenar de acordo o enredo ja
conhecido. A fim de os alunos terem oportunidade de revelarem a sua opinido acerca
da autonomia da personagem e da sua propria autonomia, realizamos um questionario
ao qual os alunos responderiam em suporte de papel. Como ultima atividade realizada
nesta sessdo, elaboramos um guido do aluno com duas questdes relativas as
caracteristicas psicoldgicas da personagem principal.

Na ultima sessdo, apds a leitura e analise do conto “O menino Grao de Milho”, de
Antonio Torrado, os alunos realizaram um guido do aluno constituido por trés
momentos. No primeiro momento, os alunos teriam que elaborar um desenho que
retratasse o menino Grao de Milho de acordo com o0 modo como o imaginavam. Num
segundo momento responderiam a questoes relacionadas com as decisdes, atitudes e
comportamentos da personagem principal, levando os alunos a refletirem sobre si
mesmos. O ultimo momento era concretizado num debate, levando os alunos a realizar
uma reflexdo acerca da autonomia das personagens principais dos trés contos
abordados neste estudo, bem como da sua prépria autonomia.

Como ja foi referido anteriormente, neste capitulo sera apresentada e analisada
pormenorizadamente cada sessdo realizada acerca do conceito de autonomia que os
alunos revelam. Veremos que sentido atribuem indiretamente as situa¢des vividas
pelas personagens dos contos e também de que modo é que as criangas percecionam e
encaram a sua prépria autonomia, refletindo acerca das suas proprias decisoes,
atitudes e comportamentos.

1.2. Conto “A Guardadora de Gansos”, de Jacob
Grimm e Wilhelm Grimm

Na andlise deste conto, como foi anteriormente referido, procedemos a sua
apresentacdo através de um video, com a historia narrada e com ilustracgoes fiéis ao
conto. Durante a leitura, em suporte de papel, realizada pelos alunos, e apds a mesma,
foram sendo levantadas questdes para perceber se compreenderam o enredo do conto,
para que depois pudéssemos prosseguir para questdes relacionadas com o tema em
estudo.

Tivemos a participacdo de vinte criangas e nao vinte e duas, o namero total de
alunos. Estes alunos estiveram presentes na realizacdo do debate, mas apenas
dezassete entregaram a composicao da atividade que se seguiu, dado que a terminaram
em casa.
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As questdes n.2 1 e 2 propostas no debate sdo relacionadas com a identificacao da
crianga com a personagem, quer fosse por esta se relacionar com o bem ou mal, ou
apenas pela representacao dos seus medos ou de algum conflito. Desta forma, sao
questdes que serdo analisadas apenas globalmente, pois ndo estdo diretamente
relacionadas com o tema de estudo. Contudo, achamos pertinente a sua abordagem
estar incluida, ao nivel do grupo turma. Os dados relativos a estas questdes encontram-
se em anexo (Anexo E).

As questdes n.2 3,4,5,6,7,8,9 e 10 serdo alvo de uma andlise mais detalhada e em
relacdo a amostra das seis criancas selecionadas, pois vao ao encontro da percecao que
a crian¢a tem da sua autonomia ou da autonomia da personagem.

Dito isto, procedemos a analise das questdes através de quadros-sintese para cada
uma delas. Nestes quadros, o numero de respostas nao equivale ao nimero de
participantes, uma vez que foi uma atividade oral e bastante extensa, sendo impossivel
obter dados de todos os alunos. No entanto, conseguimos garantir os dados dos alunos
da amostra em todas as questoes.

E de salientar que esta turma é bastante heterogénea, sendo constituida por alunos
de exceléncia e alunos que tém algumas dificuldades de concentragdo e interpretagdo.
E também notério que, nesta primeira sessao, os alunos se encontravam mais agitados
e, de certa forma, um pouco nervosos devido a utilizacdo dos instrumentos de registo
(gravacao).

1.2.1. Debate acerca do conto

Tendo em conta a globalidade da turma, relativamente a questdo n.2 1 (Qual a tua
personagem favorita? Porqué?), que nao foi alvo de andlise mais pormenorizada,
podemos dizer que as personagens com que a maioria das criangas mais se identificou
foram o rei e a rainha. Analisando as suas respostas conseguimos perceber que as
criancas se identificaram com o rei pelo seu poder e pela sua perspicacia, pela forma
como descobriu o segredo da princesa. Outras criancas identificaram-se com a rainha
pelas suas caracteristicas psicoldgicas, como a sua bondade, por ser protetora da filha
e por bens materiais como a sua riqueza e as gotas de sangue no lenco.

Na segunda questdo (Qual a personagem que gostas menos? Porqué?), a resposta
predominante foi a camareira. As justificacdes das criancas surgiram pelo facto de esta
ser uma pessoa maldosa, falsa, que mentia e enganava toda a gente, obrigando a
princesa a fazer coisas contra a sua vontade.

Relativamente as perguntas seguintes, como referido, procedemos a analise dos
dados da amostra, sistematizando-os nos quadros que se seguem.
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Quadro 1 - Dados da analise das respostas a questdo n.° 1 do conto “A Guardadora de Gansos”

Numero e . | Amostra :
Categorias Indicadores
pergunta (6 criangas)

“Ela conseguia porque tinha aquele
lenco de trés pingas de sanguee (...)
Esse lencgo (...) dava-lhe forg¢a (...).”

“Acho que conseguia. Porque (...)
com o cavalo podia a proteger e com
o lenco das trés pingas de sangue da
made dava-lhe for¢ca para (...)
atravessar o caminho.”

Afirmativa 2

“(...) ela ndao conseguia, porque (...
podia cair com o cavalo (..). E
também porque (...) ela precisava
3. Achas que de coisas (..) que (..) uma

a princesa camareira podia-lhe dar.”
era capaz

de fazer a
viagem
sozinha?
Porqué?

“Eu acho que ela ndo conseguia
fazer a viagem sozinha, por causa
das preciosidades todas que ela
levava. [As preciosidades] Caiam,
partiam... (...) a princesa também se

Negativa 4 podia ajeitar, mas nio conseguia.”

“(...) Elanao era capaz de ir sozinha.
(...) Porque ela estava sempre a
pedir coisas a camareira. (...) se a
camareira nao fosse, ela nao era
capaz.”

“Ela podia fazer a viagem, mas com
outra pessoa em vez da camareira.
Com outra pessoa mais (...) boa e
mais forte.”

A questdo n.2 3 apresenta duas categorias, sendo a “afirmativa” a de menor
destaque. As criancas adotaram a ideia de que a personagem conseguiria ser autonoma
apenas porque tinha algo que a protegesse, como o lenco com as gotas de sangue da
mde ou o Falada, o seu cavalo falante. Nenhuma crianga referiu que a personagem
conseguiria realizar a viagem somente por sua conta e risco.

Assim destaca-se a categoria “negativa”: as criancas ao darem esta resposta, de um
modo geral, salientam que a princesa necessita constantemente de apoio, como se se
tratasse de alguém bastante fragil, incapaz de realizar qualquer tarefa por conta
propria. Ou seja, precisa de algo ou alguém que a ajude a solucionar os seus problemas.
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Indo ao encontro do que foi analisado, podemos relacionar estas respostas com os
estadios da perspetiva de Selman (adaptado de Sprinthal e Sprinthal, 1999). Ou seja,
podemos dizer que as respostas das criangas se podem identificar no estadio 3,
“Atitude social determinada pela reciprocidade”, na medida em que estas conseguem
colocar-se no lugar do outro para tentar abranger uma perspetiva mais realista das
possiveis consequéncias relativamente aos acontecimentos vividos pela personagem,
tendo em conta a sua proépria ideia acerca da personalidade da mesma.

Quadro 2 - Dados da analise das respostas a questao n.° 4 do conto “A Guardadora de Gansos”

Numero e : Amostra :
Categorias Indicadores
pergunta (6 criancas)

“Eu achei que a princesa
reagiu bem (...).”

. “Acho que sucedeu mal. (...)"
4.1. Como reagiu

a princesa ao (...) Elareagiu bem (...).
ser Submissao 6 “A princesa fez... Fez.” [0 que a
confrontada camareira queria].

para trocar
de lugar com
a camareira?

“(...) Trocou [de lugar com a
camareiral. A bem.”

“Sim.” [reagiu bem]

Insubordinagdo 0

“(...) eu dizia a camareira que
eu é que era a princesa e ndo
ela e que ela se fosse embora
que eu ja ndo precisava mais

dela.”
“ (..) diria que nao ao
4.2. Se fosses a confronta-la (..), eu é que
princesa, tinha que levar (...) o Falada,
farias o Contestagao 6 eu é que tinha que levar as
mesmo? vestes reais, (...) porque eu é
Porqué? que casaria com o principe e

ndo a camareira. (...) Ficaria a
governar o reino com o
principe (...).”

“(...) Ela era a criada dela, (...)
devia de obedecer as ordens
da princesa. (...) que isso é que
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¢ o trabalho dela, fazer as
ordens da princesa.”

“ (...) Eu dizia que as coisas
eram minhas e de mais
ninguém. Nao lhe dava, ndo
trocava aroupa, (...) porque as
coisas eram minhas e nao
gostava de emprestar a mais
ninguém nem dar. (...).”

Apoio 0

Através da andlise do quadro 2, podemos afirmar que a opinido dos alunos da
amostra relativamente a pergunta 4.1, acerca da reagdo da princesa, foi diferenciada:
uns apenas identificaram a atitude, outros concordaram, e um deles revela um juizo de
valor negativo.

Relativamente a pergunta 4.2, todas as criangas contestaram a atitude da princesa,
revelando que tomariam uma posicao diferente. A maioria das criangas da amostra
destacou o estatuto da princesa, afirmando que esta possui maior autoridade
relativamente a camareira. Desta forma, é justo e digno da princesa usufruir de todos
os seus direitos, tal como utilizar as vestes reais, casar e governar juntamente com o
principe. Uma das criangas referiu que, uma vez sendo ela a princesa, somente ela teria
autoridade, destacando alguma tendéncia egoista relativamente aos pertences
pessoais, referindo que os pertences da princesa exclusivamente a ela cabiam e que,
assim sendo, nao gostaria de partilhar com ninguém. Outra crianca da amostra
demonstra tendéncia a dar importancia ao menor estatuto social da camareira, dado
que esta deveria desempenhar a sua funcdo de criada, obedecendo as ordens da
princesa e nao o inverso.

Neste contexto, segundo a perspetiva de Erikson relativamente a formacdo da
identidade do individuo, podemos afirmar que as criangas revelam que, tendo em conta
que se encontram na mesma situacdo que a princesa, os seus objetivos estdo
estabelecidos, demonstram competéncia relativamente ao papel de uma princesa
(autoridade). Estas caracteristicas fazem referéncia ao estadio de “mestria versus
inferioridade”, estadio que se desenvolve entre os 6 e os 12 anos de idade, em que a
crianga tenta solucionar a tensao entre estas duas forgas.

Abordando, também, a perspetiva de Piaget relativamente ao desenvolvimento
moral da crianga, podemos destacar que a maioria das criangas da amostra revela uma
moralidade heterénoma, que se desenvolve entre os 8/9 anos, em que esta considera
um comportamento bom se se submeter as regras estabelecidas. Neste caso, pelo facto
de a princesa ser a autoridade, é caracteristico da sua fung¢do ditar as regras e ndo estar
sujeita a regras estabelecidas por uma entidade de estatuto inferior. As criangas da
amostra dao a perceber que esta regra € inalteravel, entendendo-a como fixa.
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Assim sendo, e segundo os estadios do raciocinio moral de Kohlberg, as respostas
das criancas tendem a encontrar-se no nivel da “Moralidade pré-convencional” (entre
0os 4 e os 10 anos de idade), que corresponde a moralidade heter6noma de Jean Piaget.
Assim, a autonomia é mais aparente do que um conceito interiorizado porque as
justificacdes sdao da ordem do estatuto social e nao da capacidade de a personagem
conseguir fazer algo sozinha ou ser corajosa.

Quadro 3 - Dados da analise das respostas a questdo n.° 5 do conto “A Guardadora de Gansos”

Numero e . Amostra :
Categorias Indicadores
pergunta (6 criancas)
5.1. Depois da “Eu... contaria. (...)"
Sl ae _ _ “(...) sim, eu contava (...).”
castelo, Afirmativa 4 o i
colocando- Sim. Contava (...).
te na pele da “Sim. (...)”
princesa,
contarias a “Ndo contava a ninguém."
alguém _O Negativa 2 “Nao, (...)."
que se tinha
passado?
“(...) a princesa verdadeira dizia
a sua made para mandar uma
Corte L carta ao rei. (...) a maie ia
(rei, rainha) conversar com (...) a camareira,

a princesa falsa, e depois ela
fazia perguntas e ela nao sabia.”

“Ao guardador de gansos
[Conradinho]. Pedia-lhe para
dizer ao rei que (...) ela é que era
a verdadeira princesa e a outra
ndo era.”

5.2. Pedirias
ajuda? A
quem?

“Diria ao matador. (...) pediria

Plebe 3 (...) dizendo (...) o que se tinha

passado, (...) para dizer ao rei e

depois se a princesa falsa

descobrisse, (..) o matador

dizia que tinha descoberto e

depois o rei tinha feito(...)

aquela pergunta que ela fez a

sentenca a si propria.”
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“Ao guardador de gansos
[Conradinho]. [Pedia] Para ele
ajudar e ndo contar a mais
ninguém. [Conradinho] Podia
ajudar... hum... Sim.” [ajudar de
qualquer forma]

“(...), porque ela ia ser morta.”

Ningueém 2 “Porque jurei nao contar a
ninguém.”

De acordo com o que podemos analisar do quadro 3, dividimos a questao n.2 5 em
duas partes. No ponto 5.1, relativo a quebra, ou ndo, do juramento da princesa, quatro
criangas da amostra relataram que contariam a alguém o que se teria sucedido e duas
delas responderam de forma negativa.

Analisando os dados referentes ao ponto 5.2 da questao n.2 5, podemos referir que
trés criancas da amostra alteraram a sua resposta final, estando evidenciado no quadro
apenas a resposta final referida.

Relativamente a categoria “Corte”, apenas uma crianca referiu que contaria a mae
da princesa, através de uma carta escrita, que descreveria o sucedido. A crianga que
respondeu assim foi uma das trés criancas que foi alterando a sua resposta.
Primeiramente, disse que contava a verdade ao rei visto ser algo que levaria a morte
da princesa, pois tratava-se de alguém da corte real; a crianga sugeriu mais trés
possiveis solucdes, sendo a ultima a referida anteriormente e exposta no quadro-
sintese. A primeira sugestao foi que contaria ao matador, a fim de este rejeitar qualquer
pedido posterior da camareira. E num segundo argumento, referiu que o rei poderia
pedir a camareira que introduzisse num cartdo os seus dados pessoais a fim de
identificar de que se trataria de uma falsa princesa. Mas, para que tal pudesse
acontecer, a princesa teria que contar a verdade ao rei, o que conduziria a sua morte.

A maioria das criangas da amostra optou por selecionar alguém da categoria da
“Plebe” a quem pedir ajuda. Duas criancas escolheriam pedir ajuda a Conradinho
(guardador de gansos), pois acreditam que este poderia contar ao rei a verdade e de
que este estaria a ser enganado, ou entdo, que as poderia ajudar de qualquer forma.
Uma crianga decidiu que a melhor pessoa que poderia desempenhar a fun¢ao de ajudar
e contar a verdade ao rei seria o matador. Antes de referir este argumento, esta crianga,
propds que quem poderia ajudar seriam os amigos do principe, mas sendo que estes
apenas sugiram no conto ap6s a descoberta da verdade, a crianca alterou a sua decisao.

Neste caso, as criancas demonstraram tendéncia de autonomia moral, na medida
em que foram capazes de ponderar solugdes viaveis para resolverem o problema em
questdo. Seguindo a teoria de Jean Piaget, as criancas que responderam a esta categoria
estdo a desenvolver uma moralidade auténoma, pois verifica-se a existéncia de
interioriza¢do das normas, das regras e das convencdes sociais, mas também se verifica
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que as criangas compreendem que estas regras sdo mutdveis em func¢do das
necessidades humanas do contexto. Isto é, a princesa nao podia contar a verdade a
ninguém da corte sendo morreria, contudo, como os elementos da plebe ndo pertencem
a corte, poderiam ajudar.

No que diz respeito a ultima categoria deste ponto, “Ninguém”, podemos clarificar
que duas criangas mencionam que manteriam a promessa realizada pela princesa,
justificando que esta poderia morrer e que, simplesmente, manteriam a sua palavra, ja
que se tratava de uma questao de honra.

Relativamente a esta categoria e a crianca que referiu que nao contaria a ninguém,
pois teria jurado ndo o fazer, podemos dizer que a crianca podera evidenciar influéncia
do poder dos que ditam as regras de comportamento, neste caso, as regras que a
camareira incutiu na princesa, modelando o sujeito como se correspondesse ao que ele
quer. Estas caracteristicas evidenciam o nivel da “Moralidade pré-convencional”
defendido por Kohlberg, no estadio de raciocinio 1 que diz respeito a “Orientacdo para
a punicado e a obediéncia”.

E de salientar que a crianca referida anteriormente, antes de mencionar que nio
contaria a ninguém, indicou a mae da princesa como alguém a quem pedir ajuda. Apos
mencionar a mae da princesa, foi questionada sobre o que faria para pedir ajuda, uma
vez que se encontrava distante da mae. A crianca nao foi capaz de justificar, alterando
assim a sua resposta final.

Quadro 4 - Dados da analise das respostas a questao n.° 6 do conto “A Guardadora de Gansos”

- . Amostra :
Numero e pergunta | Categorias Indicadores
(6 criancas)

6. Quando a princesa foi

. Afirmativa 0
confrontada pelo rei,
nao contou a razio do
[ ~ ”n
i . Nao.
seu sofrimento. Tu Negativa 6

contavas?

Analisando o quadro 4, constatamos que todas as crian¢as da amostra classificaram
as suas respostas na categoria “Negativa”. Todas elas estavam cientes da situacdo em
que a princesa se encontrava e qual a consequéncia que resultaria caso revelassem a
verdade ao rei.

Tendo em conta o que foi analisado neste quadro, compreendemos que a crianca,
colocando-se no lugar da princesa e percebendo a sua situacao e as condi¢des a que
estava sujeita, optou por afirmar que se submeteria as regras impostas por outrem a
fim de poder beneficiar em proveito do seu interesse pessoal, ou seja, ndo perder a vida.
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Podemos afirmar que as suas a¢des ficaram condicionadas pelo receio da perda das
suas vidas em prol da verdade. Assim, atendendo a perspetiva de Kohlberg acerca do
raciocinio moral e tendo em consideragao a analise anterior, consideramos que as
criangas revelam tendéncia de comportamentos que se caracterizaram no nivel
“Moralidade pré-convencional”, no estadio 2, “Orientacao instrumental e troca”, que se
caracteriza pelo individuo que evita a infracdo das regras de forma a prevenir puni¢des
ou para satisfazer os seus interesses pessoais.

Quadro 5 - Dados da analise das respostas a questao n.° 7 do conto “A Guardadora de Gansos”

Namero e . | Amostra .
Categorias Indicadores
pergunta (6 criancas)
“(...) Nao.” [ndo sabe o que faria para
_ que se soubesse a verdade]
Nao sabe 2 . . ] ]
“Nao.” [ndo conseguia arranjar
maneira que se soubesse a verdade]
“(...) eu perguntaria a adivinha [que
7. Sabendo o rei realizou no conto] a camareira e
que (...). Depois perguntava-lhe a
poderias Confronto 1 adivinha, ela [a camareira] fazia a
morrer, sentenca e assim o rei e o principe e
como toda a gente da corte real ficava a
farias saber quem era...”
elicl QL “Se o rei fosse ao rio, ela poderia se
S€ por do outro lado da margem a
soubesse N chorar e a dizer a verdade.”
a Informacao
verdade? . 2 “Fazia um avido de papel e entrava
‘ indireta . . .
na janela dele e depois fugia. (...)
dizia 1a [no avido de papel](...) a
verdade.”
Informacgdo " “(...) contava ao rei.”
direta

De acordo com o que podemos afirmar através da analise do quadro n.2 7, duas
criancas ndo foram capazes de identificar uma maneira viavel ou possivel para
solucionar o problema em questao.

No entanto, uma crian¢a da amostra relatou que confrontaria a camareira para que
o rei e o principe pudessem descobrir a verdade, utilizando um método relatado no
conto. Independentemente de ser contraditdria, a crianga demonstrou indicios de
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evidenciar honestidade para com os outros, ser uma pessoa integra, colocando a justica
a frente dos seus interesses pessoais e de si propria.

Analisando os relatos que constam na categoria “Informacdo indireta”, duas
criangas socorreram-se a estratégias criativas como formas indiretas de o rei saber a
verdade para que pudesse, posteriormente, tomar medidas em relagdo ao problema.

No entanto, surge uma contradi¢ao quando uma das crian¢as da amostra revela que
contaria a verdade ao rei, mesmo sabendo que perderia a sua vida. Esta contradicao
emerge na medida em que na resposta a questdo anterior, a crianca em questao,
respondeu que ndo contaria a razdo do seu sofrimento.

A maioria das criancas demonstra, nesta questdo, possuir a capacidade de
desenvolver novas estratégias para manipular, de certa forma, a regra imposta pela
camareira, podendo alterar as consequéncias da mesma.

Desta forma, podemos classificar estas respostas dizendo que revelam tendéncia a
desenvolver uma moralidade auténoma, pois compreendem que as regras nem sempre
sdo imutaveis, desde que haja respeito mutuo. Desenvolvem também o sentido de
justica, pois ndo é justo que a princesa nao usufrua do seu estatuto.

As criancas que ndo foram capazes de adotar uma solucdo perante esta
problematica tendem a desenvolver uma moralidade heter6noma, ou seja, ndo sendo
capazes de arranjar uma forma de superar a situagao.

Quadro 6 - Dados da analise das respostas a questao n.° 8 do conto “A Guardadora de Gansos”

Numero e . | Amostra .
Categorias Indicadores

pergunta (6 criancgas)
“(...) ela pensava que era para a
princesa e ndo para ela [o castigo], e
ia dar outra vez a mesma coisa. E
também porque ela foi injusta para

8. Achas que a princesa.”
a

« . .
- mareira mer i
camareira (...) a camareira mereceu o castigo

Mmereceu o Afirmativa 5 (...). Mesmo que fosse um ’f:astlgo
mais leve, acho que merecia.

seu
castigo? “Porque ela foi muito ma. E até,
Porqué? principalmente, com a princesa

verdadeira.”

“(...) obrigou a fazer coisas a
princesa que ela nao queria.”
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[A camareira merecia] “(..) mais
pesado. Porque o que ela fez a
princesa ndo se faz”.

“(..) ela também ndo merecia
morrer. Ela devia (..) ter um
castigo, mas viver para aprender

(.)".

Negativa 1

A maioria das criangas da amostra concordou que o castigo da camareira foi justo
dada a sua malvadeza e por todo o mal causado a princesa. Uma delas faz até um juizo
mais severo da situacdo, referindo que a camareira merecia um castigo mais duro.

Uma das criancas cré que o castigo da princesa nao foi adequado, defendendo que
a camareira merecia viver e que, com o tempo, talvez compreendesse e ganhasse
consciéncia de todo o mal causado e ndo voltasse a repeti-lo.

Esta questdo permitiu as criancas desenvolverem a sua autonomia moral, sendo
dada a oportunidade de participarem numa tomada de decisao que, a seu ver, se
adequasse ao seu desenvolvimento e que permitisse perceber as consequéncias das
suas decisoes.

Nesta questdo, as criancas destacaram a imoralidade da camareira, no sentido de
que esta compromete o respeito muatuo entre a princesa e a mesma, desenvolvendo
também o sentido de justica.

Quadro 7 - Dados da analise das respostas a questao n.° 9 do conto “A Guardadora de Gansos”

Numero e . Amostra :
Categorias Indicadores
pergunta (6 criancas)
9. No teu dia- . Ja. (...) uma vez (...) nés es.tlvemos a
s jogar (..) futebol e depois eu fui
a-dia, ja te , .
confrontado (...) a jogar sozinho
encontraste _
contra os outros meninos todos, ou
em alguma . s
. ~ ndo jogava. (...) Aceitei jogar contra os
situagdo : R
parecida _ _ outros todos para me divertir, ndo ia
’ Afirmativa 4 ficar a ver.””
em que
estivesses “Sim. (...) Eu queria comprar lanche e
sujeito a depois a Bia foi comigo. Eu queria
fazer o que comprar uma coisa e ela queria que eu
0s outros comprasse outra. Comprei o que ela
queriam e queria.”
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adotaste [0 gravador encontrava-se desligado.
uma Segundo as notas de campo, a resposta
atitude do 12 aluno estava relacionada com o
semelhante facto de criancas mais velhas
ada questionarem 0S mais novos se
princesa? queriam jogar a bola. Enquanto
Qual? jogavam, os mais velhos chutavam a

bola com for¢ca de modo a magoar os
mais novos, a fim de os levar a ndo
quererem jogar, pois os mais velhos
queriam o campo s6 para eles. Desta
forma, o aluno acabaria por fazer o
que os mais velhos pretendiam.]

“J4 me tentaram obrigar. (...) ndo quis
[fazer o que a tentaram obrigar] e fui-
me embora.”

“Néo_"

Negativa 2

Com base na analise do quadro anterior, este demonstra que um terco das criangas
da amostra ndo experienciou nenhuma situacdo semelhante a da princesa, em que
tivesse que se sujeitar a fazer o que outrem impunha, mesmo sendo contra a sua
propria vontade.

As outras confirmam terem experienciado uma situacao semelhante. A primeira
crianga sujeitou-se as regras que lhe impuseram. Uma segunda, primeiramente, deu
uma resposta negativa, mas, quando surgiu o intervalo e esta se encontrava sozinha,
revelou que tinha-se exposto a uma situacdo semelhante a da princesa. Justificou que
no momento em que negou, fé-lo porque se sentia intimidada com a presenca da
crianga que a influenciou a tomar uma atitude que nao tencionava, pois esta era sua
colega de turma. A terceira crianga que afirma ter sido levada a fazer algo contra a sua
vontade defende que tentou dar a volta a situacdo, continuando a jogar a bola contra
os mais velhos. A quarta crianga, de forma decidida, recusou fazer o que nao queria.

Através da articulacdo com a teoria de Kohlberg, a segunda crianca referida
previamente demonstrou desenvolver o nivel da “Moralidade pré-convencional” nesta
situacdo, pois faz referéncia ao poder que outra pessoa teve nela, ditando regras de
comportamento que modelaram os seus préprios desejos, como se correspondesse ao
que ela queria. Desta forma e dadas as caracteristicas presentes na atitude que a
crianca descreveu, podemos dizer que ela se encontra no estadio 1 “Orientagdo para a
punicdo e a obediéncia”.
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Quanto as outras duas crian¢as que se submeteram as regras impostas por outrem,
estas apenas se submeteram evidenciando algum interesse pessoal, como a vontade de
jogar a bola e de se divertirem. Assim, tendo em conta estas caracteristicas, podemos
destacar que estas se encontram no mesmo nivel que a crianga anterior, contudo,

evidenciam desenvolver o estadio 2 “Orientacdo instrumental e troca”.

Quanto a quarta crianga, podemos dizer que esta destaca um comportamento que
evidencia a interiorizagdo de algumas cren¢as no valor da vida. A crian¢a agiu sem
olhar a limitacdes ou as opinides dos outros. Estas caracteristicas descrevem o nivel
“Moralidade pds- convencional”, que se desenvolve a partir da adolescéncia, no estadio
de raciocinio 6 “Moralidade dos principios éticos universais”. Neste caso, a crianca

revela possuir maturidade quanto aos seus principios éticos.

Quadro 8 - Dados da analise das respostas a questao n.° 10 do conto “A Guardadora de Gansos”

Numero e . Amostra .
Categorias Indicadores
pergunta (6 criancas)
“Eu tomaria uma decisao diferente,
(...) contrariava (..) os meninos
que me tentavam obrigar (...
porque (...) os alunos aqui da escola
ndo mandam em mim, a nao ser as
estagidrias e as professoras, (...) e
as auxiliares também. (...) mesmo
que me batessem eu ia fazer queixa
(...) as estagiarias, (...) as auxiliares,
10. Se agora ou entdo se fosse mais grave ia

voltassea |  Afirmativa 3 dizer ao diretor da escola.”

acontecer,

tomarias “Tomaria uma atitude diferente.

uma Porque, (...) Eu compro, pra mim,

atitude por isso é que eu tenho que decidir

diferente? 0 que é que eu posso comprar. Eu é

Qual? que tenho que decidir o que tenho

Porqué? que comprar para mim. Comprava
0 que eu quisesse.”
“Sim.” [Ndo justificou o que faria de
diferente]

Negativa 0
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A esta questdo apenas responderam as criangas que afirmaram terem sido sujeitas
a fazer algo que nao pretendiam, pois uma delas acabou por ndo ceder a pressao de
outrem e outras duas responderam que nao experienciaram uma situa¢dao semelhante.

Assim, as trés criangas restantes que, na questdo anterior, relataram terem sido
levadas a fazer algo que os outros queriam, evidenciaram que tomariam uma posicao
diferente caso uma situacao semelhante voltasse a acontecer.

A primeira crianga refere que procuraria apoio numa entidade superior, para que
esta procedesse a medidas de punicdo. No entanto, nao referiu nenhuma estratégia de
confronto direto, uma vez que as crian¢as mais velhas possuiam maior autoridade
sobre esta.

A segunda crianca adotaria uma postura mais determinada, capaz de se impor e ndao
se deixar influenciar pelo pensamento dos outros. Afirma alterar a sua atitude,
mostrando que é capaz de decidir o que quer.

Uma terceira crianca nao foi capaz de justificar que medida tomaria para que nao
tivesse que se submeter as regras dos outros.

De certa forma, estas criangas revelam considerar que ndo é correta uma agao que
leve uma pessoa a realizar qualquer atitude ou comportamento contra os seus préprios
principios e contra aquilo que considera correto e justo, ainda que esses indicios
surjam ainda de forma imatura.

1.2.2.Producéao textual partindo do conto

Relativamente a producdo textual que os alunos foram desafiados a realizar, de
seguida procederemos a sua andlise. Verificaremos se as ideias defendidas pelas
criancas no debate anterior se enquadram no enredo das histérias que recriaram.

Estes recontos sdo importantes para desenvolver na crianca a capacidade de
articulacdo de ideias e treino da organizacao discursiva.

Nesta analise, o enfoque surgira apenas nos pormenores destacados pelas seis
criangas da amostra relativamente as atitudes e comportamentos que tomariam de
forma diferente em relacao ao comportamento das personagens da historia.
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Quadro 9 - Dados da analise das producdes textuais dos alunos da amostra a partir do conto “A Guardadora de Gansos”

Acontecimentos
ocorridos no conto

Crianca 1

Crianca 2

Crianca 3

“Como estava a viajar ha ja uma
hora, ela sentiu uma sede enorme
e disse a camareira: «Desmonta,
pega no meu copo que levas
contigo e vai buscar-me agua ao
ribeiro, que eu gostava de beber
alguma coisa.» «Se tendes sede»,
disse a camareira, «desmontai vos
do cavalo, debrucai-vos sobre a
agua e bebei, que nao sou vossa
criada.» E tomada de uma grande
sede, a princesa desmontou do
cavalo, inclinou-se sobre a agua do
ribeiro e bebeu e ndo pode beber
do copo dourado.”

“J4& na viagem, passado 1
hora, a princesa disse com a
boca seca:

- Camareira, podes-me fazer
o favor de me dar agua do
ribeiro no meu copo dourado?

- Nao, eu ndo sou sua criada,
ou sou?! - disse a camareira
mal encarada.

- Nisso é que se engana. Eu é
que a princesa, eu é que
mando, por isso da-me ja o
copo de agua! - disse a
princesa muito zangada.

Entao, a camareira teve de
fazer o seu servico.

- Obrigada! - agradeceu a
princesa.”

“Quando ela quis tornar a
montar o cavalo, que se chamava
Fdlada, a camareira disse-lhe: «O
Fdlada é apropriado para mim e a
pileca é apropriada para ti» E a

“Passados alguns minutos, a
camareira disse a princesa:
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princesa teve que se sujeitar.
Depois, a camareira ordenou-lhe
ripidamente que despisse as
vestes reais e vestisse 0s seus
trapos e, por fim, a princesa teve
de jurar a que ndo falaria daquilo a
ninguém na corte real. E se ndo o
tivesse jurado, teria morrido. (...)

A camareira montou o Fdlada
e a verdadeira noiva montou a
pileca. E seguiram viagem até que
por fim chegaram ao palacio real.”

Queres trocar de lugar
comigo? Tu passas a ser uma
camareira e eu a princesa.

A princesa estava muito
fraca, porque tinha perdido o
lenco e entdo teve pena da
camareira. Mas pensou:

- Se eu disser que sim, ela vai
ser a princesa e eu uma
criada... Nao, nao!

- Entdo, queres ou nao? -
perguntou a camareira.

- Mas o rei nao me conhece e
se eu trocar de lugar com ela,
o rei ndo sabera a diferenca. -
pensou a princesa, que entao
respondeu:

- Nao! Mas, porqué que me
queres tanto mal? Ndo quero
trocar contigo! - disse a
princesa com muita confianga.

E passado uma hora,
chegaram ao castelo e o
principe estava a espera da
princesa e entdo, viveram
felizes para sempre.

“E Conradinho 14 contou o que
mais se passava no prado dos

“A princesa falava com a
cabeca do Falada, chamou-a e
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gansos e como ele tinha de ir a
correr atras do chapéu de vento.

O velho rei ordenou-lhe que
voltasse a sair com os gansos no
dia seguinte. Em sendo manh3, ele
proprio se colocou atras do portdo
escuro e escutou como ela falava
com a cabeca do cavalo. (...) Dai a
pouco, péde ver com o0s seus
préprios olhos como a guardadora
e o guardador de gansos levavam
0o bando e como passado um
bocado ela se sentou e soltou o
cabelo, que resplandecia. (...)"

perguntou por que dizia ela
aquelas coisas todas.

A princesa tinha jurado aos
céus que ndo contaria a verdade.

Mas depois, o rei e o principe
decidiram fazer um banquete.
Convidaram toda a gente. O
noivo estava de um lado e a
camareira do outro.

A princesa virou-se para a
camareira e disse:

- Roubaste-me o principe. Tu
merecias ser colocada num
barril com agulhas afiadas e que
te mandassem atrelar a dois
cavalos que te arrastariam até
morreres.

A familia real passou a
descobrir a verdade e o jovem
principe casou com a princesa,
vivendo felizes e em paz no seu
reino.

“E tudo isto o rei presenciou. Em
seguida, regressou a casa sem ser
visto e quando a tardinha a
guardadora de gansos voltou,
chamou-a de lado e perguntou-lhe
porque fazia ela aquelas coisas
todas. «Isso ndo vo-lo posso dizer,

“Quando chegou ao
castelo, o rei disse para ela
lhe contar a historia:

- Conta-me a histoéria. -
disse o rei.

66




A Contribuicdo dos Contos de Fadas na Promocédo do Conceito de Autonomia da Crianca

bem como também ndo posso
queixar-me do meu sofrimento a
seja quem for, pois jurei por todos
os céus. E se nao o tivesse feito,
teria perdido a vida.» Ele insistiu
com ela e ndo lhe deu sossego, mas
ndo conseguiu arrancar-lhe nada.
Disse entdo: «Se ndao me queres
dizer nada a mim, entdo queixa-te
do teu sofrimento ao fogao de
ferro.» E foi-se embora. Ela enfiou-
se no fogdo de ferro, desatou a
chorar e a lamentar-se, desabafou
e disse: «Eis-me aqui, abandonada
pelo mundo inteiro. Mas sou uma
princesa, e uma camareira falsa
levou-me a forca a despir os meus
trajes reais e tomou o meu lugar
junto do meu noivo (...).» O velho
rei estava la fora junto a chaminé
do fogao, pds-se a escuta e ouviu o
que ela dizia. (...) Prepararam um
grande banquete e convidaram
toda a gente, incluindo bons
amigos.”

- Ndo, vou guardar os
gansos.

Entdo, ela foi dizer ao
matador a  histéria. O
matador disse a historia ao
rei e o rei preparou um
banquete.”
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Comecamos por dizer que os excertos de textos que se encontram neste quadro
apenas sdo relativos a trés das criancas da amostra, pois a outra metade apenas
reproduziu a mesma historia.

Relativamente aos recontos das criangas que, de certo modo, alteraram parte do
enredo da histdria, podemos dizer que a maioria refere alguma contesta¢do por parte
da princesa, acabando a histéria por seguir um rumo idéntico. Ou seja, evidenciam
pequenas alteragdes em cenas do conto mas o restante percurso mantem-se inalterado.

Apenas em uma das produg¢des textuais uma das criancgas revela que a camareira
ndo leva a sua avante e ndo passa pelo papel de princesa, tendo um fim diferente logo
a chegada da princesa e da camareira ao castelo.

Em jeito de conclusado, podemos evidenciar que nenhum dos relatos orais realizados
pelas criancas anteriormente corresponde ao que produziram na atividade escrita.
Distingue-se sobretudo porque todas as criancas da amostra, em algum momento,
mencionaram que alterariam o desenrolar de alguma situacdo experienciada pela
personagem principal do conto.

1.3. Conto “Cinderela ou O Sapatinho de Vidro (Conto)”, de
Charles Perrault

Na segunda sessao de intervengdo tivemos a participacao de quinze criangas, sendo
que trés ndo puderam participar visto que realizaram uma atividade ndo relacionada
com este estudo com a professora cooperante. Outras quatro criangas estavam a faltar.

O processo adotado para a implementacao desta sessdo constou na leitura oral do
conto realizada por mim e, posteriormente, realizada pelos alunos. Durante, e apos a
mesma, foram sendo colocadas questdes, a fim de se identificar se o grupo de alunos
compreendia o que estava a ser lido. No fim da leitura, realizamos o reconto da histéria
recorrendo a ordenacdo das ilustracdes de Charlotte Gastaut como forma de
sistematizacgao.

Uma terceira atividade, desenvolvida nesta sessao, caracterizou-se pela realizagdo
de um questionario relativo as atitudes e comportamentos da personagem, levando as
criancas a refletirem acerca da autonomia da mesma e da sua prépria autonomia.

De forma a permitir obter respostas de todos os alunos participantes nesta
atividade, resolvemos modificar a estratégia de abordagem. Assim, os alunos
responderiam as questdes atraveés da escrita.

Uma quarta atividade foi a elaboracdo de um guido relativo as caracteristicas
psicologicas da personagem. Esta atividade visava levar a crianga a identificar tragos
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caracteristicos da personalidade humana que possam conduzir a autonomia do
individuo.

Em toda a analise das questdes desta sessao vamos poder verificar que os alunos
tém mais facilidade de se exprimir na oralidade do que aquilo que demonstram na
escrita. Ao realizarem respostas escritas, as criancas tém a oportunidade de refletirem
acerca do conteudo das suas préprias respostas, mas respondem com textos mais
curtos e diretos.

Iremos proceder a andlise dos dados referentes as seis criancas da amostra,
adotando o mesmo processo de analise realizado no conto anterior.

1.3.1. Questionario sobre o conto

0 questiondrio realizado nesta sessao foi elaborado do mesmo modo que o modelo
das questdes apresentadas no conto anterior.

Deste modo, as questoes n.2 1 e 2, tal como as questdes n.2 1 e 2 lancadas no debate
anterior, sdo apenas relacionadas com a identificacdo da crianga com a personagem.
Desta forma, e mais uma vez, sdo questdes que serdo analisadas apenas globalmente
por ndo estarem diretamente relacionadas com o tema de estudo e a sua abordagem
englobara o grupo turma. Assim, os dados relativos a estas questdes encontram-se no
anexo E de forma mais pormenorizada.

As respostas as questdesn.2 3,4, 5, 6,7, 8,9 e 10 serdo alvo de analise detalhada em
relacdo as criangas da amostra, elaborando-se de quadros-sintese dessas respostas.

Relativamente a primeira questdo (Qual a tua personagem favorita? Porqué?), a
personagem favorita da maioria das criangas é a Cinderela, pelo facto de esta ser
bonita/linda, bondosa, obediente, meiga, amiga de todos, mesmo daqueles que a
trataram mal, e também por esta ter conseguido suportar os maus tratos e as dificeis
condig¢des de vida. Outras personagens que também tiveram destaque, embora poucos
alunos as tivessem escolhido, foram o principe, por este casar com a Cinderela e por
gostar de uma rapariga gira; o rei, pelo seu estatuto social; e as irmas, por serem feias,
mas corajosas.

Nas respostas a segunda questdo (Qual a personagem que gostas menos? Porqué?),
a personagem que mais se destacou foi a madrasta da Cinderela, por esta ser maldosa,
tratar mal a Cinderela e a obrigar a realizar as lides domésticas. As irmas da Cinderela
também foram nomeadas por algumas criancas, justificando com os maus tratos de que
esta era vitima, também por serem mentirosas e mal-educadas. A Cinderela foi
selecionada por apenas uma crianca que justificou dizendo que esta era muito
“medricas”.
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Uma vez analisadas estas duas primeiras questdes de forma mais global,
procedemos a analise das questdes seguintes através dos quadros que se seguem.

Quadro 10 - Dados da analise das respostas a questdo n.° 3 do conto “Cinderela ou O Sapatinho de
Vidro (Conto)”

Namero e . | Amostra .
Categorias Indicadores
pergunta (6 criancas)
3. Eras capaz de Afirmativa 1 Sim, desde que me pagassem.

ter o mesmo

modo de vida — = ,
Ndo, porque ndo conseguia

quea sobreviver.”

Cinderela '

(dormindo “Eu ia dizer ao pai o que elas

numa cama andavam a fazer e se ele nao

de palha, acreditasse, eu tinha de

vestindo aguentar.”

roupas feias, _ “Néo. (...) ndo fazia o que elas

tratand? de Negativa 4 diziam.”

ocupacgdes

domésticas)? “Dizia: ‘Eu preciso de melhores

Caso a condigdes de vida.”

resposta seja

“ndo”, o que

farias para

melhorar a

situacao?

Ao realizarmos a andlise desta questdo, obtivemos apenas cinco respostas das
criancas da amostra, uma vez que uma delas ndo respondeu a esta questao.

De acordo com as respostas das criangas, apenas uma respondeu de forma
afirmativa, referindo que se sujeitaria as condi¢des impostas pela madrasta e suas
filhas, a troco de dinheiro. Aqui, esta a crianca diz se submeter as regras impostas por
outras entidades apenas por interesse pessoal, ou seja, a troco de dinheiro. Com este
argumento a crianc¢a evidencia caracteristicas indicadas, de acordo com os estadios de
raciocinio de Kohlberg, no nivel da “Moralidade pré-convencional”, no estadio 2
“Orientacdo instrumental e troca”, uma vez que se sujeita as regras para satisfazer
desejos concretos e individualistas.

Relativamente a categoria “Negativa”, uma das quatro criancas refere que nao era
capaz de se sujeitar ao modo de vida da Cinderela, nao referindo o que poderia fazer
para resolver o problema.
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Uma outra crianga sugere uma possivel solucdo para resolver o problema, contudo,
esta demonstra ter nocao de que a sugestdo poderia ndo resultar, pois o pai estava
completamente dominado pela madrasta e acaba por ndo revelar qualquer
determinacdao nem autonomia, porque se o pai nao resolvesse o problema, ela “tinha
de aguentar”.

Outras duas criangas revelam uma atitude a tomar. No entanto, ndo nos parece que
estas estejam cientes das possiveis consequéncias, pois as suas sugestdes sdo pouco
favoraveis a resolucdo do problema. Neste caso, nota-se que as duas criangas tém
alguma dificuldade em se colocarem no lugar da Cinderela, pois, caso se desse o
contrario, estas seriam capazes de identificar as vantagens e as contradi¢oes dessas
decisdes, levando a respostas mais viaveis. De acordo com as suas respostas, as
criangas adotariam uma atitude de alguma imposi¢ao e determinag¢do, mas nao seria o
suficiente para solucionar o problema.

Segundo a teoria de Selman, as criangas que responderam negativamente
evidenciam tendéncia a caracterizarem-se no estadio 3, “Atitude social determinada
pela reciprocidade”, que se desenvolve entre os 10 e os 15 anos, pois sao capazes de se
colocarem no lugar do outro atendendo ao contexto e condi¢des da situacdao em que a
personagem se encontra. VerificAmos, no entanto, que nenhuma apresenta uma
solucao concreta. Trata-se de uma tendéncia ainda “embriondria”, que nao atinge essa
concretizagdo nem mesmo ao nivel da concetualizagao.

Quadro 11 - Dados da analise das respostas a questao n.° 4 do conto “Cinderela ou O Sapatinho de
Vidro (Conto)”

Numero e . | Amostra .
Categorias Indicadores
pergunta (6 criangas)

4. Apesar do “Sim, porque se eu fosse a
rude Cinderela” [ndo justificou a sua
tratamento respostal
qfle Afirmativa 2 “Sim. Tratava-as bem, sendo elas
Cinderela . : )
teve d ainda me castigavam mais,
evedas mandando-me fazer trabalhos
suas irmas, . »

piores.
ela sempre
as tratou “Ndo. Pediria que me tratassem
bem. Se bem.”
fosse's.tu,d Negativa 3 "Ndo, porque se eu as tratasse
reagiras da bem, elas também me teriam que
mesma tratar bem.”
forma que a
Cinderela?
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Justifica a “Na minha opinido, se elas me
tua resposta. fizessem mal eu também lhes
faria.”

Uma vez mais, o numero de respostas nao é equivalente a amostra, pois um dos
alunos ndo deu qualquer tipo de resposta a esta questao.

7

Através do quadro 11, é notdrio que metade das criangas responderam
negativamente quanto ao tomarem a mesma atitude que a Cinderela. Uma delas apenas
argumenta que pediria para ter o mesmo retorno, pois se tratava bem as irmas
esperaria que a tratassem da mesma forma. Outras duas defendem que teriam um
comportamento do mesmo tipo que o das irmas, portanto, considerando que devem
responder ao mesmo nivel.

A primeira crian¢a adota uma atitude que se baseia num acordo livre que tenta
estabelecer com as irmas, a fim de manter a ordem e os direitos fundamentais de todas.
E relevante afirmar que este raciocinio moral se caracteriza, segundo a teoria do
raciocinio moral de Kohlberg, no nivel “Moralidade pds-convencional”, que se
desenvolve a partir da adolescéncia, no estadio 5, “Moralidade do contrato social, dos
direitos individuais e da lei aceite democraticamente”.

Relativamente as outras duas criancgas, estas evidenciam alguma reciprocidade
egoista, no sentido em que, mesmo sabendo que ndo € a atitude correta, reagem com
os outros da mesma forma como reagem com elas. No entanto, ndo evidenciam
possiveis consequéncias dessa atitude. Assim, e de acordo com os indicios das suas
respostas, podemos classifica-las no nivel da “Moralidade pré-convencional”, no nivel
2 “Orientacdo instrumental e troca”, defendido por Kohlberg, pois caracteriza-se pela
submissdo a regras aquando da evidéncia de interesse pessoal. Como isso ndo se
constata, as criancas ndo se submetem a essas mesmas regras, tudo isto, em prol do seu
interesse pessoal, mas sem proporem solugdes concretas.

Quadro 12 - Dados da analise das respostas a questao n.° 5 do conto “Cinderela ou O Sapatinho de
Vidro (Conto)”

Numero e . Amostra :
Categorias Indicadores
pergunta (6 criangas)

5. Na primeira “Sim, porque se eu as tratasse mal,
ida ao baile, | Afirmativa 4 elas inda me tratariam pior.”
Cinderela “Eu reagia da mesma forma, para
sentou-se elas ndo me tratarem mal e,
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perto das quando chegassem a casa, me
irmas e fez- dissessem o que acharam.”
lhes mil Qi »
: “Sim, porque sou bem-educado.
gentilezas.
Se fosses a “Como elas me fizeram mal, eu
Cinderela, perdoava-as.”
reagirias da “Ndo, porque elas me tinham
mesma tratado muito mal.”
forma?
“ ~

87 . Ndo, porque elas a trataram

Porque? Negativa 2 » Porq

muito mal, gozaram com ela e
mereciam ser ignoradas.”

A categoria com maior destaque é a “Afirmativa”. A maioria das criangas tratariam
as irmds da Cinderela com gentileza, mas por razoes diferentes: duas por medo de
represalias e outras duas pelos valores éticos e morais que elas acreditam como o
perdao e a “boa educagao”.

Duas destas criancas manifestam que é tido como correto o comportamento que
agrada aos outros, neste caso, as irmas de Cinderela, pois vai ao encontro do que os
outros esperam e aprovam, como o perddo e a boa educagdo. Evidenciam também
lealdade e amizade. Tudo isto sdo caracteristicas atribuidas ao nivel da “Moralidade
convencional” do estadio 3, “Manutencdo das relacdes mutuas, aprovacdo dos outros,
aregra de ouro”, defendida por Kohlberg.

As outras duas criangas que responderam afirmativamente, dizendo que temiam
represalias, evidenciam desenvolver uma “Moralidade convencional” do estadio 1,
“Orientacao para a punicao e a obediéncia”, pois acreditam que é bom e justo tudo o
que evita o castigo.

Apenas duas criangas responderam negativamente, justificando que as irmas
mereciam ser ignoradas pelos maus tratos prestados a Cinderela.

Neste caso, as criangas revelam uma interiorizagdo das suas proprias crengas e
valores. Isto é, no que pensam que esta correto, nao olhando as opinides dos outros.
Estes indicios relacionam-se, seguindo a teoria do raciocinio moral de Kohlberg, com o
nivel da “Moralidade p6s-convencional no estadio 6, “Moralidade dos principios éticos
universais”, que se desenvolve a partir da adolescéncia. No entanto, esta tendéncia esta
ainda muito embriondria nas suas apreciagcdes. VerificAmos que as respostas nos
permitem mais facilmente estabelecer relacdes com o desenvolvimento moral de que
com o desenvolvimento da autonomia, ainda que haja alguma relagado entre estes dois
niveis de desenvolvimento do individuo.

73



Ana Rita Fernandes Rodrigues da Silva

Quadro 13 - Dados da analise das respostas a questao n.° 6 do conto “Cinderela ou O Sapatinho de
Vidro (Conto)”

Ndimero e . Amostra .
Categorias Indicadores
pergunta (6 criangas)
“Sim, porque sendao as minhas
irmas descobriam-me.”
6. A fada “Sim, porque ndo queria ser
madrinha descoberto.”
recomendou . : /s
. Sim, porque se eu estivesse até a
a Cinderela . : i : »
~ . . meia-noite o feitico desfazia-se.
que nao Afirmativa 5
ficasse no “Eu fazia o que a fada madrinha
baile para dizia, porque se eu nao o fizesse,
além da todos se riam de mim.”
LR SO “Eu ia embora, porque eu nao
Se foss.eg = queria o principe visse que eu era
cumpririas pobre.”
com o
acordado ou “Eu ndo cumpriria com o acordo.”
nao? Porqué. ,
Negativa 1

Analisando o quadro 13, é bem percetivel que a categoria predominante é a
“Afirmativa”. Cinco das seis criangas seguiriam o conselho da fada madrinha por
motivos diversificados. Trés destas criancas fariam o recomendado pela madrinha a
fim de ninguém descobrir quem eram. Uma outra crianga teme represalias,
manifestando inseguranca. E a Ultima crianc¢a revela dar importancia ao estatuto social
da Cinderela, pois esta é uma pessoa pobre no meio de pessoas de estatuto superior.

A nosso ver, todas estas criancas, excetuando uma, manifestam sujeitarem-se a
recomendacdo da fada madrinha de forma a ndo serem descobertas a fim de evitarem
punicdo ou inferiorizagdo. Dito isto, e tendo em conta a perspetiva de Kohlberg,
podemos dizer que as criangas demonstram tendéncia a desenvolver no nivel
“Moralidade pré-convencional”, no estadio 2, “Orientagao instrumental e troca”.

Ja a outra crianca, desta mesma categoria, demonstra valorizar as represalias que
sentiria caso nao fizesse o que foi acordado. Estas caracteristicas conduzem para o
nivel “Moralidade pré-convencional”, no estadio 1, “Orientacdo para a punicdo e a
obediéncia”.

Relativamente a categoria “Negativa”, apenas uma crianga argumenta nao cumprir
com o acordado com a fada madrinha, ndo justificando a sua resposta. Nao podemos
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retirar conclusoes claras desta resposta, mas podemos considerar que a criang¢a revela
capacidade de ndo se deixar subjugar.

Quadro 14 - Dados da analise das respostas a questdo n.° 7 do conto “Cinderela ou O Sapatinho de
Vidro (Conto)”

Namero e : Amostra .
Categorias Indicadores
pergunta (6 criancas)
“Sim (...)"
Afirmativa 2 “Sim, contaria aos trés, porque eram
) meus amigos.”
7.1. No baile,
contarias “Nao.”
a0 “Eu ndo contaria, porque senio ele
DB ndo casava comigo (...).”
quem N . 4 o _
D egativa Ndo, porque tinha vergonha e
medo.”
“Ndo, porque as pessoas podiam
gozar comigo.”
. . “Sim, contaria aos trés, porque eram
Afirmativa 1 . " porq
meus amigos.
e “Ndo, porque assim punham-me a
vez trabalhar a dobrar.”
chegada
a casa, “(...) ndo contaria as irmas, porque
também mais tarde ou mais cedo iriam
contarias saber.”
as Negativa 5 “(...) N3o contava as imis, porque
irmas? elas ndo iam acreditar.”
Justifica o _
atua Nao, "porque tinha vergonha e
resposta. medo.
“Nao, porque as pessoas podiam
gozar comigo.”

Analisando o quadro 14, existem trés respostas das criancas que englobam o
principe e as duas irmas. Uma delas diz que contaria ao principe e as irmas, pois cré
que entre eles existe uma relacdo de amizade e esta valoriza-a. As duas restantes
responderam que ndo contariam a ninguém, pois temem represalias de ambas as
partes.
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Relativamente a questdo 7.1, uma outra crianca afirma que contaria ao principe, ndo
justificando a sua resposta. Para além das duas das criancas referidas anteriormente,
outras duas responderam que nao contariam ao principe a verdade. Uma delas ndo
justificou a sua decisdo e outra refere que receia que o principe, desapontado com a
verdade, ndo queira mais casar com ela.

Em relacdo a questdo 7.2, a maioria das criancas ndo contaria as irmas que se
tratava da rapariga do baile. As justificacdes das mesmas variaram. Umas relataram
que tinham medo de sofrer represalias, como serem mal tratadas e trabalharem mais
como castigo. Outras referiram que as irmas nao iriam acreditar que a Cinderela
pudesse ser a rapariga do baile ou até que, mais cedo ou mais tarde, estas acabariam
por a descobrir, reconhecendo-a talvez.

A crianca que revela contar a verdade a ambos evidencia que o comportamento que
agrada ou vai ao encontro do que os outros aprovam é tido como justo e correto. Esta
caracteristica e a tendéncia a valorizar a amizade sdo aspetos que se enquadram no
nivel da “Moralidade convencional” do estadio 3, “Manutencdo das relagdes mutuas,
aprovacdo dos outros, a regra de ouro”, defendidas por Kohlberg, dada a teoria do
raciocinio moral.

As criangas que responderam negativamente em ambas as questdes preveem
consequéncias negativas caso revelassem a sua identidade. Estas respostas levam a
crer que se tratam de evidéncias de interesse pessoal. Como as crian¢as ndo preveem
consequéncias positivas, que lhes possam gerar satisfacdo pessoal, e aplicando a
perspetiva de Kohlberg, podemos classifica-las no nivel da “Moralidade pré-
convencional” no estadio 2, “Orientacdo instrumental e troca”.

Quadro 15 - Dados da analise das respostas a questao n.° 8 do conto “Cinderela ou O Sapatinho de
Vidro (Conto)”

Namero e i Amostra .
Categorias Indicadores
pergunta (6 criancas)
8.Se no “Sim, pelos mesmos motivos da
primeiro perguntla anterior.” [“(...) eram meus
baile ndo amigos.”)
contasses “Sim, porque tinha de saber quem eu
averdade | Afirmativa 4 era.”
ao e .
. Sim, porque ele merecia saber a
principe, ”
verdade.
da
segunda “Sim, porque ele conhecia-me
vez melhor.”
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contarias? “Ndo, porque assim ja ndo casaria
Justifica. comigo.”
Negativa 2 “Eu ndo contaria, porque sendo ele

ndo iria casar comigo e tinha de
passar o resto da vida a ser mal
tratada.”

Como podemos evidenciar no quadro 15, a categoria com maior abrangéncia de
respostas é a “Afirmativa”, com dois tercos das respostas das criancas da amostra.
Pensamos que todas as respostas tendem a mostrar o valor da amizade, pois, se ambos
se conhecem melhor, é natural que surja confian¢a e amizade, levando as criangas a
ponderarem que o principe merece honestidade da parte da Cinderela.

Estas criangas parecem desenvolver, também, o senso comum e a justica, pois levam
a crer que ndo é correto nem justo continuar a esconder a verdade ao principe, sendo
este uma pessoa amiga e, aparentemente, verdadeira para com elas. Assim, e segundo
o principio do raciocinio moral de Kohlberg, podemos classificar estas criangas no nivel
da “Moralidade convencional”, no estadio 3, “Manuten¢do das relacdes mutuas,
aprovacgdo dos outros, regra de ouro”.

Duas das criangcas da amostra referem que ndo contariam ao principe, pois
acreditam que, com a desilusao de ter descoberto a verdade, ndo perdoaria nem casaria
com a Cinderela. Assim, o seu destino seria continuar a ser uma criada que sofria de
maus tratos.

As criancas demonstram receio de ndo serem aprovadas pelos outros, de perderem
a confianca dos que lhes sdao mais significativos. Levam-nos a crer que a punicdo é
justificacdo entre o que é bom e mau, ou seja, é bom e justo tudo o que evita o castigo
ou uma penalizagdo. Dito isto, e atendendo a estas caracteristicas, podemos classificar
as respostas no nivel “Moralidade pré-convencional”, no estadio 1, “Orientacdo para a
punicdo e a obediéncia” da perspetiva de Kohlberg.

Quadro 16 - Dados da analise das respostas a questao n.° 9 do conto “Cinderela ou O Sapatinho de
Vidro (Conto)”

Numero e . Amostra .
Categorias Indicadores
pel‘gllllta (6 criancas)

9. Quando as “Sim, porque tinham admitido.”
Irmas de Afirmativa 2 “Sim, porque teria pena delas.”
Cinderela se
langaram a
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seus pés para “Nao, porque elas me trataram
lhe pedirem muito mal e eu ndo podia fazer
perdao por nada sem que elas contassem a
todos os minha madrasta.”
maus tratos “N5 .

do, porque elas tinham-me
que The , tratado mal.”
tinham feito
sofrer, ela Negativa 4 “Eu ndo fazia o mesmo, porque
perdoou-lhes. elas me trataram muito mal e
Se fosses a elas ndo mereciam.”
Cin.derel.a “Nao perdoava, porque elas
terias feito o trataram muito mal a Cinderela
mesmo? e nao mereciam ser
Justifica a tua desculpadas.”
resposta.

Segundo os dados do quadro 16, relativamente a questdo 9, a maioria das criancgas
da amostra diz que ndo perdoaria as irmas quando lhes pedissem perdao, devido a
estas as terem tratado mal. Contudo, podemos afirmar que as criangas ndo revelam
compaixdo ou outro tipo de sentimento que as fizesse aperceber do arrependimento
das irmas.

Neste caso, as criangas tendem a dar a sua sincera opinido, pois nao estao
condicionadas a qualquer tipo de punicdo ou consequéncia negativa, seja qual for a sua
decisdo. O facto de as criangas terem informagdes diferentes daquelas que a
personagem do conto tem, permite-lhes pensar e sentir de maneira diferente.
Aplicando a teoria de Selman (adaptado de Sprinthal e Sprinthal, 1999) e tendo em
conta estas caracteristicas, podemos situar as respostas das criancas a esta pergunta
no estadio 1, “Atitude social determinada pela informacao”, que se desenvolve entre os
5 e 0s 9 anos de idade.

Um tergo das criangas tomaria uma atitude oposta, perdoaria as irmas de todas as
suas malvadezas. Conseguimos identificar que desenvolvem a capacidade de perdoar,
a criancga é capaz de distinguir a sua perspetiva com a do grupo, de se colocar no lugar
do outro, compreendendo os sentimentos de outrem. Estas caracteristicas levam a que
as possamos classificar as respostas no estadio 3, “Atitude social determinada pela
reciprocidade”, segundo Selman, que se desenvolve entre os 10 e os 15 anos de idade.
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Quadro 17 - Dados da analise das respostas a questdo n.° 10 do conto “Cinderela ou O Sapatinho

de Vidro (Conto)”

Numero e . Amostra :
Categorias Indicadores
pergunta (6 criangas)
«“ : 7 .
10. a) Como | Cinderela e o Mpdarla de palaC}o e quem
; 1 faria todas as coisas seria

gostarias que principe .
fosse a tua vida eu.
depois de casada “Gostaria de ter uma vida
com o principe? Cinderela no boa, gostava de viver no
Por exemplo, al4cio 1 palacio e quem decidiria as
gostarias de P organizacdoes  seria  eu,
morar no palacio porque eu era princesa.”
do rei, pai do ~ -
principe, ou ter Dfapqls d.e casada com o
uma casa tua? Cinderela, principe 1a morar para o
Quem decidiriaa | Principee 1 palacio e as festas
organizacio das familia do orgamzavla 'Foda a fa.mllla,
festas? (para as principe eu., (0} yr1nc1pe, O relr e a
raparigas) rainha.

b) Se fosses o “Eu queria viver num
principe, como palacio, numa ilha deserta.
gostarias que Quem iria organizar as
fosse a tua vida _ festas iria ser eu com a
com a Cinderela? | Cinderelae 2 Cinderela.”

Por exemplo, principe .. .

) Preferia morar numa
continuavas ou . .
- casinha pequena e que nds
ndo a morar no A L s

- : os dois vivéssemos la as
palacio do rei teu . L

) custas de ninguém.
pai? Quem
decidiria a “Seria sempre eu.”
organizacdo das
festas? (para os
rapazes) Principe 1

A pergunta 10 foi dividida de forma a ser direcionada para ambos os géneros.

De acordo com a questao 10a), direcionada para as raparigas, uma delas referiu que
viveria com o principe de forma independente e que seria ela a tratar ou organizar
qualquer coisa. Uma outra referiu que se mudaria para o palacio, contudo quem
tomaria as decisoes seria ela, justificando “porque eu era princesa”.
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Estas respostas revelam tendéncia das criangas para a autonomia, uma vez que
consideram ser capazes de criarem as proprias regras e tomarem decisdes sozinhas.
As duas raparigas revelam ndo possuir espirito de cooperacao e de igualdade, pois
consideram que realizariam sozinhas as tarefas e tomariam as decisdes também
sozinhas. Estas criangas evidenciam comprometer o respeito mutuo, pois afirmam-se
perante outros elementos que possuem tanta ou mais autoridade que ela (rei e rainha).

A terceira rapariga da amostra revela que moraria no palacio (do rei, pois é o palacio
que emerge no conto) e que a tomada de decisdo cabia a todos os moradores do palacio,
como a ela, ao principe, ao rei e a rainha, enquanto que a outra crianga disse que a
tomada de decisao so6 a ela cabia.

A crianga que diz organizar festas juntamente com toda a familia do palacio
evidencia desenvolver a imparcialidade, a cooperacdo e a igualdade, mas,
eventualmente, demonstra incapacidade de se imaginar sozinha a tomar decisdes.

Um aspeto que duas das criancas compartilham é o facto de ambas revelarem
desenvolver pouca autonomia e independéncia quando afirmam mudarem-se para o
palacio do rei.

Relativamente a questdo 10b), direcionada para os rapazes, dois deles referiram
que preferiam morar de forma completamente independente. Contudo, uma das
criangas revela continuar com um estilo de vida abonada, vivendo num palacio, numa
ilha deserta. Também refere que, quer ela, quer a Cinderela teriam uma palavra a dizer
na tomada de decisdes aquando da organizacao de festas. Outra crian¢a d4 importancia
ao facto de nao viverem “as custas de ninguém”, revelando independéncia. Também
nao demonstra dar muita relevancia ao estilo de vida luxuoso a que o principe esta
habituado; apenas revela vontade de ter o seu espacgo e privacidade juntamente com a
sua amada.

Julgamos que a resposta do terceiro rapaz também se relaciona com a organizagao
das festas, pois responde “Seria sempre eu.” Ao interpretarmos a resposta deste modo,
podemos dizer que a crianga revela desenvolver autonomia. Todavia, ndo demonstra
valorizar a partilha de tarefas, a cooperacao, a reciprocidade e a igualdade.

Destaca-se o facto de cinco das seis criancas preferirem tomar decisdes sozinhas e
a Unica que aceita partilhar tudo com a familia do principe é uma rapariga.

1.3.2.Guiao do aluno

Uma vez que a autonomia se relaciona, de certa forma, com as nossas vivéncias na
sociedade em que estamos inseridos e também com o processo de formac¢do da nossa
personalidade, este guido pretende levar as criancas a relacionarem as caracteristicas
psicologicas da personagem com as suas proprias.
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Assim, tentaremos também com as estratégias que de seguida se apresentam,
compreender o nivel de desenvolvimento da sua autonomia tendo em conta o seu
desenvolvimento psicossocial.

Este guido é constituido por duas questdes. Uma primeira remete para a
identificacdo de algumas caracteristicas da Cinderela e uma segunda remete para as
caracteristicas psicoldgicas que se relacionam com a personalidade da crianga.

Deste modo, procedemos para a analise destas questdes utilizando quadros-sintese
apenas com os dados das criangas da amostra.

Quadro 18 - Dados da analise das respostas a questao n.° 1 do guiao do aluno do conto “Cinderela
ou O Sapatinho de Vidro (Conto)”

Numero e . Amostra
Categorias
pergunta (6 criangas)
Carinhosa/ Amorosa/Meiga 3
1. Cinderela era Simpatica 2
uma bela - -
e @ et Amavel/ Gentil 5
de varias Bondosa/ Boa/ boa pessoa 5
qualidades:
algumas Rapida 1
fisicas e Educada 1
outras
psicolégicas. Gosta de partilhar 1
Enumera Submissa /Obediente 3
algumas das
suas ]usta 1
caracteristicas Delicada 1
psicologicas.
Verdadeira (Honesta) 1

No quadro 16, o nimero de respostas nao coincide com o nimero de criangas uma
vez que o tipo de resposta leva-as a enumerarem varias caracteristicas psicolédgicas da
personagem.

Como é notdrio, a grande maioria das criangas selecionou como caracteristicas de
maior destaque “bondosa” e “amavel/gentil”. Estas qualidades identificam-se
plenamente com a personagem, pois independentemente dos maus tratos que sofria,
Cinderela sempre tratou com gentileza as suas irmas. Exemplos descritos no texto que
comprovam esta situagdo sao “Outra que nao fosse Cinderela far-lhes-ia os penteados
todos tortos; mas ela era boa e penteou-as na perfei¢cdo.” e “Ela foi sentar-se junto das
suas irmas e fez-lhes mil gentilezas (...).”
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Outras caracteristicas selecionadas por metade das criancas em estudo foi
“submissa/ obediente” e “carinhosa/amorosa/meiga”. De facto, “submissa/ obediente”
também era uma das maiores caracteristicas de Cinderela, pois tudo o que a mandavam
fazer, esta fazia-o sem nunca se impor ou contestar. Cinderela também demonstrava
ser “carinhosa/ amorosa/ meiga”, no sentido de respeitar e ser agradavel para com os
outros. Podemos comprovar com um excerto do texto: “(...) chamaram Cinderela para
lhe perguntarem a sua opinido (...). Cinderela aconselhou-as da melhor vontade e até
se ofereceu para as pentear; (...).”

Um ter¢o das criancas da amostra também referiu outra qualidade como
“simpatica”, relacionada com o facto de esta ser agradavel para os outros e inspirar
simpatia.

»n o« »n «

As caracteristicas menos referidas foram “rapida”, “educada”, “gosta de partilhar”,
“justa”, “delicada” e “verdadeira (honesta)”. Estas caracteristicas também podem
definir a maneira de ser da Cinderela. No entanto, no conto nio sio tao evidenciadas
“rapida” e “gosta de partilhar”. Pensamos que as duas qualidades ndo demonstradas no
texto foram alvo de inferéncia por parte das criangas que as selecionaram, ndo nos
permitindo identificar claramente a razdo da escolha.

De um modo geral, e de acordo com a perspetiva sdcio afetiva de Selman (adaptado
de Sprinthal e Sprinthal, 1999), podemos dizer que a maioria das criangas conseguem
colocar-se no lugar do outro, ou seja, compreende que as pessoas devem ter a no¢do
das relagdes interpessoais. Estas caracteristicas vao ao encontro do estadio 3, “Atitude
social determinada pela reciprocidade”, que se desenvolve entre os 10 e os 15 anos de
idade.
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Quadro 19 - Dados da analise das respostas a questao n.° 2 do guido do aluno do conto “Cinderela ou O Sapatinho de Vidro (Conto)”

Numero e . . Amostra :
Categorias | Subcategorias Indicadores
pergunta (6 criancas)
Simpatica 1 [Resposta ndo justificada.]
2. De todas, as “(...) porque assim simpatiza com muita gente.”
caracteristicas )
que Gosta Bondosa 4 “(...) é capaz de perdoar a toda a gente.”
enumeraste “(...) porque era boa.”
anteriormente, - - - -
indica qual a Verdadeira 1 (...) ndo mente (...).
que mais Amorosa 2 “(...) porque eu ndo seria amorosa para as irmas.”
gostas e a que - -
menos gostas, Répida 1 “(.._.) porque alguem esta a falar com ela, e ela fala em
justificando NZo gosta dois segundos.
sempre a tua Egoista 1 [Resposta ndo justificada.]
resposta.

Submissa 1 “(...) porque ela obedecia sem vontade (...).”
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Das qualidades psicolégicas mais apreciadas pelas criangas destacou-se “bondosa”.
Uma das criangas ndo justificou a sua resposta, e outra associa esta caracteristica a
capacidade que a pessoa tem de perdoar, ou seja, se um individuo for bom ou bondoso,
perdoa as outras pessoas. Duas outras crianc¢as relacionam esta qualidade com algo
que é aceite pelos outros, pela sociedade, o que facilita a criacdo de empatia entre as
pessoas.

Outros atributos positivos referidos pelas criangcas foram “simpatica” e
“verdadeira”. Outra crianca evidencia associar “simpatica” ao facto de a Cinderela ser
sempre agradavel com toda a gente, que é uma caracteristica apreciada e bastante
aceite na nossa sociedade. Uma outra qualidade apreciada é “verdadeira”, pois uma
pessoa verdadeira “ndo mente”, justificou a crianca.

Relativamente as caracteristicas menos apreciadas, uma das criancas nao
identificou nenhum atributo negativo. A qualidade menos apreciada foi “Amorosa”, em
que uma das crian¢as nao justificou a sua resposta. A outra crian¢a nao se identifica
com este atributo porque, colocando-se na pele da Cinderela, esta nao seria amorosa
para com as irmas.

» «

“Rapida”, “egoista” e “submissa” sdo caracteristicas que outras criangas depreciam.
Ajustificagdo da crianca que identificou a subcategoria “rapida” da-nos a entender que
a Cinderela é pouco participativa nas conversas entre ela e outras personagens. A
selecdo da subcategoria “egoista” nao teve qualquer justificagdo, nem conseguimos
identificar o sentido da aplicacdo desta resposta, ndo sendo também nenhum atributo
relatado na questdo anterior. Por fim, uma outra crianga selecionou como
caracteristica mais depreciativa “submissa”, justificando que Cinderela se sujeitava a
todas as ordens que lhe eram dadas, nao se impondo ou contestando.

Uma das criangas da amostra selecionou caracteristicas tendo em conta também a
sua perspetiva e maneira de ser. No entanto, revela rejeicio da submissao a que a
personagem se sujeita. A opinido de cinco criangas evidencia que apenas tiveram em
consideracdo a personalidade da personagem e nao as caracteristicas delas proprias.

1.4. Conto “O menino Grao de Milho”, de Anténio Torrado

Esta ultima sessdo de intervencdo foi realizada em dois momentos, pois como
estavam em falta uma crianga da amostra e outra, que saiu mais cedo, no primeiro dia
de implementagdo, tivemos de adiar o debate para o dia seguinte.

Neste primeiro dia tivemos a participacao de dezoito criancas, pois estavam em
falta duas e outras duas faltaram na parte da tarde.
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O processo adotado para a implementacdo desta sessdo caracteriza-se pela
realizacdo da leitura oral do conto realizada por mim e, posteriormente, realizada pelos
alunos. Durante, e ap6s a mesma, foram sendo colocadas questdes a fim de se
identificar se o grupo de alunos compreendia o que estava a ser lido. No fim da leitura,
realizamos o reconto oral da historia como forma de sistematizacao.

A atividade seguinte consistia na realizacao do guido do aluno acerca do conto. O
guido encontra-se dividido em trés momentos principais, ou seja, uma atividade
plastica que permite as criangas desenvolverem a sua imagina¢do; uma atividade que
visa desenvolver a capacidade de argumentacgdo acerca de situacOes descritas no texto
anteriormente abordado, levando as criangas a refletirem acerca da autonomia da
personagem e da sua prépria autonomia; num ultimo momento, realizamos um debate
de modo a levar os alunos a refletirem, em pequeno grupo, acerca de questdes
relacionadas com os trés contos abordados em todas as sessdes e no desenvolvimento
da sua autonomia.

Mais uma vez, iremos apenas focar-nos na andlise dos dados relativos as seis
criancas em estudo, adotando o mesmo modo de analise como realizado em relacao aos
contos e estratégias anteriormente apresentados.

1.4.1 Guido do aluno: vamos imaginar

Este primeiro momento foi dedicado a producao plastica, mais propriamente ao
desenho.

O desenho infantil é essencialmente ideografico, ou seja, é representado mais do
que se sabe do que se vé, reduzindo as formas a esquemas figurativos que sintetizam
ideias ou nog¢des adquiridas.

Segundo Rodrigues (2002, p.50), “A crianga comeca por representar figuras que
parecem flutuar no espago de forma arbitraria, desvinculadas umas das outras.
Posteriormente adquire a nog¢ao vertical/ horizontal (...).”

De um modo geral, alguns aspetos que caracterizam esta etapa, entre os 9 e os 14
anos, sao de que a crianca interessa-se mais pelos pormenores e as suas representacdes
perdem ag¢do/movimento - sdo mais estdticas; as linhas geométricas vao sendo
substituidas por linhas mais naturalistas que procura retratar os pormenores da forma.
No entanto, estas caracteristicas nem sempre se evidenciam nas suas representacgoes.

As figuras desenhadas sdo mais ou menos minuciosas, consoante o material
utilizado. Assim, o traco do lapis, material utilizado pelas criangas nesta atividade,
permite definir melhor o pormenor do que o trago mais grosso de outros materiais,
como o pincel.
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Nos desenhos que estas criangas fizeram, e citando Rodrigues (2002, p.86), “A
crianga atribui vida a tudo. Para ela ndao ha objetos inanimados.” Em dois dos seis
desenhos, a personagem Grao de Milho ndo surge com caracteristicas antropomorficas
muito marcadas, se bem que nos dois casos seja desenhado um grao em tracos que
representa bragos e pernas. A crianga humaniza o Grao de Milho com cara de gente,
sendo esta uma caracteristica dominante na expressao grafica da crianga. Apresenta-
se um exemplo destas representagdes (Figura 5).

/Comn eu imagino o menino Grio de Milho... \

N /

Figura 5 - Humanizacao de um grao de milho

No entanto sdo representa¢des graficas bastante diferentes das outras quatro, ja
que a maioria das criancas desenha o menino Grao de Milho com um corpo humano,
como qualquer outra crianga, s6 que de dimensdes muito pequenas.

O espacgo disponivel para o desenho é ocupado por uma representacao grafica
minudscula. Apresenta-se um exemplo destas representagdes (Figura 6).

/ Como eu imagino o menino Grio de Milho... \

- /

Figura 6 - Representacao grafica muito diminuta

Entre os 6 e 0s 9 anos de idade, a crianga sabe que o céu estd em cima e que a terra
estd em baixo. O espaco vazio entre o céu e a terra simboliza o ar, a sua volta, que vai
preenchendo com elementos figurativos ligados ao seu centro de interesse: sol,
montanhas, flores, entre outros. Apenas uma crianca ocupa quase todo o espaco
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disponivel para desenhar o menino Grdao de Milho, como se pode ver na imagem
seguinte (Figura 7). Ao nivel da contextualizacao, esta crianca opta por colocar a
personagem num contexto de natureza, ou seja, existe a presenca de um fundo ou meio
ambiente. Inclui aspetos adicionais como sol, flores e montanhas/montes. Mais
nenhuma crianca inclui elementos de ambiente na sua representacao grafica.

/ Como eu imagino o menino Griao de Milho... } / .
r

o S a0 e

Figura 7 - Representacao do menino com a presenca de um meio ambiente

Esta crianca e outras duas, em termos de contornos, tendem a compor toda a forma
humana como um conjunto de partes bem definidas: corpo, bragos, pernas. Usam
também o lapis para representar pormenores de vestuario.

Apenas uma crianc¢a exprime formas anatdmicas mais subtis, tais como pescogo e
ombros, como se pode ver na figura seguinte. Esta crianca revela a presen¢a de um
desenho visto de perfil e também se evidencia a presenca de tamanho exagerado da

cabeca (Figura 8).
ﬂoma eu imagino o menino Grio de Mitho... \

. _/

Figura 8 - Grao de Milho representado de perfil

Outro aspeto a ser comentado é que todos os desenhos tém significado pessoal para
as criancas que o executaram. A maioria desenhou figuras humanas e outras um grao
de milho. Contudo, nenhuma reproduziu a imagem de uma vagem de ervilha (tamanho
que o Grao de Milho atingiu).
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Na questdo que é proposta neste momento (O menino Griao de Milho que
desenhaste é grande ou pequeno? Por que o desenhaste com essa dimensdo?), todos os
alunos responderam que o menino que desenharam é pequeno, justificando que “(...)
na histéria (...) ele é miniatura.” e “(...) na histoéria diz que ele era pequenissimo e tinha
uma voz fininha.”

Deste modo, concluimos que as representacdes graficas destas criangas se
basearam apenas naquilo que elas proprias imaginaram, tendo em conta as dimensdes
relatadas no conto. E curioso que nenhuma delas representou o menino Grio de Milho
tendo como enfoque a sua personalidade. Caso assim fosse, pensamos que a sua
representacdo seria oposta, pois ele era bastante independente, nao influenciavel,
gostava de experienciar novas aventuras e tinha a sua autonomia bastante
desenvolvida.

Achamos importante também analisar as respostas a questado 2.3, que é colocada no
segundo momento (O tamanho do menino Grao de Milho tornou-o diferente dos outros
meninos?), pois vai ao encontro da importancia que as criangas atribuem, ou nao, ao
facto de este ser fisicamente diferente das outras criancas. Desta forma, segue-se a
analise desta questdo em particular.

Quadro 20 - Dados da analise das respostas a questao n.° 2.3 do guiao do aluno do conto “O menino
Grao de Milho”

Numero e . Amostra .
Categorias Indicadores
pergunta (6 criancas)
USim."
“Muito, porque ele era miniatura e
23.0 Afirmativa 4 0s meninos para ele eram
tamanho gigantes.”
do “Sim. Tornou-se muito pequeno.”
menino
Grio de “Nao, ele ndo era diferente dos
Milho outros meninos, porque ele fazia
tornou-o tudo como eles, s6 era mais
diferente pequeno.”
dos Negativa 2 “Nao, porque por ele ser pequeno,
outrgs ndo quer dizer que é pequeno.”
meninos? [Apesar de ser pequeno de
tamanho, ndo quer dizer que seja
pequeno para fazer muitas coisas.]

88



A Contribuicao dos Contos de Fadas na Promoc¢édo do Conceito de Autonomia da Crianca

Como é evidenciado no quadro 18, a maioria das criangas diz que o tamanho do
Grao de Milho o torna diferente dos outros. Duas delas ndo justificaram a sua resposta
e outras duas afirmaram que apenas por ser pequeno, era diferente.

Estas criancas demonstram que o facto de ser pequeno pode levar o menino a
encarar algumas limitagdes. Porém, a personagem também possui qualidades como
nenhuma outra, sendo capaz de pilotar uma jangada de rolhas, tomar banho numa
chavena, entre outras.

Apenas um terco das criangas sugere que o tamanho do Grao de Milho nao o
distingue das outras criangas. O “ser pequeno” nao é uma limitagao, justificando com
“(...) ele fazia tudo como eles (...).” Ou seja, defendem que apesar de ser pequeno, possui
as mesmas necessidades e habilidades que as outras criancas. Portanto, dois dos alunos
consideram que a autonomia nao é condicionada por esta diferenca.

1.4.2.Guiao do aluno: vamos refletir

Este segundo momento consiste num questiondrio que pretende levar a crian¢a a
refletir acerca das atitudes/comportamentos da personagem ao longo do conto, bem
como a refletir acerca da sua prépria autonomia.

0 processo de analise destas questdes sera realizado do mesmo modo que os dados
anteriores.

Serdo analisadas as questoes 2.1, 2.4, 2.5, 2.6, 2.7 e 2.8, excetuando a 2.3, que foi
alvo de andlise anteriormente, e a questao 2.2. A questdo 2.2 ndo sera alvo de uma
andlise aprofundada, uma vez que ndo se enquadra no tema de estudo. Porém, achamos
pertinente inclui-la no questionario a fim de estimular o desenvolvimento da
capacidade de argumentacdo e a capacidade de fundamentacdao da opinido. Assim,
iremos realizar uma breve analise desta questao (dados em anexo E) tendo em conta o
grupo turma e ndo apenas a amostra.

Relativamente a questdo 2.2 (Gostas do nome que escolheram para ele? Porqué?) a
maioria das criangas respondeu afirmativamente, principalmente fundamentando que
“(...) era pequeno como um grao de milho (...)."

Apenas duas criangas responderam o oposto, explicando que “(...) podia ser um
nome normal.”, o que revela a no¢do de que as caracteristicas fisicas nao tém de ser um
estigma e condicionar op¢oes relativas ao individuo.

Seguidamente, passamos para a analise das restantes perguntas do questionario,
tendo em conta apenas a opinido das seis criangas da amostra.
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Quadro 21 - Dados da analise das respostas a questao n.° 2.1 do guido do aluno do conto “O menino

Grao de Milho”
Namero e . Amostra :
Categorias Indicadores
pergunta (6 criangas)
“(...) ficaram muito contentes.”
“(...) ficaram muito alegres, porque o
2.1. Como seu desejo se concretizou.”
reagiram os . “g] : bem.”
pais do Positivamente 6 €s reagiram bem.
menino “Estavam felizes.”
quando ele “Reagiram bem.”
nasceu?
“Ficaram felizes.”
Negativamente 0

A resposta a esta questdo foi unanime. Todas as criangas concordaram que os pais
do menino ficaram felizes. Uma delas refere que a sua felicidade se deve a um desejo
concretizado, pois os seus pais ha muito que ansiavam poder conceber um filho “Ainda
que fosse do tamanho de um grao de milho.”

Segundo a perspetiva de Selman, relacionada com o desenvolvimento das atitudes
sociais, podemos classificar a amostra no estadio 3. A crian¢a consegue colocar-se no
lugar do outro, entendendo que ter um filho era o maior desejo dos pais da
personagem, independentemente de este apresentar condicdes fisicas diferentes das
outras criancas.

Quadro 22 - Dados da analise das respostas a questdo n.° 2.4 do guido do aluno do conto “O menino
Grao de Milho”

Numero e . Amostra :
Categorias Indicadores
pergunta (6 criangas)
Contar aos 1 “0 que ele decidiu fazer foi contar
pais aos pais.” [que queria viajar]

2.4.0 que é que - —decid o
e el Correr o O menino decidiu correr o mundo.
fazer? mundo 5 “(...) decidiu dar a volta ao mundo.”

(viajar) “Viajar pelo mundo.”
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“(...) como ele nunca ia a cidade,

Afirmativa 3 decidiu dar a volta ao mundo.”
“(...) gostava de viajar.”
2.4.1.Concordas
com a sua “(...) se eu fosse ele, teria de
decisdo? enfrentar os meus medos.”
Justifica. B .
Negativa 3 (...) o rapaz era muito pequeno e

podia perder-se.”

“(...) ainda podia crescer mais.”

Cinco das seis criancas da amostra foram capazes de identificar a verdadeira
intencao do menino - viajar pelo mundo-, pois, apesar do seu mintusculo tamanho, o
menino achava-se capaz e com autonomia suficiente para partir a aventura sozinho,
demonstrando-se apto a desenvolver a sua independéncia.

A outra crianca afirma que o menino Grao de Milho decidiu contar aos pais as suas
intencdes. Provavelmente, pensdmos que esta resposta se deve ao facto de o menino
necessitar do consentimento dos pais para tal feito. Claro que os pais, amando muito o
seu filho e por muito que lhes custasse, sabiam que o menino era determinado e tinha
bem definido o que queria para a sua vida.

E interessante como as outras cinco crian¢as no ponderaram a aprovagao dos pais.
Isto leva-nos a crer que as criangas compreendem que o menino ja tem interiorizadas
as suas capacidades, ndo olhando a limitagcdes ou opinides dos outros, neste caso a
aprovacdo dos pais. Ja no outro caso, possivelmente, a crianca considera que sem o
consentimento dos pais o menino ndo realizaria a sua viagem.

Em relacdo a questdo 2.4.1, metade das crianc¢as concorda com a decisdo do menino
e outra metade nao esta de acordo.

As criangas que apoiam a decisdo do menino tiveram em consideracao a maneira de
ser do mesmo, pois uma das suas caracteristicas é o gosto por viajar, conhecer novos
sitio e pessoas, ou seja, era uma pessoa muito dinamica que queria conhecer novos
lugares.

Na categoria “Negativa”, duas criancas referem que o menino era muito pequeno,
tanto de tamanho como de idade, para enfrentar o mundo sozinho. Uma das criangas
menciona que o menino teria que enfrentar os seus medos. Nao podemos concluir
exatamente a que forma de resolver esses medos a criancga se refere (talvez conseguir
resolver dificuldades no espaco onde vive em vez de o fazer longe - entendendo a
partida como fuga aos medos da vida normal). No entanto, trata-se de uma resposta
que revela, de qualquer forma, a consciéncia de que temos de aprender a lidar com as
nossas limitagdes.
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Quadro 23 - Dados da analise das respostas a questao n.° 2.5 do guiao do aluno do conto “O menino
Grao de Milho”

Namero e . Amostra :
Categorias Indicadores
pergunta (6 criangas)
. “(...) foi engragado um menino ter
Nascimento 1 ( ). ” grag
nascido.
_ 1 “(...) foi o das cantigas, quando as
Cantigas lavadeiras cantavam.”

2.5. Qual o Eu gostei mais qufar}do e.le volltou )
episodio para casa, porque foi muito valente.
da “0O que eu gostei mais foi a parte de

s Regresso 2 4 BOSH p
histéria quando o menino voltou para casa,
que porque ele disse «Arre burrinho que
gostas temos caminho.» e eu achei graca.”
mais? - : .

p . Eu gosto mais do episodio de

orqué? : : .

quando ele foi engolido, porque foi
5 uma aventura gira.”
Engolido “ ~ . : :
& Quando o Grao de Milho foi engolido
pela vaca.” [Ndo justificou a sua
respostal

As criancas escolheram episédios diferentes, mas em todos eles destacam a
dimensao lddica. S6 uma das respostas salienta outra dimensao: a valentia. Analisando
por categorias, verificAmos que as menos abordadas pelas criancas foram o
“Nascimento” e as “Cantigas”, sendo apenas mencionadas por uma crian¢a, cada uma.
De facto, o nacimento do menino foi como um milagre, pois os pais ha muito que
ansiavam o nascimento de uma crianc¢a, e um acontecimento incomum, porque este
nasceu com um tamanho pouco maior que um grao de milho. As cantigas das lavadeiras
tendiam a aborrecer o menino que, por ser de diminutas dimensdes, tinha que ser bem
guardado.

Um terc¢o das criangas tendem a dar importancia ao regresso do menino a casa.
Demonstram dar énfase a bravura da personagem, a capacidade que esta tinha de
domar os animais, da sua autonomia, coragem, determinacao e independéncia. Ou seja,
a todo o esfor¢o que este fez durante o seu percurso e pelo facto de este conseguir
chegar a casa sdo e salvo.

As restantes criancas identificaram-se com o epis6dio em que o menino é engolido
pelos animais, raposa e vaca, e da forma como este lida com a situagdo. O menino
demonstra determinacdao e pede ajuda, rejeitando a ideia de que poderia estar
condenado a ficar no estbmago dos animais.
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Quadro 24 - Dados da analise das respostas a questao n.° 2.6 do guiao do aluno do conto “O menino
Grao de Milho”

Numero e . | Amostra :
Categorias Indicadores
pergunta (6 criancas)
“Na situacdo do covil, porque
arranjou solucdo para que os
ladroes fugissem.”

2.6. O menino Covil de “(...) quando foi para o covil dos
Grao de Milho o 3 ladroes e pos-se atras da teia.”
revela ladroes

“Eu acho que foi quando ele
_Cotralgeyl © estava na casa dos ladroes e
;En € ﬁglenaa. conseguiu fazer com que eles
Scohe um fossem embora.”
episédio que
ilustre essas “Na parte que ele foi para a
caracteristicas Cadeia 1 cadeia.” [Ndo justificou a sua
e justifica a respostal
lha. m . .
tua escotha _ Quando foi comido pela raposa
Engolido 1 : uda.”
porque gritou por ajuda.
Indefinido 1 [Sem qualquer respostal

Apenas uma crianca, das seis da amostra, ndo respondeu a esta questao.

A situacdo que, pela maioria das criancas, melhor retrata estas caracteristicas é
classificada na categoria “Covil de ladrées”. O menino mostrou a sua coragem e
inteligéncia quando se apercebeu que estava num covil de ladrdes. Sem que estes se
apercebessem de quem se tratava, 0o menino arranjou uma forma de assustar os ladrdes
para que nada de mal lhe pudesse acontecer e sem que a sua presenca fosse descoberta.

Outras duas criancas selecionaram episddios relacionados com as categorias
“Cadeia” e “Engolido”. Relativamente a categoria “cadeia”, ndo encontramos qualquer
relacdo com alguma situacdo do conto, pois a crianga nao justificou a selecao deste
episddio. Ponderamos que a sua resposta esteja relacionada com a situacdo de o
menino ser engolido pelos animais, ficando numa “cadeia”. Contudo, ndao podemos
validar esta intervencdo, pois ndo existe qualquer fundamento por parte da crianca.
Porém, em relacdo a categoria “Engolido”, a crianga que respondeu desta forma foi
bastante especifica. Realmente o menino revela coragem e inteligéncia pela forma
como tentou lidar com a situacdo, podendo, ou nao, resultar. Neste caso é incerta e
imprevisivel a consequéncia da sua atitude.
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Quadro 25 - Dados da analise das respostas a questao n.° 2.7 do guiao do aluno do conto “O menino
Grao de Milho”

Namero e . | Amostra .
Categorias Indicadores
pergunta (6 criangas)
“(...) provou a mae que conseguia
2.7. No final viajar pelo mundo.”

do con_to “(...) passou muito tempo e o rapaz

0 MENIno crescia depressa.”

regressa

a casa. “(...) ele passou por muitos desafios e

Achas que | Afirmativa 6 agora ainda estava mais corajoso.”

e§taré “(...) aprendeu a ser corajoso e mais

diferente inteligente.”

do que y . . -

. (...) tinha crescido mais.

quando “(...) aviagem tornou-o mais

partiu? corajoso.”

Porqué?

Negativa 0

Analisando o quando 23, percebemos que todas as criancas declaram que o menino
Grao de Milho esta diferente. Uma crianca refere que o menino crescia depressa,
parecendo referir-se ao crescimento fisico e ndo ao amadurecimento e autonomia.

Outra crianca declara “(...) tinha crescido mais.”. Nao conseguimos entender
especificamente a que tipo de crescimento a crianga se refere, se de um crescimento
meramente fisico ou, contrariamente, de um crescimento da sua personalidade,
fortalecendo e vinculando as suas crengas e valores.

A crianca que menciona “(...) provou a mae que conseguia viajar pelo mundo.”,
revela compreender que o menino precisava de se afirmar e fazer ver que,
independentemente de ser pequenino, possui uma forte personalidade e demonstra
ser uma pessoa auténoma e independente, pois revela saber muito bem o que quer
para a sua vida.

As restantes trés criancas mencionam que o menino se tornou mais corajoso e
inteligente. Esta explicito que compreenderam que, depois de vivenciar todos aqueles
entraves, o menino tornou-se mais confiante, valente e desenvolveu mais a sua
autonomia. Por outro lado, também pode ter ganhado maior consciéncia quanto aos
perigos existentes para uma pessoa da sua estatura, o que corresponde também ao
amadurecimento.
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Quadro 26 - Dados da analise das respostas a questao n.° 2.8 do guiao do aluno do conto “O menino
Grao de Milho”

Numero e . | Amostra .
Categorias Indicadores
pergunta (6 criangas)
“Sim, porque eu era muito corajoso.”
: . “Acho que sim, porque também seria
2.8. Eras Afirmativa 3 04 pt q
capaz de corajosa e esperta.
partir a “Sim. Para obter conhecimentos.”
aventura — = .
Nao, porque ndo conseguia superar
como o . »
. 0s perigos.
menino
Grao de . “Nao, tinha de lavar muita roupa.”
Milho? Negativa 3 .
t'f'. “Eu ndo era capaz, porque ele esteve
Jsielilea, dentro de uma vaca e esteve também
perto de uns ladrdes.”

Pelos dados constantes no quadro 24, constatimos que metade das criangas da
amostra diz ser capaz de partir numa viagem por conta prépria. Duas delas alegam
serem capazes por se acharem corajosas e espertas o suficiente para conseguirem
enfrentar possiveis adversidades.

A outra crianga que também respondeu afirmativamente, declarando ser capaz de
partir a aventura a fim de adquirir conhecimento. E interessante esta perspetiva, ja que
mostra que esta crianca revela gosto em aprender coisas novas, descobrir novos
mundos e adquirir novas experiéncias.

Tendo uma perspetiva das suas competéncias, consideramos que, caso
experienciassem passar por semelhantes obstaculos, estas criancas provavelmente
ndo seriam capazes de os enfrentar, pois ndo possuem maturidade e autonomia
suficientemente desenvolvidas para tal. Contudo, revelam confianga e vontade em
desenvolver a sua autonomia e independéncia, tal como a personagem do conto.

Atendendo a categoria “Negativa”, a outra metade das criangas da amostra
menciona que ndo seria capaz de encarar tamanhos perigos. Estas criancas
demonstram possuir, por um lado, consciéncia da sua personalidade, tendo nogao de
que nao estao suficientemente preparadas e maduras para se lancarem a um mundo
por conta propria; outras, por outro lado, revelam pouca capacidade de se projetarem
em situacoes diferentes daquelas em que se sentem seguras.
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1.4.3.Guiao do aluno: vamos debater

Como ja foi referido anteriormente, este momento foi realizado no dia seguinte
devido a auséncia de varios alunos, inclusive dois alunos da amostra.

Este momento é caracterizado pela realizacdo de um pequeno debate em pequenos
grupos, que tem como principal finalidade levar a crianca a refletir, de forma indireta,
sobre a sua prépria autonomia. As criangas da amostra pertenciam a um mesmo grupo
e os restantes alunos foram distribuidos aleatoriamente, formando quatro grupos de
5/6 elementos. Em relacdo a esta etapa das atividades consideramos importante
enquadrar os dados da amostra no grupo turma.

Antes de procedermos ao debate, cada grupo selecionou um porta-voz que
apresentaria a reflexdo do que foi debatido em pequeno grupo. Depois, procedemos a
clarificacdo de regras, para permitir uma melhor interagdo entre os elementos do
grupo e a participacao no debate, tais como “saber fundamentar a minha opiniao,
respeitar a intervencao dos colegas, levantar o dedo para intervir e intervir apenas
quando me for solicitado pela professora”.

Os alunos tiveram um tempo, previamente estipulado, para a realizacao da reflexao
em pequeno grupo, para posterior argumentacao apresentada pelo porta-voz de cada

grupo.

Durante esta atividade, e comparativamente com o debate realizado na primeira
sessdo, as criangas demonstraram uma postura muito mais descontraida, apesar da
presenca de instrumentos de registo (gravador), organizada e respeitaram firmemente
todas as regras estipuladas.

Assim sendo, procedemos a analise das questdes abordadas no debate. A analise
deste debate sera realizada aplicando o mesmo processo que no debate anterior, ou
seja, iremos ter em conta apenas os dados relativos as crian¢as da amostra.

A primeira questdo, “De qual dos trés contos gostaram mais? Porqué?”, é relativa a
identificacdo da crianga com o conto, a fim de tentarmos percecionar quais os seus
conflitos mais emergentes, através da sua relacao com as situa¢des que fazem parte do
conto. Ndo se tratando de uma pergunta diretamente relacionada com o tema de
estudo, faremos a sua analise englobando a opinido de todos os grupos da turma.

Relativamente a primeira questio (3.3.1), os quatro grupos de criancas
concordaram que o conto “O menino Grao de Milho” era o mais apreciado de entre os
trés contos analisados. A maioria dos grupos justificou alegando algumas
caracteristicas da personagem principal, como divertido, corajoso, inteligente,
engracado, emocionante, destemido, viajante e também pelas vivéncias das aventuras.
Um grupo, em particular, refere que de todas as suas atitudes para resolver os
problemas aquela de que gostaram mais foi a estratégia que o menino usou para
enganar os ladroes.
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Através da andlise destes comentarios, percebemos que as criancas se identificam
com o conto por este apresentar surpresas quanto ao que ira acontecer a seguir com a
personagem, por as divertir e estimular a sua imaginagdo. Fé-las entender que nao nos
podemos cingir as nossas condi¢des e “limitacdes”, devemos lutar por aquilo em que
acreditamos e ter coragem para enfrentar qualquer obstaculo que possa surgir na
nossa vida, tal como o fez a personagem da histéria.

As suas opinioes levam-nos a concluir que a preferéncia por este conto deve-se ao
facto de as criancas se identificarem com a personagem da histdria, ndo apenas por esta
ser boa, mas por ser pequena e aparentemente fragil e, no entanto, conseguir mostrar
que consegue resolver as dificuldades com que se depara.

Quadro 27 - Dados da analise da resposta a questdo n.° 3.3.2 do guido do aluno do conto “O menino
Grao de Milho”

Numero e . | Amostra :
Categoria Indicadores
pergunta (6 criancas)

3.3.2.0 que acham
que os trés o “Os trés contos tém (...) um inicio
Inicio e fim 6

contos tém triste e depois acaba feliz.”
em comum?

A resposta a esta questao indica que as criangas sdo sensiveis ao facto de todos os
contos possuirem uma situagdo-problema ou conflito, que depois é ultrapassado pela
personagem do conto, conduzindo a um desfecho feliz.

Com esta questao, pretendiamos identificar se a crianca seria capaz de extrair em
cada conto a transmissdo de uma mensagem acerca dos diferentes estados de
desenvolvimento das personagens. Ou seja, se em cada conto apresentado a
personagem principal vai demonstrando desenvolver cada vez mais a sua autonomia.
Contudo, ndo conseguiram identificar essa diferenca.
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Quadro 28 - Dados da analise da resposta a questao n.° 3.3.3 do guido do conto “O menino Grao
de Milho”

Namero e . | Amostra .
Categoria Indicadores
pergunta (6 criangas)

3.3.3. Tendo em
conta os trés

contos, qual a “(...) quando ele se perdeu, ele
' Grao de 6 defendeu-se sozinho. Nao teve

personagem Milh _ : nho.

que acham 1ho a ajuda de ninguém.”

mais

independente?

O grupo da amostra identificou como personagem mais independente 0o menino
Grao de Milho.

De facto, para conseguirmos ser independentes, também temos que ser auténomos,
ou seja, tomarmos decisOes por conta prépria e livre vontade.

Como defende Kohlberg, apresentando a teoria do raciocinio moral, o dltimo
estadio de desenvolvimento é caracterizado pelo sujeito que norteia a sua acdo através
dos valores morais e principios éticos a ele inerentes. A acao é controlada pelo que este
pensa ser/estar correto, sem olhar a limitagdes ou as opinides dos outros.

Nao podemos afirmar que estas criangas revelam estas caracteristicas, a nivel de
desenvolvimento moral, mas as suas respostas apontam para o reconhecimento da
importancia da capacidade de decisdao autébnoma.

Assim, a resposta a pergunta 3.3.3 complementa o que ndo foi explicitado na
resposta a pergunta anterior (3.3.2).

Quadro 29 - Dados da analise questao n.° 3.3.4 do guido do conto “O menino Grao de Milho”

Numero e . Amostra .
Categoria Indicadores
pergunta (6 criancas)

3.3.4. Qual a
personagem
que achas Grio de 6 “(...) ele foi 0 mais corajoso e
mais Milho inteligente.”
interessante?
Porqué?
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0 grupo da amostra mencionou que o menino Grao de Milho é a personagem mais
interessante.

Segundo a opinido deste grupo, ndo é a beleza, a amabilidade, que definem a sua
selecdo. Reparamos que as criangas apreciam personalidades fortes, definidas com as
suas proprias caracteristicas bem vincadas. Todas as caracteristicas do menino Grao
de Milho chamaram a aten¢do das criangas. Algumas identificam-se com ele, outras
revelam esse desejo.

Esta personagem conduz a crian¢a a renunciar aos seus desejos de dependéncia
infantil e permite desenvolver o seu crescimento intelectual.

Quadro 30 - Dados da analise da resposta a questdo n.° 3.3.5 do guido do conto “O menino Grao
de Milho”

Namero e . Amostra :
Categoria Indicadores
pergunta (6 criancas)

3.3.5.Gostavas de

viver alguma

aventuras?
Qual?

Analisando esta questdo, percebemos que a crianca sente necessidade de
desenvolver a sua autonomia e independéncia, de explorar novos mundos e vivéncias,
de crescer. Parece-nos que a crianca pretende mostrar “aquilo que vale”. Contudo,
outros fatores poderao justificar esta preferéncia, ja que as peripécias sdo inesperadas
e divertidas.

Esta afirmacdo remete-nos para o desenvolvimento psicossocial da crianga. Nesta
idade, ente 0s 6 e 0s 12 anos, a crianca tende a demonstrar competéncia em tudo o que
realiza, tanto no campo social como académico. Caso isso ndo se verifique, o seu ego
pode sentir-se levemente inferior ou regredir, retornando as fantasias da fase anterior.
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Quadro 31 - Dados da analise da resposta a questdo n.° 3.3.6 do guido do aluno do conto “O menino
Grao de Milho”

Numero e . | Amostra .

Categoria Indicadores
pergunta (6 criangas)

3.3.6.Acham que as “(...) se ela fizer as coisas

criangas devem Sozinha sozinha, pode aprender
fazer coisas mais a fazer coisas sozinha,
sozinhas ou é os trabalhos de casa.”
melhor serem 6 -

. Por exemplo, se uma
sempre ajudadas ) : :
pelos pais ou crianga for cozinhar, vai

Acompanhada precisar da ajuda de um
outras pessoas ,
2 adulto.
adultas?

Aqui, as criangas demonstram uma reflexdo mais cuidada e consciente. Mencionam
que, dependendo das situacdes em que nos possamos encontrar e tendo em conta a sua
idade, podemos ou nao precisar de ajuda na realizagdo de certas atividades.

Mencionam também dois exemplos de situacdes reais, como a realizacao do
trabalho de casa e cozinhar. A realizacdo de trabalhos de casa é uma atividade que visa
ter uma consequéncia positiva, sem que ocorra algo negativo durante a sua realizacgao.
Enquanto que o ato de cozinhar pode levar a que a crianga se queime ou corte. E uma
atividade que exige, entre outras capacidades, maior desenvolvimento motor.

Podemos afirmar que a sequéncia que escolhemos para apresentacdo dos trés
contos culminou com a compreensdo das criancas em relagio a este aspeto que era
central no nosso trabalho - a promog¢ao da autonomia.

Verificamos também que essa motivagdo surge com alguma ponderac¢do quando as
criangas revelam consciéncia de que ha riscos que nao se justifica correrem.
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Capitulo V - Considerac¢des finais

Com a realizacdo deste estudo, podemos confirmar que o desenvolvimento e
estimulo para a autonomia é importante para que nos tornemos cidadaos reflexivos,
criticos e conscientes na sociedade em que nos encontramos.

Através das mensagens que os contos tradicionais transmitem a crian¢a depara-se
com os seus conflitos mais emergentes, reflete e aprende a lidar com eles. Existe
sempre uma licao de vida intrinseca em cada conto. Desta forma, a crianga aprende,
quer seja de forma consciente ou inconsciente, a definir a sua personalidade, a definir
os seus valores e crencas, tornando-se progressivamente num individuo responsavel,
interventivo, assertivo, ou seja, autbnomo no mundo social.

A aquisicdo e os habitos de leitura sdo importantes para o desenvolvimento de
qualquer ser humano. Brito (2010, p.10) descreve essa importancia, referindo que
“Cada leitor ao fazer uma leitura, trava um contato direto com o texto, trazendo para o
seu objeto de leitura as suas experiéncias pessoais, suas ideologias, seus conceitos, é
isto que faz o ato de ler tdo importante.” Este foi um dos principais objetivos deste
estudo, que a crianca refletisse acerca das suas experiéncias pessoais e das
experiéncias dos outros a partir de textos literarios, que fosse capaz de se projetar nas
personagens dos contos e que deliberasse acerca das suas decisdes e comportamentos.

A escola também possui um papel importante no desenvolvimento da formacgdo da
crianga. Nao s6 lhe cabe transmitir conhecimentos variados, como também, é uma
ferramenta que deve ajudar a crianca a tornar-se no adulto de amanha. E importante
desenvolver atividades que promovam a autonomia e fomentar o gosto pela leitura e
pela aprendizagem atraveés do que se 1é pode ser uma forma de contribuir para esse
desenvolvimento.

A promoc¢ao da autonomia traz muitos beneficios para a aprendizagem e para
ajudar a ultrapassar as dificuldades escolares, na medida em que permite a crianga
testar as suas capacidades, os seus limites. Permite criar a sua prépria visao do mundo
social.

A realizacdo deste estudo também nos confirmou a importancia da investigacdo em
educacdo e do papel do professor-investigador.

Perante uma dada situac¢do, o professor discute o conhecimento existente, coloca questoes e
procura estabelecer uma conexdo entre a teoria e a pratica num dado contexto. Os problemas
surgem na pratica e o envolvimento do professor é fundamental. Nao se procura apenas
resolver o(s) problema(s), procura-se também que a actividade educativa seja melhorada.
Neste tipo de pesquisa nio se esta apenas preocupado com a interpretagdo da situagdo mas em
simultaneo com a modificagido da situagdo e dos actores educativos. (Serrazina e Oliveira, n.d.,
p.287)

Este estudo de investigacio ndo permite apenas ao professor-investigador
contribuir para o conhecimento sobre educacdo, permite também desenvolver
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competéncias, refletir sobre a sua pratica, melhorar estratégias, ou seja, a nosso ver, a
investigacdo em educacao da oportunidade ao professor-investigador de contribuir
para um melhor desenvolvimento da pratica de ensino.

Este estudo tinha como objetivo geral percebermos de que modo as criangas
encaram as atitudes e comportamentos adotados pelas personagens dos contos
selecionados, levando-as a refletir acerca da sua proépria autonomia. No inicio do
desenvolvimento desta investiga¢do foram colocadas questdes as quais pretendemos
dar resposta com a implementacao de atividades e reflexao sobre os seus resultados.

No entanto, é importante salientar que verificAmos que os dados recolhidos nos
permitem estabelecer com maior facilidade relagdes com o desenvolvimento moral do
que com o desenvolvimento da autonomia diretamente. Também verificAamos que o
desenvolvimento da autonomia abrange outros tipos de desenvolvimento que
contribuem para a formacgao da personalidade do individuo, como o desenvolvimento
psicossocial, o desenvolvimento moral e o desenvolvimento das atitudes sociais
(capacidade de resolucao de problemas sociais, comunicar e convencer os outros,
compreender os sentimentos de outrem e analisar a justica). As atividades
desenvolvidas com as crian¢as no ambito deste estudo resultaram num maior destaque
concedido ao desenvolvimento moral, da perspetiva defendida por Kohlberg, tendo
ficado relativamente diminuido o desenvolvimento da autonomia na abordagem deste
estudo, ao contrario do que tinhamos indicado no capitulo do enquadramento teoérico.

Dito isto, o primeiro objetivo investigativo consistia em promover nas criang¢as o
prazer em ouvir contar contos. Sem duvida que uma leitura expressiva com boa
entoacdo e articulacdo consegue captar a atencdo e motiva os alunos para a leitura.
Numa das sessbdes de intervencdo, apds a leitura oral do conto, uma das criancas
interveio dizendo “Agora que queria ouvir mais, a histéria ja acabou.”

Podemos confirmar, através das analises feitas, que a motivagdo para a leitura foi
maior quando introduzimos um conto em que aconteciam mais contratempos no
percurso da personagem. Em todo o processo de leitura pudemos verificar esse gosto
que as criangas transmitiram ao rirem em situa¢gdes mais constrangedoras ou
engracadas, e que o siléncio predominava e os olhos se encontravam somente
direcionados para nds quando estavam muito interessadas e concentradas na leitura
que faziamos. Também verificAmos que, durante a leitura orientada, a maioria das
criancgas queria participar na leitura do conto.

Tudo isto sdo indicios de que este objetivo foi positivamente alcangado.

0 segundo objetivo investigativo consistia em explorar, pedagogicamente, os contos
de fadas na promoc¢do do conceito de autonomia da crian¢a na sua relacdo com os
outros.

Tentamos relacionar e desenvolver o conceito de autonomia, explorando situagoes
vividas pelas personagens dos contos e conduzindo a que as criangas refletissem acerca
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da sua propria autonomia, colocando-se no lugar da personagem ou relatando
vivéncias semelhantes experienciadas pelas mesmas.

Através da analise dos dados recolhidos, comprovamos que a maioria dos alunos é
capaz de se colocar no lugar do outro, neste caso das personagens. Relativamente a
perspetiva de Erikson acerca do desenvolvimento psicossocial, alguns dos dados
remontam para o estaddio “mestria versus inferioridade”, que é caracterizado pela
tensao entre estas duas forgas. Ou seja, de um modo geral, algumas criancas revelam
ser capazes de realizar determinadas tarefas ou resolver situagcdes sozinhas. Caso isso
ndo se verifique, surge a for¢a oposta.

Analisando o desenvolvimento moral, defendido por Jean Piaget, e tendo em conta
a analise dos dados, a maioria das respostas das criangas revelavam tendéncia para
uma moralidade auténoma pois demonstravam valores como a cooperacao, o respeito
mutuo, a interiorizacdo das regras e convengdes sociais, compreendendo que estas
podem ser mutaveis.

Tendo em conta os dados recolhidos e os estadios do raciocinio moral de Kohlberg,
podemos concluir que a maioria dos dados demonstra que a crian¢a se encontra no
estddio 2 da moralidade pré-convencional, ou seja, revelam submeterem-se a regras
quando existe algum interesse pessoal por parte das mesmas.

Por fim, Selman também apresenta quatro estadios do desenvolvimento das
atitudes sociais. Em relacao a esta perspetiva, a maioria das respostas das criancas foi
classificada no estadio 3, “Atitude social determinada pela reciprocidade”, pois sdo
capazes de se colocar no lugar do outro, na maioria dos casos, compreendem que tém
que respeitar os outros e os seus interesses.

O terceiro objetivo investigativo consistia em compreender a reagdo, positiva ou
negativa, das criancas em relacdo as situacdes apresentadas nos contos de fadas
selecionados.

Tendo em conta os dados apresentados e analisados, a maioria das respostas das
criancas revela uma reacdo negativa face a situacOes de injustica e maus tratos. A
maioria contesta essas atitudes, revelando indignac¢do. Por outro lado, outras criancas,
embora em menor incidéncia, demonstram medo das consequéncias, receio de
represalias.

0 conto em relacao ao qual foram demonstradas mais reagdes positivas foi o tltimo
conto abordado. As criangas reagiram positivamente pela forma como a personagem
enfrentou e venceu os obstaculos com que se foi deparando.

O ultimo objetivo deste estudo relacionava-se com a percecdo da contribui¢do dos
contos de fadas no desenvolvimento do conceito de autonomia da crianga.

E evidente que os contos de fadas contribuiram para o desenvolvimento do conceito
de autonomia, na medida em que as criancas refletiam acerca das atitudes das
personagens, sobre as suas atitudes em situagdes reais experienciadas, chegando a
conclusdo que, tendo em conta as suas vivéncias, estas possuem competéncia para
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realizar determinadas tarefas ou decisdes. No entanto, também possuem a percecdo de
que existem determinadas tarefas que nao sdo capazes de realizar sozinhas, como
cozinhar.

Em suma, a literatura para a infancia é privilegiada na promoc¢ao de valores,
nomeadamente no desenvolvimento da autonomia, e essa estratégia passa pela
discussao e reflexao acerca das agdes desenvolvidas pelas personagens e autonomia
para tomar decisdes por si proprio, sem influéncia dos outros. Ou seja, a partir destas
estratégias verificAmos que algumas etapas de desenvolvimento a varios niveis, que
emergem nesta faixa etaria (9/10 anos), mencionadas no capitulo I, foram identificadas
ao longo deste trabalho. A literatura para a infancia permite criar a partir da
imaginacdo e da criatividade da crianga a vivéncia num mundo real, capaz de
influenciar nas acdes e comportamentos do dia-a-dia, ou seja, na construgdo de um
mundo melhor.

Para além das razodes apresentadas, também sentimos que o modo como foram
abordadas algumas estratégias e o horario em que decorreram as sessoes, pode ter tido
alguma influéncia nestes resultados devido ao cansaco e dificuldade na concentragdo
que os alunos poderiam apresentar. A primeira sessao foi desenvolvida durante o dia
inteiro, apresentando as criancas sinais de cansaco em abordar a mesma tematica,
criando uma certa agitacao, o que ndo favorece este tipo de trabalho.

No entanto, ao longo das sessdes e com a adaptacdo das estratégias, o interesse dos
alunos foi sendo promovido e notoério.

Como também ja referimos ao longo deste estudo, durante o dialogo sobre os contos
e nos debates desenvolvidos os alunos apresentavam mais ideias para o estudo a
desenvolver do que aquilo que foi refletido na escrita, pois os alunos tém mais
dificuldade em expressar de forma clara as suas ideias na escrita. Por vezes, durante o
discurso oral realizado em varios momentos, também nos apercebemos que alguns
alunos tém alguma dificuldade em justificar as suas opinides, talvez por algumas
questdes ndo terem sido formuladas da maneira mais adequada, como podemos
verificar em algumas das respostas mencionadas na primeira sessdo. No entanto, ao
longo das sessdes foi-se verificado melhorias durante as intervengdes dos alunos, que
se devem de certo modo a todo o trabalho que foi desenvolvido no ambito da
compreensao leitora e a criacdo de um a vontade por parte dos alunos face aos
instrumentos de registo apresentados.

Apesar das fragilidades anteriormente apresentadas, os alunos participaram
ativamente nas atividades, verificou-se uma evolucdo geral da turma quanto a
avaliagcdo do comportamento das personagens dos contos em fun¢do da sua autonomia,
o que revela que se interessaram pelo trabalho desenvolvido.

Este trabalho ajuda a que as crian¢as tenham uma melhor percecao acerca dos
comportamentos e decisdes dos outros e delas préprias. Que percecionem que é
importante sermos capazes de tomar as nossas proprias decisdes sem a influéncia dos
outros. Este processo de desenvolvimento é um processo lento que necessita de ser
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estimulado desde cedo, ndo s6 no ambiente familiar da crian¢a como no seu ambiente
escolar.

Destacamos, no entanto, que ainda ha um longo caminho a percorrer na
investigacdo sobre a autonomia do aluno. Mantém-se algumas areas nublosas neste
dominio, o que nos impede de intervir com total confianca em diversas situacdes
concretas da nossa pratica pedagégica. Consideramos, no entanto, bastante
estimulante todo o nosso trabalho pratico e tedrico desenvolvido a volta desta
tematica, a partir do qual outros investigadores, no ambito da educagdo, se possam
debrugar, deliberando e/ou consolidando as suas convic¢des e encontrar motivagao
para novas experiéncias pedagodgicas neste ambito, adaptadas as suas realidades
concretas de ensino e contribuindo para a melhoria da intervencao dos professores na
promocao do desenvolvimento da autonomia dos alunos.
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Anexo A - Modelo da planificacdo didatica usada na
pratica supervisionada
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PLANIFICAGAO DIDATICA
GUIAO DE ATIVIDADES

Elementos de identificac&o

Professor(a) Cooperante:

Alunos de Prética Supervisionada:

Professor Supervisor:

Turma:

Unidade tematica: Semana de

Selecao do conteudo programatico

EIXOS TRANSVERSAIS DE DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

Dominar linguagens: [uso correto do portugués padrao, uso das diferentes linguagens (cientifica, matematica, artistica)]
Utilizac&o das tecnologias da informacdo e comunicacgdo: identificar os recursos a utilizar durante a unidade.
Construir argumentacéo: uso da metalinguagem e capacidade para relacionar o conhecimento declarativo.

Educacdo para a cidadania: definicao de situagdo concretas de relagdo causa-efeito, problema-solugao, ... .

Sequenciacdo do conteudo programaticos por areas curriculares

Estudo do Meio

Objetivos . Atitudes, normas e
Descritores

especificos valores
desempenho

Blocos Conteudos Avaliacéo
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Dominios
/Subdominios

Conteldos

Metas Curriculares

Objetivos Descritores de
desempenho

Atitudes, normas e
valores

Avaliacéo

Dominios /
Subdominios

Conteldos

Metas Curriculares

Descritores

Objetivos desempenho

Atitudes, normas e
valores

Avaliacéo

Blocos

Conteldos

Descritores
desempenho

Objetivos
especificos

de | Atitudes, normas e

valores

Avaliagéo
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Trabalho de projeto / Clubes

(Preenchimento obrigatério caso se desenvolva este tipo de trabalho de forma integrada)

Clube/
Projeto

Objetivos didaticos

Areas Curriculares de relacdo

Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem

Guiao de aula

Terca-Feira_ /| |

Responsavel pela execucao:

Tema integrador:

Vocabulario especifico a trabalhar
explicitamente durante a unidade:

(palavras a trabalhar explicitamente nas diferentes
areas curriculares)

Elemento integrador:

(descricéo e explicitacdo do funcionamento

enquanto elemento de integragéo didatica)

Recursos:
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SUMARIO

(explicitacao obrigatoéria dos conteldos lecionados)

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Designacao da atividade

Atividade 1 - Desighacao

[Explicitacao obrigatéria da tipologia de
atividade (abordagem em contexto
diddtico / sistematizacdo em contexto
diddtico / avaliagdo em contexto diddtico /
Ampliacéo/reforco em contexto didatico;
da finalidade diddtica (capacidades a
desenvolver nos alunos em relacdao aos
contelidos sequenciados), metodologia
base (trabalho em grande grupo, em
pequeno grupo, individual, ...), duracao
prevista para a atividade e e atitudes,

normas e valores a desenvolver nos alunos.

1.1.
1.2.
1.3.

Procedimentos de execucao
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Atividade 2-

Quarta-feira-Feira__ [ | Responsével pela execucao:

Tema integrador: Recursos:

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a
unidade:

(palavras a trabalhar explicitamente nas diferentes areas

curriculares)

Elemento integrador:

(descricdo e explicitagdo do funcionamento enquanto elemento de
integracdo didética)

SUMARIO

(explicitacao obrigatoéria dos conteldos lecionados)
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Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Designacao da atividade

Atividade 1- Designacao

[Explicitacao obrigatdria da tipologia de
atividade (abordagem em contexto diddtico
/ sistematizacGo em contexto diddtico /
avaliacdo em contexto diddtico /
Ampliacéo/reforco em contexto didatico;
da finalidade didatica (capacidades a
desenvolver nos alunos em relacao aos
contelidos sequenciados), metodologia
base (trabalho em grande grupo, em
pequeno grupo, individual, ...) e atitudes,

normas e valores a desenvolver nos alunos.

Atividade 2-

1.1.
1.2.
1.3.

Procedimentos de execucao
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Quinta-Feira

] Responsavel pela execucao:

Tema integrador:

Vocabulario especifico a trabalhar
explicitamente durante a
unidade:
(palavras a trabalhar explicitamente nas
diferentes areas curriculares)

Elemento integrador:

(descricado e explicitacdo do funcionamento

enquanto elemento de integracéo didética)

Recursos:

SUMARIO

(explicitacao obrigatoéria dos conteldos lecionados)

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Designacao da atividade

Atividade 1 Desighacao

1.1.
1.2.

Procedimentos de execucao
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[Explicitacao obrigatdria da tipologia de
atividade (abordagem em contexto diddtico
/ sistematizacGo em contexto didatico /
avaliaggo em contexto diddtico /
Ampliagéo/reforco em contexto didadtico;
da finalidade didatica (capacidades a
desenvolver nos alunos em relacao aos
contelidos sequenciados), metodologia
base (trabalho em grande grupo, em
pequeno grupo, individual, ...) e atitudes,

normas e valores a desenvolver nos alunos.

Atividade 2-

ol .
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Anexo B - Planificacdo, conto “A Guardadora de Gansos”
e guido de debate da 1.? sessao de intervencao
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PLANIFICACAO DIDATICA
GUIAO DE ATIVIDADES

Elementos de identificacao

Professor(a) Cooperante: Lurdes Bento

Alunos de Pratica Supervisionada: Ana Rita Silva

Professor Supervisor: Anténio Pais

Turma: 4.2 B - Escola EBI Joao Roiz

Unidade tematica: O Passado Nacional
e A Formacao de Portugal
e 1.2 Dinastia

Semana de 25 a 27 de novembro de 2014

Selecao do Conteudo Programatico
EIXOS TRANSVERSAIS DE DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

e Dominar linguagens: Uso correto do portugués padrio, uso das diferentes linguagens (cientifica, matematica, artistica).

e Utilizacao das tecnologias da informacio e comunicac¢ao: Uso do computador e projetor como recurso a proje¢do de informacdo em formato digital
(PowerPoint) alusivo a tematica a trabalhar.

e Construir argumentacao: Conhecer o processo de formacgdo de Portugal e os reis da Primeira Dinastia, bem como os acontecimentos mais relevantes
destas épocas.

e Educacdo para a cidadania: Reconhecer e valorizar a diversidade como uma oportunidade e fonte de aprendizagem para todos, no respeito pela
multiculturalidade das sociedades atuais. Pretende-se desenvolver a capacidade de comunicar e incentivar a interagdo social, criadora de
identidades e de sentido de pertengca comum a humanidade.

Sequenciacao dos conteudos programaticos por areas curriculares
Estudo do Meio

Blocos Contetdos Objetivos Descritores de Atitudes, normas Avaliacao
especificos desempenho e valores (Tipologia:
Formativa)
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Bloco2-A
Descoberta dos
Outros e das
Instituicoes

Dominios/
Subdominios

- 0 Passado
Nacional
Conteudos

- Conhecer
personagens e
factos da histoéria
nacional.

- Sequenciar, por
ordem cronoldgica,

- D1: Conhece
personagens e
factos  historicos,
como o processo da
formacao de
Portugal.

personagens e - D2: Sequencia,

factos significativos por ordem

associados a cronologica,

histéria local e personagens e

nacional. factos significativos
associados a
historia local e
nacional.

Portugués

Metas Curriculares

Objetivos

Descritores de
Desempenho

123

- Respeitar a sua
vez de intervir.

- Gosto
participar.

por

- Apresentar de
forma limpa e
ordenada os seus
trabalhos.

- Participar
ativamente e
coerentemente no
ato da correcdo da

ficha de trabalho.

- Participar
ativamente e
coerentemente
num debate.

- Manter a mesa
de trabalho limpa e
organizada.

Atitudes, normas
e valores

- Preenchimento
de espagos num
texto (D1).

- Elaboragdo de
um mapa concetual.
(D1 eD2).

- Elaboragao de
uma arvore
genealogica. (D1 e
D2).

- Correcao de
uma ficha de
trabalho do livro de
Apoio a Historia de
Portugal da pagina
7 (D1).

Avaliacao
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Oralidade

Leitura e
Escrita
Leitura

- Informacgdo
essencial e
acessoria.

- Reconto.

- Registo.

- Debater.

- Tema, assunto.

- Leitura
orientada.

- Articulagao,
acento, entoacao,
pausa.

- Texto
narrativo.

- Vocabulos.

- Escutar para
aprender e
construir
conhecimentos.

- Utilizar
técnicas para
registar e reter
informacao.

- Produzir
discurso oral com
corregao.

- Participar em
atividades de
expressao oral
orientada.

- D1: Distinguir
informacao
essencial e
acessoria.

- D2: Identificar
ideias-chave de um
texto ouvido.

- D3: Elaborar
um mapa concetual

com base nos
conhecimentos
adquiridos.

- D4: Usar a
palavra de forma
audivel, com boa
articulagao,
entoacao e ritmo
adequados, e
olhando o
interlocutor.

- D5: Mobilizar
vocabulario cada
vez mais variado e
preciso, e
estruturas frasicas
cada vez mais
complexas.

- D6: Precisar ou
resumir ideias.

124

- Ouvir e escutar
com atengdo o que é
transmitido.

-  Empenhar-se
na elaboracao dos
seus trabalhos.

- Participar
ativamente e
coerentemente no
ato de ler.

- Respeitar a sua
vez de intervir.

- Saber ouvir.

- Valorizar o seu
trabalho.

- Escutar com
respeito e prazer.

- Ser cuidadoso
na realizacdo dos
seus trabalhos

(rigor).

- Intervir
oportunamente
num debate.

- Didlogo acerca
do que foi ouvido
(D1eD2).

- Elaboragdo de
um mapa concetual
(D3, D10, D11 e
D12).

- Respostas orais

as questoes
colocadas

oralmente pela
professora acerca

do texto a trabalhar
(D4 e D5).

-Debate
de

acerca
valores:
autonomia da
personagem do
texto a trabalhar
(D4, D5 e D6).

- Leitura
orientada, e
exploragao do conto
“A guardadora de
Gansos” dos L
Grimm (D7 e D8).
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- Texto narrativo - Ler textos

diversos.

- Apropriar-se
de novos vocabulos.

Escrita
- Planificacao de
textos (escrita - Escrever textos
compositiva) narrativos.
- Redigir
corretamente.
- Esquemas
- Elaborar e
Gramatica aprofundar ideias e

conhecimentos.

- D7: Ler textos
narrativos.

- D8:
Reconhecer o
significado de novas
palavras, relativas a
temas do
quotidiano, areas de

interesse dos
alunos e
conhecimento do
mundo.

- D9: Escrever

pequenas
narrativas,
integrando 0s
elementos quem,

quando, onde, o qué,
como e respeitando
uma sequéncia que

contemple:
apresentacao do
cenario e das

personagens, acdo e
conclusao.

- D10: Utilizar
uma caligrafia
legivel.
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- Apresentar de
forma ordenada e
limpa os seus
trabalhos.

- Falar com
discurso coerente.

- Esperar pela
sua vez de intervir.

- Desenvolver o
sentido critico num

debate.

- Comunicar de

forma clara e
audivel.

- Colocar
questoes
pertinentes.

- Realizacao de
um guido de
atividades (D10,
D11, D13, D14, D15
e D16).

- Producdo de
um texto narrativo,
com um minimo de
90 palavras (D9,
D10 e D12).
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- Palavras
variaveis e
invariaveis

- Tempos

verbais

- Variagdo dos
adjetivos em grau
(grau superlativo
absoluto analitico/
sintético)

- Conhecer
propriedades das
palavras e explicar
aspetos
fundamentais  da
sua morfologia e do
seu comportamento
sintatico.

- D11: Escrever
com correcao na
ortografia e na
pontuacao.

- D12: Elaborar
um mapa concetual

que permita
reconstituir a
informacao.

- D13: Formar o
plural dos nomes e

dos adjetivos
terminados em
consoante.

- D14: Formar o
feminino dos nomes

e dos adjetivos
terminados em
consoante.

- D15:
Identificar grau dos
adjetivos (grau
superlativo
absoluto analitico/
sintético) e
proceder a

alteracgdes de grau.
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- D16: Conjugar
verbos regulares e
verbos irregulares
muito  frequentes
no indicativo.
Matematica
Metas Curriculares

Dominios / Conteldos

Subdominios

Objetivos Descritores de
Desempenho
Representacao - Estratégias de - Problemas - D1: Resolver
e Tratamento de resolucao de envolvendo calculo problemas
dados problemas e a comparacdo de envolvendo 0
frequéncias calculo e a
relativas. comparagao de
frequéncias
relativas.
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Atitudes, normas
e valores

- Apresentar de
forma limpa e
ordenada os seus
trabalhos.

- Gosto
participar.

por

- Participar de
forma ordenada e
oportuna.

- Levantar
davidas de forma
ordenada e
oportuna.

- Manifestar
interesse em
aprender.

Avaliacao
(Tipologia:
Formativa)

- Resolucdo de

problemas
propostos
utilizando
estratégias de
resolucdo de

problemas (D1).

- Resolucdo de
um guido do aluno
(D1).
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Bloco

Bloco 1 -
Descoberta e
Organizacao

Progressiva de
Volumes

Bloco 2 -
Descoberta e
organizacao

progressiva de
superficies

Conteudo

- Construcoes

- Atividades
graficas sugeridas

- Pintura e
expressao livre

Expressoes
Expressao Plastica

Objetivos

- Ligar/colar
elementos para
uma construg¢ao.

- Desenhar
plantas e mapas.

- Pintar
livremente em
suportes neutros.

Descritores de
Desempenho

- D1: Liga/ cola
elementos para
uma construg¢ao.

- D2: Desenha
plantas e mapas.

- D3: Pinta
livremente em
suportes neutros.
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- Escutar com

7

atencdo que é
transmitido.
- Ouvir com

atencao e respeitar
a intervencdo dos
colegas.

Atitudes, normas
e valores

- Tem o espago
de trabalho limpo e
organizado.

- Manifesta
interesse em
realizar a atividade.

- Utiliza apenas
uma folha para a
realizacao da
atividade.

- Limpa a mesa
de trabalho e o chao
depois de o trabalho
estar terminado.

Avaliacao
(Tipo de
avaliacdo: formativa)

- Elaboragado de

uma arvore
genealdgica dos reis
da Primeira

Dinastia (D1, D2 e
D3).
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Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
Guiao de aula

Terc¢a-feira 25/11/2014
Tema integrador: A formacgao de Portugal

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a
unidade: Conferéncia de Zamora; Batalha de Ourique; Batalha de S.
Mamede; Bula Manifestis Probatum; lista organizada; padrao.

Elemento integrador: Marco do correio decorado com elementos
alusivos a formacdo de Portugal. No seu interior encontrar-se-a uma
mensagem secreta que tera escrito “Formacao de Portugal”

O elemento integrador consiste num marco do correio
devidamente decorado com imagens alusivas ao tema. Os varios
elementos decorativos vao introduzir o tema a trabalhar e serao
ainda os responsaveis pelo desencadeamento das restantes
atividades, na medida em que vao estar sempre presentes em
todas elas, fazendo a ligacdo entre as mesmas. Quanto ao
conteudo presente no seu interior, este consiste numa mensagem
secreta. Através desta os alunos serao questionados de modo a
ativarem o conhecimento prévio acerca do tema a abordar.

SUMARIO

Responsavel pela Execuc¢ao: Ana Rita Silva

Recursos:
- Mensagem secreta;

- Mapa da Peninsula Ibérica bem como imagens das figuras
envolvidas durante a sua formacgao (Anexo I);

- Resumo para completar da Formacao de Portugal (Anexo II);

- Ficha do livro de Apoio a Histéria de Portugal, pagina 7
(Anexo III);

- Guido do aluno de matemadtica acerca das estratégias de
resolucao de problemas (Anexo IV).

- Abordagem e explicacdo do processo de formacao de Portugal.

- Realizagdo de um resumo do assunto abordado, completando frases.

- Realizacdo de uma ficha de trabalho acerca da formagao de Portugal.

- Abordagem a estratégias de resolucao de problemas: usar uma lista organizada e descobrir um padrao, usando uma tabela.
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- Resolucdo de problemas aplicando estratégias de resolugao.
Desenvolvimento dos percursos de ensino e aprendizagem
Designacao da atividade Procedimentos de execucao

e Periodo da manhi

@ 1. Exploracao e debate acerca do elemento integrador:
CD 1.1. Visualizagdo dos varios elementos decorativos do marco

FO rm ag éo do correio, para que antecipem o tema a trabalhar.
1.2. Verificar se no interior do correio se encontrar algo.

de Portugal 1.3. Exploragdo mensagem contida no marco do correio,
questionando os alunos: “O que sabem acerca da formacgdo de

/ Portugal?”.

Figura 2 - Mensagem secreta

Abordagem e exploracdo do processo de formacao de
Portugal

(Tempo previsto: 45 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica e consiste exploracao 2.1. A atividade inicia-se com a presentacdo de um mapa da
de um mapa da Peninsula Ibérica relacionado o reinos com a pepinsula Ibérica, os alunos serdo questionados acerca do que
formacdo de Portugal. Neste, os alunos serdo confrontados com g4 evidente na representacio do mapa e em que aqueles

os principais acontecimentos que ocorreram para a formacdo de alementos podem estar relacionados com a formagio de
Portugal. Esta atividade decorrera em grande grupo e tem como Portugal.
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principal finalidade desenvolver a capacidade de compreensao 2.2. A medida que a professora apresenta os principais

oral, retencao de informacao, observacao e atencdo. As atitudes e marcos da formacdo de Portugal, ird colocar no mapa imagens

valores a desenvolver sdo respeitar a sua vez de intervir e gosto das personagens e dos factos mais marcantes.

por participar. 2.3. No final da abordagem sera feito um reconto oral pela
turma do que foi abordado.

-z

¢ Reino de Ledo |
i

[ /i“”f” SHE b
ﬂg i

e /‘ IF
o ____J ,.’w}ff

Cristdos
Muguimanos.

Figura 2 - Mapa da Peninsula Ibérica e imagens das principais personagens e
acontecimentos.

Elaboracdo de um resumo relativo a formac¢iao de
Portugal

(Tempo previsto: 45 minutos)

Esta atividade é de sistematizagdo e avaliagdo didatica e 3.1. Os alunos serdo desafiados a elaborarem um resumo em
consiste na elaboracdo de um resumo relativo ao que foi que terdo de completar frases aplicando os conhecimentos
abordado na atividade anterior. Aqui, os alunos tém como histérico adquiridos e os conhecimentos da gramatica (tempos
finalidade desenvolver a capacidade de aplicar os conhecimentos verbais).
adquiridos acerca do que foi abordado e a gramatica (tempos 3.2. Na corre¢do da mesma os alunos devem intervir
verbais). A atividade ira ser desenvolvida individualmente sendo ordenadamente e coerentemente.
posteriormente realizada a sua corregdo em grande grupo.

Quanto as atitudes e valores a desenvolver nesta atividade sao
respeitar a sua vez de intervir, gosto em participar e apresentar
de forma limpa e ordenada os seus trabalhos.
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Figura 3 - Resumo com frases para completar

L& atentaments o texto que se saque colocando o verbo de acorda
com & tempa verbal indicado & respeitands 3 pessaa em que varia o
verba.

A Formagio de Portugal

Depois da morte do conde D. Henrique, o governa do Condadn
ficou nas mios de . Teresa que se (sujeitar/pretérito
perfeita) ao rei de Ledo e Castela, D. Afonsa Henriques, filho de D.
Teresa e D, Henrique, nd i

ssar/ pretérito perf; a governar o condade.

o o5 desejos do seu pai, Afense Henriques

rito perfeita) contra o rei de Castela ¢ Ledo para

conseguir a independéncia do Condado Portucalense  alargar o

territri

Mas sé em 1143 é assinado o Tr;

astela

Papa através da bula

pretérita perfeito)

a alcunha de «0 Conguistadors por ter conguistade muitas

terras a0s mouros,

Realizacdo de uma ficha de trabalho no livro de Apoio a

Histodria de Portugal de Estudo do Meio (pagina 7)

(Tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de avaliagdo didatica e consiste na
consolida¢do do que foi abordado durante o periodo da manha.
Os alunos irao realizar a atividade individualmente, sendo que a
sua corre¢do sera feita no quadro ou a professora levara para

4.1. Os alunos sao desafiados a realizar a ficha de trabalho do
livro de Apoio a Histoéria de Portugal de Estudo do Meio (p. 7).

4.2. No final, decorrera a sua corre¢ao no quadro caso haja
tempo disponivel para a mesma. Caso contrario, a professora
levara para casa a fim de fazer a devida correcgao.

casa a fim de corrigir, dependendo do tempo que a turma
demorard na elaboracdo da mesma. As atitudes e valores a
desenvolver sdo apresentar de forma limpa e ordenada os seus
trabalhos e respeitar a sua vez de intervir.
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-~ .-

- -

Figura 4 - Ficha de trabalho Estudo do Meio

e Periodo da tarde

Abordagem a estratégias de resolucio de problemas
matematicos

(Tempo previsto: 60 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica e consiste em abordar
duas estratégias de resolucdo de problemas, especificamente a
estratégia usar uma lista organizada e a estratégia de descobrir
um padrao, usando uma tabela. A atividade ira ser desenvolvida
em grande grupo. As atitudes e valores a desenvolver sao
respeitar a sua vez de intervir, ouvir com atencao e respeitar a
intervencdo dos colegas, gosto em participar, apresentar de

5.1. Sera proposto aos alunos que participem na atividade
dizendo de que maneira resolveriam o problema proposto.
Depois de exploradas as sugestdes dos alunos, serdo abordadas
as novas estratégias.

5.2. No fim de cada abordagem é questionado aos alunos a
existéncia de qualquer duvida.

5.3. Por fim os alunos terdo de copiar para o caderno as
estratégias abordadas.
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forma limpa e ordenada os seus trabalhos, participar de forma
ordenada e oportuna, levantar duvidas de forma ordenada e
oportuna, manifesta interesse em aprender, escuta com atengao
que é transmitido.

Resolu¢ao de problemas envolvendo estratégias de
resolucao de problemas matematicos

(Tempo previsto: 60 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e consiste na
resolucdo de problemas recorrendo a estratégias de resolucdo de
problemas anteriormente abordadas. A realizacdo da atividade
sera feita num primeiro momento individualmente e a sua
correcdo sera realizada em grande grupo. As atitudes e valores a
desenvolver nesta atividade sdo respeitar a sua vez de intervir,
ouvir com atengao e respeitar a intervencdo dos colegas, gosto
em participar, apresentar de forma limpa e ordenada os seus
trabalhos, participar de forma ordenada e oportuna, levantar
duvidas de forma ordenada e oportuna, manifesta interesse em

aprender, escuta com atenc¢do que é transmitido.

6.1. Sera proposto aos alunos alguns problemas a fim de aplicar
os conhecimentos adquiridos na atividade anterior.

6.2. A sua correcao sera feita no quadro em grande grupo,
selecionando um aluno ao acaso. Caso a sua correcao nado seja
possivel, a professora fara a correcdo em casa para que no dia
seguinte os alunos possam confrontar-se com o0s seus erros.
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Anexoll - Guifo do Aluno de Matemtica

Figura 5 - Problemas utilizando estratégias de resolucao de problemas
matematicos

Quarta-feira 26/11/2014 Responsavel pela Execuc¢ao: Ana Rita Silva

Tema integrador: Autonomia Recursos:
- Computador e projetor;

- Video produzido por mim do conto “A Guardadora de Gansos”
dos I. Grimm com ilustracoes de Anastassija Achipowa;
- Conto “A Guardadora de Gansos” dos Irmaos Grimm (Anexo V);

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a
unidade: Emalar; Autonomia; valores; sobranceira; rajada; traje.

Elemento integrador: Marco do correio nao se vai encontrar

decorado. No seu interior encontrar-se-4 uma imagem dos irmaos - Camara de filmar/ gravador de audio;
Grimm. - Guido do debate acerca da Autonomia (Anexo VI);

- Guido do aluno de portugués (Anexo VII).
O elemento integrador tem no seu interior uma imagem dos
irmdos Grimm. Através deste os alunos serdo questionados
relativamente a quem sera que esta representado na figura e a
que século corresponde a primeira publicacdo dos seus contos
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em 1812 e em 1815. Também lhes sera questionado se conhecem
algum conto destes autores.

SUMARIO
- Visualiza¢do do conto “A Guardadora de Gansos” dos I. Grimm e ilustra¢des de Anastassija Archipowa em formato digital (video).
- Reconto oral do conto;
- Debate acerca da autonomia da personagem principal do conto.
- Producao de um texto compositivo.
Desenvolvimento dos percursos de ensino e aprendizagem
Designacao da atividade Procedimentos de execucao

e Periodo da manhi

1. Exploragdo e debate acerca do elemento integrador:

1.1. Questionar os alunos se havera correio uma vez que este nao
se encontra decorado.

1.2. Verificar se no interior do correio se encontrar algo.

1.3. Exploragao da imagem dos Irmaos Grimm contida no marco
do correio, questionando os alunos: “Quem serao estas pessoas
aqui representadas?”, “Conhecem os Irmaos Grimm?”, “Qual vos
parece ser a profissao deles?”, “A primeira publicacdo deles foi
em 1812, qual o século que representa este ano?”, “Conhecem

Figura 6 - Irmaos Grimm

algum conto destes autores?”.
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Visualizacao do video “A Guardadora de Gansos” dos Irmaos
Grimm com ilustracdes de Anastassija Archipowa3

(Tempo estimado: 30 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica e consiste em dar a
conhecer o conto “A Guardadora de Gansos”. A atividade ira ser
desenvolvida em grande grupo. As atitudes e valores a
desenvolver sdo ouvir com atencao, Saber ouvir, escutar com
respeito e prazer.

Leitura orientada e reconto oral do conto “A guardadora de
Gansos” dos Irmaos Grimm realizada pelos alunos

(Tempo previsto: 60 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e consiste leitura e
reconto oral do conto “A Guardadora de Gansos”. A realizacdo da
atividade sera feita num primeiro momento individualmente e o
reconto oral sera realizado em grande grupo. Esta atividade tem
como finalidade didatica oral, atencdo
desenvolvimento do campo lexical. As atitudes e valores a
desenvolver nesta atividade sdo respeitar a sua vez de intervir,
ouvir com atenc¢do e respeitar a intervenc¢do dos colegas, gosto
em participar, participar de forma ordenada e oportuna,
participar ativamente e coerentemente no ato de ler.

compreensao

2.1. Os alunos serao questionados se ja lhes é familiar o conto que
vdo visualizar; sobre o que sera o conteudo do conto, entre
outros.

2.2. Sera proposto aos alunos a visualizacio do video “A
Guardadora de Gansos” a fim de dar a conhecer o conto aos
alunos.

2.3. Os alunos serao confrontados com as sugestdes prévias e
com o que visualizaram.

3.1. Sera distribuido pelos alunos o texto com o conto tradicional
“A Guardadora de Gansos” dos I. Grimm.

3.2. Estes serdo desafiados a realizarem uma leitura orientada, de
modo a que todos tenham oportunidade em participar
aleatoriamente na leitura. Ao longo do mesmo, apds a leitura de
cada paragrafo, sera feito um breve resumo do mesmo.

3.3. No fim da leitura sera feito o reconto oral do conto de modo
a que os alunos identifiquem os principais acontecimentos do
enredo.

3 Grimm, J. e Grimm, W., (2013). Contos Completos. Irmdos Grimm. Temas e Debates - Circulos de Leitores. Lisboa.
Grimm, J. e Grimm, W., (2013). Contos de Grimm. Everest Editora. Rio de Mouro, Portugal.
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Figura 8 - Conto “A Guardadora de Gansos” dos I. Grimm

Realizacdo de um debate acerca da autonomia da
personagem principal

(Tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de sistematizagdo didatica e consiste na
realizagdo de um debate acerca das atitudes da personagem ao
longo da historia (perguntas orientadas para a problematizagdo
da autonomia - Ex: Qual a tua personagem favorita? Porqué?
Fazias sozinho? Tomarias as mesmas atitudes? Pedias ajuda?.
Esta atividade desenvolver-se-a em grande grupo. A principal
finalidade desta atividade é desenvolver a capacidade
argumentativa, sentido critico, desenvolver a no¢ao do conceito
de autonomia e atencdo. As atitudes e valores a desenvolver
nesta atividade sdao ouvir e escutar com atencao o que €
transmitido, respeitar a sua vez de intervir, saber ouvir, escutar
com respeito e prazer, intervir oportunamente num debate, falar
com discurso coerente, esperar pela sua vez de intervir,

4.1. A professora ird organizar os alunos em circulo de modo a
colocar a “amostra” em estudo junta (6 alunos selecionados ao
acaso) e os restantes alunos serdo distribuidos aleatoriamente
pelos respetivos lugares.

4.2. Dar-se-a inicio ao debate recorrendo ao guido previamente
elaborado. Aqui a professora sera a moderadora do mesmao.

4.3. No decorrer do mesmo, os alunos serao filmados de modo a
obter um registo das suas intervengdes para posterior avaliagao.
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desenvolver o sentido critico num debate e comunicar de forma

clara e audivel.

Culhuras Conlh, o B, e Catin, Mol S o B s

Figura 9 - Guiao do debate

e Periodo da tarde

Continuacao da realizacao do debate

(Tempo previsto: 45 minutos)

Esta atividade é de sistematizacao didatica e consiste na

realizacdo de um debate acerca das atitudes da personagem ao

longo da histéria (perguntas orientadas para a problematizagado £ 1. Ser4 retomado o debate iniciado anteriormente.
da autonomia - Ex: Qual a tua personagem favorita? Porqué?

Fazias sozinho? Tomarias as mesmas atitudes? Pedias ajuda?.

Esta atividade desenvolver-se-a em grande grupo. A principal

finalidade desta atividade ¢é desenvolver a capacidade

argumentativa, sentido critico, desenvolver a no¢do do conceito
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de autonomia e atencdo. As atitudes e valores a desenvolver
nesta atividade sdo ouvir e escutar com aten¢cdo o que é
transmitido, respeitar a sua vez de intervir, saber ouvir, escutar
com respeito e prazer, intervir oportunamente num debate, falar
com discurso coerente, esperar pela sua vez de intervir,
desenvolver o sentido critico num debate e comunicar de forma
clara e audivel.

Elaboracao de um texto compositivo

(Tempo previsto: 90 minutos)

Esta atividade é de avaliacdo didatica e consiste na produgdo de
um texto individualmente com as ideias defendidas pelo aluno
acerca das atitudes que tomaria se se encontrasse no lugar da
princesa no decorrer de todo o enredo. A principal finalidade
didatica desta atividade consiste em desenvolver a capacidade de
producdo de escrita, treinar a caligrafia e construir frases
coerentes. As atitudes e valores a desenvolver nesta atividade sao
valorizar o seu trabalho, ser cuidadoso na realizagdo dos seus
trabalhos (rigor), apresentar de forma ordenada e limpa os seus
trabalhos.

Abordagem ao grau dos adjetivos (grau superlativo
absoluto analitico/sintético) e realizacao de um guiao do
aluno

(Tempo previsto: 75 minutos)

6.1. Os alunos serao desafiados a elaborarem um texto com base
nas suas intervencdes e os seus valores. Terdo de reproduzir o
conto com base nas ideias e atitudes que defendem, colocando-se
no lugar da princesa. Assim, os alunos terao de produzir um texto
com, no minimo, 90 palavras durante o tempo estipulado.

6.2. A sua correcao sera feita posteriormente pela professora.
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Esta atividade é de abordagem e sistematizacdo didatica e
consiste na abordagem ao grau dos adjetivos (grau superlativo
absoluto analitico/sintético) e realizagdo de um guido do aluno
acerca do mesmo e revisdo de outros contetidos. Esta atividade
decorrera, num primeiro momento, em grande grupo, e num
segundo momento, individualmente, sendo a corre¢do feita
posteriormente pela professora ou na sala de aula caso o tempo
previsto o permita. A principal finalidade desta atividade é
desenvolver a capacidade de compreensdo oral, atencao e
expressao escrita. As atitudes e valores a desenvolver nesta
atividade sdo ouvir e escutar com ateng¢do o que é transmitido,
respeitar a sua vez de intervir, saber ouvir, escutar com respeito
e prazer, esperar pela sua vez de intervir, comunicar de forma
clara e audivel e colocar questdes pertinentes.

Anea V1~ Gurde do Aluno d portusuts

Figura 10 - Guido de portugués

7.1. Sera apresentado aos alunos os grau superlativo absoluto
analitico e sintético e revisto alguns conteudos ja adquiridos.
7.2. Distribuicdo dos guides pelos alunos em que estes terdao de o
realizar individualmente.

7.3. A sua corregdo sera feita no quadro, ou, caso ndo haja tempo,
a correcdo sera feita posteriormente pela professora.
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Quinta - feira 25/11/2014 Responsavel pela Execuc¢ao: Ana Rita Silva
Tema integrador: A Primeira Dinastia Recursos:
- Arvore genealégica com os B.l’s e principais feitos dos reis da
Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a primeira dinastia;
unidade: - Materiais para a produgao da arvore genealdgica (Anexo VIII);
Dinastia, D. Sancho I, D. Afonso II, D. Sancho II, D. Afonso III, D. Dinis, - Guido do aluno de matematica (Anexo IX).

D. Afonso IV, D. Pedro I e D. Fernando.

Elemento integrador: Marco do correio decorado com elementos
alusivos aos reis da Dinastia Afonsina. No seu interior encontrar-se-a
um B.I. de D. Afonso Henriques.

O elemento integrador consiste num marco do correio
devidamente decorado com imagens alusivas ao tema. Os varios
elementos decorativos vao introduzir o tema a trabalhar e serao
ainda os responsaveis pelo desencadeamento das restantes
atividades, na medida em que vao estar sempre presentes em
todas elas, fazendo a ligacdo entre as mesmas. Quanto ao
conteudo presente no seu interior, este consiste num bilhete de
identidade de D. Afonso Henriques que deu inicio a Dinastia
Afonsina. Através deste os alunos serdo questionados
relativamente se sabem qué reis pertencem a esta dinastia e
quais os seus feitos.

SUMARIO
- Abordagem ao contetido acerca da Primeira Dinastia (Afonsina).

- Construcao de um mapa concetual.
- Realizacdo de uma atividade plastica: arvore genealdgica da 1.2 Dinastia.
- Abordagem a 2 estratégias de resolucdo de problemas (usar um esquema e utilizar uma tabela, atribuindo nimeros).
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- Resolugdo de um guido do aluno aplicando estratégias de resolucdo de problemas.
Desenvolvimento dos percursos de ensino e aprendizagem

Designacao da atividade

e Periodo da manhi
e

o )
D. Afonso

Henriques
Cognome: 0
Conquistador
Nascimento: 1109
Filiacdo: D. Henrique
e D. Teresa
Reinado: 1143-1185

@i aipe

Figura 11 - Bilhete de identidade de D. Afonso Henriques

Abordagem a primeira dinastia apresentando uma arvore
genealdgica

(Tempo previsto: 45 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica e consiste na abordagem
aos reis da primeira dinastia bem como os seus principais feitos.
Esta atividade decorrera em grande grupo. A principal finalidade

desta atividade é desenvolver a capacidade de atencao e
compreensao do oral. As atitudes e valores a desenvolver nesta

Procedimentos de execucao

1. Exploracao e debate acerca do elemento integrador:

1.1. Visualizacao dos varios elementos decorativos do marco do
correio, para que antecipem o tema a trabalhar.

1.2. Verificar se no interior do correio se encontrar algo.

1.3. Exploracao do bilhete de identidade de modo a ativar os
conhecimentos prévios dos alunos.

2.1. Serdo abordados os reis da primeira dinastia, bem como os
principais feitos de cada um através da representacao de uma

arvore genealdgica.
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atividade sao intervir

atenciosamente.

em tempo oportuno e

Construciao de um mapa concetual

(Tempo previsto: 60 minutos)

Esta atividade é uma atividade de sistematizacdo didatica e
consiste na constru¢ao de um mapa concetual acerca do que foi
abordado anteriormente. A atividade sera realizada em grande
grupo. A principal finalidade desta consiste em desenvolver a
capacidade de concentracdo, atencao e organizacdo da
informacao essencial. As atitudes e valores a desenvolver no
decorrer desta atividade sdo respeitar a sua vez de intervir, gosto
por participar, apresentar de forma limpa e ordenada os seus
trabalhos e intervir de forma ordenada e oportuna.

Producao plastica de uma arvore genealdgica da 1.2 Dinastia
(Tempo previsto: 75 minutos)

Esta atividade ¢é de sistematizacao e avaliagao didatica,
consistindo na realizacdo de uma arvore genealdgica aplicando
os conhecimentos previamente adquiridos. Para isso, a atividade
decorrera individualmente e tem como principal finalidade
desenvolver a capacidade de motricidade fina, sentido de estética
e aplicacdo dos conhecimentos adquiridos. As atitudes e valores
a desenvolver sdo ter o espaco de trabalho limpo e organizado,
manifesta interesse em realizar a atividade, utiliza apenas uma

ouvir 2.2. Ap6s a abordagem os alunos poderdo levantar quaisquer

duvidas relativamente ao contetido abordado.

3.1. Os alunos serao desafiados a elaborarem um mapa concetual
em grande grupo, com orientacdo da professora.
3.2. Por fim, os alunos irdo copiar o mapa para a folha de trabalho.

4.1. Os alunos serdo agrupados em grupos de 3 elementos
aleatoriamente.

4.2. De seguida, terao que lancar o dado e avangar o nimero de
casas que o dado representar. Para voltarem a jogar novamente
tém de responder a uma questdo acerca do tema abordado
durante a semana (Romanos, barbaros e mugulmanos). Caso
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folha para a realizacdo da atividade, limpa a mesa de trabalho e o contrario, perdem a vez e outro grupo langa o dado. O grupo que

chao depois de o trabalho estar terminado.

Figura 12 - B.I's dos reis da 1.2 Dinastia

e Periodo da tarde

Abordagem a estratégias de resolucio de problemas
matematicos

(Tempo previsto: 60 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica e consiste em abordar
duas estratégias de resolucdo de problemas, especificamente a
estratégia usar um esquema e utilizar uma tabela, atribuindo
numeros. A atividade ira ser desenvolvida em grande grupo. As
atitudes e valores a desenvolver sdo respeitar a sua vez de
intervir, ouvir com atencao e respeitar a intervencao dos colegas,
gosto em participar, apresentar de forma limpa e ordenada os
seus trabalhos, participar de forma ordenada e oportuna,
levantar duvidas de forma ordenada e oportuna, manifesta
interesse em aprender, escuta com aten¢do que é transmitido.

chegar ao fim do percurso ganha.

5.1. Sera proposto aos alunos que participem na atividade
dizendo de que maneira resolveriam o problema proposto.
Depois de exploradas as sugestdes dos alunos, serao abordadas
as novas estratégias.

5.2. No fim de cada abordagem é questionado aos alunos a
existéncia de qualquer duavida.

5.3. Por fim os alunos terdao de copiar para o caderno as
estratégias abordadas.
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Resolu¢ao de problemas envolvendo estratégias de
resolucdo de problemas matematicos

(Tempo previsto: 60 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e consiste na
resolucdo de problemas recorrendo a estratégias de resolucdo de
problemas anteriormente abordadas. A realizagdo da atividade
sera feita num primeiro momento individualmente e a sua
correcdo sera realizada em grande grupo. As atitudes e valores a
desenvolver nesta atividade sdo respeitar a sua vez de intervir,
ouvir com atengao e respeitar a intervencdo dos colegas, gosto
em participar, apresentar de forma limpa e ordenada os seus
trabalhos, participar de forma ordenada e oportuna, levantar
duvidas de forma ordenada e oportuna, manifesta interesse em

aprender, escuta com ateng¢do que é transmitido.

HOEDEEE
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Figura 13 - Problemas utilizando estratégias de resolucdo de problemas
matematicos

6.1. Sera proposto aos alunos alguns problemas a fim de aplicar
os conhecimentos adquiridos na atividade anterior.
6.2. A sua correcao sera feita no quadro em grande grupo.
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A Guardadora de Gansos

Era uma vez uma velha rainha cujo marido morrera havia muitos, muitos anos,
e a rainha tinha uma bela filha. A filha cresceu e foi prometida a um principe que vivia
num reino longinquo. Quando chegou o tempo de se casarem e de a filha partir para a
terra alheia, a velha mae emalou-lhe muitas lougas e joias valiosas, ouro e prata, copos
e preciosidades, em suma, tudo o que fazia parte de um dote real, pois amava a filha do
fundo do coragdo. Também arranjou uma camareira que deveria acompanhar a noiva
na viagem e entrega-la ao noivo em mao, e cada uma delas recebeu um cavalo, mas o
cavalo da princesa chamava-se Fdlada e sabia falar. Quando chegou a hora da
despedida, a velha mae foi ao seu quarto, pegou numa faquinha e com esta cortou o
dedo, fazendo-o sangrar. Segurou por baixo um lencinho branco e deixou cair nele trés
gotas de sangue, deu-as a filha e disse: «Querida filha, guarda-as com cuidado que te
serdo uteis pelo caminho.»

E assim se despediram uma da outra muito tristes. O lencinho enfiou-o a
princesa contra o peito, montou a cavalo e partiu para o noivo. Como estava, a viajar ha
jauma hora, ela sentiu uma sede enorme e disse a camareira: «Desmonta, pega no meu
copo que leva contigo e vai buscar-me agua ao ribeiro, que eu gostava de beber alguma
coisa.» «Se tendes sede», disse a camareira, «desmontai vos do cavalo, debrucai-vos
sobre a agua e bebei, que nao sou vossa criada.» E tomada de uma grande sede, a
princesa desmontou do cavalo, inclinou-se sobre a 4gua do ribeiro e bebeu e ndo pode
beber do copo dourado. Depois disse: «Ai, meu Deus!» Responderam-lhe as trés gotas
de sangue: «Soubera tua méde do sucedido, ficaria de coragao partido.» Mas a princesa
foi humilde, ndo disse nada e voltou a montar o cavalo. E assim cavalgaram muitas
milhas, mas o dia estava quente, o sol escaldante, e daf a pouco ela estava de novo com
sede. Passando por um curso de agua, ela tornou a dizer a camareira: «Desmonta e da-
me de beber do meu copo dourado», pois ha muito esquecera as suas palavras
maldosas. Mas a camareira disse ainda com mais sobranceira: «Se quereis beber, bebei
sozinha, que ndo sou vossa criada.» Tomada de uma grande sede, a princesa desmontou
do cavalo, inclinou-se sobre a 4gua corrente, chorou e disse: «Ai, meu Deus!» E as gotas
de sangue tornaram a responder: «Se a tua mae fizesse ideia, partia-se-lhe a alma em
meia.» E enquanto assim bebia e se debrucava, caiu-lhe do peito o lencinho com as trés
gotas de sangue e foi levado pela corrente, sem que ela, na sua angustia, se tivesse dado
conta. Mas a camareira viu o sucedido e regozijou-se porque a princesa estava agora
sob o seu poder, pois, tendo pedido as gotas de sangue, a princesa ficara franca e
impotente. Quando ela quis tornar a montar o cavalo, que se chamava Fdlada, a
camareira disse-lhe: «O Fdlada é apropriado para mim e a pileca é apropriada para ti.»
E a princesa teve de se sujeitar. Depois, a camareira ordenou-lhe rispidamente que
despisse as vestes reais e vestisse os seus trapos e, por fim, a princesa teve de jurar a
que nao falaria daquilo a ninguém na corte real. E se ndo o tivesse jurado, teria morrido.
Mas Fdlada viu tudo e viu com atengao.
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A camareira montou o Fdlada e a verdadeira noiva montou a pileca. Seguiram
viagem até que por fim chegaram ao palacio real. Houve grande regozijo. O principe
correu ao seu encontro e ajudou a camareira a descer do cavalo, julgando que aquela
era a verdadeira noiva. Levaram-na pelas escadas acima, enquanto a verdadeira
princesa teve de ficar 1a em baixo. O velho rei espreitou pela janela, viu-a parada no
patio e viu como ela era bonita, fina, delicada. De imediato se dirigiu ao aposento real e
perguntou a noiva quem era a jovem que a acompanhara e estava no patio la em baixo.
«Encontrei-a pelo caminho e trouxe-a para me fazer companhia. Arranjai a moga algo
para fazer, ela que nao fique para ali de bracos cruzados.» Mas o velho rei, ndo tendo
nenhum trabalho para lhe dar, disse: «Tenho um rapazito que guarda gansos. Ela pode
ajuda-lo.» O rapaz chamava-se Conradinho e a verdadeira noiva tinha agora de o ajudar
a guardar gansos.

Passado pouco tempo, a falsa noiva disse ao jovem rei: «Esposo queridissimo,
peco-vos, fazei-me um favor.» Ele respondeu: «De bom grado o farei.» «Pois entdo,
mandai chamar o matador. Ele que corte o pesco¢o ao cavalo em que vim montada. Ele
fez-me zangar durante a viagem.» Na realidade, ela tinha medo de que o cavalo
revelasse como ela tratara a princesa. Obrigou o rei a prometer que assim faria e o fiel
Fdlada ficou entdo de ser abatido. A noticia chegou aos ouvidos da verdadeira princesa,
e ela prometeu ao matador em segredo que lhe pagaria se ele lhe fizesse um pequeno
servico. Havia na cidade um portdo grande e escuro por onde ela tinha de passar com
os gansos de manha e a tardinha. Sera que ele podia pregar a cabeca de Fdlada debaixo
do portdo para ela o tornar a ver mais uma vez. O matador prometeu fazé-lo, cortou-
lhe a cabeca e pregou-a com firmeza sob o portdo escuro.

De manha cedo, quando ela e Conradinho levavam os gansos pelo portao, a
princesa disse a passagem:

O Falada da cabeca pendurada!
Respondeu a cabega:

O donzela rainha, ao que estais condenada!
Soubera tua mde do sucedido,
Ficaria de coragdo partido.

Saiu da cidade e levaram os gansos para o campo. E quando chegaram ao prado,
ela sentou-se e soltou o cabelo, que era de ouro puro, e Conradinho fitou-o e ficou
deliciado com o seu brilho e quis arrancar-lhe alguns cabelos. Ela disse:

Sopra, sopra, ventinho,

Leva o chapéu a Conradinho,

Que ele o persiga por todo o lado
Até eu ter o meu cabelo penteado,
Escovado e de novo entrangado.

E eis que soprou um vento de tal modo forte que lhe levou o chapéu para longe
e ele viu-se obrigado a correr atras dele. Quando voltou, ela & tinha acabado de pentear
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e entrancar o cabelo e ele ndo conseguiu arrancar-lhe cabelo algum. Entao Conradinho
ficou zangado e ndo falou com ela e desta forma guardaram os gansos até cair a noite e
depois voltaram para casa.

Na manha seguinte, quando iam a conduzir os gansos debaixo do portdo, a
jovem disse:

O Falada da cabeca pendurada!
Respondeu a cabega:

O donzela rainha, ao que estais condenada!
Soubera tua mde do sucedido,
Ficaria de coragdo partido.

E uma vez no campo, sentou-se de novo no prado e comeg¢ou a desembaracar o
cabelo e Conradinho foi a correr para tentar agarra-lo, ao que ela disse muito depressa:

Sopra, sopra, ventinho,

Leva o chapéu a Conradinho,

Que ele o persiga por todo o lado
Até eu ter o meu cabelo penteado,
Escovado e de novo entrangado.

E o vento desatou a soprar e levou o chapéu a Conradinho e este teve de ir a
correr atras dele. E quando voltou, hd muito que ela havia atado o cabelo e ele ndo
conseguiu arrancar-lhe nenhum. E assim ficaram a guardar os gansos até ao cair da
noite.

A noite, porém, apés terem regressado a casa, Conradinho foi ter com o velho
rei e disse: «Ndo quero continuar a guardar gansos com aquela mog¢a.» «Entao e porque
ndo?», perguntou o velho rei. «Ora, porque ela me arrelia o dia inteiro.» O velho rei
ordenou-lhe que lhe contasse o que ela lhe fazia. Respondeu Conradinho: «De manhj,
quando passamos com o bando debaixo do portao escuro, ha uma cabeca de cavalo
pendurada na parede, a qual ela diz:

O Falada da cabeca pendurada!
E a cabeca responde:

O donzela rainha, ao que estais condenada!
Soubera tua mde do sucedido,
Ficaria de coragdo partido.

E Conradinho la contou o que mais se passava no prado dos gansos e como ele
tinha de ir a correr atras do chapéu ao vento.

O velho rei ordenou-lhe que voltasse a sair com os gansos no dia seguinte. Em
sendo manh3, ele préprio se colocou atras do portao escuro e escutou como ela falava
com a cabecga do cavalo. E depois seguiu-a até ao campo e escondeu-se num arbusto
que havia no prado. Dai a pouco, pode ver com os seus proprios olhos como a
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guardadora e o guardador de gansos levavam o bando e como passado um bocado ela
se sentou e soltou o cabelo, que resplandecia. E ela logo disse:

Sopra, sopra, ventinho,

Leva o chapéu a Conradinho,

Que ele o persiga por todo o lado
Até eu ter o meu cabelo penteado,
Escovado e de novo entrangado.

Veio uma rajada de vento que levou o chapéu de Conradinho para longe e o
rapaz la teve de ir a correr atras dele enquanto a jovem ficou a pentear e entrancgar o
cabelo. E tudo isto o rei presenciou. Em seguida, regressou a casa sem ser visto e
quando a tardinha a guardadora de gansos voltou, chamou-a de lado e perguntou-lhe
porque fazia ela aquelas coisas todas. «Isso ndo vo-lo posso dizer, bem como também
nao posso queixar-me do meu sofrimento a seja quem for, pois assim jurei por todos
os céus. E se ndo o tivesse feito, teria perdido a vida.» Ele insistiu com ela e nao lhe deu
sossego, mas ndo conseguiu arrancar-lhe nada. Disse entdo: «Se nao me queres dizer
nada a mim, entdao queixa-te do teu sofrimento ao fogao de ferro.» E foi-se embora. Ela
enfiou-se mo fogao de ferro, desatou a chorar e a lamentar-se, desabafou e disse: «Eis-
me aqui, abandonada pelo mundo inteiro. Mas sou uma princesa, e uma camareira falsa
levou-me a forca a despir os seus trajes reais e tomou o meu lugar junto do meu noivo,
e agora sou obrigada a fazer este trabalho vulgar de guardadora de gansos. Soubera
minha mae do sucedido, ficaria de coragao partido.» O velho rei estava 1a fora junto a
chaminé do fogdo, pds-se a escuta e ouviu o que ela dizia. Entdo voltou a entrar e disse-
lhe para sair do fogdo. Vestiram-lhe trajes reais e parecia um milagre como era bela. O
velho rei chamou o filho e revelou-lhe que tinha a noiva falsa. Essa ndo passava de uma
camareira, ao passo que a verdadeira estava ali, fazendo de guardadora de gansos. O
coracao do jovem rei rejubilou ao ver a sua beleza e virtude. Prepararam um grande
banquete e convidaram toda a gente, incluindo bons amigos. A cabeca da mesa estava
sentado o noivo, a princesa de um lado e a camareira do outro, mas a camareira estava
deslumbrada e nao reconhecia a outra no seu traje reluzente. Tendo comido e bebido
e estando todos alegres, o velho rei contou a camareira uma adivinha sobre o que
merecia quem enganava O seu amo assim e assado, relatando a historia toda, e
perguntou: «Que sentenca merece uma criatura dessas?» Respondeu a falsa noiva:
«Merece ser despida até ficar nua em pelo e ser enfiada num barril cheio de agulhas
afiadas. E o barril devera ser atrelado a dois cavalos brancos que a arrastardo pelas
ruas até ela morrer.» «Pois tal pessoa és tu», disse o velho rei. «Acabaste de pronunciar
a tua propria sentenga e assim sera ela cumprida.» E uma vez cumprida a sentenca, o
jovem rei casou com a verdadeira noiva e os dois governaram o seu reino em paz e
felicidade.

Jacob e Wilhelm Grimm, Contos Completos. Imdos Grimm, 1.2 Ed.,
Editorial Temas e Debates-Circulo de Leitores, 2013
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v

v

Guiao de Debate
“A Guardadora de Gansos”
Autonomia

Reunir os alunos em circulo: os alunos que funcionam como “amostra” a

observar serao colocados junto uns dos outros.

Pistas para a conversa de clarificacdo de valores (autonomia) com os alunos:

1. Qual a tua personagem favorita? Porqué?

2. Qual a personagem que gostas menos? Porqué?

3. Achas que a princesa era capaz de fazer a viagem sozinha? Porqué?

4. Como reagiu a princesa ao ser confrontada para trocar de lugar com a
camareira? Se fosses a princesa, farias o mesmo? Que atitude tomavas?
Porqué?

5. Depois da chegada ao castelo, colocando-te na pele da princesa, contarias a
alguém o que se tinha passado? Pedirias ajuda? A quem?

6. Quando a princesa foi confrontada pelo rei, ndao contou a razdo do seu
sofrimento. Tu contavas?

7. Sabendo que poderias morrer, como farias para que se soubesse a verdade?

Achas que a camareira mereceu o seu castigo? Porqué?

9. No teu dia-a-dia, ja te encontraste em alguma situacdo parecida, em que
estivesses sujeito a fazer o que os outros queriam e adotaste uma atitude
semelhante a da princesa? Qual?

10.Se agora voltasse a acontecer, tomarias uma atitude diferente? Qual?
Porqué?

O moderador vai retirando notas de campo relativas as intervengdes dos alunos.

Este debate também ira ser registado em video, centrando-se agravag¢ao no

grupo de criangas alvo de estudo (audiovisual ou audio, s6, é mais simples).

o
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Anexo C - Panificacao, conto “Cinderela ou O Sapatinho
de Vidro”, questionario e guido do aluno da 2.2 sessao de
intervencao
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PLANIFICACAO DIDATICA
GUIAO DE ATIVIDADES

Elementos de identificacao

Professor(a) Cooperante: Lurdes Bento
Alunos de Pratica Supervisionada: Ana Rita Silva
Professor Supervisor: Anténio Pais
Turma: 4.2 B - Escola EBI Joao Roiz
Unidade tematica: O Passado Nacional

e 3.2 Dinastia

e 4.2 Dinastia
Semana de 9 a 11 de dezembro de 2014

Selecao do Conteudo Programatico
EIXOS TRANSVERSAIS DE DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

e Dominar linguagens: Uso correto do portugués padrio, uso das diferentes linguagens (cientifica, matematica, artistica).

e Utilizacao das tecnologias da informacio e comunica¢ao: Uso do computador e projetor como recurso a proje¢ao de informacdo em formato digital
(PowerPoint) alusivo a unidade tematica.

e Construir argumentagao: Conhecer figuras importantes da 3.2 e 4.2 dinastias, bem como ser capaz de argumentar acerca de valores inseridos no
conto “Cinlderela ou O Sapatinho de Vidro” de Charles Perralult.

® Educacdo para a cidadania: Conhecer os direitos humanos e das liberdades fundamentais, em todos os aspetos da vida das pessoas, enquanto a
educacdo para a cidadania democratica se centra, essencialmente, nos direitos e nas responsabilidades e na participacdo ativa na esfera civica da

sociedade.
Sequenciacdo dos conteudos programaticos por areas curriculares
Estudo do Meio
Blocos Conteudos Objetivos Descritores de Atitudes, normas Avaliacao
especificos desempenho e valores (Tipologia:
Formativa)

Bloco 2 - A - O Passado - Descrever - D1: Descreve - Respeitar a sua - Correcdao das
Descobertados  Nacional acoes de diversos acdes de diversos vez de intervir. questdes colocadas

intervenientes na intervenientes na
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Outros e das
Instituicoes

Dominios/
Subdominios

Oralidade

Conteldos

- Informacao
essencial e
acessoria.

- Reconto.

- Debater.

- Tema, assunto.

- Leitura
orientada.

- Articulacao,
acento, entoacao,
pausa.

- Texto
narrativo.

- Vocabulos.

histéria  nacional
em situacoes de
interacdo  pacifica
ou de
tensao/conflito,
distinguindo alguns
dos seus motivos e
identificando
consequéncias
dessas situagoes.

histéria  nacional
em situacdes de
interacdo  pacifica
ou de
tensao/conflito,
distinguindo alguns
dos seus motivos e
identificando
consequéncias
dessas situacgoes.

Portugués
Metas Curriculares

Objetivos

- Escutar para

aprender e
construir
conhecimentos.

- Produzir

discurso oral com
correcao.

Descritores de

Desempenho
- D1: Distinguir
informacao
essencial e
acessoria.

- D2: Identificar
ideias-chave de um
texto ouvido.

- D3: Usar a
palavra de forma
audivel, com boa
articulacao,
entoacdo e ritmo
adequados, e
olhando o
interlocutor.
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- Respeitar a
opinido alheia.

- Gosto
participar.

por

- Apresentar de
forma limpa e
ordenada os seus
trabalhos.

Atitudes, normas
e valores

- Intervir
tempo oportuno.

em

- Respeitar a vez
dos colegas
intervirem.

- Participar
ativamente e
coerentemente em
debates ou
questoes colocadas.

- Colocar
questoes
pertinentes.

no manual das
paginas 50,51 e 52.

Avaliacao
(Tipologia:
Formativa)

- Didlogo acerca
do que foi
ouvido/lido (D1 e
D2).

- Respostas orais

as questoes
colocadas
oralmente pela

professora (D3 e
D4).

- Leitura oral,
orientada, e
exploragao do conto
“Cinderela ou O
Sapatinho de Vidro”
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Leitura e
Escrita
Leitura

Escrita

- Texto narrativo

- Planificacao de
textos (escrita
compositiva)

- Participar em

atividades de
expressao oral
orientada.

-  Ler textos
diversos.

- Apropriar-se
de novos vocabulos.

- Redigir
corretamente.

- Coesao e
coeréncia.

- D4: Mobilizar

vocabulario cada
vez mais variado e
preciso, e
estruturas frasicas
cada vez mais
complexas.

- D5: Ler textos
narrativos.

- D6:
Reconhecer o
significado de novas
palavras, relativas a
temas do
quotidiano, dreas de
interesse dos
alunos e
conhecimento do
mundo.

- D7: Utilizar
uma caligrafia
legivel.

- D8: Escrever
com corre¢ao na
ortografia e na
pontuacao.

- D9:Elaborar,
de modo auténomo,
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- Escutar com
respeito e prazer.

- Cooperar na
leitura em coro.

- Respeito pela
forma de ler dos
colegas.

- Participar
ativamente e
coerentemente no
ato de ler.

- Gosto
participar.

por

- Apresentar de
forma limpa e
ordenada os seus
trabalhos.

de Charles Perrault
(D5 e D6).

- Andlise e
correcao das
respostas dadas nos
guides relativas ao
conto “Cinderela ou
O Sapatinho de
Vidro” de Charles
Perrault (D7, D8 e
D9).
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Dominios / Conteldos
Subdominios
Numeros e - Nuameros
Operacoes racionais nao
negativos

respostas a
questionarios.

Matematica
Metas Curriculares

Objetivos

- Representacao
de fragbes na reta
numérica.

- Representacao
de um nimero em
formas diferentes
(fracao, numero
decimal e
percentagem).

Descritores de
Desempenho

- D1: Calcular,
na forma de fragao,
nuameros racionais
representados por
dizimas.

- D2:
Reconhecer o
resultado da
multiplicacao de

uma dizima por 0,1,
0,01, 0,001, etc..

- D3:
Determinar a fragao
decimal equivalente
a uma dada fracao
de denominador 2,
4, 5, 20, 25 ou 50,
multiplicando 0
numerador e o
denominador pelo
mesmo numero
natural e
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Atitudes, normas
e valores

- Apresentar de
forma limpa e
ordenada os seus
trabalhos.

- Gosto
participar.

por

- Participar de
forma ordenada e
oportuna.

- Levantar
davidas de forma
ordenada e
oportuna.

- Manifestar
interesse em
aprender.

- Escutar com
atencdo que €

transmitido.

Avaliacao
(Tipologia:
Formativa)

- Realizacao de
um jogo em formato
digital
(PowerPoint)
relativamente  as
fragdes (D1)

- Corre¢do dos
exercicios da pagina
51 do manual de
matematica (D1).

- Realizacdo do
jogo do domind (D2
e D3).

- Resolucao de
um pequeno
exercicio durante a
abordagem as
percentagens e
fragdes  decimais
(D2 e D3).
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Bloco Conteudo

Bloco 6 -
Atividades
ritmicas e

expressivas
(Danga)

- Danc¢a

representa-la  na
forma de dizima.

Expressoées
Expressao Motora

Objetivos

- Em situacdo de

exploracao da
movimentacao em
grupo, com
ambiente musical
adequado e de
acordo com a
marcacdo ritmica

do professor:

e Ajustar a sua
acao as alteracdes
ou mudancas da
formacao,
associadas a
dinamica proposta
pela musica,
evoluindo em todas
as zonas e niveis do
espaco.

Descritores de
Desempenho

- D1: Ajusta a
sua acao as
alteragoes ou
mudangas da
formacgao,
associadas a
dindmica proposta
pela musica,
evoluindo em todas
as zonas e niveis do
espaco.
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- Ouvir com
atencdo e respeitar
a intervencdo dos
colegas.

Atitudes, normas
e valores

- Gosto em
participar.

- Participar de

forma ativa,
respeitando as
indicacbes  dadas

pela professora.

- Demonstrar
esforco em
progredir.

- Nao
destabilizar oS

colegas.

- Cooperar em
grupo.

Avaliacao
(Tipologia:
Formativa)
- Ensaios da
danga para a festa
de natal (D1).
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Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
Guiao de aula

Terc¢a-feira9/12/2014
Tema integrador: Nimeros decimais na reta numérica

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a
unidade: Numero decimal, fragdo, reta numeérica, décima, centésima,
milésima.

Elemento integrador: Marco do correio decorado com elementos
alusivos a nimeros decimais e fragdes. No seu interior encontrar-se-a
uma imagem de uma reta numérica.

O elemento integrador consiste num marco do correio
devidamente decorado com imagens alusivas ao tema. Os varios
elementos decorativos vao introduzir o tema a trabalhar e serao
ainda os responsaveis pelo desencadeamento das restantes
atividades, na medida em que vao estar sempre presentes em
todas elas, fazendo a ligacdo entre as mesmas. Quanto ao
conteudo presente no seu interior, este consiste numa imagem
de uma reta numérica. Através desta os alunos serado
questionados relativamente a relacdo entre as representagoes
numeéricas e a reta numérica.

SUMARIO

Responsavel pela Execuc¢ao: Ana Rita Silva

Recursos:
- Imagem de uma reta numérica (Anexo I)

- Representacdao de duas retas numéricas (unidade, décima,
centésima e milésima) (Anexo II);

- Jogo tipo puzzle de correspondéncia fragdo - nimero decimal
(ou vice-versa) em formato digital (PowerPoint) (Anexo III);

- Ficha de trabalho do manual de matematica (p. 51) (Anexo IV);
- Computador e projetor.

- Consolidacao dos conhecimentos acerca da representacdo de nimeros decimais na reta numérica bem como a conversao de

numeros decimais em fracdes.
- Jogo de correspondéncia fracao- numero decimal e vice-versa.

- Resolucdo da ficha de trabalho do manual acerca do tema abordado (p. 51).
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Desenvolvimento dos percursos de ensino e aprendizagem

Designacao da atividade

e Periodo da manhi

Realizacdo de uma ficha de avaliacao de Estudo do Meio
(Tempo previsto: 120 minutos)

Procedimentos de execucao

1.1. Esta atividade sera desenvolvida pela orientadora

Esta atividade € de avaliacdo didatica e consiste na realiza¢do de cooperante.

uma ficha relativa a area de Estudo do Meio abordando todos os
conteudos dados até a semana anterior a esta. A finalidade
didatica desta atividade consiste em desenvolver a capacidade de
concentracao e aplicacdo dos conhecimentos adquiridos. A
atividade sera desenvolvida individualmente. Quanto as atitudes
e valores a desenvolver nesta atividade sao apresentar de forma
limpa e ordenada os seus trabalhos.

e Periodo da tarde

Figura 3 - Reta numérica

2. Exploracao e debate acerca do elemento integrador:

2.1. Visualizacao dos varios elementos decorativos do marco do
correio, para que antecipem o tema a trabalhar.

2.2. Verificar se no interior do correio se encontrar algo.

2.3. Exploragdo da imagem contida no marco do correio,
questionando os alunos: “Qual a relagdo entre as fragdes e os
numeros decimais?”, “Existe aqui alguma fragdo que corresponda
ao namero decimal?”’, etc..
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Apresentacdo de retas numéricas a fim de representar de
numeros decimais

(Tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de sistematizacao didatica e consiste em abordar
a representa¢do de um nimero numa reta numeérica e converter
esse nimero em fracdo (apenas os numeros 0,5/0,25/0,75). A
atividade ira ser desenvolvida em grande grupo. As atitudes e
valores a desenvolver sdo respeitar a sua vez de intervir, ouvir
com atencdo e respeitar a interven¢do dos colegas, gosto em
participar, participar de forma ordenada e oportuna, levantar
duvidas de forma ordenada e oportuna, manifesta interesse em
aprender, escuta com ateng¢do que é transmitido.

UNIDADES
I I I I I I I I I I
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
o u

3.1. Sera exposto no quadro as retas numéricas e os cartdes
virados ao contrario. Antes da atividade comecar, os alunos terdao
de identificar as unidades de medida que estdo representadas
nas retas.

3.2. Selecionados aleatoriamente, os alunos terdo que escolher
um cartdo com um nimero e coloca-lo entre as retas, ligando com
giz as respetivas unidades de medida que o nimero representa
ao cartao.

3.3. Nos nameros 0,5, 0,25 e 0,75 os alunos terdao de os converter
em fragao.
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05 |0,75 || 0,25 | 8,34 59 || 8,4

3,738 7,641 4,6 || 2,36 || 1,87

Figura 4- reta das unidades, reta de décimas, centésimas e milésimas e cartées com
numeros decimais.

Jogo de correspondéncia em formato digital (PowerPoint)
(Tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de sistematizacgdo e avaliacdo didatica e consiste
na realizagdo de um jogo de correspondéncia entre nimero
decimal e fracdo ou vice-versa. A realizacao da atividade sera
feita em grande grupo. As atitudes e valores a desenvolver nesta
atividade sdo respeitar a sua vez de intervir, ouvir com atenc¢ao e
respeitar a interven¢do dos colegas, gosto em participar,
participar de forma ordenada e oportuna, levantar duvidas de
forma ordenada e oportuna, manifesta interesse em aprender.

4.1. Apresentacao e explicitacdo da atividade a ser realizada.

4.2. Sera apresentado um nuimero ou fracdo e os alunos terao de
encontrar a fragdo ou o numero correspondente.

4.3. De forma a levar todos os alunos a participar, ganha quem
mais conseguir acertar nas correspondéncias.
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Figura 5 - Jogo matematico

Realizacdo de uma ficha do manual de matematica (pagina

51)

(Tempo previsto: 60 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo e avaliacdo didatica e consiste

na realizagcdo de uma ficha de trabalho do manual de matematica

acerca da representacgio de nimeros decimais na reta numérica. 9.1. Os alunos serdo desafiados a realizar as tarefas da pagina 51
A realizacio da atividade ser4 feita individualmente. As atitudes do manual de matematica.

e valores a desenvolver nesta atividade sio respeitar a suavezde 9.2. A professora vai orientando os alunos e esclarecendo nas
intervir, gosto em participar, participar de forma ordenada e dividas que possam surgir.

oportuna, levantar dividas de forma ordenada e oportuna, 5.3. Correcdo da mesma, em grande grupo, no quadro caso o
manifestar interesse em aprender. tempo previsto para a atividade o permita.
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Resolve

1. Frearche s retas numéricas com os nimeos arm fasa.

Figura 6 - Ficha de trabalho de matematica

Quarta-feira 10/11/2014 Responsavel pela Execugdo: Ana Rita Silva

Tema integrador: Autonomia Recursos:
- Convite para o baile real (Anexo V);
- Painel com quadrados (Anexo VI);

- Jogo do domin6 (Anexo VII);
- Conto “Cinderela ou O Sapatinho de Vidro” de Charles Perrault

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a
unidade: fracdo, reta numérica, percentagem, décima, centésima,
milésima, fidalgo, evidenciar, moscas de tafetd, pilassa.

Elemento integrador: Marco do correio decorado com elementos

alusivos a Charles Perrault. No seu interior encontrar-se-a um convite (Anexo VIII);
para o baile. - llustragdes do conto “Cendrillon” de Charlotte Gastaut (Anexo
IX);

O elemento integrador consiste num marco do correio -Guido de questdes (Anexo X);
devidamente decorado com imagens alusivas ao tema. Os varios - Guido do Aluno sobre o conto “Cinderela ou O Sapatinho de
elementos decorativos vdo introduzir o tema a trabalhar e serdo Vidro” (Anexo XI).
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ainda os responsaveis pelo desencadeamento das restantes
atividades, na medida em que vdo estar sempre presentes em
todas elas, fazendo a ligacdo entre as mesmas. Quanto ao
conteudo presente no seu interior, este consiste num convite
para o baile. Através deste os alunos serdo questionados acerca
de que baile estara o convite a falar, se eles ja ouviram falar num
baile, o que é um baile, como se veste para um baile, entre outros.

SUMARIO

- Realiza¢do de um ditado para um concurso de ditados.

- Apresentacao de um cartaz a fim de explorar casas decimais, fracdes e percentagens.
- Realizacdo do jogo do dominé das fracdes.

- Leitura e analise do conto “Cinderela ou O Sapatinho de Vidro” de Charles Perrault.

- Reconto do conto abordado através das ilustracdes de Charlotte Gastaut.

- Elaboracao do guido de questdes e do guido do aluno “Cinderela”.

Desenvolvimento dos percursos de ensino e aprendizagem
Designacao da atividade Procedimentos de execucao

e Periodo da manhi

Realizacdo de um ditado

(Tempo previsto: 60 minutos) 11
Esta atividade é de sistematizacdo didatica e consiste na
realizacdo de um ditado a fim de participar num concurso de
ditados. Esta atividade decorrera individualmente, sendo a
finalidade didatica desenvolver a capacidade de concentragao,
caligrafia e atencdao. A atitude e valor a desenvolver nesta
atividade é apresentar de forma limpa e ordenada os seus
trabalhos.

Assim que os alunos chegam a sala de aula sentam-se nos
respetivos lugares e a professora orientadora cooperante da
inicio a atividade, desenvolvendo a mesma.
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BAILE REAL
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Figura 7 - Convite Real

Apresentac¢ao de um cartaz a fim de explorar casas decimais,
fracoes e percentagens

(Tempo previsto: 30 min)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e consiste na
exploracao de fracGes, casas decimais e percentagens. A atividade
desenvolver-se-a em grande grupo num primeiro momento e
individual num segundo momento, sendo a sua finalidade
didatica consiste em ativar o conhecimento prévio e atengao. As
atitudes e valores a desenvolver nesta atividade sao gosto por
participar, participar de forma ordenada e oportuna, levantar
duvidas de forma ordenada e oportuna, manifestar interesse em
aprender, escutar com atencdo que é transmitido, ouvir com
atencdo e respeitar a intervencao dos colegas.

2. Exploracgao e debate acerca do elemento integrador:

2.1. Visualizagdo dos varios elementos decorativos do marco do
correio, para que antecipem o tema a trabalhar.

2.2. Verificar se no interior do correio se encontrar algo.

2.3. Exploragdo do convite contido no marco do correio,
questionando os alunos: “Para quem sera dirigido este convite?”,
“0 baile sera por causa de qué?”, entre outros.

3.1. A atividade inicia-se com o lancamento do seguinte
problema: “Os empregados do palacio estdo a pintar um painel
para colocar nos portdes do palacio. Observa-o e diz o que foi
feito ao longo da semana, sabendo:

- No primeiro dia pintaram no painel a zona a cor de laranja
(1/2 =50%)

- No segundo dia pintaram a zona a azul (1/4 = 25%)

- Até agora ja pintaram.... (3/4 = 75%)
3.2. Os alunos irdo intervindo a medida que a professora vai
contando o enunciado do problema.
3.3. No fim, os alunos serao desafiados, individualmente, a
elaborarem um painel com 100 quadrados em que terao de pinta
50% de azul, 25% de amarelo, 20% de vermelho e o restante a
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Figura 8 - Cartaz

Realizacdo do jogo do domind das fracées e percentagens
(Tempo previsto: 30 min)

Esta atividade é de sistematizacdo didatica e consiste na
realizacdo de um jogo do domind. A atividade desenvolver-se-a
em pequeno grupo de 4 elementos, sendo a sua finalidade
didatica consiste em ativar a concentragao, raciocinio
matematico, raciocinio estratégico e atencdo. As atitudes e
valores a desenvolver nesta atividade sao gosto por participar,
levantar duvidas de forma ordenada e oportuna, manifestar
interesse em aprender.

verde. Nesse painel terdo de identificar o nimero decimal, a
fracdo e a percentagem correspondente a cada zona pintada de
cada cor.

4.1. Formacao de grupos de 4 elementos
aleatoriamente pela professora.

4.2. Distribuicdo do jogo e explicitacdao das regras do mesmao:
Inicio da partida: Sao divididas 7 pecas para cada jogador.
Comecar

Na primeira partida o jogador com a maior peca (com maior
percentagem) comeca o jogo, colocando-a na mesa. A partir da
segunda partida o jogador vencedor comeca.

Rodada

O jogo roda no sentido horario e cada jogador deve tentar
encaixar uma de suas pecas nas extremidades do jogo na mesa,
quando o jogador consegue encaixar uma peca ele passa a vez,
caso ele ndo consiga ele deve buscar do monte, se nao houver
pecas no monte ele passara a vez.

Fim de Jogo

organizados
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O jogo acaba quando alguém bate (ficar sem pe¢as na mao) ou
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Figura 9 - Domino das fragoes, nimeros decimais e percentagens

e Periodo da tarde

Leitura e interpretacdo do texto “Cinderela ou O Sapatinho
de Vidro” de Charles Perrault
(Tempo previsto: 45 minutos) 5.1. Antes da leitura:

Esta atividade é de abordagem didatica e consiste na leitura do
conto “Cinderela ou O Sapatinho de Vidro” de Charles Perrault.
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Esta atividade desenvolver-se-a em grande grupo e tem como
finalidade didatica ativagio do conhecimento prévio,
desenvolver a capacidade de dic¢do, leitura oral, acentuagdo e
aumento do campo lexical. As atitude e valores a desenvolver
nesta atividade sao respeitar a vez dos colegas intervirem,
participar ativamente e coerentemente em debates ou questdes
colocadas, colocar questdes pertinentes, escutar com respeito e
prazer, cooperar na leitura em coro, respeito pela forma de ler
dos colegas, participar ativamente e coerentemente no ato de ler
e gosto por participar.

Figura 10 - Conto "Cinderela ou O Sapatinho de Vidro" de Charles Perrault

Reconto da histdria “Cinderela ou O Sapatinho de Vidro” de
Charles Perrault com base nas ilustracoes de Charlotte
Gastaut

(Tempo previsto: 45 minutos)

Esta atividade é de sistematizag¢do e avaliacdo didatica e consiste
no reconto “Cinderela ou O Sapatinho de Vidro” de Charles
Perrault organizado as ilustra¢cdes de Charlotte Gastaut* Esta
atividade desenvolver-se-a em grande grupo e tem como
finalidade didatica ativacdo do conhecimento prévio,

5.1.1. Exploracao do titulo do texto, de forma a antecipar os
conhecimentos prévios.

5.2. Durante a leitura:
5.2.1. Leitura oral realizada pela professora.
5.2.2. Leitura oral realizada pelos alunos.

5.3. Depois da leitura:

5.3.1. Identificagdo do tipo de texto, bem como as suas
caracteristicas;

5.3.2. Questdes levantas oralmente aos alunos acerca da
interpretacdo e compreensao do texto.

6.1. Os alunos serdo organizados, 2 a 2, de modo a que os alunos
da amostra fiquem juntos (3 pares de 2 alunos).
6.2. Distribui¢do das imagens por cada grupo.

4 Perrault, C. (2012). Cendrillon. Editora Pére Castor. Cole¢do Flammarion. Franga.
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desenvolver a capacidade de dic¢do, leitura oral, acentuacdo e 6.3. Explicitacdo da atividade a ser desenvolvida, sendo que cada
aumento do campo lexical. As atitude e valores a desenvolver grupo tera que organizar as imagens respeitando o enredo do
nesta atividade sdo respeitar a vez dos colegas intervirem,
participar ativamente e coerentemente em debates ou questdes
colocadas, colocar questdes pertinentes, escutar com respeito e
prazer, cooperar na leitura em coro, respeito pela forma de ler
dos colegas, participar ativamente e coerentemente no ato de ler
e gosto por participar.

conto. Posteriormente, terdo que fazer o reconto oral do mesmo.
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Figura 11 - Ilustracées de Charlotte Gastaut

Elaboracao de um guido de questdoes acerca do conto
abordado

(Tempo previsto: 60 minutos) 7.1. A professora ira escrever as questdes no quadro.

Esta atividade € de sistematiza¢do e avaliacao didatica e consiste 7.2 Distribuicio de uma folha de trabalho e dar-se-a inicio a
em responder a questdes acerca da autonomia da Cinderela no
decorrer do conto. Esta atividade desenvolver-se-a
individualmente. A finalidade didatica consiste em desenvolver a
capacidade de concentragdo, caligrafia e capacidade de

explicitagdo da atividade: os alunos terdo que apenas dar
resposta as questoes, fundamentando-as co coeréncia.
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argumentacdo e coeréncia. As atitudes e valores a desenvolver 7.3. Recolha das folhas de trabalho, devidamente identificadas,
nesta atividade sdo o gosto por participar e apresentar de forma para posterior andlise das respostas.
limpa e ordenada os seus trabalhos.

fGuido de Questbes

Figura 12 - Guiao de Questoes

Elaboracao de um guido do aluno acerca da personagem
principal do conto abordado
(Tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade € de sistematizacado e avaliacdo didatica e consiste
em realizar um guido do aluno. Esta atividade desenvolver-se-a
individualmente. A finalidade didatica consiste em desenvolver a
capacidade de concentragdo, caligrafia e capacidade de
interpretar caracteristicas da personagem (Cinderela). As 83. Recolha dos guiGes para posterior correcdo e analise
atitudes e valores a desenvolver nesta atividade sdo o gosto por realizada pela professora.

participar e apresentar de forma limpa e ordenada os seus

trabalhos.

8.1. Breve dialogo acerca do conceito de caracteristicas
psicologicas.

8.2. Distribui¢do do guido do aluno pelos alunos e resolucao do
mesmo, individualmente.
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Figura 13 - Guidao do Aluno: Cinderela

Quinta - feira 11/11/2014
Tema integrador: 3.2 e 4.2 Dinastias

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a
unidade: Filipe |, Filipe II, Filipe III, D. Jodo IV, D. Afonso VI, D. Pedro
I, D.Jodo V, D.José I, D. Maria I, D. Jodo VI, D. Pedro IV, D. Miguel, D.
Maria II, D. Pedro V, D. Luis I, D. Carlos e D. Manuel II.

Elemento integrador: Marco do correio decorado com elementos
alusivos a 3.2 e 4.2 dinastias. No seu interior encontrar-se-a duas
palavras escritas por um c6digo em que algumas letras serao
substituidas por nimeros.

O elemento integrador consiste num marco do correio
devidamente decorado com imagens alusivas ao tema. Os varios
elementos decorativos vao introduzir o tema a trabalhar e serao
ainda os responsaveis pelo desencadeamento das restantes
atividades, na medida em que vao estar sempre presentes em

Responsavel pela Execugdo: Ana Rita Silva

Recursos:
- Computador e projetor;

- Colunas de som;

- Mensagens codificadas (Anexo XII);

- Apresentacdo em PowerPoint da 3.2 e 4.2 dinastias (Anexo XIII);
- Manual de Estudo do Meio (pag. 50 a 52) (Anexo XIV).
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todas elas, fazendo a ligacdo entre as mesmas. Quanto ao
conteudo presente no seu interior, este consiste em duas
mensagens uma é “A perda da independéncia” (relativa a 3.2
dinastia) e a outra é “A restauracdo” (relativa a 4.2 dinastia).

SUMARIO
- Realizagdo de ensaios para a festa de Natal.

- Apresentacao de um PowerPoint acerca da 3.2 e 4.2 Dinastias.
- Resolugao de fichas do manual.

Desenvolvimento dos percursos de ensino e aprendizagem

Designacao da atividade
e Periodo da manha

Realizacdo de ensaios para a festa de Natal

(Tempo previsto: 180 minutos)

Esta atividade é de sistematizagcdo didatica e consiste numa
danca (coreografia) para a festa de Natal. Esta atividade
desenvolve-se em grande grupo e tem como finalidade didatica
desenvolver a capacidade de coordenacao motora, nog¢ao de
espaco, cooperacdo e concentragdo. As atitudes e valores a ter em
conta nesta atividade sdao o gosto em participar, participar de
forma ativa, respeitando as indicacdes dadas pela professora,
demonstrar esforco em progredir, ndo destabilizar os colegas e
cooperar em grupo.

e Periodo da tarde

4 P3RD4 D4 1IND3P3ND3NC14

Procedimentos de execucao

1.1. A professora ira encaminhar os alunos de forma
ordenada para o ginasio.

1.2. Inicia-se os ensaios para a festa de Natal, ou seja, a
professora orienta os alunos para a realizacao da coreografia.

1. Exploragao e debate acerca do elemento integrador:
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4 R35T4UR4C40

Figura 32 - Mensagens codificadas

Apresentacdo de um PowerPoint acerca da 3.2 e da 4.2
Dinastias

(Tempo previsto: 45 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica e consiste na visualizacao
e exploracao de um PowerPoint relacionado com a terceira e
quarta dinastias. Esta atividade decorrera em grande grupo e tem
como principal finalidade desenvolver a capacidade de
compreensao oral, retencdo de informagdo, observagdo e
atencdo. As atitudes e valores a desenvolver sao respeitar a sua
vez de intervir e gosto por participar.

Figura 14 - 3.2 e 4.2 Dinastias

1.1. Visualiza¢do dos varios elementos decorativos do marco do
correio, para que antecipem o tema a trabalhar.

1.2. Verificar se no interior do correio se encontrar algo.
1.3. Exploragdao quadro contido no marco do
questionando os alunos: “O que esta aqui representado?”, “Sera
que conseguem decodificar?”, “Ao que se refere?”, entre outros.

correio,

2.1. A atividade inicia-se com a projecdao do PowerPoint relativo
aos a romanizacdo e aos povos barbaros.

2.2. Sera solicitado aos alunos que participem na atividade, lendo
um pequeno excerto do que esta a ser apresentado.

2.3. Amedida que ser4 feita a leitura, explorar-se-a o contetido do
texto, analisando alguns contetdos e colocando questdes a fim de
identificar se os conteudos estao a ser apreendidos.
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Realizacdo de uma ficha de trabalho do manual de Estudo do
Meio (paginas 50, 51 e 52)

(Tempo previsto: 75 minutos)

Esta atividade é uma atividade de sistematizacdo e avaliacao
didatica e consiste na elaboracdo de respostas as questoes
colocadas no manual acerca dos conteudos aprendidos
anteriormente. A atividade sera realizada individualmente,
sendo posteriormente corrigida em grande grupo, caso o tempo
da sua realizacao o permita. A principal finalidade desta consiste
em desenvolver a capacidade de concentragdo, atencdo e
retencdo da informacdo essencial. As atitudes e valores a
desenvolver no decorrer desta atividade sdo respeitar a sua vez
de intervir, gosto por participar e apresentar de forma limpa e
ordenada os seus trabalhos.

Figura 15 - Fichas do manual de estudo do meio

3.1. Sera proposto aos alunos a realizacdo das questdes das
paginas 50/51 e 52 (7 tarefas).

3.2. Realizagdo da correcao das respostas dos alunos em grande
grupo, no quadro.
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Cinderela ou O Sapatinho de Vidro (Conto)

Era uma vez um fidalgo que desposou em segundas nipcias uma mulher, a mais
altiva e a mais orgulhosa que jamais se viu. Ela tinha duas filhas com o mesmo feitio
que ela e que com ela se pareciam em tudo. O marido também tinha uma filha jovem
mas de uma dogura e de uma bondade incomparaveis; herdara-as da mae, que era a
melhor pessoa do mundo. Assim que as nupcias se realizaram, a madrasta evidenciou
logo o seu mau humor; ndo pode suportar as boas qualidades da jovem, que tornavam
as suas filhas ainda mais detestaveis. Encarregou-a das mais vis ocupag¢des domésticas:
era ela que lavava a louca e as escadas, que esfregava o quarto da senhora e os das
meninas, suas filhas. Dormia no topo da casa, num sétdo, sobre uma ma cama de palha,
enquanto as suas irmas estavam em quartos assoalhados, onde tinham camas o mais a
moda possivel e espelhos onde se miravam dos pés a cabega. A pobre rapariga tudo
sofria com paciéncia e ndo ousara lamentar-se ao seu pai, que ralharia com ela, porque
a mulher o dominava completamente. Quando acabava de fazer o seu trabalho, ia por-
se ao canto da chaminé e sentar-se nas cinzas, o que fazia que geralmente lhe
chamassem Cucinzeiro. A mais nova, que nao era tdo mal-educada como a sua irm3,
chamava-lhe Cinderela; no entanto, Cinderela, com a sua feia roupa, ndo deixava de ser
cem vezes mais bela do que as suas irmas, embora elas se vestissem magnificamente.

Aconteceu que o filho do rei deu um baile e convidou para ele todas as pessoas de
qualidade: as nossas duas donzelas também foram convidadas, porque faziam grande
figura no pais. Ficaram muito satisfeitas e muito ocupadas com a escolha dos vestidos
e dos penteados que melhor lhes ficariam; nova provacao para Cinderela, porque era
ela que passava a ferro a roupa das suas irmas e lhes plissava os punhos: sé se falava
da maneira como se vestiriam.

- Eu - dizia a mais velha -, visto o meu vestido de veludo vermelho e ponho as
minhas rendas inglesas.

- Eu - dizia a mais nova -, levarei a minha saia habitual; mas, para me consolar, porei
o meu manto de flores de ouro e o meu alfinete de diamantes, que ndo é dos mais
vulgares.

Mandaram buscar a melhor cabeleireira e mandaram comprar moscas de tafeta
preto a quem melhor as fazia: chamaram Cinderela para lhe perguntarem a sua opiniao,
porque ela tinha bom gosto. Cinderela aconselhou-as da melhor vontade e até se
ofereceu para as pentear; o que elas aceitaram com prazer. Enquanto as penteava, elas
perguntaram-lhe:

- Cinderela, nao ficavas muito contente se fosses ao baile?
- Ai de mim, meninas, trogais de mim, ndo posso la ir.

- Tens razio, todos haviam de rir se vissem um Cucinzeiro ir ao baile.
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Outra que nao fosse Cinderela far-lhes-ia os penteados todos tortos; mas ela era boa
e penteou-as na perfeicdo. Estiveram quase dois dias sem comer, tamanha era a alegria
que as empolgava. Rebentou-se mais de doze lacos a forca de as apertar para lhes dar
um cintura mais fina e elas estavam todo o tempo diante do espelho. Finalmente chegou
o feliz dia, elas partiram e Cinderela seguiu-as com os olhos tanto quanto péde; quando
ja ndo as avistava, pOs-se a chorar. A sua madrinha, qua a viu lavada em lagrimas,
perguntou-lhe o que é que ela tinha.

- Eu gostava muito... eu gostava muito...

Chorava tanto que nao podia acabar de falar. A madrinha, que era fada, disse-lhe:
- Gostavas muito de ir ao baile, ndo é verdade?

- Pobre de mim, é verdade - disse Cinderela, suspirando.

- Muito bem, vais ser uma boa menina? - perguntou a madrinha. - Vou fazer que la
vas.

Ela levou-a ao seu quarto e disse-lhe:
- Vai ao jardim e traz-me uma abébora.

Cinderela foi logo colher a mais bela que conseguiu encontrar e levou-a a sua
madrinha, ndo podendo adivinhar como aquela ab6bora poderia fazé-la ir ao baile. A
sua madrinha despejou-a e, tendo-lhe deixado s6 a casca, bateu-lhe com a sua varinha
magica e a abobora transformou-se imediatamente num belo coche todo dourado.
Depois foi espreitar a ratoeira, onde encontrou seis ratinhos vivos; disse a Cinderela
que levantasse um pouco a portinhola da ratoeira e ia tocando com a sua varinha
magica em cada rato que de 14 saia e o rato transformava-se logo num belo cavalo de
um belo cinzento de rato malhado. Como ela estava com dificuldade em descobrir
qualquer coisa que pudesse ser transformada em cocheiro, Cinderela disse:

- Vou ver se esta alguma ratazana noutra ratoeira, podemos transforma-la em
cocheiro.

- Tens razao - disse a sua madrinha -, vai ver.

Cinderela trouxe-lhe a ratoeira, onde havia trés grandes ratazanas. A fada pegou
numa das trés, por causa dos seus imponentes bigodes, e, tendo-a tocado, ela surgiu
transformada num gordo cocheiro, que tinha um dos mais belos bigodes jamais visto.
Depois, ela disse-lhe:

- Vai ao jardim, encontraras seis lagartos por tras do regador. Traz-mos ca.

Assim que ela os trouxe, a madrinha transformou-os em seis lacaios, que logo
subiram para tras do coche com as suas fardas agaloadas e que se mantinham
maravilhosamente equilibrados, como se nao tivessem feito outra coisa durante toda a
vida. A fada disse entdo a Cinderela:

- Muito bem, ja tens possibilidade de ir ao baile; nao estas contente?
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- Sim, mas vou assim vestida, com esta roupa tao feia?

Bastou a madrinha toca-la com a sua varinha para a roupa se transformar
imediatamente num vestido de tecido de ouro e prata, todo recamado de pedrarias: ela
deu-lhe depois um par de sapatinhos de vidro, os mais lindos do mundo. Quando se viu
assim vestida, subiu para o coche, mas a sua madrinha recomendou-lhe, acima de tudo,
que nao ficasse no baile para além da meia-noite, advertindo-a de que, se 14 continuasse
nem que fosse s6 mais um minuto, o seu coche voltaria a ser uma abdbora, os seus
cavalos ratos, os seus lacaios lagartos e o seu velho vestido regressaria a primeira
forma. Ela prometeu a madrinha que nao deixaria de sair do baile antes da meia-noite;
e partiu, ndo cabendo em si de contente. O filho do rei, que foi informado de que
acabava de chegar uma grande princesa que ninguém conhecia, correu a recebé-la;
deu-lhe a mao para a ajudar a descer do coche e levou-a até a sala onde estavam os
convivas. Fez-se entdo um grande siléncio; todos pararam de dangar e os violinos
deixaram de tocar, de tal modo estavam todos absortos na contemplacdo da grande
beleza daquela desconhecida. S6 se ouvia um rumor confuso:

- Ah!, mas como é bela!

Até mesmo o rei, que era muito velho, nao cessava de a olhar e de dizer baixinho a
rainha que havia muito tempo que nao via uma pessoa tao bela e tdo amavel. Todas as
damas observavam atentamente o seu penteado e o seu vestido, para os copiarem logo
no dia seguinte, desde que encontrassem tecidos igualmente belos e costureiros
igualmente habeis. O filho do rei levou-a para o melhor lugar e, depois, tomou-lhe a
mao para irem dangar: ela dangou com tanta graciosidade que a admiracao de todos
aumentou ainda mais. Foi servida uma excelente refeicdo, mas o jovem principe nao
comeu nada, de tal modo estava embebido na sua contemplacao. Ela foi sentar-se junto
das suas irmas e fez-lhes mil gentilezas: partilhou com elas as laranjas e os limdes que
o principe lhes dera, o que muito as espantou, porque nao a conheciam. Enquanto assim
conversavam, Cinderela ouviu tocar onze horas e trés quartos: fez sem demora uma
grande reveréncia aos presentes e saiu o mais depressa que pdde. Assim que chegou,
foi ter com a sua madrinha e, depois de lhe agradecer, disse-lhe que gostaria muito de
voltar ao baile no dia seguinte, porque o filho do rei lho pedira. Quando ela estava
entretida a contar a madrinha tudo o que se passara no baile, as duas irmas bateram a
porta; Cinderela foi abrir:

- Demorastes tanto tempo! - disse-lhes ela, bocejando, esfregando os olhos e
espreguicando-se como se tivesse acabado de acordar; mas ndo tivera vontade de
dormir desde que se tinham separado.

- Se tivesses ido ao baile - disse-lhe uma das irmis -, ndo te terias aborrecido 14:
esteve presente a mais bela princesa, a mais bela que jamais se viu; ela fez-nos mil
obséquios, deu-nos laranjas e limoes.

Cinderela ndo cabia em si de contente: perguntou-lhes o nome da tal princesa; mas
elas responderam-lhe que ninguém a conhecia, que isso causava grande desgosto ao
filho do rei, que daria tudo para saber quem ela era. Cinderela sorriu e disse-lhes:
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- Entdo ela era assim tao bela? Meu Deus, como sois ditosas!, ndo seria possivel eu
vé-la? Pobre de mim! Menina Javotte, emprestai-me o vosso fato amarelo que vestis
todos os dias.

- Realmente - disse a Menina Javotte -, ¢ mesmo isso que eu vou fazer! Emprestar o
meu fato a um miseravel Cucinzeiro como tu, sé se fosse completamente louca.

Cinderela ja estava a espera desta recusa e ficou muito satisfeita, porque ficaria
muito embaracada se a irma lhe quisesse emprestar o fato. No dia seguinte, as duas
irmas foram ao baile e Cinderela também, mas ainda mais bem vestida do que da
primeira vez. O filho do rei esteve sempre junto dela e ndo cessou de lhe dizer coisas
ternas; a jovem donzela ndo se sentia nada aborrecida, e esqueceu o que a madrinha
lhe recomendara; de modo que ouviu soar a primeira badalada da meia-noite, quando
ainda nao julgava que fossem onze horas: levantou-se e fugiu com tanta ligeireza como
o teria feito uma corca. O principe seguiu-a, mas ndo pdde alcanca-la; ela deixou cair
um dos seus sapatos de vidro, que o principe apanhou do chdo com muito cuidado.
Cinderela chegou a casa sem fdlego, sem coche, sem lacaios e com a sua roupa velha,
ndo lhe restando, de toda a sua magnificéncia, mais do que um dos seus sapatinhos, o
par daquele que deixaria cair. Foi perguntado aos guardas da porta do palacio se nao
tinham visto sair uma princesa; eles disseram que ndo tinham visto sair ninguém, além
de uma jovem muito mal vestida, que mais parecia uma camponesa do que uma fidalga.
Quando as suas duas irmas voltaram do baile, Cinderela perguntou-lhes se se tinham
divertido muito e se a bela dama 14 tinha estado. Elas disseram-lhe que sim, mas que
tinha fugido assim que batera a meia-noite, e tdo prontamente que deixara cair um dos
seus sapatinhos de vidro, o mais lindo do mundo; que o filho do rei o apanhara, que nao
fizera mais nada sendo olha-lo todo o resto do baile e que estava certamente muito
apaixonado pela bela jovem a qual aquele sapatinho pertencia. Elas falavam verdade,
porque passados poucos dias o filho do rei mandou tornar publico, ao som da trompa,
que desposaria aquela cujo pé se ajustasse perfeitamente ao sapato. Comegaram por
experimenta-lo nas princesas, depois nas duquesas e em toda a corte, mas inutilmente.
Levaram-no a casa das suas irmas, que fizeram todo o possivel para que os seus pés
coubessem no sapato, mas nada conseguiram. Cinderela, que as observava e que
reconheceu o seu sapato, disse, rindo:

- Quero ver se me esta bom!

As irmas puseram-se a rir e a trogar dela. O fidalgo, que andava a dar o sapato a
calcar, tendo olhado Cinderela com a ateng¢ao e achando-a muito bela, disse que tal era
justo e que tinha ordens para o experimentar em todas as raparigas. Pediu a Cinderela
que se sentasse e, aproximando o sapato do seu pequeno pé, viu que aquele entrava
sem dificuldade e que se lhe ajustava como se fosse um molde de cera. O espanto das
duas irmas foi grande, mas ainda maior quando Cinderela tirou da algibeira o outro
sapatinho, que cal¢ou. Nessa altura chegou a madrinha, que, tendo tocado com a sua
varinha nas roupas de Cinderela, as transformou noutras ainda mais magnificas que as
anteriores.
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Entao as suas duas irmas reconheceram-na como a bela senhora que tinham visto
no baile. Langaram-se a seus pés para lhe pedirem perdao por todos os maus tratos que
lhe tinham feito sofrer. Cinderela ajudou-as a levantarem-se e disse-lhes, abracando-
as, que lhes perdoava de boa vontade e que lhes pedia que fossem sempre muito suas
amigas. Levaram-na ao palacio do principe, vestida tal como estava: ele achou-a mais
bela que nunca e passados poucos dias desposou-a. Cinderela, que era tdo boa como
bela, fez alojar as suas duas irmds no palacio e casou-as nesse mesmo dia com dois
grandes senhores da corte.

Charles Perrault.(2004). Contos ou Histodrias dos Tempos Idos. Publicacdes Europa-América,
Lda. Mem-Martins.
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Guiao de Questoes
“Cinderela ou Sapatinho de Vidro”
Autonomia

v’ Serdo escritas no quadro, pela professora, as questdes propostas. Os alunos
terdo que escrever numa folha as respostas as questdes, numerando-as.
v" Questoes a abordar:

11. Qual a tua personagem favorita? Porqué?
12. Qual a personagem que gostas menos? Porqué?
13. Eras capaz de ter o mesmo modo de vida que a Cinderela (dormindo

numa cama de palha, vestindo roupas feias, tratando de ocupagdes domésticas)? Caso
a resposta seja “nao”, o que farias para melhorar a situagdo?

14. Apesar do rude tratamento que Cinderela teve das suas irmas, ela sempre
as tratou bem. Se fosses tu, reagirias da mesma forma que a Cinderela? Justifica a tua
resposta.

15. Na primeira ida ao baile, Cinderela sentou-se perto das irmas e fez-lhes
mil gentilezas. Se fosses a Cinderela, reagirias da mesma forma? Porqué?

16. Quando a fada madrinha recomendou a Cinderela que nao ficasse no
baile para além da meia-noite. Se fosses tu cumpririas com o acordado ou nao? Porqué?

17. No baile, contarias ao principe quem eras? E uma vez chegada a casa,
também contarias as irmas? Justifica a tua resposta.

18. Se no primeiro baile ndo contasses a verdade ao principe, da segunda vez
contarias? Justifica.

19. Quando as irmas de Cinderela se langaram a seus pés para lhe pedirem

perddo por todos os maus tratos que lhe tinham feito sofrer, ela perdoou-lhes. Se fosses
a Cinderela terias feito o mesmo? Justifica a tua resposta.

20. a) Como gostarias que fosse a tua vida depois de casada com o principe?
Por exemplo, gostarias de morar no palacio do rei, pai do principe, ou ter a tua casa?
Quem decidiria a organizacao das tarefas? (para as raparigas)

b) Se fosses o principe, como gostarias que fosse a tua vida com a

Cinderela? Por exemplo, continuavas ou ndo a morar no palacio do rei teu pai? Quem
decidiria a organizacao das festas? (para os rapazes)

v" No final, a professora recolhe as respostas dos alunos para posterior analise dos
dados.
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Guiao do Aluno

Nome:
Data:
Guido do Aluno
“Cinderela ou O Sapatinho de Vidro”
De Charles Perrault
Figura 16 — Cinderela (ilustragdo de Charlotte Gastaut)
1. Cinderela era uma bela menina cheia de varias qualidades: algumas fisicas e

outras psicolégicas. Enumera algumas das suas caracteristicas psicoldgicas.

2. De todas as caracteristicas que enumeraste anteriormente, indica qual a que
mais gostas e a que menos gostas, justificando sempre a tua resposta.
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Anexo D - Planificacdao, conto “O menino Grao de Milho” e
guido do aluno da 3.° sessdo de intervencao
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PLANIFICACAO DIDATICA
GUIAO DE ATIVIDADES

Elementos de identificacao:

Professor(a) Cooperante: Lurdes Bento

Alunos de Pratica Supervisionada: Ana Rita Silva
Professor Supervisor: Antonio Pais

Turma: 4.2 B - Escola EBI Jodo Roiz

Unidade tematica: O Passado Nacional

Semana de 13 a 15 de janeiro de 2015

Selecdo do conteudo programatico

EIXOS TRANSVERSAIS DE DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

e Dominar linguagens: Uso correto do portugués padrao, uso das diferentes linguagens (cientifica, matematica e artistica).

o Utilizacao das tecnologias da informacao e comunicag¢ao: Uso do computador e projetor como recurso a visualizacado de
duas apresenta¢des em formato digital (PowerPoint).

e Construir argumentacao: Reconhecer factos histéricos do nosso passado, bem como o seu significado desde do fim da
monarquia até a democracia p6s 25 de abril; Identificar elementos relacionados com os simbolos nacionais.

¢ Educacdo para a cidadania: Desenvolver o espetro alargado dos direitos humanos e das liberdades fundamentais, em
todos os aspetos da vida das pessoas.

Sequenciacdo do conteudo programatico por areas curriculares
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Estudo do Meio

situagdes de interacao
pacifica ou de
tensdo/conflito,
distinguindo  alguns
dos seus motivos e
identificando
consequéncias dessas
situacoes.

- D3: Identificar e
valorizar o patriménio

dos colegas.

- Apresentar os
trabalhos de forma
limpa e organizada.

- Participar com
gosto na atividade.

Blocos Conteudos esggé 5;?;‘:5 Descritores de norm?stgli/ﬁz’r es Avaliagao
desempenho

Bloco 2 - A - 0 passado - Conhecer os - D1: Relacionar o - Intervir de forma - Questdes orais
descoberta dos |nacional factos historicos que | presente com o0 |organizada e |colocadas durante a
outros e das se relacionam com os | passado histoérico | oportuna. apresentacao dos
instituicoes feriados nacionais e |nacional. conteudos em
seu significado. - Respeitar a sua|formato digital
- D2: Descrever|vez de falar. (PowerPoint). (D1,
acoes de diversos D2, D3) (Avaliagdo
intervenientes na - Respeitar as|diagnéstica e

histéria nacional em |atitudes e opinides |formativa)

- Dramatizacdo de
um  acontecimento
durante a Revolucgado
dos cravos. (D2)
(Avaliacao
diagnostica)

- Resolucdo de um

historico nacional, guido do aluno de

analisando  vestigios Estudo do Meio. (D3)

do passado e simbolos. (Avaliagdo
formativa)
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Portugués

Metas Curriculares

Dominios . Atitudes, .
/Subdominios Conteudos . normas e valores Avaliagao
.. Descritores de
Objetivos
desempenho
Oralidade - Informagao - Escutar para - D1: Distinguir - Intervir em - Dialogo acerca
essencial e |aprender e construir | informagdo essencial e | tempo oportuno. do que foi
acessoria. conhecimentos. acessoria. ouvido/lido (D1 e
- Reconto. - D2: Identificar - Respeitar a vez|D2).
- Debater. ideias-chave de um/|dos colegas (Avaliagdo
- Tema, texto ouvido. intervirem. formativa)
assunto.
- Leitura - D3: Usar a palavra - Participar - Respostas orais
orientada. de forma audivel, com | ativamente e | as questoes colocadas
- Articulagdo, boa articulacdo, | coerentemente  em |oralmente pela
acento, entoacao, entoacdo e ritmo|debates ou questdes |professora em
pausa. adequados, e olhando | colocadas. diversos momentos
- Texto - Produzir um o interlocutor. como debates e
narrativo. discurso oral com - D4: Mobilizar - Colocar questoes | questdoes  colocadas
- Vocabulos. |correcao. vocabulario cada vez |pertinentes. (D3,D4 e D10).
mais variado e preciso, (Avaliacao
e estruturas frasicas - Escutar com |diagnostica e
cada vez mais | respeito e prazer. formativa)
complexas.
-  Cooperar na - Leitura oral,
- Produzir - D5: Ler textos|leitura em coro. orientada, e
discursos com | narrativos. exploracao do conto
diferentes “O menino Grao de
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finalidades, tendo em

- D6: Reconhecer o

- Respeito pela

Milho” de Antoénio

Subdominios

normas e valores

conta a situacdo e o |significado de novas|forma de ler dos|Torrado e “Uma

interlocutor. palavras, relativas a|colegas. aventura no tempo”

Leitura e ~ temas do quotidiano, de Luisa Ducla Soares
Escrita areas de interesse dos - Participar | (D5 e D6).

Leitura alunos e conhecimento | ativamente e (Avaliagdo
- Texto - Ler  textos{do mundo. coerentemente no ato | formativa)
narrativo diversos. de ler.

- D7: Utilizar uma - Andlise e

caligrafia legivel. - Gosto por|correcio  realizada

- Apropriar-se de - D8: Escrever com | participar. pela professora das
novos vocabulos. correcdo na ortografia dadas nos

e na pontuacao. - Apresentar de res.[~)ostas a}

- Compreender o - D9:Elaborar, de|forma limpa e |BUIO0€S relativas aos
essencial dos textos  modo auténomo, |ordenada os seus | cOntos abordados
escutados e lidos. respostas a | trabalhos. (D7, D8, D9, D10).

Escrita questionarios. (Avaliacdo
formativa)
- Planificacdo - Redigir - D10: Integrar as
de textos (escrita | corretamente. palavras nas classes a
Gramatica compositiva) que pertencem: nome
- Coesdo e i comum (coletivo).
- Nome | coeréncia.
comum
(Coletivo) - Reconhecer
classes de palavras.
Matematica
Dominios / Conteudos Metas Curriculares Atitudes, Avaliagao
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Objetivos

Descritores de

desempenho
Numeros e - - Produto e - D1i1: Realiza - Apresentar de - Correcdo dos
Operacoes Multiplicacao quociente de um |operagdes de | forma limpa e | exercicios do manual
nimero multiplicacdo e divisdo |ordenada os seus|de matematica das
representado por | de uma dizima por 10, | trabalhos. paginas 56 e 57.
uma dizima por 10,|100, 1000, 0,1, 0,01 e (D1)
100, 1000, 0,1, 0,01 e| 0,001. - Manifestar (Avaliacao
0,001. interesse em | formativa)
- D2: Reconhece o|aprender.
- Nuimeros - Diferentes | «bilido» como ntimero - Correcdo dos
naturais significados do termo | e quantidade. - Escutar com |exercicios do manual
«bilidao». atencdo o que é|de matematica das
- D3: Realiza a|transmitido. paginas 64 e 65. (D2 e
leitura de  varios D3)
numeros relacionados - Participar de (Avaliacao
com a  grandeza|forma ordenada e |formativa)
«bilidao». pertinente.
- Participac¢do dos
- Gosto em |alunos no  jogo
participar. matematico acerca da

- Respeitar a
intervencao dos
colegas.

leitura de numeros.
(D3)

(Avaliagdo
formativa)
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Expressoes
Expressao Plastica
Domi ’Zi‘?s / Conteudos Hetas Cur”CUlare$. Atitudes, Avaliacado
Subdominios Objetivos Descritores de | normas e valores ’
desempenho
Bloco 3 - Recorte, - Explorar as - D1: Explora as - Apresentar de - Producdo da
Exploracao de |colagem e | possibilidades de | possibilidades de | forma limpa e [imagem mental que
técnicas diversas | dobragem diferentes materiais: | diferentes materiais: |ordenada os seus|os alunos tém do
de expressao tecidos, jornal, papel|tecidos, jornal, papel|trabalhos. menino Grdao de
colorido, cartolinas, | colorido, cartolinas, Milho.
diferentes tipos de |diferentes tipos de - Gosto  por (D1eD2)
papel e plastico. papel e plastico. participar. (Avaliacao
formativa)
- Fazer - D2: Faz - Utilizar
composicdes colando | composi¢des colando | cuidadosamente o
diferentes materiais | diferentes = materiais | material necessario.
cortados e | cortados e recortados.
recortados.
Expressao Dramatica
Domirzios / Conteudos Hetas Curr,cu,are-s Atitudes, Avaliacao
Subdominios Objetivos Descritores de | normas e valores ;
desempenho
Bloco 2 - Jogos - Linguagem - Improvisar - D1: Improvisa - Gosto em - Dramatizagdo/
Dramaticos verbal e gestual palavras, sons, | palavras, sons, | participar. improvisacao de
atitudes, gestos e |atitudes, gestos e uma situacao de um
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movimentos, movimentos, - Participar | acontecimento
constituindo constituindo ativamente na | histérico do
sequéncias de agdes | sequéncias de acdes |atividade. passado.
- situagdes criadas |- situagbes criadas (D1)
ou imaginadas, a|ou imaginadas, a - Esforgar-se no (Avaliagao
partir de | partir de | desempenho da | formativa)
personagens. personagens. atividade.
- Respeitar a
improvisagao
dramatica dos
outros grupos.
Expressao Musical
Domirllic.)s / Conteudos Hetas Curr,cu{are-s Atitudes, Avaliagdo
Subdominios Objetivos Descritores de | normas e valores
desempenho
Bloco 1 - Jogos -Voz - Cantar cangoes. - D1: Canta - Gosto em - Entoacao do
de Exploracao cangoes da | participar. Hino Nacional “A

simbologia nacional
(Hino Nacional).

- Entoar a cangao
com gosto e prazer.

- Participar
ativamente na
atividade.

- Respeitar as
indicagdes dadas
pela professora.

Portuguesa” (D1).
(Avaliagao
formativa)
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Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
Guiao de aula

Terca-Feira 13/01/2015 Responsavel pela execugdo: Ana Rita Silva

Tema integrador: O 25 de abril Recursos:
- Cravo vermelho (flor);
Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a

unidade: Censura, Estado Novo, liberdade, PIDE, guerra colonial,
Repiiblica, ditadura. - Ficheiro em formato PowerPoint “Histéria de Portugal” (Anexo I);

- Computador e projetor;

- Cartdes com operac¢des de multiplicacdo e divisdo de uma dizima por
10, 100, 1000, 0,1, 0,01 € 0,001 e respetivas respostas (Anexo II);
- Manual de Matematica, pags. 56 e 57 (Anexo III).

Elemento integrador: O elemento integrador consiste num cravo vermelho.

0 elemento integrador consiste num cravo vermelho. Este simboliza a revolucdo do 25 de abril de 1974. A flor ird introduzir o tema a trabalhar e
sera ainda o responsavel pelo desencadeamento das restantes atividades, fazendo a ligacao entre as mesmas. Através do elemento integrador os
alunos serdo questionados relativamente ao significado do cravo vermelho e se conhecem alguma situacdo/acontecimento em que este tem
presente uma simbologia, para antecipacdo dos conhecimentos prévios, dando depois seguimento a abordagem dos contetidos em causa.

SUMARIO

- Apresentacdo de um documento acerca do fim da monarquia até a democracia (PowerPoint).

- Improvisacdo dramatica de uma situagdo imaginada durante o 25 de abril.

- Jogo da multiplicac¢do e divisdao de uma dizima por 10, 100 e 1000 e multiplicacdo da mesma por 0,1, 0,01 e 0,001.
- Resolucdo de exercicios no manual de matematica (pags. 56 e 57).

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Designacao da atividade Procedimentos de execugdo
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e Periodo da manha:

Figura 1 - Cravo Vermelho

Apresentacdo de um documento acerca do fim da monarquia
até a democracia (PowerPoint)

(Tempo previsto: 45 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica e consiste na visualizacdo e
exploracio de um PowerPoint relacionado com o fim da
monarquia, implantacdo da republica, 25 de abril e a democracia.
Esta atividade decorrera em grande grupo e tem como principal
finalidade desenvolver a capacidade de compreensao oral,
retencdo de informacdo, observacao e atencao. As atitudes e
valores a desenvolver sdo - Intervir de forma organizada e
oportuna, respeitar a sua vez de falar e respeitar as atitudes e
opinides dos colegas.

1.Exploracao e debate acerca do elemento integrador:

1.1. Visualizacao dos varios elementos decorativos do marco do
correio, para que antecipem o tema a trabalhar.

1.2. Verificar se no interior do correio se encontrar algo.

1.3. Exploracdao do objeto contido no marco do correio,
questionando os alunos: O que simboliza o cravo vermelho?
Lembram-se de alguma situacdo do nosso passado em que o
cravo simbolizava alguma coisa? O que simbolizava no 25 de
abril? Como era a vida do povo antes do 25 de abril? Viviam em
democracia? O que é uma democracia?, entre outros.

2.1. A atividade inicia-se com a projecao do PowerPoint relativo
ao fim da monarquia, implantacao da republica, 25 de abril e
democracia.

2.2.Serasolicitado aos alunos que participem na atividade, lendo
um pequeno excerto do que esta a ser apresentado.

2.3. A medida que ser4 feita a leitura, explorar-se-a o contetido
do texto, analisando alguns conteddos e colocando questdes a
fim de identificar se os conteudos estdo a ser apreendidos.
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Figura 2 - Apresentacdo em PowerPoint “Histéria de Portugal”

Improvisacao de situacdes vividas durante o 25 de abril
(Tempo previsto: 75 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo e avaliagdo didatica em que os
alunos terdo de improvisar uma situagdo vivida durante o 25 de
abril. A atividade decorrera em pequeno grupo de 3/4 elementos e
tem como principal finalidade desenvolver a capacidade improviso
e desenvolver aimaginacao. As atitudes e valores a desenvolver sdo
o0 gosto em participar, participar ativamente na atividade, esforcar-
se no desempenho da atividade e respeitar a improvisagdo
dramatica dos outros grupos.

3.1. Inicialmente, serdao organizados os grupos com 3/4
elementos. Os alunos irdo sugerir os elementos do grupo com
quem desejam realizar a tarefa.

3.2. Sera dado a cada grupo 10 a 20 minutos para que os alunos
idealizem quais as personagens que desempenham, qual a
situacdao em que se encontram, como reagem perante a situagao,
as ideias que defendem e, também, para praticarem a situacgao.
3.3. Cada grupo, um a um, ird dramatizar a situagdo e no final
sera feito um breve comentario tentando abordar se o objetivo
foi atingido, se os colegas acreditam que aquela situacdo poderia
ter sido mesmo vivida naquela época e situacdo, entre outros.
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e Periodo da Tarde

Jogo da multiplicagdo e divisao de uma dizima por 10, 100 e
1000 e multiplicacao da mesma por 0,1, 0,01 e 0,001
(Tempo previsto: 60 minutos)
Esta atividade é de abordagem e sistematiza¢do didatica, uma vez
que o conteuido da multiplicacio e divisdo de uma dizima por 10, | 4.1. Antes do inicio da atividade, os alunos serdo confrontados
100 e 1000 ja foi abordado pela professora orientadora|com uma situacdo problema relacionada com a tematica
cooperante. A atividade ira ser desenvolvida em grande grupo e |abordada neste dia. Por exemplo: Antes do dia 25 de abril, em
individualmente, tendo como finalidade didatica desenvolver a|1974, o dono do restaurante (abordado no periodo da manha
capacidade de raciocinio, calculo mental, concentracio, atenc¢do e |durante a apresentacdo do PowerPoint) encomendou 200
estratégia de calculo mental. As atitudes e valores a desenvolver | cravos para celebrar o aniversario do estabelecimento. Com a
com esta atividade sdo manifestar interesse em aprender, | revolucdo do 25 de abril o dono do restaurante fechou o
participar de forma ordenada e pertinente, gosto em participar e | estabelecimento e ofereceu os cravos aos 10 empregados,
respeitar a intervencdo dos colegas. distribuindo-os. Com quantos cravos ficou cada empregado?
4.2. De seguida sera levantada a questdo “Qual a regra que
aplicamos para chegar rapidamente a resposta?”, para assim
wa2:100 weo | smriom | | B0 | s | explorar mais alguns exemplos e retirar davidas quanto a
multiplicacdo e divisdo de uma dizima por 10, 100 e 1000.
4.3. Os alunos serao confrontados com uma nova situagao, ou
seja, com uma operacao de multiplicacdo de uma dizima por 0,1,
0,01 ou 0,001. Caso ndo sejam capazes de realizar a mesma,
B || sm | procederei a abordagem deste contetdo e realizando alguns
T exemplos.
4.4. Uma vez abordados os conteudos, procede-se a explicitacao
das regras do jogo e da-se inicio ao mesmo. Cada aluno, trés a

235,1:10 |

238,08 : 1000 H 73,2 : 1000 812,5:100 | 3,45 x 100 ‘ 0,816 x 1000 52x10 |

12x01 2,64 0,01 | 1,20%0,01 H 7,3x0,001 6,917 x 1000 ‘ 0,156 % 1000 ‘

192,68 x 0,001 0,532x0,1 | 285x0,1 H 28,5 x 100 |

0,23808 0,0732 25 662,7 12 0,0264

24,76 0,087 8,125 345 816 520

trés, tera que retirar um cartdo com uma operacao e depois tera
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Figura 4 - Jogo do produto e quociente de uma dizima por 10, 100, 1000, 0,1, 0,01 e
0,001

Resolucao de exercicios do manual de matematica (paginas 56
e 57)

(Tempo previsto: 60 minutos)

Esta atividade é de sistematizacao didatica, em que os alunos irdo
aplicar os conhecimentos previamente adquiridos. A atividade ira
ser desenvolvida em individualmente e tem como principal
finalidade desenvolver a capacidade de raciocinio, calculo mental,
concentracao e atengdo. As atitudes e valores a desenvolver com
esta atividade sao manifestar interesse em aprender, apresentar de
forma limpa e ordenada os seus trabalhos.

Figura 5 - Fichas de trabalho do manual de matematica (Pags. 56 e 57)

que se dirigir aos cartdes com varios resultados e procurar o
resultado da mesma.

4.5. No fim da participacdo de cada aluno, o resultado
selecionado sera confrontado com os restantes alunos dizendo
se o resultado esta correto e qual foi o método utilizado.

5.1. Os alunos serdo desafiados a resolverem exercicios
propostos no manual de matematica das paginas 56 e 57.

5.2. Durante a realizacao dos mesmos de forma individual, os
alunos serdo orientados pela professora para esclarecimento de
duvidas.

5.3. Caso o tempo previsto da atividade o permita, sera feita a
respetiva corre¢do no quadro ou a mesma sera feita,
posteriormente, pela professora.
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Quarta-Feira 14/01/2015 Responsavel pela execugdo: Ana Rita Silva

Tema integrador: Os simbolos nacionais Recursos:

- Bandeira nacional;

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a |- Ficheiro em formato PowerPoint “Simbolos Nacionais” (Anexo IV);
unidade: esfera armilar, quina, hino, egrégio, autonomia. - Computador, projetor e colunas;

- Guido do aluno de Estudo do Meio - Simbolos Nacionais (Anexo V);

- Formato digital do Hino Nacional “A Portuguesa”;

- Conto “O menino Grdo de Milho” de Ant6nio Torrado (Anexo VI);

- Guido do Aluno “O menino Grao de Milho” de Anténio Torrado (Anexo

(VII).

Elemento integrador: O elemento integrador consiste na bandeira nacional.

0 elemento integrador consiste numa bandeira de Portugal que simboliza a nossa na¢do. A bandeira ira introduzir o tema a trabalhar e sera
ainda a responsavel pelo desencadeamento das restantes atividades, fazendo a ligacdo entre as mesmas. Através do elemento integrador os
alunos serdo questionados relativamente ao que representa a nossa bandeira, se reconhecem algum simbolo e qual o seu significado para a

antecipacdo dos conhecimentos prévios, dando depois seguimento a abordagem dos conteddos em causa.

SUMARIO

- Apresentacdo de um PowerPoint acerca dos simbolos nacionais.
- Audicdo e entoacdo do Hino Nacional “A Portuguesa”.
- Leitura e exploragido do conto “O menino Grio de Milho” de Antdnio Torrado.

- Realizacdo de um guido do aluno relativo ao conto abordado.
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Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Designacao da atividade
o Periodo da manha:

Figura 6 - Bandeira de Portugal

Apresentacdo de um documento acerca dos “Simbolos
Nacionais” (PowerPoint)

(Tempo previsto: 45 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica e consiste na visualizagdo
e exploracdo de um PowerPoint relacionado com os simbolos
nacionais. Esta atividade decorrera em grande grupo e tem como
principal finalidade desenvolver a capacidade de compreensao
oral, reten¢do de informacao, observagao e atencao. As atitudes e
valores a desenvolver sdao intervir de forma organizada e
oportuna, respeitar a sua vez de falar e respeitar as atitudes e
opinides dos colegas.

Procedimentos de execucao

1.Exploracao e debate acerca do elemento integrador:

1.1. Visualiza¢do dos varios elementos decorativos do marco do
correio, para que antecipem o tema a trabalhar.

1.2. Verificar se no interior do correio se encontra algo.

1.3. Exploracdo do objeto contido no marco do correio,
questionando os alunos: Que objeto é este? Para que serve uma
bandeira? Conhecem alguma simbologia de algum elemento que a
constitui?, entre outros.

2.1. A atividade inicia-se com a projecao do PowerPoint relativo
aos simbolos nacionais.

2.2. Sera solicitado aos alunos que participem na atividade, lendo
um pequeno excerto do que esta a ser apresentado.

2.3. A medida que sera feita a leitura, explorar-se-a o contetido do
texto, analisando alguns contetudos e colocando questdes a fim de
identificar se os contetidos estdo a ser apreendidos.
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Figura 7 - Documento “Simbolos Nacionais” em PowerPoint

Resolu¢ao de um guido do aluno relativo aos simbolos
nacionais

(Tempo previsto: 45 minutos)

Esta atividade é de sistematizacdo e avaliagdo didatica e consiste
na aplicagdo dos previamente adquiridos
relativamente aos simbolos nacionais. Esta atividade é realizada
individualmente e a sua correcdo é feita em grande grupo. A
finalidade desta atividade abrange o desenvolvimento do
raciocinio, capacidade de reter informacdo e aplicacao dos

conhecimentos

conhecimentos transmitidos. As atitudes e valores a ter em conta
na realizacdo desta atividade sdo intervir de forma organizada e
oportuna, apresentar os trabalhos de forma limpa e organizada e
participar com gosto na atividade.

3.1. Explicitacao do objetivo da atividade e distribuicdo dos guides
dos alunos.

3.2. A professora ira ler cada tarefa do guido a fim de esclarecer
alguma duvida.

3.3. Os alunos realizam o guido individualmente enquanto que a
professora circula pela sala e orienta para a realizacdo do mesmo.
3.4. No fim da realizacdo do mesmo, cada dois alunos trocam o
guido entre si e procede-se a correcdo do mesmo, ou seja, a
professora l€ as tarefas e os alunos, de forma organizada, leem as
suas respostas.
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Figura 8 - Guido do aluno “Simbolos Nacionais”

Audicao e entoac¢ao do Hino Nacional

(Tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica, consistindo na audicao e
entoac¢do do hino nacional. E uma atividade realizada em grande
grupo, tendo como finalidade didatica o desenvolvimento da
concentracdo, atencao, ritmo, colocagdo da voz e memoracgdo. As
atitudes e valores a desenvolver nesta atividade sdo gosto em
participar, entoar a cancao com gosto e prazer, participar
ativamente na atividade e respeitar as indicagdes dadas pela
professora.

4.1. Antes de se dar inicio a atividade, os alunos irdo ler as
informagdes que contém no guido de Estudo do Meio feito
anteriormente. De seguida serdo questionados se alguma vez
ouviram ou conhecem o hino nacional.

4.2. Sera proposto aos alunos que oicam a musica do hino com
atencdo duas vezes.

4.3. Recorrendo a letra que se encontra no guido do aluno estes
tentardo entoar uma parte de cada vez com a orientacao da
professora. Uma vez dominada a primeira parte, parte-se para a
aprendizagem da restante musica.

4.4, Por fim, reproduz-se a musica do hino nacional e os alunos
tentardo acompanhar.
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e Periodo da tarde

Leitura e exploracao do conto “O menino Grao de Milho” de
Antonio Torrado

(Tempo previsto: 60 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica e consiste na leitura do
conto “O menino Grao de Milho” de Anténio Torrado. Esta
atividade desenvolver-se-4 em grande grupo e tem como
finalidade didatica ativacdo do conhecimento prévio, desenvolver
a capacidade de dicgao, leitura oral, acentuacdo e aumento do
campo lexical. As atitudes e valores a desenvolver nesta atividade
sao respeitar a vez dos colegas intervirem, participar ativamente
e coerentemente em debates ou questdes colocadas, colocar
questdes pertinentes, escutar com respeito e prazer, cooperar na
leitura em coro, respeito pela forma de ler dos colegas, participar
ativamente e coerentemente no ato de ler e gosto por participar.

Figura 9 - Conto “O menino Grdo de Milho” de Antdnio Torrado

5.1. Antes da leitura:

5.1.1. Exploracao do titulo do texto, de forma a antecipar os
conhecimentos prévios.

5.1.2. Antecipacao do conteddo questionado os alunos “O que o
titulo faz lembrar?”, entre outros.

5.2. Durante a leitura:

5.2.1. Leitura oral realizada pela professora em que a medida que
o texto vai sendo lido, a professora ira explicitar algumas palavras
que considera desconhecidas para uma melhor compreensao do
texto.

5.2.2. Leitura oral realizada pelos alunos. Ao fim da leitura de cada
paragrafo os alunos irdo sintetizar a informacao contida no
mesmo a fim de se verificar se os alunos estdo a interiorizar o
enredo do conto.

5.3. Depois da leitura:

5.3.1. Confrontar os alunos com as antecipagdes feitas, como por
exemplo, “O conteddo do texto estava de acordo com o que vocés
sugeriram inicialmente?”, vossas
antecipag¢des?”;

5.3.2. Formulagao de questdes sobre o lido.

“O que acertaram nas
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Realizacdo do guidao do aluno “O menino Grao de Milho”
(Tempo previsto: 120 minutos)

Esta atividade é de sistematizacao didatica e avaliacao didatica. O
guido encontra-se dividido em 3 momentos principais, ou seja,
uma atividade plastica, uma atividade que visa desenvolver a
capacidade de argumentacdo acerca de situacGes descritas no
texto anteriormente bordado e um ultimo momento de debate de
modo a levar os alunos a refletirem, em pequeno grupo, acerca de
questdes relacionadas com os trés contos abordados nas ultimas
3 semanas de implementacao. Assim sendo, a finalidade didatica
desta atividade consiste em desenvolver a capacidade de
argumentacao e fundamentagdo das suas ideias, a concentracao, a
escrita e aten¢do. As atitudes e valores a ter em conta nesta
atividade sdo intervir em tempo oportuno, respeitar a vez dos
colegas intervirem, participar ativamente e coerentemente em
debates ou questdes colocadas, colocar questdes pertinentes,
escutar com respeito e prazer, gosto por participar, apresentar de
forma limpa e ordenada os seus trabalhos.

6.1. Explicitacdo da atividade e leitura do guido realizada pela
professora a fim de esclarecer o que é pretendido fazer em cada
etapa do guido.

6.2. Distribuicao e realizacdo das duas primeiras etapas do guido
pelos alunos. Durante este momento, a professora ira circular pela
sala de modo a controlar o trabalho dos alunos.

6.3. Antes do inicio do terceiro momento do guido, a professora
formara os grupos de modo estratégico, ou seja, os elementos da
amostra para a investigacao do relatorio de estagio estara reunido
num mesmo grupo.

6.4. Serdo esclarecidas aos alunos as regras e as questdes a
abordar no debate.

6.5. Depois do tempo estipulado para a discussao do grupo e a

professora serd& a moderadora do mesmo, colocando
(principalmente ao grupo da amostra) questdes de
sistematizacao.
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Figura 10 - Guido do Aluno “O menino Grao de Milho”

Quinta-Feira 15/01/2015

Responsavel pela execugdo: Ana Rita Silva

Tema integrador: Mensagem codificada da palavra “Bilido”. Recursos:

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a | - Manual de Matematica (pags. 64 e 65) (Anexo IX);
unidade: bilido, classes, ordens, geringonga, cacilheiro,|- Manual de Portugués (pags. 48 e 49) (Anexo X);

carroceiro, vaivém, desvairado. - Imagens que designam nomes coletivos (Anexo XI);

- Mensagem codificada da palavra “Bilido” (Anexo VIII);

- Guiao do Aluno “Nomes Coletivos” (Anexo XII).

Elemento integrador: O elemento integrador consiste numa mensagem codificada.
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O elemento integrador consiste numa mensagem que contém simbolos em que os alunos terdo que pensar na primeira letra da
palavra de cada simbolo de modo a que forme a palavra a ser descoberta, o “Bilido”. A mensagem ira introduzir o tema a trabalhar e
sera ainda o responsavel pelo desencadeamento das restantes atividades, fazendo a ligagdo entre as mesmas. Através do elemento
integrador os alunos serdo questionados relativamente ao significado da palavra bilido e serdo solicitados a tentar representa-lo para

antecipacao dos conhecimentos prévios, dando depois seguimento a abordagem dos contetidos em causa.

SUMARIO

- Abordagem ao “bilido” e realizagao de exercicios no manual de matematica das paginas 64 e 65.

- Jogo de leitura de niumeros da classe dos milhares de milhao.

- Leitura e exploracao do conto “Uma aventura no tempo” de Luisa Ducla Soares do manual de portugués.

- Abordagem aos nomes coletivos e resolucao de um guido do aluno acerca do mesmo.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Designacdo da atividade Procedimentos de execugao
o Periodo da manha:

1.Exploracao e debate acerca do elemento integrador:

1.1. Visualizacao dos varios elementos decorativos do marco do
correio, para que antecipem o tema a trabalhar.

1.2. Verificar se no interior do correio se encontra algo.

1.3. Exploracdao do objeto contido no marco do correio,
questionando os alunos: Que objeto é este? O que sera que
significa esta mensagem? Como a poderemos descodificar? Sabem
o que é o “bilido”?

x »

Figura 11 - Mensagem codificada de “bilido
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Abordagem ao “bilido” (milhdao de milhoes) através de uma
tabela de classes e ordens
(Tempo previsto: 45 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica e consiste na introdugdo
do conceito de bilido, bem como da nog¢do da quantidade do
mesmo. Esta atividade decorrerd em grande grupo e tem como
principal finalidade desenvolver a capacidade de compreensao
oral, reten¢do de informacgao, observagao e atengao. As atitudes e
valores a desenvolver sao manifestar interesse em aprender,
escutar com atencdo o que é transmitido, participar de forma
ordenada e pertinente, gosto em participar e respeitar a
intervencao dos colegas.

Resolucao de exercicios do manual de matematica (pags. 64
e 65)

(Tempo previsto: 60 minutos)

Esta atividade é de sistematiza¢do e avaliacdo didatica e consiste
na aplicagdo dos

conhecimentos previamente adquiridos

2.1. Os alunos serdo questionados se sabem como se representa
este numero, dando oportunidade de o tentarem reproduzir no
quadro.

2.2. Para uma melhor compreensdo e ganhar uma melhor nogao
desta quantidade, a professora ird desenhar uma tabela de ordens
e classes com o nimero 999 999 999. Seguidamente, questiona-se
“Que numero é este? Alguém é capaz de realizar a sua leitura?”.
2.3. Uma vez conseguido atingir o objetivo do ponto anterior,
questiona-se qual o nimero que surge a seguir ao questionado
previamente.

2.4. Serao dados mais alguns exemplos (os que achar necessarios)
de nimeros desta classe e realizada a sua leitura oralmente, pelos
alunos.

3.1. Explicitacdo do objetivo da atividade.
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relativamente ao numero “Bilido”. Esta atividade é realizada
individualmente e a sua correcao é feita em grande grupo. A
finalidade desta atividade abrange o desenvolvimento do
raciocinio, capacidade de reter informacdo e aplicacdo dos
conhecimentos transmitidos. As atitudes e valores a ter em conta
na realizacao desta atividade sdo intervir de forma organizada e
oportuna, apresentar os trabalhos de forma limpa e organizada e
participar com gosto na atividade.

: 00 000 ©°

©o00000

Figura 12 - Manual de matematica (pags. 64 e 65)

Realizacio de um jogo matematico relativo a leitura de
numeros

(Tempo previsto: 60 minutos)

Esta atividade é de sistematizacao didatica, consistindo leitura de
nimeros relacionados com a classe do milhdo de milhares. E uma
atividade realizada em grande grupo, tendo como finalidade

3.2. Os alunos realizam os exercicios individualmente enquanto
que a professora circula pela sala e orienta na a realizacao do
mesmo.

3.4. No fim da realizacdo dos mesmos, serdo selecionados alunos
aleatoriamente e a sua corregdo sera feita no quadro.

4.1. Antes de se dar inicio a atividade, sera explicitado aos alunos
as regras do jogo: sera exposto aos alunos numeros relacionados
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didatica o desenvolvimento da concentracdo, atencdo e o
raciocinio matematico. As atitudes e valores a desenvolver nesta
atividade sdo participar de forma ordenada e pertinente, gosto em
participar e respeitar a intervenc¢ao dos colegas.

e Periodo da tarde

Leitura e exploracao do conto “Uma aventura no tempo” de
Luisa Ducla Soares

(Tempo previsto: 45 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica e consiste na leitura do
conto “Uma aventura no tempo” de Luisa Ducla Soares. Esta
atividade desenvolver-se-4 em grande grupo e tem como
finalidade didatica ativacdo do conhecimento prévio, desenvolver
a capacidade de dic¢ao, leitura oral, acentuacao e aumento do
campo lexical. As atitudes e valores a desenvolver nesta atividade
sao respeitar a vez dos colegas intervirem, participar ativamente
e coerentemente em debates ou questdes colocadas, colocar
questoes pertinentes, escutar com respeito e prazer, cooperar na
leitura em coro, respeito pela forma de ler dos colegas, participar
ativamente e coerentemente no ato de ler e gosto por participar.

com o bilido; estes terdo que ler cada ndmero por extenso
corretamente; os 5 alunos que conseguirem ler mais nimeros
ganham.

4.2. Da-se inicio a atividade orientada pela professora e esta
também tera a funcdo de registar os resultados.

4.3. Por fim, serdo revelados os 5 vencedores.

5.1. Antes da leitura:

5.1.1. Exploracao do titulo do texto, de forma a antecipar os
conhecimentos prévios.

5.1.2. Antecipacdo do conteuido questionado os alunos “O que o
titulo faz lembrar?”, “Observando a figura, sobre o que se tratara
a histéria?”, entre outros.

5.2. Durante a leitura:

5.2.1. Leitura oral realizada pela professora em que a medida que
o texto vai sendo lido, a professora ira explicitar algumas palavras
que considera desconhecidas para uma melhor compreensao do
texto.

5.2.2. Leitura oral realizada pelos alunos. Ao fim da leitura de cada
paragrafo os alunos irdo sintetizar a informacao contida no
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s

Figura 13 - Manual de Portugués (Pags. 48 e 49)

Abordagem aos nomes coletivos

(Tempo previsto: 30 minutos)

Esta atividade é de abordagem didatica. Esta atividade consiste na
definicdo do conceito, registo de nomes coletivos conhecidos
pelos alunos e um pequeno exercicio mostrando imagens. Assim
sendo, a finalidade didatica desta atividade consiste em o
raciocinio, ativacdo do conhecimento prévio, a concentragdo e
atencdo. Os valores e atitudes a ter em conta nesta atividade sdo
intervir em tempo oportuno, respeitar a vez dos colegas
intervirem, participar ativamente e coerentemente em debates ou
questdes colocadas, colocar questdes pertinentes, escutar com
respeito e prazer, gosto por participar e apresentar de forma
limpa e ordenada os seus trabalhos.

mesmo a fim de se verificar se os alunos estio a interiorizar o
enredo do conto.

5.3. Depois da leitura:

5.3.1. Confrontar os alunos com as antecipagdes feitas, como por
exemplo, “O conteddo do texto estava de acordo com o que vocés
sugeriram inicialmente?”, “O que acertaram nas vossas
antecipag¢des?”, entre outras.

5.3.2. Formulac¢ao de questdes sobre o lido, por exemplo, “Para
que época foi feita a viagem? Quem viajou? Foi para o passado ou
para o futuro?”, entre outras.

6.1. Explicitacdo da atividade e ativagdo dos conhecimentos
prévios.

6.2. No inicio da atividade sera explicado a defini¢do do conceito
de nome coletivo e dados alguns exemplos.

6.3. Serd proposto aos alunos que digam alguns exemplos de
nome coletivos.

6.4. Os alunos serdao confrontados com algumas imagens
projetadas no na sala a fim de identificarem o nome coletivo.
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equipa
(ogadores)

(soldados) (castanheiros)

Figura 14 - Imagens de nomes coletivos

Realiza¢do de um guido do aluno acerca de nomes coletivos
(Tempo previsto: 45 minutos)

Esta atividade é de sistematizac¢do e avaliacdo didatica e consiste
na realizagdo de um guiao do aluno relativo aos nomes coletivos.
A atividade realizar-se-a individualmente e tem como finalidade
didatica desenvolver o raciocinio, concentra¢do, aplicacao de
conhecimentos adquiridos, a escrita e o vocabulario. As atitudes e
valores a ter em conta nesta atividade sdo colocar questoes
pertinentes, gosto por participar e apresentar de forma limpa e
ordenada os seus trabalhos.

7.1. Explicitacdo da atividade e distribuicdo dos guides dos alunos.
7.2. Leitura oral realizada pela professora a fim de esclarecer o
que é pedido no guido.

7.3. Realizacdo individual do guido pelos alunos. Nesta fase, a
professora ira circular pela sala de forma a orientar e retirar
possiveis duvidas aos alunos.

7.4. Caso o tempo previsto permita, sera realizada a correcao do
mesmo. Os alunos trocam o guido entre si o procede-se a sua
correcao.
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O menino Grao de Milho

Era uma vez um casal sem
filhos.
Pronto, esta tudo dito, fora o

que fica por dizer. A falta de
continuacdo que se veja, esta
histéria emperra e acaba, logo as
primeiras linhas. Curta e triste
seria.

Mas ndo ha-de ser.

La na aldeia, ao cair da tarde,
era sempre a mesma cantiga:

«0 Joaquim!», «0 Vitéria», «O
Belmira», «0 Américo!»... As mies
a gritarem por eles e os cachopos
na galhofa, que sim, que ja iam,
mas a atardarem-se, 0s maganos.

Nessas alturas e noutras, a
mulher suspirava:

- Pudesse eu também ter um
filho! Ainda que fosse do tamanho
de um grao de milho.

Do seu canto de siléncio, o
marido anuia.

E ndo é que o destino lhes fez
a vontade? Ha historias incriveis.

Nasceu-lhes um menino pouco
maior que um grao de milho ou
botdo de flor ou bago de ervilha.
Muito pitorra, em suma.

- E da maneira que nao vai
para a tropa - lembrou o pai, a rir-
se.

Tao felizes que estavam.

O tempo passou, o miudo

cresceu. Maneira de dizer: do
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tamanho de uma ervilha, saltou
para o tamanho de uma vagem de
ervilheira.

- Do ano passado para este,
que grande pulo deu o nosso filho.

Isto diziam os pais, ja se vé.
Bem proporcionado e airoso,
estava-se a fazer um bonito rapaz.
Em tamanho reduzido. Mas nem
tudo pode ser perfeito.

Vivia bem, a sua medida. Tinha
quarto espagoso numa gaveta do
armario. Por cama, o fofo de uma
alpercata. A fazer de lencgol, um
lenco de linho. Toda a roupa de
vestir cabia-lhe numa caixa de
fésforos.

Tomava banho numa chavena.
Sentado almofada de
alfinetes, comia com a ajuda de
meios palitos, sobre uma mesa
alta, que era um missal. Em lugar
do prato, uma tampinha qualquer.
Beber, bebia por um conta-gotas.

Se o0 almogo eram favas, uma
sO e ficava cheio. Com os pais a
mesa, catava as migalhitas e
estava jantado. A merenda, uma
de

numa

rodela ainda

sobrava.

cenoura €

Pouco convivia com os da sua
idade. Nao que fosse de reservas,
mas
distancias, por cautela. E que nio

preferia  guardar as
se esquecia de um vez em que a

matulagem resolvera meté-lo em
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aventuras, destinando-o a piloto
de uma jangada de rolhas.
Lancada a barcaca dgua abaixo
por de rega,
imaginem a entalacdo da cena.
Nao fosse o sangue-frio do dez-
réis-de-gente, pernas de
gafanhoto, e nem é bom pensar no
da

uma caldeira

desfecho brincadeira.
Arrepiante.

Supdem, entao, que o miudo se
resguardava e nunca saia do seu
buraquinho? Pois enganam-se.
Quando lograva oportunidade,
andava cd por fora, nalida, ao lado
do pai e da mae. Era muito
ajudador.

Ele é que conduzia os bois.
Deixava o pai no pinhal, a juntar
para mais uma carrada, e ia a
frente, com o carro cheio de lenha,
larga-la a porta de
Encarrapitado na orelha do boi
mandante, incitava-o:

- Anda, boizinho, anda para

casa.

casa.

Depois de a mae empilhar os
cavacos, o Grao de Milho
regressava ao pinhal com os bois
folgados. A segunda viagem para
casa, era o pai o boieiro, que o
filho ja ndo se ralava, sentado na
dobra do carapugo do camponés.

Quando o carro de bois chiava
nos lameiros da margem do rio, as
lavadeiras cantavam-lhe:

- Grdo de Milho, rico filho,
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quem te queria e arrecade,
pendurado por um atilho
no refolho do peitilho,
que se guarde, que se guarde...
Ao que o pequenito, que nao
de cantigas, retorquia,
enfadado:
Eu Grdo de Milho, o andarilho,
Pendurado por um atilho?
Ora adeus, que se faz tarde.
Até que um dia disse aos pais
que queria correr mundo.
- Es ainda tdo pequenino -

era

lamuriou a mae.

O pai, calado, mas roido de
aflicao.

- Tenho bom corpo e cd me
hei-de haver - dizia o rapaz, muito
confiado.

Foi. Os pais aproveitaram a
passagem pela aldeia de uma
familia de comicos, que parecia
boa gente, e deram o filho a
guardar ao mais velho do grupo,
um chapeirdo de almirante e
grandes barbas a profeta.

- Vamos andar com ele pelas
feiras e romarias do concelho, que
fica tudo visto. O mundo pouco
maior é - explicou o das barbas. -
Acabando-se o Verao, descansem
que o trazemos de volta.

Com muitas recomendacgoes e
lagrimas, os pais la deixaram
partir o ai-jesus. la a varanda do
tricornio, muito ancho, como se
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viajasse pelos ares, na barquinha
de um balao.

Mais lhe valera que fosse dos
voadores, porque dobrada a curva
da estrada, que tapava da vista a
aldeia, tal
ventania, que o chapéu se soltou
do dono e rolou ao deus-dara, por
entre as folhas e farrapagem de
ervas secas.

Foi parar bem longe, tdo longe
que os saltimbancos nunca mais o
enxergaram, por muito que,
depois, o procurassem. Que
contas iam eles prestar aos pais
do garoto?

Fincado na aba da cartola, o
miudinho safou-se. Nao morrera
dos tombos nem do
Entretanto, o ciclone mudara de
rumo, mas pelo sim, pelo nao,
mais valia ao passageiro apear-se
do transporte e procurar estacao
de resguardo. Uma
tronchuda, entre
mesma horta, ja servia.

Atordoado com as emocgoes,
adormeceu no berco das folhas.

Logo por azar, calhou passar
por ali uma vaca tresmalhada, que

levantou-se uma

susto.

couve

outras da

cobicou a couve. Ndo pediu
licenca e comeu-a. Com o Grao de
Milho dentro.

- Acudam-me que eu morro!
Acudam-me! - gritava o pequeno
pela boca da vaca.
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O dono da vaca e da horta
acudiu.
- Entao, agora,

daS vacas

também falam? - estranhou o
homem.

Ndo era caso para menos. A
esparvoada, por
andasse so pedia socorro:

- Acudam-me!
Vejo tudo as escuras. Acudam-me!

O lavrador ndo atinava com o
porqué do fenémeno ou doenca
ou 0 que seria.

Com receio que a moléstia se
pegasse as outras vacas, mandou
matar o bicho.

- Deitem fora as tripas, que
podem ter pestiléncia - ordenou
ele os criados.

Atiraram-nas

vaca onde

Acudam-me!

para
descampado. Dentro delas, o Grao
de Milho.

A uma raposa magricela, das
que rondam em vao galinheiro de
arame farpado, as tripas vinham
mesmo a calhar. Engoliu-as num
ai. Depois, arrotou. Com o arroto
da barriga cheia, soltou-se-lhe
vozinha,
entranhas:

um

uma também das
- Acudam-me! Estou a ver,
outra vez, tudo as escuras.
A raposa assarapantou-se, deu
um salto e fugiu.
dela  propria, a
pobrezinha. Sempre que abria a

Fugiu

boca, a voz gritava por ela:
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- Acudam-me! Acudam-me!

Passou por um mau bocado a
raposeca. Caca, viste-la! Fossem
ratos do campo, fossem
perdigotos, fossem  laparos,
andavam todos prevenidos. Ela a
beira do salto a preparar-se para
abocanhar um desses, que mal
arreganhava a dentuca ouvia-se o
alarme, que nem sirene dos
bombeiros:

- Acudam-me!

Até parecia bruxedo, como se
as possiveis vitimas, antes de
serem cac¢adas, gritassem pela voz
do predador. Estava o mundo
virado do avesso.

Para grandes males, grandes
remédios. A raposa, esganada de
fome, medicou-se com areia de
uma saibreira. Ou limpava as
tripas ou morria embuchada de
areao. Limpou as tripas...

O pequenote voltou a ver a luz
do sol. Foi
recuperar forgas para o que desse
e viesse.

Nao esperou muito.

Tinha ido acolher-se a uma

lavar-se no rio a

casa meio arruinada, que por sinal
era covil de ladroes, uma seita de
trés, Fulano, Beltrano e Sicrano,
maus como as cobras. Quando
chegaram
malfeitorias, estava o Grao de

eles das suas

Milho a dormir. Acordou ao ouvi-
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los no negédcio das partilhas, que
dava sempre em zaragata:

- Tanto para Fulano, tanto
para  Beltrano, para
Sicrano...

- O Sicrano tem mais do que eu
- resmungava o Fulano.

- Nao tenho nada. Olha o
esperto! Ele é que arrecadou,
ainda agora, meia duzia de libras,
a socapa...

Arrecadou,
tem, ndo tem, e desataram a
argumentar ao sopapo. Nisto, uma
voz fininha saltou por cima da
balburdia:

- Molham todos a sopa e para
mim nao ha colherada?

- Quem falou? - assustaram-se
os trés.

tanto

nao arrecadou,

Puseram-se a procura, mas
nao atinavam.

Pudera! O Grao de Milho
escondera-se atras de uma cortina
de teia de aranha...

O que quer que fale e nao se
veja s6 se for assombracao.
Segundo consta, os ladroes sdo
muito supersticiosos, e destes,
entdo, nem se fala. Por isso
fugiram do fantasma, do diabo, da
aventesma ou do papdao e nem

nada. O
rapinancos
deixaram-no escancarado.

cuidaram de mais

armazém dos
Um burro dos ladroées, ainda
com os alforges cheios, pastava
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perto. O Grao de Milho saltou-lhe
para a cauda, subiu-a a pulso,
gatinhou pela garupa e, de dedos
fincados nas crinas da pescoceira,
gritou-lhe para as orelhas:

- Arre, burrinho, que temos
caminho.

Assim chegaram a estrada,
que ia ter a aldeia, onde esta
histéria comecou. O Grao de Milho
foi encontrar os pais carregados
de luto, porque julgavam o filho
perdido para sempre. A alegria
que sentiram ndo tem conta nem
medida.

No domingo a seguir, deram
uma grande festa, que para
sempre ficou memoravel por
aqueles sitios. NGs estavamos 13, a
deitar os foguetes.

Antonio Torrado, O menino Grdo de Milho -
Histérias tradicionais portuguesas contadas de
novo,

2.2 Ed,, Civilizagao Editora, Marc¢o 1993
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Guiao do aluno

Nome:

Data:

Guiao do aluno

“O menino Grao de Milho”
de Antonio Torrado

1. Vamos Imaginar...

Como sabes o Grao de Milho nao era como os outros meninos. Como imaginas
o menino Grao de Milho? Sera que consegues desenha-lo da mesma maneira
como o estas a imaginar? Vamos tentar!

Como eu imagino o menino Grao de Milho...

1.1. O menino Grao de Milho que desenhaste é grande ou pequeno? Por que o
desenhaste com essa dimensao?

218



A Contribuicao dos Contos de Fadas na Promocao do Conceito de Autonomia da Crianca

2. Vamos Refletir...
Lé as seguintes questdes e reflete sobre elas, respondendo:
2.1. Como reagiram os pais do menino quando ele nasceu?

2.2. Gostas do nome que escolheram para ele? Porqué?

2.3. 0 tamanho do menino Grao de Milho tornou-o diferente dos outros meninos?

2.4. O que é que ele decidiu fazer?

Concordas com a sua decisdo? Justifica.

2.5. Qual o episédio da histéria que gostas mais? Porqué?

2.6. 0 menino Grao de Milho revela coragem e inteligéncia. Escolhe um episédio que
ilustre essas carateristicas e justifica a tua escolha.
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2.7. No final do conto o menino regressa a casa. Achas que ele estara diferente do que
era quando partiu? Porqué?

2.8. Eras capaz de partir a aventura como o menino Grao de Milho? Justifica.

3. Vamos Debater...
3.1. Em grupo de 5/6 elementos, vamos ler cada questao, refletir e dar a
nossa opiniao. Para isso:
» Seleciona o porta-voz do grupo:
» Tempo previsto para o debate e reflexdo, em grupo: 20 minutos.
» Durante o debate em grande grupo, o porta-voz apresentara a reflexao acerca do
que foi debatido em pequeno grupo.
» Caso haja opinides diferentes entre os elementos do grupo, essas opinides devem
ser transmitidas.

3.2.Regras e aspetos a ter em conta nesta atividade:
v' Saber fundamentar a minha opiniio;

Respeitar a intervencdo dos colegas;

Levantar o dedo para intervir;

A NERNERN

Intervir apenas quando me for solicitado pela professora.

3.3. Questoes a refletir/ debater:
3.3.1. De qual dos trés contos gostaram mais. Porqué?
3.3.2. 0 que acham que os trés contos tém em comum?

3.3.3. Tendo em conta os trés contos, qual a personagem que acham mais
independente?
3.3.4. Qual a personagem mais interessante? Porqué? (um elemento de cada

grupo 1é em voz alta um excerto do conto sobre a personagem que mais gostou).

3.3.5. Gostavas de viver alguma destas aventuras?

3.3.6. Acham que as crianc¢as devem fazer coisas sozinhas ou é melhor serem
sempre ajudadas pelos pais ou outras pessoas adultas.

220



A Contribuicdo dos Contos de Fadas na Promocédo do Conceito de Autonomia da Crianga

Anexo E - Tabelas com respostas dos alunos a questées
apresentadas

221



Ana Rita Fernandes Rodrigues da Silva

222



A Contribuicdo dos Contos de Fadas na Promocédo do Conceito de Autonomia da Crianca

Conto “A Guardadora de Gansos”, de Jacob Grimm e Wilhelm Grimm

Alunos Numero e pergunta Respostas

Afonso “Eu gosto do rei, por causa que ele se armou em detetive, e eu gosto de detetives!”

Beatriz “E a mée da princesa. Sim. Porque ela, ela foi muito simpatica, picou o dedo
para... para... para dar forcas a filha.”

“E a princesa. A verdadeira. Porque ela queria dizer a verdade mas, ah hum ah, a
Bruna M. princesa falsa ndo deixava. Porque... ela... disse a verdade (...) ndo vou que o rei
estava la atras do... das “ceninhas”.

“Tenho duas. E a rainha e o rei. As duas. A rainha gosto porque... ahhh... hum...
1. Qual a tua

David erSenaEEm  (averiE? pelo ouro, a prata e as gotas de sangue. E o rei, porque... porque ele era esperto,

PoTaua? sabichao!”.

“E o guardador de gansos (Conradinho). Porque... ah... ele, quando ele vai a
buscar o chapéu, hum... nunca consegue ah... arrancar um cabelo a princesa.
Aah... e também porque foi a dizer ao rei e o rei assim foi (impercegdo por
ocorréncia de bastante ruido)...”

Guilherme C.

“Porque ela... hum... ha algumas princesas que dizem... dizem logo a verdade e
Joana esta foi capaz de esconder. E a princesa. Porque ela foi capaz de esconder a
verdade. E depois dizer a verdade ao noivo verdadeiro.”
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Alunos (cont.)

Numero e pergunta
(cont.)

Respostas (cont.)

Joao A.

Matilde A.

Matilde S.

Rodrigo

Samuel

1. Qual a tua
personagem favorita?
Porqué?

“0 cavalo branco (Fdlada), porque ele falava e... e puseram-lhe a cabega por cima
de...do...do...".

“Ah... A minha personagem é a rainha. Porque ela foi muito bondosa com a filha
e... hum... (pausa de siléncio seguido de um sorriso).”

“Porque... ela (Camareira) era esperta...”.

“Do rei. Porque os reis mandam nas pessoas.”

“Eu gosto do... do cavalo, porque... o cavalo falava. Ele... ele teve... hum... teve...
teve de morrer...”
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Numero e
Alunos Respostas
pergunta
Bruna M. “A princesa falsa [Camareira]. Porque ela foi injusta para a princesa.”
“Eu ndo gostei da camareira, porque... ah... porque... porque ela... disse... a
David princesa verdadeira o que... que... ah... que... disse a princesa verdadeira que...

Guilherme C.

Maria Joao

Matilde S.

Miguel

Rodrigo

Ruben

2. Qual a personagem que
gostas menos? Porqué?

”

que se...” [Ndo foi capaz de justificar a sua respostal.

“A princesa verdadeira, porque ah... tava sempre a chorar, a lamentar-se, ah... e
mais nada.”

“Era a princesa falsa. Porque ela enganou toda a gente.”

“E a princesa falsa, porque ela era falsa com as outras pessoas, com a princesa
verdadeira. Falsa, mentia, hum... e dizia coisas mas a princesa verdadeira.”

“Cavalo da Camareira”. [Os registos ndo permitiram identificar a justificagdo].

“Do cavalo branco [Fdlada]. Porque... porque... porque o... o cavalo branco podia
ter ajudado mais a princesa.”

“Da... Daquela parte da... da camareira que mente. Mandou... Obrigou a princesa
verdadeira vestir a... a roupa da camareira e montar o cavalo dela.”

“Da camareira. Porque fez mal a princesa.”

“Foi da... da... camareira, porque mandou a... a... a princesa verdadeira vestir a
roupa dela, por isso foi muito mau.”
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Numero e pergunta

Alunos (cont.) (cont.)

Respostas (cont.)

2.Qual a personagem que | [Os registos ndo permitiram identificar o que foi dito anteriormente]. “Porque...

Samuel . . . s . .
gostas menos? Porqué? ah... ele queria arrancar alguns cabelos a... a hum... princesa.” [Conradinho]

226



A Contribuicdo dos Contos de Fadas na Promocédo do Conceito de Autonomia da Crianca

Conto “Cinderela ou O Sapatinho de Vidro (Conto)”, de Charles Perrault

Numero e
Alunos Respostas
pergunta
Afonso “A minha personagem favorita é o principe porque ele casou com a princesa.”
Beatri “A minha personagem favorita é a Cinderela, porque era bondosa, e também por
iz . o ) . . ”
mais mal no mundo as irmas lhe fizessem, ela faria tudo o que elas lhe pedissem.
Bruna M “A minha personagem favorita é a Cinderela, porque ela era bondosa para as
u .
pessoas.”
Bruna F. “A minha personagem favorita é a Cinderela, porque era muito bondosa.”

Guilherme C.

Guilherme F.

Iara

Joana

Joao A.

Maria Carolina

1. Qual a tua personagem
favorita? Porqué?

“0 principe, porque gosta de uma rapariga gira.”

“A minha personagem favorita é a Cinderela, porque ela era muito linda.”

“A minha personagem favorita é a Cinderela, porque é muito meiga.”

“A minha personagem preferida é a Cinderela, porque ela conseguiu superar os
maus tratos de ter de dormir naquela cama de palha e ter de lavar a loica...”

“A minha personagem favorita é A Cinderela, porque era linda e boa.”

“Eu gosto muito da personagem das irmas, porque elas sio muito feias e
corajosas.”
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Numero e pergunta
Alunos (cont.) Perg Respostas (cont.)
(cont.)
Maria Jo3 “ A minha personagem favorita é a Cinderela, porque era boa rapariga e linda e é
aria Jodo . . ”
amiga de toda a gente, até dos que foram maus para ela.
Matilde S. 1. Qual a tua personagem “A minha personagem favorita é a Cinderela, porque é bondosa.”
Rodrigo favorita? Porqué? “E o rei porque manda nas pessoas.”
Rub “E a Cinderela, porque ela é boa e fazia as coisas que as irmis lhe diziam e a
uben
madrasta.”
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Numero e
Alunos Respostas
pergunta

Af “A personagem que gosto menos é a mae [madrasta], porque ela ndo gostava da

onso . . ”
princesa [Cinderelal].

Beatriz “A personagem que eu menos gosto sao as irmas, porque eram mal educadas.”
Bruna M. “A que eu gosto menos é a madrasta, porque era muito ma para a Cinderela.”
Bruna F “A personagem que menos gosto é a senhora, a mae das filhas, porque a senhora

una F.

Guilherme C.

Guilherme F.

[ara

Joana

Joao A.

Maria Carolina

2. Qual a personagem que
gostas menos? Porqué?

mandava lavar a loi¢a, lavar as escadas... tudo a Cinderela.”

“A rainha, porque ndo respondeu ao rei.”

“A personagem que eu gosto menos é a madrasta, porque ela obrigou a Cinderela
a fazer tudo e a ser sua criada.”

“A personagem que gosto menos é a madrasta, porque é a mais mandona.”

“A personagem que gosto menos é das irmas, porque elas eram muito mas para
a Cinderela e tratavam-na mal.”

“Eu gosto menos da madrasta ma porque ela”

“Eu nado gosto da Cinderela, porque é muito medricas.”
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Alunos (cont.)

Numero e pergunta
(cont.)

Respostas (cont.)

Maria Joao

Matilde S.

Rodrigo

Ruben

2.Qual a personagem que
menos gostas? Porqué?

“ A personagem que menos gosto é a madrasta da Cinderela, porque era muito
ma para a Cinderela.”

“A minha personagem que menos gosto sdo as irmas, porque eram mas para a
Cinderela.”

“Eu gosto menos das irmas da Cinderela, porque mentiram.”

“A madrasta, porque era muito mas muito ma para a Cinderela.”
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Conto “O menino Grao de Milho”, de Anténio Torrado

Numero e
Alunos Respostas
pergunta
Beatriz “Eu gosto do nome que escolheram para ele, porque ele parecia um grao de
milho.”
Bruna M. “Sim, porque era do tamanho de um grao de milho.”
Bruna F. “Nao gosto do nome que lhe deram, porque € um nome de um cereal.”
David “Sim, porque é mesmo apropriado para ele.”
Guilherme C. “Nao gosto do nome porque podia ser um nome normal.”
Guilherme F. “Gosto, porque o nome é diferente dos outros e é engracado.”
2.2. Gostas do nome que - - -
lar escolheram para ele? Eu gosto do nome que escolheram para o menino, porque ele era pequenino e
ara : ~ . »
Porqué? um grao de milho é pequeno.
“Sim, eu gosto do nome dele porque ele era pequeno como um grao de milho e
Joa 8 porq peq g
oana . ~ "
por isso chama-se Grao de Milho.
Jodo A “Sim, porque ele era um grao de milho e os grdos sdo pequenos e ele era
ao A.
pequeno.”
Jodo Pedro “Sim, porque era muito pequenino e parecia um grao de milho.”
Maria Joa “Sim, gosto e até achei engracado, porque é invulgar o nome e ele era mesmo
aria Jodo ~ .
como um grao de milho.
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Alunos (cont.)

Numero e pergunta
(cont.)

Respostas (cont.)

Pedro

Matilde S.

Rodrigo

Ruben

Samuel

2.2. Gostas do nome que
escolheram para ele?
Porqué?

“ Eu gosto do nome que os pais lhe deram, porque ele é pequeno como um grao
de milho.”

“Nao, porque podia ser um nome normal.”

“Sim, gosto do nome, porque acho giro e adequado.”

“Eu gosto porque eu gosto de milho.”

“Eu gosto do nome que escolheram, porque tem a ver com ele.”
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