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UM OLHAR SOBRE AS FONTES E AS ABORDAGENS
DA INVESTIGACAO HISTORICO-EDUCATIVA

Ernesto Candeias Martins*

RESUMO

O autor neste artigo insiste na importancia da historicidade do quotidiano escolar e
social (este implica o educativo ¢ o cultural), principalmente na vida das instituicdes educativas,
da crianga em formagao (em particular a mais desprotegida ou com dificuldades de aprendizagem),
a convivéncia na comunidade cducativa, a histéria de vida dos professores, etc. Todos estes
aspectos implicam o debate sobre as fontes documentais e perspectivas metodoldgicas (método
biogrifico, as histérias de vida, histéria oral, as memorias, as biografias,...) preponderantes
ndo s6 para a andlise da vida quotidiana, mas também como clementos para a histéria social
e educativa. Destaca, ainda, dois campos dc investigagio na histéria social da educagio e
propoe algumas orientagdes da investigagdo em histéria da educagio, com uma incidéncia
sobre a importancia da organizagdo dos arquivos ¢ das bibliotecas locais ou regionais como
ponto de partida para as investigagdes de histéria local ¢ da andlise ao quotidiano escolar e
social. O objectivo do presente estudo pode contribuir para a reflexdo sobre as interrogacoes
relativas as orientagdes da investigacdo histérico-educativa actual.

0.QUESTOES PRELIMINARES

Os que nos dedicamos ao ensino, e em especial ao das Ciéncias da Educacio
ou Ciéncias Sociais e Humanas, temos um papel importantissimo em fazer e ensinar
‘histéria’ (da educagdo), pois a nossa obrigacdo é a de manter viva a capacidade
nas nossas geragoes de futuros professores de raciocinar, de reflectir e de criticar,
tendo em conta as ‘visdes da histéria’ e as suas perspectivas metodolégicas
(Fontana,1992).

Actualmente, a Histéria das Ideias (qualquer histéria é ja ‘histéria das ideias’) '
exorta a histéria cultural nessa tentativa de andlise da possibilidade do passado
(conhecimento histérico), o que constitui simultaneamente um bom alimento para a
histéria social e educativa. Um dos desafios actuais no ambito da histéria da educacgio
(e inclusivé da histéria social) é o de exigir metodologicamente, por um lado a utilizacao
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pluridisciplinar da informagdo e dos dados (documentais) e a sua respectiva
conceptualizacdo, e por outro lado a préatica de um discurso transdisciplinar na
compreensdo dos ‘factos’ e fendémenos da realidade histérica significativa (valorizagdo
do método hermenéutico).

Efectivamente, reivindicamos uma historicidade do quotidiano escolar e social (este
implica o educativo e o cultural), por exemplo da vida das institui¢des educativas, da crianga em
formacido (especialmente a mais desprotegida ou com dificuldades de aprendizagem), a
convivéncia na comunidade educativa, a histéria de vida dos professores, etc., pois permite-
-nos orientar o debate sobre as fontes documentais de anélise e do método do discurso utilizado
no ambito da histéria da educagdo. Pensamos que ndo ha motivo para que esta anélise € o
método do discurso sobre a ‘vida quotidiana’ ou das vivéncias comunitarias se reduza a simples
aspectos cronolégicos e narrativos tdo efémeros. Ndo tratamos de inserir a nossa reflexdo na
perspectiva da ‘histéria social’, considerada esta como ‘histéria da sociedade’ ou como um
campo especifico do ‘social’. Contudo, reconhecemos que a dimensdo ‘educativa’ esta
interrelacionada com as dimensdes ‘social’ e ‘cultural’, e dai que muitas tematicas da histéria da
educacao invadam as direc¢des da ‘histéria social’ 2.

Consideramos que os dois grandes campos de investiga¢@o na historia social da educacéo

(i.)-as relagdes miituas entre o ensino (politica educativa) e a economia (politica
econémica), condicionando esta tltima a evolug@o do ensino e a autonomia das institui¢cdes
educativas e vice-versa a influéncia do ensino no desenvolvimento econémico e social de um
pais, por isso reconhecemos um distanciamento dos historiadores da educac¢do em abordar as
questdes de economia educativa e dos seus impactos no ensino;

(ii.)-as relagoes mituas da escola com a comunidade ou a sociedade em geral,

2. Esta tendéncia historiografica consolidou-se a partir da década de 70, impregnada inicialmente por uma
forte politizagdo, mas constituiu-se num enfoque metodoldgico de grande projec¢io (por exemplo pelas
revistas ‘Jornal of Social History’, ‘Past and Present’, * The International Journal of Social History’,
‘Le Mouvement Social’, ‘Geschichte und gesellchaft’, ‘Quaderni Storici Studi’, ‘Estudios de Historia
Social’, ‘Historia Social’, etc) como uma tentativa de dar resposta as restri¢des da investigagao histérica
limitada aos campos da politica e esquecendo-se de outros tipos de estudos. Por isso, caracteriza-se
pela interdisciplinaridade e pela aproximagc@o a sociologia histérica. Trata de ser uma ‘histéria do povo,
mas sem politica’, com vinculos as relagdes humanas, sociais ¢ econdémicas das diferentes classes
sociais, da organizagio familiar, da vida quotidiana no lar e na comunidade, das condigdes de trabalho e
lazer, das atitudes das pessoas ou grupos com a cultura, a arquitectura, a literatura, as artes, o
desenvolvimento social, etc. Todos estes elementos sdo objecto de analise pelos historiadores da ‘nova
histéria’ (E. Hopsbawn, E. P. Thompson, L. Stone, Le Roy Ladurie, K. Thomas ou ainda Genovese, T.
Zeldin, R. Samuel, G. M. Trevelyen, etc.). O contetido da histéria social é bastante heterogéneo,
implicando vérias correntes de opinifio nao redutivel a um tnico enfoque, criando certa fragmentagio,
apesar do seu potencial teérico globalizador e pratica empirica.

3. E fascinante o poder representativo da ‘imagem’, gerador de miltiplos discursos e andlises, mesmo
mostrando-se refractdria as teorias e metodologias desenvolvidas para a comunicagio verbal. As ‘imagens’
configuram um espaco significativo do trabalho do historiador enquanto fontes, enquanto processo e
metodologia de registo e arquivo documentais, ou mesmo como uma forma de ‘escrita’ historiografica.
Actualmente hd uma desconfianga do uso da ‘imagem gerada pelas dificuldades em criarmos um ‘olhar
historiografico’ de leitura das fontes iconogréficas, por um lado, e por outro lado, ao produzir formas de
comunicagdo visuais dotadas de rigor idéntico ao exigido no discurso da Historia.
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estabelecendo-se correlagdes entre a transformagao escolar e as mudangas sociais e culturais,
pois a educac@o ndo s6 é o produto de diversas forcas sociais, como também um meio de
concretizagdo de objectivos de ambito social e cultural.

O interesse de ambos os campos intensificou-se ultimamente, ao ponto de debatermos
tematicas sobre os processos de escolarizacdo, das funcdes da escola, da formacdo dos
professores, das tecnologias educativas, etc. Ndo deixamos de aludir a tensdo existente entre
os estudos gerais e os estudos locais ou regionais de investigacao histérico-educativa. Enquanto,
os primeiros nos conduzem a interpretagdes e a generalizacdes em prejuizo da precisdo e do
rigor, os segundos optam pela que afirma H. Silver (1986: 303) “a search for more complex
historical description, interpretation and judgement”,com o perigo de perdermos a perspectiva
de conjunto. A sintese de ambas as posi¢des parece ser a tendéncia das proximas décadas.

Por outro lado, cremos que a utilizagdo da iconografiae da ‘imagem’* reforcam a descri¢do
e a interpretagdo das ideias, a andlise a vida quotidiana e biografica, assemelhando--se aos
circulos que se expandem a volta de uma pedra langada na agua no processo da investigagao.
A imagem ilustra as dificuldades sentidas na investiga¢do empirica, isto &, as dificuldades
relativas a apreensao das facetas do quotidiano, ao manter uma ‘distancia no tempo’, unido as
tendéncias de subjectividade da prépria interpretacdo da informagao.

As ciéncias sociais e humanas, incluindo a Histéria da Educago, aspiram a interpretar e
aexplicar a acgdo social e educativa, numa tentativa de descrever as estruturas fundamentais
do (pré)cientifico da realidade (o mundo da vida quotidiano) em estreita correlagdo com as
posicoes da sociologia (Schwarts y Jacobs, 1984), da psicologia social e da pedagogia (ou
psicopedagogia) da vida quotidiana, tdo ancoradas a teoria como a praxis, embora esta seja o
seu ponto de partida.

Estruturalmente a nossa exposi¢do compoe-se de dois pontos essenciais. No primeiro
trataremos das orienta¢oes da investigacdo histérico-educativa com uma incidéncia sobre a
importdncia da organizacdo dos arquivos e bibliotecas locais ou regionais como ponto de
partida para as investigacoes de historia local e da analise ao quotidiano escolar e social. No
segundo ponto abordaremos algumas fontes e perspectivas metodol6gicas (método biografico,
as historias de vida, histéria oral, as memdrias, as biografias,...) preponderantes ndo sé para a
anélise da vida quotidiana, como elementos para a histéria social e educativa.

No fundo, o nosso objectivo serd o de contribuir para a reflexdo sobre as interrogagdes
relativas as orientagdes da investigacdo histérico-educativa actual (articulagdo dos diversos
saberes disciplinares na procura de respostas aos problemas emergentes e as novas formulacoes
epistemolégicas), principalmente no modo de utilizacéo pluridisciplinar da informagcao histérica,
na organizagio e tratamento do acervo cultural, na interpretacdo (discurso do método) das
fontes documentais e perspectivas metodoldgicas, das abordagens historiograficas a analise
da vida quotidiana (escolar, social e comunitéria), a importancia das fontes documentais na
histéria social local e regional, etc.

Pretendemos lancar um olhar cruzado sobre as metodologias de pesquisa (fontes e
abordagens), num esfor¢o para integrar novas teméticas e preocupagdes - relacionadas, por
exemplo, com as minorias ou etnias culturais, a mulher trabalhadora e educadora, a educagéo e
o modo de vida das criangas marginalizadas ou abandonadas (Martins, 1998: 251-270) e as
questdes do ‘género’ - ndo conducentes a uma ruptura epistemoldgica, mas a um reconhecimento
da fragmentacdo da investigagdo histérica em educacdo (N6voa, 1998: 36 ss), que requer novos
enquadramentos conceptuais e metodolégicos. A crise dos paradigmas da ciéncia moderna
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colocou os historiadores perante questdes para as quais ndo estavam preparados para enfrentar.
Por isso, progressivamente impde-se abandonar os principios da inteligibilidade dominadores
dos modos de trabalhos nas tltimas décadas, influenciados por sistemas globais de interpretagao
herdados da histéria social e das mentalidades, para a adopgdo de novas formas de pensar e
praticar (‘fazer’) Histéria da Educagdo. Defendemos que esta deve harmonizar a ‘abordagem
contextual’ e a ‘andlise textual’, de modo a contribuir com novas compreensdes (abordagens)
das priticas discursivas, dentro do espago social e educativo ocupado pelos actores e agentes,
integrando a ‘histéria social’ na ‘nova’ histéria cultural e intelectual.

1. ORIENTACOES HISTORIOGRAFICASPARA A HISTORIA LOCALEREGIONAL

Hoje em dia assistimos a um movimento de extensao dos fenémenos culturais, sociais e
educativos, quer em termos conceptuais como em termos empiricos. Um dos seus tragos
significativos é, na nossa perspectiva, a questao (axiol6gica) dos valores culturais padronizados
de origem urbana, suburbana e rural e a consequente revalorizagdo da cultura tradicional e local
e regional, dos saberes populares, dos objectos, dos gestos, das vivéncias e relacoes quotidianas,
etc. Dai que devamos potencializar o levantamento e o tratamento documental, de modo a
poderem elaborar-se as histérias locais, a histéria das comunidades e a histéria regional (projectos
apoiados pelos organismos locais), integrando-as em estudos comparados ao nivel da historia
do pais e com dimensdo a nivel europeu. Contudo, esses estudos estdo dependentes do modo
organizacional dos espolios, do tratamento documental dos acervos nos arquivos e bibliotecas
piiblicas e em outros centros de documentagdo de organismos publicos ou particulares.

Afasta-se da pretensdo deste artigo analisar as raizes, as exigéncias e o percurso dessa
tendéncia historiografica, mas ela vem justificada pela eclosdo dos arquivos locais e regionais.
De facto, a capacidade de iniciativa e a autonomia do poder local, fruto das alteragdes politicas
¢ administrativas desde de 1974, das diversas campanhas em defesa do patriménio cultural a
nivel municipal, o redobrado interesse pela realidade histérica e cultural, a politica cultural nos
dltimos anos pela defesa e conservagdo dos acervos culturais, o aparecimento de cursos de
formagdo de pessoal especializado, o inventario patrimonial, etc, justificam a preocupagdo pela
histéria e pelo patriménio cultural do pais, servindo de base aos estudos dos historiadores
(Mattoso, 1992: 25-33). Paralelamente, tem-se melhorado e definido a carreira de investigador,
melhorado o financiamento aos projectos de investigagdo e mudangas de atitude ao nivel
municipal, preocupando-se com organizagao dos acervos culturais, 0 que tem permitido o afluir
dos historiadores e especialistas a esses centros arquivisticos pablicos. Por outro lado, tem
havido uma abertura e flexidade de acesso aos centros de documentagio particulares (por
exemplo nas misericordias, associagdes recreativas e culturais, associagdes comerciais,
institui¢des educativas, seminarios arquivos eclesiasticos, etc.).

A variedade de informagdo desses arquivos e centros de documentagao local e regional
permitem aos historiadores terem acesso a uma massa de documentagdo relacionada com o
‘modus vivendi’ das polulagdes locais, da comunidade e das instituigdes destacando como
fontes importantes os registos (de baptismo, de propriedades, de 6bito, dos cargos publicos,
dos testamentos, das decisdes do poder local, do associativismo, da criagao de medidas sociais
e educativas, das actas das sessdes, demografia, estatistica, etc.), as monografias, as memorias
locais, os documentos histéricos, a imprensa local, etc.

Os novos sentidos ou orientacdes historiogréficas, particularmente em histéria da
educagdo (N6voa, 1998: 35-54), permitem-nos insistir da importancia da organizagdo dos arquivos
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para o acesso aquelas informagdes documentais referidas, determinando o desenvolvimento de
uma historiografia renovada na perspectiva metodoldgica que satisfaga néo s6 os objectivos
gerais da investigacdo histérico-educativa, como o tratamento e a interpreta¢do da informagao
documental. Deste modo torna-se urgente, na nossa opiniao e no ambito da histéria da educagdo
ao nivel local e regional, tomar algumas precaucdes como as de:

*-diagnosticar a situagdo actual dos arquivos locais (publicos e particulares) em termos
de acervo e documentag@o existente ;

*-definir normas minimas e condi¢des basicas de perservagdo, de seguranga, de
acessibilidade aos investigadores e especialistas (e ao piblico), a informatiza¢do da informagao
catologada, pessoal especializado na organizagio e tratamento da documentagio ou do acervo
cultural, etc.

*-criar servigos de apoio a elaboracdo arquivistica, a investigagcdo e maiores
disponibilidades financeiras (implicagdo dos organismos e das autoridades publicos, das
empresas, das instituicdes de ensino superior da regido, etc.);

*-estabelecer critérios de catalogagdo, de publicag@o e de divulgagio do acervo docu-
mental nos arquivos e centros de documentagdo, criar inventarios nas escolas e institui¢des
publicas, guias com os ‘descriptores’ da informagdo documental, etc, gerando uma rede
informatizada regional entre os centros de documentagdo da regido.

Ao historiador em geral exigimos um esforgo intelectual, compensado pelo ‘sentir-se
participe’ da realidade histérica, de modo a caminhar pela vida tratando de entender o sentido
dos nossos passos (‘vestigios’), partilhando-os com os dos nossos antepassados (0s mais
proximos e os mais remotos), para entender e compreender esse mundo histérico e cultural.
Evidentemente que o percurso dos seus trabalhos tera que orientar-se dentro do labirinto de
correntes historiograficas actuais, desde as ideias e das teorias, construindo modelos de actuagdo
metodolégica (discursos do método que implicam a globalizagdo, a interdisciplinaridade, o
interesse pelas mentalidades e pela vida quotidiana, os sentimentos, as vivéncias ou histérias
de vida, as questdes marginalizadas, etc.).

A transformagdo historiogréfica ao nivel da histéria local ou regional deve multiplicar
formas de curiosidade fazendo ‘histérico’ todo o real, tudo o que preocupa o homem de hoje e
recolhendo todos os contributos (diversidade de fontes e abordagens) para reconhecer que o
‘tempo histérico’ € a continuagdo do ‘tempo biol6gico’.

A histoéria cientifica, ao estremecer (a ‘crise de paradigmas’), implica que a ‘Histéria’ (e
em particular a Histéria da Educagdo) se renove nos enfoques metodolégicos cada vez mais
complexos. Vivemos uma época em que os historiadores devem apontar respostas ao seu
trabalho, principalmente sobre os instrumentos tanto tericos como metodoldgicos utilizados.
Encontramo-nos frente a novos métodos ou sentidos sobre ‘velhos problemas’. Compreender
a histéria e fazer histéria significa, por um lado, abarcar o vasto e complexo enredo do
conhecimento histérico, adaptando os métodos as teorias, numa atitude aberta € flexivel aos
novos sentidos e discursos, e por outro lado, manter sempre uma consciéncia critica e sentido
arraigado do ‘porqué’ e do ‘para que’ serve ‘aqui’ e ‘agora’.

Reconhecemos que ha historiadores que tém vindo a especializar-se na 'educagio’,
como tem havido outros formados noutros dominios do conhecimento, preocupados com
historiciza¢do dos fenémenos educativos, assumindo-se como produtores de histéria de
educagdo. Contudo, ndo devemos esquecer que a historiciza¢do (esta é uma condigio de
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racionalidade educativa e pedagdgica) da educac@o se deve simultaneamente a razdes de natureza
formativa e a factores de natureza epistémica. Com efeito, dada a inexisténcia de experimentac¢ao
em educagdo e dada a ineréncia da mudanca, como condicdo da ac¢do educativa, o factor
‘tempo histérico’ constitui o referencial basico de toda a investigacao histérico-educativa.

2.FONTES E ABORDAGENS DE ANALISE A ‘VIDA QUOTIDIANA’ SOCIAL E
ESCOLAR

Sabemos que a vida quotidiana salta a nossa vista como ‘imagens’ ou impressoes que
podem ser investigadas. A temporalidade do ‘quotidiano’ ndo se reduz a uma temporalidade
ciclica, vivida exclusivamente no presente. H4 uma histéria de vida desse quotidiano que ndo
deve ser encarada historicamnete como uma histéria marginal. Servem de exemplo ndo s6 as
memorias ou vida dos ‘professores’ no desempenho das suas fungdes educativas e instrutivas
(No6voa, 1992), como as mémorias da escola (Nunes, 1981), a analise as vivéncias escolares
(Vidigal, 1996), a educagio das criancas desfavorecidas ou as inadaptadas (escolar e socialmente)
(Martins, 1998), a educagao da mulher trabalhadora e educadora, a vida das institui¢des, etc,
isto €, o ‘quotidiano’ da comunidade (social, educativa ou cultural). Com efeito, a histéria tem
lugar na ‘vida’, nesse quotidiano vivencial e de relacdes, e por isso, o historiador tem dificuldades
na aplicacdo de novos métodos na investigacao histérico-educativa (métodos quantitativos,
qualitativos, comparativos, recurso a‘_ls fontes escritas ou orais, etc.).

De seguida abordaremos de modo sintético o método (auto)biografico, as histérias de
vida, as monografias, as fontes literarias (narrativas) e as fontes audiovisuais, metodologias tteis
a andlise da vida quotidiana de um individuo, de uma institui¢do, de uma comunidade ou regido.

2.1.0 METODO BIOGRAFICO E AS HISTORIAS DE VIDA

A biografia ou a autobiografia (N6voa, 1988; Névoa e Finger, 1987; Peneff, 1990) é hoje
uma metodologia importante quer para a histdria social, quer para a histéria da educagio. Essa
metodologia permite fornecer ao leitor impressdes como:

*-a existéncia de um certo ‘quotidiano’ ou ‘modus vivendi’ que escapa aos sentidos do
investigador, tendo implicagdo na abordagem dos factos e dos pequenos acidentes de vida,
determinantes na tomada de decisdes, no rumo e modo de vida de um individuo ou grupo de
individuos, de uma institui¢do ou comunidade;

*-a necessidade das biografias e/ou autobiografias ou memdrias, menos documentadas
pela falta de informag¢des determinantes, criaram especulagdes ou subjectividades de analise,
mas que sdo parte importante no acervo patrimonial do saber popular e cultural (conhecimento
pelo sentido comum) de uma personagem ilustre, de um grupo, de uma institui¢io ou comunidade.

Efectivamente, podera ser possivel conceptualizar (social e educativamente) o
‘quotidiano’ a partir das apreensdes do conhecimento comum, seja ele de forma escrita, oral ou
audiovisual. Para os etnometod6logos, de inspiracdo fenomenoldgica, os dilemas impostos a
sociologia da vida quotidiana (Heller, 1977; Schutz y Luckman, 1977) referem-se as questdes
impostas as ciéncias sociais e humanas, como, por exemplo, as relacdes entre a interpretacio
dos ‘simbolos’, das ‘imagens’ e a explicacdo dos factos (método hermenéutico do discurso
interpretativo), a relagdo entre o ‘texto’ e o ‘contexto’ e entre o deliberado e o determinado, entre
ateoriae a prética, isto €, entre a objectividade e a subjectividade e o compromisso do discurso.
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A metodologia utilizada na apreensdo do ‘real’ ou ‘social’ debruga-se sobre evidéncias
empiricas e sobre o préprio sentido da vida quotidiana. Os etnometoddlogos insistem nos
simbolos e significados subjacentes as relacdes sociais e educativas na realidade do ‘sentido
comum’ (uso da observacdo natural e participativa) com relevancia para a propria linguagem e
costumes, na natureza activa e consciente das formas comportamentais, no caracter emergente
(contextual) dos significados e, por dltimo, na indugdo como base as experiéncias e perspectivas
comuns compartilhadas por quem participa na vida social, educativa e cultural (Schutz y Luckman,
1977: 24ss). Esta questdo levanta-nos, entre outras, duas interrogacoes pertinentes:

Pode justificar-se o apelo ao método heuristico como forma de permitir-nos ver o ‘univer-
sal’ no singular’ ? Como indagar o objectivo fundado no subjectivo, isto €, poderé a subjectividade
inerente a uma (auto)biografia constituir o suporte de um acontecimento cientifico ?

As provaveis respostas tendem a justificar que os documentos biograficos (memorias,
biografias, historias de vida, histérias orais,...) nao podem ser considerados como formas passivas
de uma entidade individual, isolada. O individuo é uma sintese complexa e integradora de
elementos sociais (Ferrraroti, 1983: 50-66) e culturais, em que o ‘relato’ biogréfico revelauma
préatica humana. Dai que cada biografia surja como uma sintese de uma histéria sécio-educativa
em que cada comportamento ou acto individual aparece como derivado da estrutura social
(sociocultural). Ou seja, o sistema social e cultural manifesta-se sempre na vida (individual ou
institucional), de tal forma que pode apreender-se a partir da especificidade das praticas individuais
(quotidianas). Contudo, o mais interessante sdo as praticas colectivas ou comunitarias a que os
comportamentos, as atitudes e os valores individuais estdo subordinados.

O método biografico na andlise do ‘quotidiano’ atribui a subjectividade um valor de
conhecimento, o qual constitui um modo de compreenséo da realidade social e cultural (Peneff,
1990). Aquela metodologia assenta em elementos autobiograficos sujeitos a deformagdes de
um ‘sujeito-objecto’ de observagdo, dos efeitos da participagdo do entrevistador junto do
depoente, dos mecanismos de manipulagio e tratamento dos dados pelo entrevistador (Mar-
tins, 1996). Os testemunhos (auto)biograficos sdo sociologicamente factos objectivos (Poirier,
Clapier-Valladon et Raybant, 1983: 37-41).

E discutivel falar de validade, de representatividade e de credibilidade dos depoimentos
biograficos, mas sdo deles que se constroem generaliza¢des indutivas. F. Ferraroti (1983: 87ss)
estabelece dois niveis de representatividade na utilizagio possivel da biografia, a saber:

*-0 método biografico serve como meio de verificabilidade de um modelo interpretativo,
isto é, a escolha das biografias ‘representativas’ obedecem a critérios (aspectos hermenéuticos
e descritivos) e a elementos sobre a vida individualizada; a redugao deste método a uma fungio
de controlo ndo implica um juizo desvalorativo;

*-0 método biografico constitui um método heuristico activo, deixando de lado a fungéo
de controlo dos modelos j4 elaborados, passando a ter capacidade de dar origem a modelos
interpretativos.

Parece-nos que a escola das ‘biografias representativas’ de um dado universo socio-
-cultural ndo depende da intui¢@o sociolégica do observador, como sugere Ferraroti. A intuigdo
sociolégica incide ao nivel das hip6teses de investigacdo e da sua respectiva comprovagio
(metodologia do tratamento dos dados). Efectivamente, ha uma relagio dinimica e um sentido
duplo entre aquelas utiliza¢des da biografia, isto €, por um lado as problematicas a investigar
determinam a selec¢@o das fontes e os modos de abordagem, e por outro lado, a utiliza¢do das
fontes influem na constitui¢do das hipétese e problematicas da prépria investigagio.
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2.2. ASFONTES LITERARIAS

A utilizagio do método biogréfico e das fontes literarias na analise da vida quotidiana
apresentam algumas problematicas, pois entre a realidade social e a (re)criac@o literaria medeia uma
relagdo, a qual ndo acerta com o processoa social e educativo (ou o precede ou se afasta dele).

No século passado, a literatura deu-nos uma visdo burguesa do ‘quotidiano’ (ao nivel
social, educativo e cultural), devido ao vinculo de muitos escritores com a burguesia liberal. O
novelista (escritor) apreende a realidade segundo a sua ideologia particular ou as contradi¢des
ideolégicas manifestadas e a sua concepgdo axioldgica. Recorrer a citagdo dessas fontes, mesmo
na arte de citar, envolve riscos, mas essas narrativas literarias podem ajudar o historiador no
estudo da vida quotidiana e principalmente no tipo de rela¢des existentes na época € na
(re)construgdo ambiental (contexto).

E certo que a linguagem utilizada pelas personagens da narrac@o pode diferir da linguagem
histérica ‘real’, mas ambas as linguagens nos remetem para um mesmo cédigo constituido pelas
conjecturas e condicionantes socioculturais e educativas da época (paralelismo entre o ro-
mance e a sociedade). Dai que a ‘andlise de conteiido’ (Bardin, 1988) deva incidir sobre o texto
(fonte literaria) como meio de verificagdo das hipéteses da investigagdo histérica, funcionando
como estratégia de andlise das condi¢des sociais e culturais de produgdo do discurso, das
caracteristicas ou factores determinantes do corpo do texto a analisar (metodologia hermenéutica).

O texto ou a ‘narracéo’ pressupde a ndo existéncia de sociedade sem histéria e vice-
-versa. Por isso, as fontes literérias sdo expressdes do ‘social’ e do ‘cultural’,em que avidae a
histéria sdo suportes das formas literarias narradas, pois a realidade nelas expressa € uma
encruzilhada de acontecimentos da vida quotidiana que deram sentido a histéria, a historicidade
significativa e representatitva.

Sabemos que a histéria ‘narrativa’ actual apresenta poucas coincidéncias com a forma
antiga de fazer histéria, aparecendo a tendéncia de dar-lhe procedimentos cientificos. A questdo
situa-nos na analise dos métodos e instrumentos utilizados para introduzir o elemento narrativo
no discurso histérico. Uma das formas especiais na ‘histéria narrativa’ actual € a ‘micro-historia’,
que tem muitas coincidéncias com outras correntes historiograficas (por exemplo com a histéria
das mentalidades).

As fontes documentais tradicionais apoiam-se fundamentalmente no texto. Na
actualidade, ainda, dominam nas investigacoes histérico-educativa as fontes escritas,
nas suas muiltiplas vertentes historiograficas de investigacdo. Durante muito tempo a
analise de conteido foi sinénimo de anélise de fontes escritas, mas ultimamente a
valorizagdo do ‘texto’ frente as outras componentes informativas do ‘quotidiano’, teve
algumas mudancas.

4. Trata-se do fendmeno da passagem da histéria a ‘pds-histéria’, isto é, a traducdo de textos em ‘tecno-
-imagens’, transformando a histéria em matéria-prima de realizac@o de filmes, de videos, de programas
audiovisuais, em que todos os acontecimentos, a ac¢@o e os factos histéricos constituem o ‘pre-texto’
(da ‘tecno-imagem’) para a ‘pés-historia’. Social e educativamente as ‘tecno-imagens’ sdo uma importante
fonte documental de informacéo para a andlise da ‘vida quotidiana’ (social, escolar, comunitaria) no
ambito individual ou institucional.
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2.3. ASFONTES AUDIOVISUAIS

A andlise da ‘vida quotidiana’ deve também integrar os canais de informacéo audio e
visual. Este recurso do historiador as fontes audiovisuais determina a analise das ‘evidéncias’
observadas e registadas, a categorizacao das categorias, a andlise do contetido semantico das
mensagens, das imagens e da informagdo estética (contexto) no plano audiovisual.

Os ‘Mass Media’ desempenham, na actual sociedade da imagem e da comunicag¢io um
desenvolvimento tecnoldgico, com novos discursos do método e de abordagens metodolégicas
arealidade, obrigando a investigacéo histérico-educativa a utilizar como complemento de analise
estas novas fontes documentais. Além disso, ha uma tendéncia progressiva de converter
(tradugdo das ‘tecno-imagens’) * as fontes escritas em fontes audiovisuais.

Hoje em diaha um fascinio pelo poder representativo da ‘imagem’, geradora de miltiplos
discursos, abordagens e andlises. O poder da ‘imagem’ mostra-se refractario as teorias e as
metodologias desenvolvidas para a comunicagdo verbal. Assim, as imagens configuram um
espaco de evidéncias significativo para o trabalho do historiador, ndo s6 como fonte, como
processo e metodologia de registo, arquivo documental e forma de ‘escrita’ historiografica.
Reconhecemos como historiador, uma certa desconfianga no uso da ‘imagem’, gerada pelas
dificuldades em criar um ‘olhar historiogrdfico’ de leitura das fontes iconogréficas e em produzir
formas de comunicagdo visuais dotadas de rigor como na narragao.

A analise dos estudos de representacdo iconografico sdo cada vez mais sofisticados
nas problematicas da produg¢do de sentido, da percep¢ao visual e da (re)criagdo de discursos e
cédigos culturais espoecificos de comunicagdo. As estratégias de investigacdo histérico-edu-
cativa alteram-se com a transformacéo da problemética central do ‘icénico’ para o ‘visual’. A
imagem tem um poder de representa¢do e de comunicacio dependentes do observador e dos
modos de ‘olhar’ a realidade (Marin, 1993). Por exemplo, uma fotografia de uma turma de alunos
e o professor numa aula de qualquer escola ndo nos mostra por si s6 um conjunto de informagdes
sobre o que ¢ essa mesma escola em determinada época.

Vejamos, agora o valor da ‘fotografia’ nahistoriografia actual (Cauche, 1992). R. Barthes
sugeria um paradoxo na leitura da fotografia apoiando-se nas suas duas mensagens: uma sem
cédigo (analogia fotografica) e uma outra com c6digo (arte ou tratamento, a escrita ou retérica
da foto) (Cardoso & Mauad, 1997: 410 ss). Consideramos que os elementos figurativos que
compdem a imagem fotografica e os significados simbdlicos, psicolégicos e socioculturais que
lhe sdo atribuidos aquando da observagio, tém o seu valor exclusivamente nas interpretagdes
aque estdo sujeitas (Marin, 1993: 17-22). Requer ao investigador aplicar uma metodologia que
procure tirar da imagem fotogréfica relacoes de analogia, harmonia e complementaridade com o
texto (narracdo), a legenda e a ‘mensagem’ fotografica.

O uso da fotografia permite fornecer-nos uma série de referéncias auténomas relativamente
ao texto, de certo modo ‘intraduziveis’ no registo discursivo, cuja validade documental nao s6
complementa o discurso, como apela a memoria visual onde revemos um ‘tempo’ histérico com
referentes simbolicos e figurativos de interpretacdo (essa leitura de imagem estatica implica uma
leitura denotativa e descodificadora).

Do lado da historiografia, os processos de recuperagio e integragdo das imagens como
fonte e metodologia narrativa da histéria sdo reconhecidos, apesar de haver riscos como: o de
introduzir imagens como mera recuperagdo de metodologias e perspectivas esgotadas que se
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limitam a introduzir arquivos ainda néo utilizados e novos tipos de material iconografico; e que
os historiadores ndo caiam no lema que a ‘imagem vale mais que mil palavras’ centrando-se
exclusivamente no poder da imagem. Esta tem valor histérico e cientifico quando integrada no
conjunto de todos os testemunhos verbais e materiais ou documentais do passado, dando-nos
a possibilidade de construir uma ‘nova visdo’ ou um novo olhar do passado.

Finalmente, as fontes da informagédo dominam actualmente a analise do ‘quotidiano’. Por
exemplo, o sair a rua numa povoagao ou num bairro, o ir a escola ou institui¢@o social ou cultural
gera estimulos cientificamente dirigidos (€ o caso dos cartazes, das figuras, dos objectos,...)
que reclamam a percepcao e interpretagdo da imagem pelo investigador (sensibilidade). Essas
imagens sobrepdem-se as coisas, esclarecem o significado das representagdes e das reagdes
sociais e culturais do dia a dia do individuo ou de uma comunidade. D4-nos a impresséo de que
a ‘vida quotidiana’ se encontra regulada e controlada pelo poder da informagéo e da imagem e
devemos contar com elas ao investigarmos a realidade.

Por isso, as fontes audiovisuais estdo condenadas a servir de ‘pre-texto’ aos
acontecimentos, as circunstancias, as ac¢des sociais® do ‘quotidiano’, exercendo no investigador
uma influéncia activa. Elas assumem-se na investigacao histérico-educativa, ndo s6 como fontes
de informagdo, mas fundamentalmente como fontes de estrutura¢@o do ‘quotidiano’. Esta nova,
mas paradoxal situagao leva-nos ao debate da concep¢ao tradicional das fontes documentais, que
se devem transformar em elementos activos de orientacdo de analise da ‘vida quotidiana em geral'.

ALGUMAS IDEIAS CONCLUSIVAS

Da nossa exposi¢do desejamos reter algumas ideias sobre a problemética das fontes e
das abordagens metodolégicas ao nivel da histéria da educagio:

(1.)-Hé a necessidade de se construir uma rede arquivistica de indole descentralizada
(regional), com uma politica cultural ao nivel municipal, pondo em pratica formas de apoio a
projectos e iniciativas para o levantamento do acervo cultural e tratamento documental, formas
de sensibilizacdo aos investigadores e ao publico em geral, interessando-os pela realidade
histérica e em especial pela ‘vida quotidiana’ da comunidade.

(2.)-O problema das fontes ¢ um problema global de método. Exige-se aos investigadores
respostas as disponibilidades dos arquivistas e dos documentalistas nas abordagens
metodolégicas as fontes e no tratamento da informac@o. Por isso, justifica-se uma nova atitude
cientifica que permita uma proveitosa transdisciplinaridade na comunicag@o e na abordagem
com o passado historico. Muitos dos investigadores preocupam-se com a reflexdo das praticas
e com a conceptualizagdo das informagdes, com novas convengdes de discurso e uma pluralidade
de métodos historiograficos de abordagem. Néo esquecemos que o ‘tempo histérico’ gera as
préprias fontes.

(3.)-Sabemos algo da sociedade portuguesa em determinadas dimensoes de saber, mas

5. Referimo-nos a duas defini¢des de acgdo social: (i).- a de M. Weber em que ela tem um significado
subjectivo com critérios internos dos sujeitos activos; (ii.).-a de E. Durkheim que tem um sentido
objectivo ao determinar um caracter social da acgdo a partir de ‘constrangimentos’ que se exercem do
exterior sobre a ac¢do dos sujeitos. Durkheim utiliza dois critérios objectivos para determinar esse
caricter social da ac¢do humana, a exterioridade do ‘agir’, do ‘pensar’ e do ‘sentir’ em relagdo as pessoas,
e o constrangimento que sobre elas exercem.
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muito € o oculto em relagéo a determinadas épocas ou momentos da nossa Histdria. Para entrar
a fundo nas realidades do passado necessitamos de recorrer as fontes primérias, aos arquivos,
a andlise documental e de manuscritos (das chancelarias reais, dos foros, da legislacdo do
Reino e da Republica, das actas das sessdes do Parlamento e dos municipios, ...) dos testamentos
e inventarios, da correspondéncia e da imprensa local e regional, dos arquivos judiciais, dos
cartérios da nobreza e notariais, dos espélios das instituicdes sociais, educativas e religiosas,
etc. etc. Explorar estes tipos de documentagdo permitird a elaboracdo de estudos (sociais,
educativos, culturais) e das mentalidades da época. Deve-se reflectir teérica e metodologicamente
sobre a utilizagdo de algumas fontes documentais na analise da vida ‘quotidiana’ escolar, social
ou cultural, seja de uma personagem, institui¢do ou povoagio/comunidade.

(4.)-A analise a vida ‘quotidiana’ (em termos da investigagdo histérico-educativa) aponta
vérias dificuldades heuristicas de localizac@o, recolha e tratamento interpretativo de fontes,
relacionadas com:

(a.)-as fontes documentais escritas (sdo as mais tteis na informagdo ao ‘quotidiano’)
apresentam-se dispersas nos varios centros de documentagao, arquivos e bibliotecas, sem uma
catalogacdo sistematizada relativamente aos temas genéricos sobre os quais incidem os
contetdos. A preservagdo, o tratamento dos espélios e da informagéo estdo por fazer na maioria
dos centros de documentagdo. Assim, o investigador ao intentar reconstruir a ‘vida quotidiana’
(Heller, 1972) de uma personagem, de uma comunidade, de uma institui¢@o, de uma povoagio ou
regido terd que fomentar novos estudos bibliograficos e de fontes.

(b.)-as fontes orais constituem um instrumento valiosos na verificagdo de hipéteses
enunciadas e documentadas previamente e na confirmagdo analitica das fontes escritas
(biograficas e bibliograficas), permitindo ao investigador realizar uma histéria interpretativa a
partir dos dados (impressdes, opinides, sentimentos, crengas, valores,...) que dificilmente se
podem extrair das fontes tradicionais (Perks, 1992; Vidigal, 1993 e 1994). Serdo necessérias
metodologias e estratégias adequadas de investigacdo (entrevistas, observagdes, registos au-
dio e video,...) construindo-se marcos conceptuais metodologicos (‘mapeagio’ de ‘evidéncias’
ou de ‘categorias’). Reconhecemos, porém, varios problemas na utilizagdo das fontes orais
(critérios de validade, fiabilidade e credibilidade da informagéo e depoimentos recolhidos) na
investigacdo histérico-educativa.

(c.)-a ‘historia oral’ (Frank, 1992; Marinas y Santamaria, 1993) e as ‘histdrias de vida’ (
Bertaux, 1976; Vidigal, 1996) devem ser fomentadas pelos investigadores da educagio nas
institui¢des de ensino superior dedicados a educagao (ESEs, Faculdades de Ciéncias da Educagao,
Institutos de Educacdo, Faculdades de Ciéncias Sociais € Humanas, etc.), promovendo estudos
sobre historia local e regional, criando centros documentais especificos e/ou ‘museus pedagdgicos’
€ outros certames ou encontros cientificos, além de experimentarem técnicas e métodos de histéria
oral, histéria de vida, biografias, etc, com base na metodologia qualitativa. Esta ideia deveria ser
estendida a criacdo de arquivos de opinido publica e de ‘vida quotidiana’ (social, cultural e
educativa) que pudessem ser meios ou recursos de analise e formagao para os futuros formadores
ou educadores. Cremos que as fontes orais constituem uma boa aproximagao as facetas do
‘quotidiano’ (pedagogia da vida e das vivéncias), a vida comunitaria, a realidade social, aos
sectores marginais, etc (Caunce, 1994; Heller, 1972; Passerini, 1978; Zonabend, 1980).

(d.)-o contributo das fontes audiovisuais pode dar uma melhor aproximagio a vida
‘quotidiana’, entendida no sentido de uma (re)criacdo dessa vida num determinado momento
ou contexto, evitando-se a imposic¢do do exterior dos ‘meios de comunicagdo social’ como
consumo, valorizando-se como fontes de informac@o, de inspiragdo e de modelagdo dos estilos
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de vidaritualizados ou banalizados. A triologia ‘imagem-historia-educa¢do’ permitira antever
um amplo territério de trabalho, ainda pouco explorado pelos investigadores da educag@o.

(6.)-O objectivo de qualquer investigagdo é o de realizar-se em equipa, na base de
projectos apoiados e integrados. No contexto actual de cooperacdo internacional e europeia
podem os investigadores e as instituicoes beneficiar de oportunidades para apresentarem
projectos que permitam investigar a nossa histéria local e regional, destacando-se nela a ‘vida
quotidiana’ da comunidade.
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