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RESUMO

Esta investiga¢do visou compreender as concegdes de duas professoras sobre o ensino
de Ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundamental do Sistema Educativo do
Brasil, a partir de questionarios, entrevistas e videos de reunides. As concegdes de
ensino-aprendizagem estiio relacionadas com a perspetiva cognitivista. O conteudo de
Ciéncias € fundamental para estas professoras, para favorecer o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e atitudes. Diferentes estratégias de ensino sdo utilizadas, desde
aulas expositivas, experimentos, até visitas de estudo a outros espagos, integrando os
conteudos de maneira interdisciplinar. As concegdes expressadas pelas duas professoras
convergem para o discurso de inovagdo curricular presente em documentos oficiais do
Ministério da Educacio do Brasil.
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1. INTRODUCAO

Um dos maiores desafios para a escola atual em todo o mundo € fomentar e
difundir uma educagio cientifica que promova a formacfio de um cidadéo
cientificamente culto, de maneira que o mesmo construa uma viséio de mundo que o
ajude a posicionar-se perante as diversas situagdes na sociedade atual, bem como ter
uma participagdo consciente e responsavel (S& ¢ Paixdo, 2013; Comissfio Européia,
2005 e 2007, Eurydice, 2002; Fourez, 2004; Cachapuz, Praia ¢ Jorge 2002; Gil-Pérez e
Vilchez, 2001; Chassot, 2000; Brasil, 2000; Hodson, 1998; Fumagalli, 1998; Charpak,
1996).

Nessa perspetiva, 0 desenvolvimento da alfabetizagdo cientifica (AC) implica
inserir os alunos em uma nova culfura, com vistas a possibilitar a compreensdo do
mundo a partir de conhecimentos cientificos e tecnologicos suficientes para que 0s
mesmos possam ter condigles para tomar decisdes conscientes frente a situagdes
quotidianas, sabendo argumentar favoravelmente ou nfo acerca das mesmas (Carvalho
et al., 2013; Sasseron e Carvalho, 2008; Osborne e Dillon, 2008; Gil-pérez e Vilchez,
2007 e 2001).

Para isso, a compreensdo acerca das concegdes sobre o ensino e a aprendizagem
de Ciéncias dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental € primordial, pois,
de acordo com a perspetiva construtivista, os professores constroem concec¢des tanto
sobre as Ciéncias, bem como sobre as metodologias para o ensino e aprendizagem de
Ciéncias, ao longo das suas vidas académicas, as quais estio muito arraigadas e

influenciarfio suas atuagdes diddtico-pedagogicas.

Neste trabalho, buscou-se compreender as concegdes de duas professoras de uma
escola publica da cidade de Vigosa, Brasil, sobre a importincia, os objetivos e as
estratégias para desenvolver o ensino de Ciéncias para os anos iniciais, bem como

analisd-las a partir das ideias de Mizukarm (1986) sobre o processo educativo.

2. MARCO TEORICO

Iniimeras investigacdes desde a década de noventa do século XX demonstraram

a importincia de se compreender as concegdes epistemologicas e didaticas dos
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professores da Educagfio Bésica, entendendo que, a partir de uma perspectiva

construtivista, os professores possuem concegdes ¢ crengas acerca da Ciéncia e sobre o
ensino e a aprendizagem de Ciéncias construidas ao longo da sua formagéo, as quais séo
resistentes € influenciardo tanto os planejamentos quanto as suas atuagdes em sala de
aula e outros espacos de trabaiho (Abell e Bryan, 1997; Porlén et al., 1998; Harres et al.,
2005; Peme-Aranega, de Longhi, Mellado, Baguero ¢ Ruiz , 2006; Peme-Aranega,
Mellado, de Longhi, Arganaraz ¢ Ruiz, 2008; Peme-Aranega, Mellado, de Longhi,
Moreno e Ruiz, 2009; Morrison, 2013).

Para a investigagdo e a formac¢fo continuada dos professores o Processo de
Reflexfio Orientado (PRO) é uma estratégia eficaz tanto para a investigagio de
concegdes, crengas ¢ praticas docentes quanto para a formagéo reflexiva. Além disso,
possibilita a tomada de consciéncia de situagdes quotidianas na sala de aula pelo
professor, no sentido de favorecer mudangas efetivas no desenvolvimento de praticas
didatico-pedagogicas (Abell e Bryan, 1997; Porlan et al, 1998; Harres et al., 2005;
Peme-Aranega, de Longhi, Mellado, Baquero e Ruiz , 2006, Peme-Aranega, Mellado,
de Longhi, Argafiaraz e Ruiz, 2008; Peme-Aranega, Mellado, de Longhi, Moreno e
Ruiz, 2009).

De acordo com Mizukami (1986), para entendermos o fenomeno educativo ¢
necessario refletirmos sobre os seus diferentes aspetos, pois, 0 mesmo € “um fendmeno
humano, histérico ¢ multidimensional. Nele estdo presentes tanto a dimensfio humana
quanto a técnica, a cognitiva, a emocional, a sociopolitica ¢ a cultural”. As abordagens
de ensino-aprendizagem propostas pela autora est@io expostas na tabela 1.

Tabela 1 — Sintese das diferentes abordagens do processo ensino-aprendizageim

Aborda- Abordagem
aens Tradicional

Abordagem
Comportamentalista

Abordagem
Humanista

Abordagem Abordagem

sociocultural

O professor Transmissor dos | E o professor que | E o facilitador da | Cria situagdes | E o professor que
contetidos aos | seleciona, organiza e | aprendizagem. desafiadoras e ] direciona e
alunos. aplica um conjunto de desequilibradoras. conduz o processo
Predomina como | maios que garantem a Estabelece de ensino ¢
autoridade. eficiéncia ¢ eficdicia do condigdes de | aprendizagem. A

ensino. reciprocidade ¢ | relagio entre o©
cooperacio ao | professor ¢ aluno
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mesmo tempo moral
¢ racional,

deve ser
horizontal, ambos
se  posicionando
como sujeitos do
ato de

conrheciment

Enquanto que nos Parimetros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais —
PCN, (Brasil, 2000) —~ o ensino de Ciéncias Naturais € considerado um espacgo
privilegiado tanto para a compreensdo do mundo ao redor, quanto para ©
desenvolvimento de habilidades necessarias para a formacgdo de uma cidadania reflexiva
e critica.

O ensino de ciéncias nos anos iniciais de acordo com Barbosa Lima e Carvalho
(2004), ¢ propicio para se fazer um convite a crianga para “pensar, teorizar, elaborar,
provar, experimentar, comprovar e discutiy hipdteses, enfim, como uma forma que
permita ao jovem estudante satisfazer sua curiosidade satisfatoria e agucadamente, e é
de grande importdncia porgue, ao mesmo tempo, lhe permite reconhecer-se como um
agente ativo da construgdo de seus conhecimentos ™.

A alfabetizacfio cientifica (AC) para o contexto dos anos iniciais da Educacggo
Bésica € “compreendida como o processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais
adquire significados, constituindo-se um meio para o individuo ampliar seu universo de
conhecimento, a sua cultura, como cidaddo inserido na sociedade”. (Lorenzetti e
Delizoicov, 2001, p.43).

Para Lemke (2006), ¢ necessiria uma educagiio cientifica com maior
honestidade, maior humildade, maior valor para os estudantes e considerar as diferentes
especificidades relacionadas com as idades dos mesmos.

Rubem Alves (2000), argumenta o quéo importante € o exercicio do olhar:
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Educar é mostrar a vida a quem ainda nfio a viu. O educador diz: “Veja!” — ¢, ao
falar, aponta. O aluno olha na diregio apontada e v& o que nunca viu. Seu
mundo se expande. Ele fica mais rico interiormente. E, ficando mais rico
interiormente, ele pode sentir mais alegria e dar mais alegria, que € a razfic pela
qual vivemos. (...) E através dos olhos que as criangas tomam contato com a
beleza e o fascinio do mundo (Rubem Alves, 2000).

Na perspetiva de Ensino de Ciéncias por Investigagdio, para o desenvolvimento
da Alfabetizacio Cientifica, Carvalho (2011) aponta para quatro pontos importantes a
serem considerados tanto no planejamento quanto na realizagio das sequéncias de

ensino por investigacio, os quais sfio abordados a seguir.

+ Da importincia de um problema para um inicio da construgio do conhecimento.
» Da acfo manipulativa para a agdo intelectual.

o A importincia da tomada de consciéncia de seus atos para a construcfio do
conhecimento.

e As diferentes ctapas das explicagdes cientificas (p.255).

Morrison (2013), em seu estudo sobre as concegdes de professores exemplares
dos anos iniciais acerca do ensino de Ciéncias por Investigag@io, apontou que todos o0s
professores participantes expressaram uma definig@o para a investigacdo: “descobrir as
coisas”. E que ao descreverem uma pessoa que trabalha com situagtes de investigag@o
apontaram as seguintes caracteristicas: uma pessoa que assume riscos, soluciona
problemas e € curioso sobre como as coisas funcionam. Dentre as implicacSes do seu
estudo, Morrison argumenta que os professores precisam ser imersos em auténticas
situacBes de ensino por investigagfio, vivenciando o papel de alunos, para que possam

mudar as suas ideias e praticas acerca do mesmo.

3. METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Esta investigagiio caracteriza-se como qualitativa, ¢ prima pela busca dos
significados das ideias ¢ comportamentos desenvolvidos nas interagdes humanas para
explicar o mundo sécio-educativo (Coutinho, 2014; Amado, 2013),

O ambiente desta investigacio foi uma escola piblica de Vigosa, Brasil. Para
este artigo abordaremos os resultados obtidos a partir das concegdes das professoras
Roberta e Livia (nomes fictificos). A formagéo academica e a experiéncia profissional
destas professoras estio evidenciadas na tabela a seguir.
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Tabela 2: Formacio Academica e Experiéncia Profissional

Nome Formacio Academica Experiéncia Profissional
Roberta Formada em Pedagogia, em 2005, Universidade | Trabatha hd 16 anos com os anos
Federal de Vigosa, UFV. inictais do Ensino Fundamental.

Pés-graduaciio Lato-Sensu em Psico-Pedagogia
Curso de Formacio Continuada “Programa
Educaciio Cientifica - M#o na Massa™ (2008).

Livia Formada em Pedagogia, em 2006, Universidade | Trabalha ha 19 anos com os anos
Federal de Vigosa, UFV., iniciais do Ensino Fundamental.
Pdés-graduacio Lato-Sensu em Psico-Pedagogia
Curso de Formagiio Continuvada “Programa
Educaciio Cientifica - Mo na Massa™ (2008).

Um Processo de Reflexfio Orientado (PRO) foi desenvolvido durante 18 meses,
de acordo com a proposta de Abell e Bryan (1997), com quatro contextos inter-
relacionados que favorecem diferentes exercicios reflexivos: (i) refletir como um aluno
em aulas de Ciéncias; (ii} refletir sobre outras praticas docentes a partir de materiais
multimédia; (7ii} refletir sobre opinides de especialistas; (iv} refletir sobre o seu proprio
ensino a partir de vivéncias de campo.

Para a obtengfio dos dados foram utilizados questionarios, registros no quadro
(da sala de aula), entrevistas semi-estruturadas e gravagio em dudio e video de todas as
reunides e entrevistas, possibilitando assim a triangulacio de dados.

Além disso, a partir do programa webQDA, um software de apoio a analise de
dados qualitativos, os dados foram organizados, codificados e analisados de acordo com
a proposta de andlise de contetdo de Bardin (1977). O programa webQDA proporciona
uma organizagdo ¢ a codificagdo dos dados, que facilita o desenvolvimento da andlise
dos mesmos através de matrizes, permitindo ao pesquisador um olhar critico sobre os

resultados alcancados.

4. RESULTADOS E DISCUSSAQ

¢

O objetivo deste trabalho ¢ compreender as concegdes de duas professoras
acerca da importéncia, dos objetivos e das estratégias utilizadas para o ensino-
aprendizagem de Ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundamental e, identificar as

concepedes sobre 0 ensino por investigacfo das professoras.

4.1. Concegdes sobre a Importancia do Ensino de Ciéncias e seus Objetivos
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Inicialmente, utilizou-se o programa webQDA para analisar ¢ comparar as

concegdes sobre o Ensino de Ciéncias das duas professoras. Para facilitar a
compreensdo da analise dos dados, alguns trechos das respostas dadas tanto ao primeiro
questiondrio quanto a primeira entrevista sfo expostos a seguir, evidenciando as

concegdes das professoras em italico ou negrito.

A professora Roberta evidencia nas suas respostas ao prirﬁeiro questionario e a
primeira entrevista que a importancia do ensino de Ciéncias estd na possibilidade de
desenvolver a magia da crianga, o espirito investigativo a partir de trabalhos
interdisciplinares, enquanto que a professora Livia aponta para a possibilidade de
experimentar e perceber como as coisas acontecem, favorecendo a compreensio de

factos e fenomenos e a alfabetizacéo,

A professora Roberta expressa algumas ideias atuais para o ensino de Ciéncias
quando aponta a importancia de se promover situagdes de aprendizagem que favoregam
a vivéncia de momentos de encantamento, momentos nos quais o olhar fica fascinado
pelo que vé, provoca a curiosidade, a vontade de saber mais, o prazer e a alegria de
novas descobertas, a satisfagio de iniciar o entendimento de factos e fenomenos
{Carvalho, 2013; Lemke, 2006, Barbosa Lima & Carvalho, 2004; Cachapuz, 2002;

Lorenzetti & Delizoicov, 2001). Um exemplo de suas concegdes € exposto a seguir.

"Ah I8, tia, td cheio de fruto, agora, I¢! Tia, o qué que é aquele negdcio branco
167", Eles observam. Cai no chiio: "Otha a semente, a semente! Otha a flor, tial".
Entendeu? E diferente, porque eles jd tém aquela coisa do observar ela. Jd criei, neles,
esse habito de olhar. Nés vamos sair e vamos olhar aqui fora, mas a paineira jé faz
parte do nosso dia a dia de Ciéncias.” {profa. Roberta)

Ao desenvolver junto ao aluno o habito do olhar, um olhar atencioso, um olhar
encantado, a professora Roberta expressa o que Rubem Alves argumentou: “Educar é
mostrar a vida a quem ainda nio a viu. (...) Seu mundo se expande. (...) E através dos
olhos que as criangas tomam contato com a beleza e o fascinio do mundo” {Rubem
Alves, 2000).

A professora Livia considera Cidncias um conteiido fundamental, pois explica o
que acontece a nossa volta. Além disso, argumenta: Mas alfabetizar com Ciéncias é ido
bom, igual eu fiz. A metamorfose (da borboleta) ndo foi Ciéncias e dali comecou as
palavrinhas? E muito mais interessante, porque eles viram ali o nascimento da

borboleta? Nossa, foi a coisa mais linda!
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A professora Livia também valoriza muito o conhecimento cientifico: “Nossa,
se ndo fosse Ciéncias, como que a gente ia ficar com esse monte de questbes sem
saber? E até eu demorei pra entender que a Terra rodava, girava e a gente ndo saia do

lugar. Eu fui entender isso maior".

A andlise das concegdes das duas professoras revelou que possuem concegdes
acerca do ensino e da aprendizagem fundamentadas na abordagem cognitivista proposta
por Mizukami (1986), bem como uma proximidade a abordagem sociocultural. As
concegbes declaradas valorizam a participagiio efetiva dos alunos, tanto individual
quanto coletiva, em atividades praticas e interdisciplinares; privilegiam oportunidades
que promovam o encantamento por fenomenos naturais, o fascinio pelas coisas simples
do quotidiano, o desenvolvimento da curiosidade; favorecam a observagdio ¢ a
compreensdo dos factos e fenomenos, bem como o desenvolvimento do raciocinio
investigativo (Carvalho et al., 2013; Carvalho, 2012; Lemke, 2006, Barbosa Lima &
Carvalho, 2004; Cachapuz, 2002; Lorenzetti & Delizoicov, 2001; Brasil, 2000;
Mizukami, 1986).

Para os objetivos para o ensino de Ciéncias, as professoras apresentaram,
inicialmente, ideias mais relacionadas ao desenvolvimento de habilidades cognitivas e

atitudes.

Os objetivos para o ensino de Ciéncias para a professora Roberta sdo diversos:

“Ensinar a pensar, ajudar a compreender o mundo, desenvolver o raciocinio,
explicar os fenémenos da natureza, conscientizar sobre a importancia da
preservagdo, tornar a vida mais interessante, estimular a criatividade, aproximar
pais e filhos, incentivar o prazer em descobrir...” (profa. Roberta)

Enquanto que a professora Livia, no primeiro questionario apresenta:

“Despertar a curiosidade. Entender a utilidade das ceisas no dig-a-dia.
Descobrir o funcionamento das coisas.”

As ideias iniciais apresentadas pelas professoras aproximam-se muito daquelas
apresentadas por Barbosa Lima e Carvalho (2004) quando apontam que o ensino de
ciéncias pode desenvolver o pensamento e habilidades.

A professora Roberta acrescenta que o seu objetivo é: “gue ele (o aluno)

aprenda, que ele saiba criticar, que ele saiba investigar e responder suas curiosidades.
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(...) que ele se torne participativo, que ele saiba utilizar aquilo que ele aprendeu e que

aquilo se torne real na vida dele”.

A professora Livia também amplia as suas ideias durante a entrevista ao afirmar
que “o objetivo maior é eles entenderem a vida, o que acontece ao redor deles, entender

o mundo’”.

O desenvolvimento de habilidades cognitivas estd implicito ac longo das falas
das duas professoras ao indicarem como objetivos para o ensino de Ciéncias:
“identificar, reconhecer, compreender, observar e desenvolver o raciocinio légico”, para
a compreensfio do mundo pela crianca. Também valorizam o desenvolvimento de
situagGes de aprendizagem nas quais se poderdo se trabalhar importantes atitudes, tais
como: despertar a curiosidade, estimular a criatividade, incentivar o prazer em

descobrir, conscientizar sobre a importéncia da preservagfio ambiental, aproximar pais e
filhos.

Ao analisarmos o discurso das professoras podemos inferir que as mesmas
possuem concecdes que demonstram uma preocupacio constante com a aprendizagem
dos alunos, a compreensfo a respeito dos assuntos tratados — do conhecimento cientifico
e das relagdes elaboradas pelos mesmos, voltadas ao quotidiane — com o entendimento
do mundo onde vivem, com a alfabetizagfio proporcionada, com o desenvolvimento do
pensamento e da cidadania destes estudantes. Discurso este que enfatiza o papel do
aluno como construtor de seu conhecimento, o professor como o orientador de
atividades tematicas, contextualizadas e interdisciplinares, bem como de atividades
praticas (experimentais) para o ensino de Ciéncias, com vistas a formacéo de estudantes
capacitados a aplicar o conhecimento adquirido em seus quotidianos e além de
desenvolverem uma autonomia no pensar e no agir (Carvalho et al. 2013, Carvalho,
2011; Lemke, 2006; Cachapuz et al, 2005; Lorenzetti & Delizoicov, 2001; Brasil,
2000).

Assim, podemos inferir que as conce¢les expressadas pelas duas professoras
apresentam aspetos semelhantes e convergem no sentido de que valorizam um ensino de
Ciéncias que privilegie o desenvolvimento cognitivo-afetivo do aluno, favorecendo o
entendimento do mundo e a utilidade do conhecimento construido pela crianga, o que
evidencia uma abordagem cognitivista do processo educativo, conforme Mizukami
(1986).
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4.2. Concegdes sobre a pratica docente

A professora Roberta afirmou que utiliza varias estratégias para o ensino de
Ciéncias, tais como: ‘“observacdo, registro, estudo do meio, aulas expositivas,
confeccdo de mapas conceituais, leitura e produgdo de textos, discussdo em grupo e
sempre a partir do concreto. Levo vdrios temas e juntos discutimos qual serd nosso alvo
de pesquisa e aproveilo sempre 05 porqués gue aparecem .

Ja a professora Livia expressou que procura desenvolver “de forma agraddavel
com aulas praticas, experimentacdes .

Pode-se inferir que as professoras buscam criar um ambiente encorajador para
que as criangas se sintam bem, seguras para poderem vivenciar diferentes situagdes,
para testar, experimentar, olhar ¢ observar atentamente os fendémenos em estudo,

relacionados com o quotidiano das mesmas.

Em outro momento, a professora Livia expressou-se, com grande entusiasmo,
acerca do estudo realizado sobre a metamorfose da lagarta e a formagfio da borboleta

durante a primeira entrevista.

“Eu trabalhei a metamorfose da borboleta com eles, foi a coisa mais linda, eu tenho
fotos. A gente comecou com a historinha da borboleta, trouxe o livrinho sem
pretensdo, até, de trabalhar Ciéncias, mas ai, acabei entrando em Ciéncias, porque a
gente integra, eu procuro integrar. Ai, que gracinha. No outro dia que eu contei a
historinha, ja chegou o menininho com a folha e os ovinhos com as lagartas.

As ideias sobre o ensino de Ciéncias da professora Livia viio ao encontro das
ideias de Lemke (2006), o qual considera que a educacdio cientifica para as criangas
deve trabalhar para criar wm compromisso mais profundo com o fantdstico dos
fendmenos naturais. Permitir que a crianga possa apreciar e valorizar o mundo natural,
potencializados pela compreensdo, mas sem abandonar o mistério, a curiosidade e o

surpreendente.

A professora Livia também afirmou, com énfase, que desenvolve os contetidos
de maneira contextualizada, valorizando questdes do quotidiano local ¢ desenvelvendo
projetos que vdo além do conteido especifico do planejamento, citando o projeto
Sexualidade e Educacfio, que foi um estudo que abordou o corpo humano, as questoes

sociais do bairro e a gravidez na adolescéncia.
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Um dos pilares para o ensino de Ciéncias e para a Alfabetizagfio Cientifica € a

contextualizacio dos contetidos a serem desenvolvidos de maneira a estabelecer
relagdes entre o que as criangas ja sabem do seu quotidiano e os novos conhecimentos a
serem adquiridos com a orientagdio dos professores. A contextualizagio do ensino de
Ciéncias, além de possibilitar o estabelecimento entre a Ciéncia, a Tecnologia e a
Sociedade, também proporciona momentos para o encantamento por parte da crianga ao
olhar atentamente o fenomeno estudado, tal como a professora Livia enfatizou: “A4i, as
criangas ficaram encantadas, que a borboleta, entdo, vem do ovinho, que vira

lagarta...”.

A profa. Roberta também deu énfase as atividades praticas e contextualizadas,
valorizando a regifio rural em que esta localizada a escola, lembrando-se de recursos
naturais disponiveis para uso durante as aulas de Ciéncias. A seguir, um exemplo desta

estratégia;

Fu vou contar g historia de uma drvore. Gentel Mas existe uma drvore real, ali do meu
lado, aqui. Quando eu saio com os meninos pra passear - pra vocé ter ideia de como
o conteddo da gente é importante. Os meninos véo ali, ohservam, tem uma paineira.
Eu vejo todas as estacées do ano, todo o ciclo de uma planta, numa paineira. “'Tia,
alha Id, tia, as folhas ja mudaram!”. Eles veem primeiro que eu.

Outra estratégia utilizada pela professora Roberta ¢ colocar-se no lugar da

crianga, buscando saber o que realmente a crianca gostaria de fazer, como se evidencia:

Eu vou muito com a viséo de crianga. Se eu fosse uma crianca, eu ia gostar desse? Ou
i gostar desse? Qual que eu gosto mais? Se eu tenho sete anos, de qué que eu vou
gostar mais?

Além disso, esta professora busca desenvolver as atividades de maneira pritica,
dando énfase a diferentes espacgos da propria escola e ao entorno, € valoriza o papel do
aluno buscando colocd-lo no centro do processo de ensino-aprendizagem. Ao
argumentar sobre um dos maiores desafios para a Educacfio Cientifica, “pra qué eu vou
ensinar isso?”, expressa a necessidade de se estabelecer relagdes entre as Ciéncias € a
vida, com o dia a dia das pessoas: “Porque se o aluno nio sabe onde é que ele vai usar

aquilo, por que vai se interessar por tal contetido? ™

Dessa maneira, a professora Roberta apontou uma das maiores demandas da

populagiio em geral (criangas, adolescentes e adultos): o desejo ¢ a busca por entender o
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mundo em que vivem, a busca por explicagBes sobre as relagfes existentes entre a

Ciéncia, a Tecnologia e a sociedade (Lemke, 2006).

De acordo com as concegdes iniciais das professoras podemos inferir que as
mesmas estio fundamentadas nas abordagens cognitivista e sociocultural do processo
de ensino-aprendizagem, quando afirmaram que procuram conhecer as ideias dos alunos
sobre os assuntos a serem estudados; estimulam a expressio de ideias e de dilvidas;
incentivam os alunos a testarem as suas ideias; incentivam a colaborac¢fo entre os alunos
¢ a realizagdo de trabalhos em grupo; estimulam e orientam a pesquisa em diferentes
fontes de informacdo. A preocupagiio com o desenvolvimento de interagdes entre os
alunos e elas proprias, criando um ambiente favoravel para que as criangas possam

expressar com seguranca suas ideias e, assim, tomar consciéncia das mesmas também ¢é
observado (Mizukami, 1986).

4.3 Concegoes sobre o Ensino de Ciéncias por Investigagio

O ensino por investigacio foi discutido na sequéncia das atividades do Processo
de Reflexdo Orientado (PRO) quando as duas professoras, Roberta e Livia, colaboraram
com suas concecdes acerca deste ensino em alguns momentos da discussio promovida
pelo grupo colaborativo. Inicialmente, a professora Livia argumenta que o ensino por
investigacio é desenvolvido a partir do despertar da curiosidade, pelo experimentar,
pegar, ver. Enquanto que a professora Roberta apontou a necessidade de diferentes
estratégias, como medir, calcular e outras agdes a partir do concreto (fendbmeno objeto
de estudo, materiais concretos), bem como causar o conflito com o conhecimento prévio

do aluno.

Além disso, ao serem questionados como iniciar o Ensino por Investigagio a
professora Roberta argumentou: “Ndo se investiga do nada, né? Vocé pode partir de
um tema proposto, uma curiosidade levantada... Ou, as vezes, a sugestdo pode ser

nossa também. Que tal se a gente investigar tal coisa?”’.

A professora Livia props comecar contando uma histéria, tal como ela prépria

ja fez: “... comecei a aula com a historinha da borboleta, vocés lembram que eu contei?
A partir dai, eles pensaram em como trabalhar realmente. (..) La fora, ja vimos
ovinhos nas folhinhas, lagartas, tinha borboleta voando. Depois, eles trouxeram pra
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sala. Entdo, foi a partir de uma historia, que nem seria um tema proposto, mas gue

comecou com aquilo ali e nds fizemos a investigacéo (...)".

A partir das concegdes expressadas pelas duas professoras podemos inferir que
estas valorizam o desenvolvimento de situagdes de Ensino por Investigacio. Entretanto,
observaram-se, nas concegbes explicitas destas professoras, algumas dificuldades
relativas a problematizagio que deve ser realizada pelo professor ao iniciar as atividades
por investigagiio. O problema é muito importante para a construgéo do conhecimento e
para a organizagio do pensamento, ou seja, o professor deve ter em mente que apresenta
um problema para proporcionar aos alunos um novo olhar aquelas situages que
vivenciam no quotidiano, um olhar diferenciado a partir da cultura cientifica. Dessa
maneira, para proporcionar oportunidades para que novos conhecimentos sejam
construidos pelos estudantes, o professor precisa elaborar problemas diferentes daqueles

que o0s alunos estdo acostumados a fazer ¢ que sejam compreendidos pelos mesmos.

Qutro aspeto que também nfo foi considerado pelas professoras foi a
sistematizagdo do conhecimento, quando o professor desenvolve um papel muito
importante ao promover uma discussdo acerca da resolucio do problema, ao questionar
os alunos como resolveram o problema, assim como ao perguntar o porqué resolveram
daquela maneira. Nesse momento o professor vai construir as explicagdes do fendmeno
que estd sendo estudado, quando serfio elaboradas as explicagbes causais conjuntamente
com os alunos, Além disso, nesta etapa pode-se desenvolver o inicio do “aprender a
falar Ciéncias”™, quando pode ocorrer a ampliacdo do vocabulario € o desenvolvimento

do processo argumentativo pelos alunos (Carvalho et al., 2013).
5. Consideracoes Finais

Ao considerar as concegbes iniciais das professoras podemos inferir que
possuem concegdes de ensino ¢ de aprendizagem relacionadas com diferentes
abordagens do processo ensino-aprendizagem. Consideram importante promover
situagdes de ensino-aprendizagem para que o aluno seja realmente ativo. Afirmam que
trabalham com diferentes estratégias de ensino, desde aulas expositivas, experimentos,
didlogos, contacfio de histérias, leitura e produgiio de textos, visitas, passeios ao redor
da escola, integrando os contetidos de maneira a desenvolver a interdisciplinaridade,
relacionando-os com o contexto local, com flexibilidade, buscando sempre considerar as

curiosidades, as dlvidas ¢ o conhecimento prévio das criangas e respeitar o
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desenvolvimento cognitivo das mesmas. Também ficou evidenciada nos discursos das

professoras a preocupacio em desenvolver habilidades cognitivas e atitudes, tais como a
observagio, a compreensdo, o raciocinio logico, a oralidade, a curiosidade, a

criatividade, a responsabilidade e a autonomia.

H4 evidéncias de uma apropriagfo do discurso de inovacfo curricular presente
nos Parimetros Curriculares Nacionais para o ensino de Ciéncias Naturais para o
Ensino Fundamental (Brasil, 2000), quando propdem um ensino de Ciéncias que
privilegie a forma¢io do cidaddo reflexivo e critico, a partir da exploragdo de

fendmenos naturais ¢ ¢ estabelecimento de relagdes com o quotidiano.

Além disso, as concegdes expressadas estio muito proximas das propostas atuais
de ensino de Ciéncias — Programa MZo na Massa — as quais evidenciam que o contetido
de Ciéncias ¢ um conhecimento fundamental para a compreenséio do mundo fisico ¢

social pelos alunos e para a formagfo da cidadania.

Entretanto, ao expressarem as suas conce¢des sobre o Ensino por Investigacio
alguns aspectos primordiais nio foram considerados, como a proposigio de um

problema e a sistematizagfio do conhecimento pelo professor.

Assim, podemos concluir que as concegdes expressadas pelas duas professoras
sfo convergentes com o discurso de inovagdo curricular apontada pela investigagio e
também presente em documentos oficiais do Ministério da Educagéo do Brasil, quando
propdem um ensino para a formacio da cidadania, e sfio divergentes quanto ao ensino

de Ciéncias por investigacio.
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