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Subtematica: Conhecimento e Acgdo em Educagfo — Epistemologia da Educagéo

116 - A racionalidade no saber pedagégico na periferia do universo educativo

*- Ernesto Candeias Martins

(Instituto Politécnico de Castelo Branco)

Questdes prévias de contextualizacio

Uma das questdes pedagbgicas importantes na actualidade € o surgimento de novos espagos
de educagdo / formagdo, nos novos cendrios dos saberes ¢ das culturas da sociedade global,
pluralista, multicultural e do conhecimento e/ou da informagio. Sabemos que Pestalozzi, Herbart e
muitos pedagogos da chamada pedagogia moderna, fiéis 4 mentalidade burguesa e liberal e 4 moral
vigente (moral protestante adaptada ao catolicismo nos paises latinos), geraram uma racionalidade
no saber pedagdgico (racionalidade experimental), que se reajustou as necessidades sociais, s
mudangas resultantes da revolugdo industrial, as inovagdes cientificas ¢ ao sentido moral do
‘bildung’ (formag@o) e/ou das axiologias dominantes por essa Europa fora.

Os propdsitos da nossa comunicac¢fio inserem-se no &mbito da teoria da educagfio ou da
teoria sobre o saber educativo, entendida no contexto da realidade educativa (teoria narrativa e
praxiolégica, prética) e no plano epistemolégico (que tipo de saber € o ‘saber educativo’) como
teoria materialista na relagfio educativa (educador / educando), como teoria da tecnologia educativa
(‘saber fazer’) e hipertextual nas formas educativas formais e ndo formais da transmissdo de
informagfio (‘teoria sistémica’). Trata-se de uma reflexfio sobre as dindmicas provenientes do
universo da educagfio (praticas educativas, instituicGes escolares, factos, realidade, etc.), sobre a
teoria educativa (conceitos, discursos, ciéncias, sistematizagio dos saberes, etc.) que, ainda, inclui
(nivel conceptual) outros sectores de saberes educativos (educagio nfio formal, informal), que so
periféricos ou fronteiri¢os ao universo educativo.

A teoria educativa, enquanto teoria sobre a educagéo, esta fundamentada num tipo de saber
que se caracteriza pelos seguintes tipos de racionalidade: material (tangivel, empiricamente
evidente), tecnolégica (discurso sobre a acgio educativa: o saber fazer), complexa (afecta os
fendmenos educativo, processos de educar) e hipertextual (informagdo, novas tecnologias). E no
plano tedrico que epistemologicamente se pretende evidenciar o seu substrato racional (que saber,
que tipo de saber), que determina a configuragdo dessa concepgio tedrica ‘da’ ou ‘sobre a
educagio’, que ¢ essencialmente uma concepgdo pragmatica e utilitarista (Martins, 2007: 90-92).

Por conseguinte, pretendemos argumentar se a racionalidade sustenta a propria teoria da
educacdio, pois, questionar o ‘saber educativo’ € uma questfio essencial em qualquer teoria. Este
objectivo, que n#o ¢ trivial, aproxima-se da forma como explicamos ou narramos o (s) fenémeno (s)
educativo (s). Estamos perante uma proposta que nos faz embrenhar nos caminhos da epistemologia
ou dos fundamentos do saber / conhecimento educativo (racionalidade) e das concepgles sobre a
teoria da educacéo.
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1.- Génese evolutiva do conhecimento pedagégico

Sabemos que ha diferentes tipos de conhecimentos que formam parte do saber pedagdgico.
Interessa-nos, pois, conhecer a evolugéo da sistematizagéo do saber pedagégico.

Desde a Grécia, que as nogdes sobre a pritica educativa foram limitadas e incompletas. Na
pritica, o saber educar consistia num saber intuitivo, nfo reflexivo e apoiado nas gqualidades
pessoais do educador (a educagio como arte). O saber educar fazia parte de um saber popular que se
transmitia aos educandos. As reflex3es sobre a pratica educativa eram inexistentes. Por isso, o saber
pedagbgico consistia num saber de cardcter filos6fico e especulativo, que continha as ideias mais
significativas, num pensar sobre os fundamentos da educagfio. A preocupagio pelos problemas
praticos surgird com Herbart e, principalmente, no século XX, quando se exclui a filosofia como
fonte do saber pedagdgico, sendo substituida por outras ciéncias ou édreas cientificas (psicologia,
biologia, sociologia, etc.).

Deste modo, as fontes do saber pedagégico eram basicamente duas: a pratica realizada
diariamente pelo educadot/professor e a reflexfio tedrica sobre os fins e objectivos da educagio
desenvolvida por filésofos e pensadores.

Até principios do século XIX o saber pedagégico fundamenta-se num saber cientifico —
positivista (A. Comte). Posteriormente, o empirismo de J. Locke abrira a porta a experimentagio
controlada e com esse controlo se estrutura as bases da metodologia das ciéncias empiricas —
naturais, a que se associa as ciéncias sociais. Comega a emergir uma filosofia do conhecimento
pedagdgico com Herbart em que a ‘pedagogia geral’ se deduz do objectivo da educagfio. Aquela
pedagogia de Herbart oscila em duas dreas: a ética, preocupada pelo problema das metas educativas,
e a psicologia relacionada com o desenvolvimento do aluno e com os meios educativos. Assim, a
concepgiio herbarteana desenvolve-se na vertente sintética, deduzida desde os principios filosoficos,
e a vertente analitica, inferida desde a pratica pedagégica e do experimento.

A reflexdo sistematica sobre a pratica educativa, origem da pedagogia como ciéncia da
educagdo, teve, assim, pouco tempo de existéncia. Apesar de algum vinculo da fonte do saber
pedagdgico a filosofia, emerge uma sistematizagiio dos conhecimentos sobre a educagio,
enriquecida com as teorias provenientes de experiéncias educativas e, ainda, pelas teorias de
Pestalozzi, Friebel, Itard, etc.

Efectivamente, a partir do século XX, o conhecimento da educagdo tem um
desenvolvimento significativo sob a orientagfo do positivismo cientifico. A pedagogia racional
opde-se uma pedagogia cientifica — experimental (A Binet). O conhecimento pedagdgico passa a
dispor de uma fonte fidvel, contrastivel, verificivel que se designa pedagogia experimental, da qual
se constitui o ‘fazer pedagdgico’. Assim, o saber pedagdgico se adquire de forma privada, ja que o
seu caracter piblico surge com as primeiras bases de formagio dos educadores (século XVIII).
Contudo, a experiéncia acumulada pelo educador/professor unida a reflexfio filos6fica sobre os fins
da educago, continuara a ser as fontes desse saber pedagogico. No século passado o conhecimento
pedagdgico acrescentard duas novas fontes ao saber: a investigacdo educativa e a documentagéo
educativa.

Na verdade, a investigagfo educativa e a documentagfio educativa constituem as fontes
recentes do saber pedagdgico. Apesar das criticas, na década de 80, sobre a investigagfio
educacional nos seus contributos na melhoria da pratica educativa, o desenvolvimento
educativo/formativo nfio pode ser entendido desvinculado dos pressupostos cientificos dados pelas
ciéncias da educagio e, em especial, pelas ciéncias pedagdgicas.

A investigacio educativa adopta duas orientagdes ou critérios fundamentais:
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a.)- Investigagfio sobre a educagfio com finalidades epistémicas realizada pelas ciéncias da
educagdo independentemente dos seus enfoques epistemoldgicos originais no conjunto
das ciéncias, por exemplo, o caso da biologia da educag8o (4rea das ciéncias da vida) ou
de outras ciéncias integradas nas ciéncias sociais ¢ humanas (sociologia da educagdo,
histéria da educagfo, psicologia da educagfio, antropologia educacional, filosofia da
educacdo, politica educativa, etc.).

Esta pluralidade e complementaridade metodoldgica das ciéncias da educagfio permitem um
maior conhecimento dos fendmenos educativos, satisfazendo a finalidade epistémica de qualquer
ciéncia: ‘gerar saber (es)’ e conhecimento (s).

b.)- InvestigacBo sobre a actividade educativa orientada por fins tecnolégicos e/ou
praxiolégicos, vinculada & andlise dos processos e resultados das acg¢des educativas. E
neste campo, que a teoria da educagfio, a didactica ou metodologia geral e as did4cticas
especificas, a orientagdo educativa (escolar, pessoal, profissional), a organizagfo
escolar, etc., empreenderam as suas investigagtes.

Na perspectiva do educador/professor a investigagio educativa tem uma incidéncia reduzida
na pratica educativa, o que refor¢a a ideia de dissociagdo entre o conhecimento cientifico € o
conhecimento pratico e, simultaneamente, entre os investigadores e os préticos da educagio.
Contudo, desde outros paradigmas educacionais surgiram outras metodologias complementares ao
enfoque dominante (positivista, neo-positivista), tais como a investigagfio-acgfio, a avaliagfo e os
estudos de caso que contribuem para a melhoria da pratica educativa e do aperfeigoamento dos
professores e educadores.

As inovagles produzidas na pratica educativas tendem a integrar os diferentes tipos de
saberes: a pluralidade de saberes proprios das ciéncias da educagfio (tedricos e praticos), o saber
analitico, critico e reflexivo e a competéncia dos educadores/professores (Martins, 2005 a: 236-
239). Os contributos das ciéncias da educagfo e os resultados das investigagdes sobre o acto € &
ac¢fio de educar podem ser avaliados, tendo em considerag8o, os critérios internos de cada ciéncia
ou area cientifica e critérios externos a ela.

A documentagiio educativa é outra fonte recente do saber pedagdgico. O acervo de
conhecimentos ¢ de saberes sobre os problemas e as questdes educativas tém-se incrementado ¢
difundido a partir das novas tecnologias da informag#o. As fontes bibliograficas e hemerograficas,
as bases cientificas de dados, os relatorios de investigacio e outro tipo de documentagéo
educativa/pedagogica passaram a ser ferramentas uteis ao saber pedagogico.

2.- A teoria da educacio na abordagem a realidade e ao saber educativo

Convém em primeiro lugar explicar o que entendemos por ‘Teoria’ no campo das ciéncias
da educagfo, sabendo que ela pode estar impregnada por ‘ideologia (s)’ e por confusGes geradas no
ambito tedrico da educagfio, por exemplo, se considerarmos o tedrico na educagdio como ndo
aplicativo e nfo narrativo (Colom, 1992: 13-15). Confundia-se o tedrico — educativo com os
pressupostos da filosofia da educagfio, como se o ‘filésofo da educaglo’ fosse sinénimo de tedrico
da educagio.

E 6bvio que nem todo o conhecimento educativo teérico faz parte da teoria da educagio. De
facto, o saber filosdfico sobre a educagfio constitui um saber tedrico de carcter especulativo, que
ndo cumpre os requisitos de uma ‘teoria’ (da ciéncia). Muitas vezes o ‘tedrico’ coincide com teorias
particulares sobre questSes ou perspectivas pessoais sobre a educagiio. Por exemplo, a teoria
pedagogica de Paulo Freire ou a teoria da desescolarizagfio indicam aspectos pessoais (opinides,
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op¢Bes conceptuais) referentes 4 educago (em contexto especifico). Elas tém caracteristicas de
serem apenas ‘perspectivas’ educativas.

Por outro lado, também se considera ‘teoria’ como sinénimo de ‘ideologia (s)’, de tal modo,
que as posicdes de um pensador ou de uma corrente de pensamento converte-se, no marco
conceptual de classificagdo do ‘educativo’ em teoria, quando no fundo nada dizem sobre o saber
educativo ou pedagdgico, porque sdo as compreensdes que os autores possuem da educagio ou da
cultura pedagdgica. Ou seja, eleva-se ao plano da teoria o que sdio apenas subjectivismos: o
adjectivo € a educaglio e a substancialidade ¢ dada pela posicfo ideolégica de fundo (autor,
pensador). Por exemplo, a pedagogia marxista dd-nos a visdo do marxismo aplicado a educagéo,
mas nada diz sobre o saber educativo/pedagdgico e da realidade educativa. O marxismo pode servir
de extrapolagiio a outras correntes ou movimentos de pensamento, de posi¢fio cientifica ou de
autores/pensadores, mas, no fundo, sdo simples compreensdes educativas que ndo ampliam
conhecimento sobre o fenémeno factual do que ¢ educar ou do acto educativo Colom, 2004: 17-26).

O que ¢ a teoria da educagfo? Quais sfo os seus fundamentos racionais do seu saber?

Para responder a estas questSes convém remontar-nos a E. Kant que foi quem utilizou pela
primeira vez o termo ‘Pedagogia’ referindo-se ao conhecimento ou reflexfio da educagfo.
Posteriormente, Trapp, Bassedow e virios filantropos, Nyemeyer e Herbart, entre outros,
configuram uma estrutura ordenada e sistematizada de ‘conhecimento pedagdgico’ sobre a
educagfo. Cabe a Herbart divulgar a ‘Pedagogia’ (século XIX), cujo contetido tratava de questdes
ou aspectos educativos e¢/ou pedagbgicos. A Pedagogia passou a ser o ‘saber tedrico’ e prético,
concreto ou relacionado com a educagfo, integrando ‘tudo’ o que era educativo (pedagogia geral).
Esta base reflexiva e de racionalidade especulativa de compreender o universo educativo levou a
‘Pedagogia’ a ser classificada de ‘Geral’ (Herbart), ‘Racional’ (Paulsen), de ‘Fundamental’ (Cohn),
de ‘Sistematica’ (Gottler, Hens), de ‘Essencial’ ou de ‘Critica’. A pretensdo foi a de apresentar o
conhecimento sobre a educagdo de modo se fundamentar um modelo educativo vélido para a
educagio do ser humano.

Nos principios do século XX, produz-se uma ruptura (metodolégica e de enfoque) da
pedagogia, que ird afectar os métodos de analise da educagfio. Por isso, da aplicagéio do método
experimental surge a pedagogia experimental (Lay, Neumann) com a inten¢iio de compreender o
saber educativo com o uso do método cientifico. Na década de 30 da-se uma segunda ruptura na
estrutura de conhecimentos proprios da pedagogia, que afecta o saber pedagdgico. Enquanto a
primeira ruptura se centralizou no ‘como’ investigar a educagéo (metodologia cientifica}, a segunda
determinou ‘que’ contetidos fazem parte da pedagogia.

O motivo deste desmembramento esteve no apogeu de algumas ciéncias sociais (psicologia,
sociologia, filosofia, antropologia, economia, etc.), que consideravam a educagio um espago
privilegiado de estudo. Esta atomizagdo levou ao surgimento das ciéncias da educagfo, cujas areas
cientificas abordam, segundo os seus enfoques e metodologias, o saber pedagogico ou educativo,
que antes era contemplado de forma sintética e unitaria pela ‘Pedagogia’. Assim, as ciéncias da
educagfio passaram a centralizar, de forma analitica e plural, o seu estudo no objecto de
conhecimento: a educacdo. Esta mudanga produz transformagBes metodologicas, pois da reflexdo
conceptual, propria da Pedagogia, passa-se a um tratamento plurimetodolégico das ciéncias da
educagio (Cacciatore, 1993).

Pois, bem, entre as diversas ciéncias da educagio, encontramos a teoria da educagfio, que ¢
de origem anglo-saxd. Em inglés ‘education’ refere-se a ‘pratice’, pelo que a abordagem tedrica
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sobre essa pratica requer teoria (s) sobre a educacgfio. Neste sentido, parece que a ‘teoria da
educagdo’ tem por objecto o estudo tedrico-pratico da educagéo.

Na verdade, a ‘teoria da educacfio’ anglo-saxénica abarca duas dreas educativas: a escolar e
a extra-cscolar. A primeira designa-se por teoria do curriculo € a segunda por educagéo ndo-formal.
Obviamente, que a teoria da educagfo, por um lado, nfo abarca todo o conhecimento curricular, ja
que ha aspectos que nfo fazem parte desse conteudo curricular (valores, axiologia, fins, aspectos
filoséficos e antropolégicos, etc.) e, por outro lado, incide pouco na educagéo informal.

Por conseguinte, o dominio da ‘teoria da educagfio’ ¢ formado por todos os contributos
orientados a ‘conhecer’ a realidade educativa, de modo a ‘intervir (inovar, alterar) nessa realidade,
sempre com o objectivo de melhorar as praticas educativas. Daqui se deduz que a teoria da
educagio € uma sistematizagfo de conhecimentos orientados a intervengdo para melhorar a pratica
educativa, proporciona normas de ac¢io (educativa) com niveis de concepgfio tecnologica
(dimenséo tecnoldgica da educagiio) (Castillejo y Colom, 1987).

Na realidade educativa, a teoria da educagfo, como area das ciéncias da educagéo, tem como
espagos de aplicagdo ou infervencdo a educagdo formal/escolar (teoria curricular), educagdo ndo
formal no ambiente (educagfio ambiental) e na sociedade (educagéo social) e, ainda, na educagfo
informal. A compreensio de toda a realidade educativa (tedrica e pratica), desde posigdes
epistemoldgicas e o discurso ou linguagens educativas proprias da periferia do universo educativo,
que sfo a educagfo ndo formal ¢ informal.

Consequentemente, no dizer de A.J. Colom (1992: 18-19) a estrutura conceptual da teoria da
educagfio seria composta pelos seguintes niveis:

*. Nivel de caracter meta-teérico: concepgfo da realidade educativa, do conhecimento dessa
realidade (epistemologia) e das formas metodolégicas, heuristicos e de investigacéo para se aceder a
realidade educativa;

*- Nivel tedrico-cientifico: contributos das ciéncias da educagéo e de outras dreas cientificas
que possibilitam o conhecimento da realidade educativa;

*. Nivel tecnolégico de aplicagiio: a educagdo formal (teoria do curriculo, questdes
refacionadas com a pratica escolar), educagfio nfio formal (educagdo social, educagiic ambiental,
educagio para o consumo, educagiic comunitaria, etc.) e educagio informal.

Assim, a teoria da educagiio tém um cardcter tedrico, pratico e tecnolégico, com o objectivo
de conhecer (teoria), para fazer (tecnologia), ja que a tecnologia propria desse ‘fazer’ pratico € de
teor racional (conhecimento racional).

A sua racionalidade advém da sua praxiologia, j4 que € uma teoria para a acgdo, uma
reflexdio sobre a pertinéncia das acgdes educativas (fins, objectivos). Tudo isto da-lhe consisténcia
racional e identidade tedrico-pritica. Simultaneamente, constitui-se numa estrutura aberta que
depende de multiplos modelos axiolégicos e evidencia uma preocupagiio sobre a educabilidade.
Dito deste modo, a teoria da educagiio € uma teoria narrativa sobre a realidade e dos acontecimentos
educativos, ja que a esséncia dessa narratividade estd na explicagfio coerente entre os principios
tedricos e a actividade pratica. Na concretizagfo da educabilidade, ela acolhe qualquer saber préprio
das ciéncias sociais e humanas para conseguir os seus propdsitos: pragmatica, funcional e validar a
intervengéo pratica.
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3.- A racionalidade da (s) teoria (s) sobre o saber educativo

A teoria da educagfio, como saber tedrico, possui um outro objectivo para além de ser
pragmética ¢ de aplicabilidade do saber educativo. Essec objectivo insere-a no campo da
epistemologia das ciéncias da educagdo com a pretensdo de evidenciar o substrato racional (que
saber, que tipo de saber) configurador dessa concepco tedrica da educagéo, que ¢ essencialmente
pragmatista e utilitarista. De facto, a teoria da educagfio € uma teoria pragmatica e funcional, que
tem por objectivo a validade e a pertinéncia da pratica educativa nos respectivos contextos. Por isso,
a teoria da educag@io € uma teoria orientada para a pratica.

No seguimento do que afirmamos, qualquer teoria pretende uma fundamentacio vélida para
qualquer teoria particular ou especifica sobre a educagfio no plano do conhecimento, isto €, ser uma
‘teoria da educagdo’ capaz de integrar racionalmente qualquer das teorias aplicativas, de modo a dar
solugdo aos diversos problemas de pratica educativa, por exemplo, ao nivel organizativo, avaliativo,
planificagfio de contetidos e dificuldades de aprendizagem.

Esta teoria epistemologica sobre a educagfo serd o guarda — chuva ou o marco teorico (a
teoria no dmbito de qualquer ciéncia) da (s) teoria (s) sobre a educagfo, no sentido aplicativo. Este
sentido argumentativo, aproxima-nos do mundo 3 de Popper (mundo da meta-ciéncia), que implica,
que a teoria da educagfio, enquanto “Teoria’ para todas as teorias educativas, se fundamenta num
tipo de saber que possui diversas racionalidades.

3.1.- Racionalidade material no acto educativo

Em primeiro lugar queremos afirmar que nfo hé ciéncia sem materialidade. A ciéncia
ocupa-se exclusivamente da materialidade, da matéria, do tangivel, do comensuravel ¢ do
empiricamente experimentado {o evidente). Deste empréstimo da ciéncia experimental (ciéncias
fisicas da matéria) a narragfio educativa, a teoria da educacio aspirou a ser narratividade, ou seja, a
ser considerada uma teoria narrativa da realidade educativa, fruto de um saber aplicativo e
pragmadtico,

Historicamente a biologia pretendeu integrar a educag¢do no seu marco de analise a partir de
Spencer, J. Dewey, M.* Montessori, O. Decroly, E. Claparéde, etc. Esta aproximagio da
‘pedagogia’ & biologia teve como contributo a utilizagio do métedo cientifico ou experimental. E
evidente, que os espiritualismos oriundos do neo-kanteanismo da Escola de Baden e da neo-
escolastica nfio permitiram desenvolver a tradigdo materialista da educagéo.

Na verdade torna-se dificil compreender o educative sem a sua fundamentagio na
materialidade. Mas vejamos, a realidade educativa e a relagdio educador — educando apoiam-se na
materialidade dos seres humanos (capacidades) e, simultaneamente, as mediagdes dessa relagéo
também estdo fundamentadas em objectos materiais. Foi a influéncia bioldgica que contribuiu para
esta materialidade educativa, apesar de alguns impedimentos. Sabemos que o uso do papel, do livro
de texto, as inovagBes do ‘design’ e muitos meios e recursos didicticos facilitam a tarefa do
educador/professor ¢ a aprendizagem dos alunos.

O préprio método experimental materializa o objecto da investigagiio e cada vez mais os
aspectos bio-materiais adquirem uma relevincia na educagio. A neurologia da mente, em relagéio a
memoria, & imaginagio e & compreensdo significativa destaca os verdadeiros fundamentos materiais
da aprendizagem, de tal modo que permite realizar programas educativos e a adaptaco da
aprendizagem as caracteristicas dos alunos (Colom, 1992: 12-13). Cremos que essa fundamentagéo
materialista da teoria da educagio tem hoje em dia os contributos das neurociéncias e da
neurofilosofia. '
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Por outro lado, a teoria dos sistemas gerais aplicados & educagfio foi outra estratégia vélida
na analise aos fendmenos educativos, ji que trata cada questio educativa/pedagégica como um
sistema, isto €, como uma realidade operante (Castillejo ¢ Colom, 1987). O enfoque de sistemas
materializa a educacfio, pois, no dizer de N. Luhmann (1983 e 1990), o sistema impede a introdugéo
de valores na analise da realidade (objecto de estudo), por isso, a teoria explica tudo sem a
intervengéo de subjectivismos.

Esta concepgdo sistémica da educagfo implica epistemologicamente, que a educacgfio seja
um fenémeno, um processo e um produto (resultado), ou seja, uma materialidade empirica existente
que pode ser analisada desde a vertente categorial da teoria, estudando as suas fung3es, dindmicas,
relagBes, etc., sem uma referéncia a qualquer elemento de compreenséo axioldgica (valores). Assim,
a teoria de sistemas estuda a sociedade sem se debrugar sobre o homem ou estudar a educagéo sem
se referir concretamente aos alunos, mas sim & categoria genérica de educandos (Castillejo ¢ Colom,
1987; Colom, 2004).

Por conseguinte, a teoria dos sistemas constitui uma estratégia cognitiva de investigagdo, ao
materializar mental e conceptualmente a realidade, dando-lhe uma materialidade fisicista que
objectiva os processos e os fendmenos educativos e evita as subjectividades de algumas teorias das
ciéncias sociais e humanas.

A prépria concepgiio tecnologica da educagdio € outro suporte da materialidade, pois a
tecnologia reduz a educagiio a fendmenos e situagdes concretas, em que a materialidade € evidente.
O livro de texto, os objectivos procedimentais, o uso de materiais didacticos e artefactos para
transmitir informacdo aos ‘designs’ curriculares sfio objectos materiais que determinam processos,
fendmenos e situages educativas.

Tradicionalmente a pedagogia afastou-se da propria materialidade, estando mais comoda no
tratamento de questBes axiologicas e proximas ao transcendente, impedindo-a de fundamentar a sua
racionalidade como ciéncia social. O neo-idealismo, a neo-escolastica, a fenomenologia ¢ os
discursos educativos cristdos fizeram que o objecto de estudo e de andlise fosse os valores ¢ a
transcendéncia esquecendo-se que a educagdo é um fendmeno temporal e espacial que exige
materialidade humana, procedimentos e mediagSes. Sem resultado ou produto néo ha educagio

(Martins, 2006: 82-85).

E interessante iniciar o edificio tedrico da educagio pelo alicerce material, ou seja pela
ciéncia da mente e pelos efeitos e consequéncias na aprendizagem e no comportamento. Este ¢ um
dos contributos da ciéncia a4 teoria educativa: sem materialidade nfo ha educagfo.
Consequentemente, os contactos entre a (s) teoria (s) sobre a educagfio e a neurologia e a biologia
podem melhorar a pritica educativa. As ultimas inovagdes na drea da genética, da biologia
molecular, da fisiologia do cérebro, sdo Witeis para sustentar umas bases materiais da educagio com
transcendéncia no conhecimento dos mecanismos que os processos educativos provocam € activam.

3.2.- Racionalidade tecnolégica: relacio ciéncia - tecnologia

A teoria da educagfo requer para ser uma verdadeira praxiologia, de uma raz#o tecnolégica,
de um discurso sobre a acgio educativa ou do saber para fazer. Esta dimensfio tecnologica da
educagio apoia-se no conhecimento cientifico (teoria), constituindo o instrumento primordial dos
processos educativos. Deste modo, a razdo tecnoldgica ou praxioldgica da educagiio converte a
teoria da educagiio em teoria tecnoldgica da educagéo.

Ora bem, qualquer tecnologia fundamenta-se em principios cientificos, dos quais se extrai
processos de acgdio eficazes. O educador deve ‘saber’ ¢ ‘saber fazer no contexto das suas acges.
Este aspecto € determinante na teoria da educagdio, pois ndo so € suficiente o ‘fazer’ (experiéncia),
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também se necessita do ‘saber’ (teoriza¢fo). Por isso, a teoria da educacfio apresenta uns contetidos
explicativos na aplicabilidade dos processos, que constituem a orientagio das aceSes educativas, E
neste sentido, que designamos teoria tecnolégica da educagio ao conjugar um conjunto de saberes e
normas (acto educativo € normativo) para conseguir praticas educativas coerentes e eficazes.

Nas situa¢Bes ou contextos educativos o conhecimento (saber), no qual se apoia a
instrumentalizagfio dos processos, e/ou a razdo tecnoldgica provém dos contributos das ciéncias da
educagfio ao conhecimento educativo. Assim, a razdo tecnolégica baseia-se na teoria, que € o
objecto principal da ciéncia, que possibilita a descrigio da realidade e a contribuir com
conhecimento as questSes educativas/pedagbgicas. A tecnologia exige sempre da ciéncia
conhecimento, segundo os paradigmas usados na compreenséo da realidade.

A ciéncia e tecnologia sdo duas categorias diferentes de saber, mas ambas sdo saberes
racionais, mesmo que o saber tecnolégico dependa do saber cientifico. Por isso, a ciéncia contribui
com os conhecimentos pelos quais o saber tecnolégico proporciona modelos de aplicagéo para a
accdo educativa. Mediante a aplicabilidade deste saber tecnologico gera-se outro tipo de saber
diferente do cientifico: o ‘saber praxiolégico’. Este € o paradoxo da tecnologia que se fundamenta
na ciéncia, mas a sua aplicabilidade consegue novas formas de saber diferente do saber cientifico
que lhe serviu de base. Ou seja, se a ciéncia pretende o conhecer, a tecnologia pretende
instrumentalizar com o intuito de transformar a realidade educativa, mesmo sob orientagdes
teleoldgicas (fins da educagéo) e/ou axioldgicas.

Consequentemente a racionalidade tecnolégica apresenta trés perspectivas basicas: a
perspectiva epistémica que nos indica que tipo de saber € esse saber tecnoldgico; a perspectiva
instrumental que define o saber que realiza a tecnologia; ¢ a perspectiva teleologica que contribui
com os fins, objectivos e valores para orientar a acg¢fo educativa.

A prética educativa, independentemente da sua conotagio ideolégica (ou de paradigma
educativo/pedagogico), realiza-se tecnologicamente, isto €, pretende ‘conhecer’ o saber (ciéncia)
para ‘fazer’ (tecnologia), em fungfo de objectivos ou fins determinados (axiologia). Em qualquer
contexto ideoldgico ou cientifico, a educagfio concebe-se como uma teoria epistemologica,
instrumental e teleolégica (axiolégica).

3.3.- Racionalidade de complexidade

QOutra racionalidade em que se apoia a (s) teoria (s) sobre a educagio ¢ que afecta os
fendémenos educativos € a complexidade, no sentido que lhe atribui E. Morin e A. Hargreaves
(Martins, 2005b: 307-330). Ao produzir-se ‘educagio’ fazem parte uma série de processos
multidimensionais que convertem o processo de ‘educar’ em complexo. Educamos uma pessoa que
tem um corpo, umas capacidades mentais especificas que permitem configurar a sua personalidade,
num contexto social € com uma histdria afectiva e emocional determinada. Tudo isto implicado
com umas formas culturais definidas.

Havera que abandonar a ideia que a educagio € um sistema simples, que configura o sujeito
da educagio sob umas normas determinadas e uns principios especificos, que ndo séo
generalizaveis. Pensamos que a teoria da educago nfio pode ser nem sistemética, nem genérica nem
fundamental, porque néo € unitaria.

Para explicarmos uma situagfo educativa, necessitamos de uma racionalidade complexa para
podermos compreender os fendmenos educacionais produzidos. Dai ser a complexidade um
fenémeno paradigmatico de compreensdo do educativo que implica que a teoria da educagfio se
apoie numa razfio complexa para analisar esse objecto de estudo. Serve de exemplo, os professores,
que tém que formar-se cognitivamente (necessidade cognitiva de compreenso) na complexidade da
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realidade educativa, j4 que a educagiio ndio sé € complexa na pratica, como também o € nas relagSes
ou implicagGes da teoria da educacéio, no dmbito das ciéncias da educagéo.

E evidente que ndo se trata de voltar A unicidade da ‘pedagogia’ proposta por Herbart, mas
de sermos capazes de analisar o educativo desde o campo fenomenoldgico. Ou seja, a complexidade
¢ coerente com qualquer situagéio ou contexto de sala de aula, onde intervém miltiplas varidveis
sobre o sujeito da educagdio ou do ‘grupo — turma’. Normalmente os professores, nos contextos
educativos, minimizam os fendémenos observados e reduzem-nos a situagdes simples para poderem
intervir. Nfo fazem uma abordagem complexa as sitvagBes educativas/pedagdgicas produzidas, a
ndo ser pela reflexfio — acgfo. Assim, eles t8m uma visdo parcial dos fenémenos educativos
pluridisciplinares, resultantes dos contextos de aprendizagem dos alunos.

Cremos que uma teoria da educagfio deve ser uma teoria da complexidade educativa ou
pedagogica. O ‘educativo’ estd disseminado em vdrias areas ou unidades curriculares das ciéncias
da educagfio que intentam, de forma analitica, a sistematizagfio interdisciplinar dos saberes. Ora
bem a inten¢io é demonstrar que a teoria da educago possui essa capacidade de realizar um
discurso sobre a complexidade das realidades educativas e, isso determina uma concepgéio diferente
da teoria e da realidade (Martins, 2007: 113-117).

A teoria deve apoiar-se na complexidade, constituindo-se numa teoria ou numa estrutura de
conhecimento aberto e indefinido. S¢ assim podemos questionar as problematicas educativas nas
diversas areas do saber, ji que o ‘educativo’ na realidade nfo apresenta limites (interactua de forma
circular nos diversos campos, objectos e métodos), afecta a pessoa no seu aprender ao longo da
vida, nos seus diversos contextos (formais, nfo-formais), ¢ dd solugfio aos problemas de varia
indole (psicologica, sociolégica, cultural, etc.).

De facto, esta abertura das ciéncias da educagio e & compreensio dos fendmenos
educativos/pedagogicos permitiu estabelecer sistemas de relagéio abertos a inovagdes externas, que
contribuiram para o desenvolvimento do conhecimento (saber). Devido a essa abertura e a sua
respectiva de {auto) regulagéo entre todos os conhecimentos educativos que a teoria da educagéo
tem esse caracter complexo e integrador (Martins, 2006: 80-85). Ndo nos esquegamos que a
realidade, em geral e a realidade educativa em particular, é temporal, irreversivel, cadtica,
indefinivel, complexa, ndio descritivel e com entropias e necessita da mesma fenomenologia, de uma
racionalidade complexa, para a sua construgédo teoria que nos leve a uma adequada compreensdo
dos fendmenos (Colom, 2004).

3.4.- Racionalidade hipertextual na realidade social e cultural

A passagem da modernidade 4 pés-modernidade, com as suas reflexdes e debates filosoficos
consequentes (Lyotard, Vattimo, Derrida, Rorty, Giddens, Bauman, Lipovestky, Prigogine, etc.),
trouxe-nos a sociedade do conhecimento ou da aprendizagem, num ambiente de globalizagdo, que
formatou a vida social ¢ educativa. A cultura que gera esta nova sociedade assenta na difusdo e
propaga¢dio de novas linguagens de informagdo. Devido s novas tecnologias a informagdo €
instantinea, disseminada e hipertextual, em sistema de rede (rede digital de M. Castells), capaz de
desenvolver a indiferenga (ética relativista), a individualidade e as capacidades expressivas e
discursivas pessoais.

A educagiio e a escola abriram-se, pouco a pouco, a esta disseminagéo da informagio e da
comunicagfo, aproveitando a multiplicidade hipertextual, que oferecem os novos meios
tecnologicos para a aprendizagem (Husen, 1988), de tal modo, que hoje as novas tecnologias,
especialmente a Internet, passaram a estar presente no processo educativo e formativo dos

9
Em: Investigar, Avaliar, Descentralizar — Actas do X Congresso da SPCE (CdRom):
10_Cmecs_AT6_Pluralidade do Conhecimento e Educagic Mesa n°43 - Comunicagfio n°116. Braganga: SPCE e
ESE/IPB, 2009. Organizagio de FERREIRA, Henrique; Sofia BERGANO; Graga SANTOS; Carla LIMA.



|
i INSTITUTO POLITECNICO DE BRAGANGA
Escola Superior de Educagao

X Congresso 30 de Abril e 1 e 2 de Maio de 2009

individuos. A sociedade do conhecimento acabou com a linearidade textual e com a pluralidade
enciclopédica passando para a hipertextualidade dos novos ‘media’.

E neste contexto que consideramos que a educagio deve ter em conta a razio
hipermedidtica, ou seja, o processo educativo deve adequar-se as possibilidades educativas que
oferece a sociedade da informacdo. Esta sociedade tornou-se pluralizada, divergente e criadora de
novas opg¢des culturais e transformou as existentes. De facto, sdo as novas tecnologias que déo essa
pluralidade de opg¢Ses a quem aprende (sociedade de aprendizagem), completando 0 mesmo papel
disseminador das novas teorias literarias ou da linguagem.

Reconhecemos, que a escola tem uma missfo educativa e cultural complexa e, por isso, héd
uma necessidade de pluralizagdes da informacfio e da comunicagfio. Nesta realidade complexa e
plural, em que vive a educacgéo e a escola, que os alunos terdo que saber seleccionar, ordenar, gerir e
dar significado as fontes de informag#io e de aprendizagem recebidas. A rede e a hipertextualidade
oferecem essa possibilidade educativa/formativa, desde a complexidade, pois, a hipertextualidade é
complexa e a complexidade gera hipertextualidade (Dale, 1997 35-37). A sociedade do
conhecimento e da informagdo converteu-se hipertextual com miltiplos formatos educativos.

Por conseguinte, a razio hipertextual narra-nos (narratividade epistemoldgica) a educagfio
néo formal e/ou informal em todos os seus dmbitos. De facto, a educagfio néo formal constitui uma
das disseminag¢Bes, de ruptura critica da narratividade escolar uniforme, 'desconstruindo’ (sentido
atribuido por Derrida) a escola e o seu monopolio formativo e informativo. Por isso, a
hipertextualidade das formas educativas passou a ser uma das caracteristicas essenciais da nova
sociedade pds-moderna, incidindo e mudando os mecanismos metodolégicos da aprendizagem
(aprendizagem em rede, sociedade de aprendizagem) e na estrutura organizacional das escolas
(Martins, 2007: 97-103).

E légico que uma sociedade plural ¢ complexa origine multiplas fontes de informagdo e,
consequentemente, miltiplas opgles educativas/formativas para o individuo aprendente. A
educagfo deve-se abrir a todas as linguagens, rompendo com a linearidade narrativa e possibilitar o
esplendor da palavra, da linguagem e da magia da imagem. Esta disseminag#o afecta a outros meios
educativos e, por isso, a hipertextualidade se converte em multimédia (teatro, cinema, televisfio, a
imagem, poesia, computador, etc.), com formatos diversificados para novas possibilidades
educativas. A abertura da educagio para além da educagfio/formaglo escolar possibilitou essa
desconstru¢fio e o aparecimento de uma disseminagio de multiplas opgBes de aprendizagem em
vérios contextos.

Algumas (in) conclusdes

A nossa pretensfo foi averignar o que ¢ a teoria da educagio e que tipo de teoria € a teoria
educativa. Dessa argumentacio podemos aferir alguns pontos conclusivos:

A.)- A teoria da educagéio entendida nos contextos da realidade educativa. Dissemos que a
teoria da educaciio € uma teoria narrativa, isto €, uma teoria orientada a concretizagfio (aplicativa,
pragmatica) de objectivos. Trata-se de uma teoria praxioldgica em que a sua aplicabilidade da
solugfo a problemas educativos. Deste modo, a teoria da educagfio converte-se numa ‘“Teoria’ para a
pritica educativa/pedagdgica, como sendo uma estrutura aberta, flexivel, interdisciplinar e
dependente de multiplos conhecimentos das Ciéncias da Educagfo.

B.)- No plano epistemolégico a teoria da educagdio no momento de limitar que tipo de saber
€ o saber educativo/pedagdgico constitui-se numa:
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*. teoria materialista baseada nas capacidades do sujeito da educagfio e do educador na
realizagio do acto educativo e estabelecendo uma relagéo educativa/pedagdgica;

*. teoria tecnolégica que procura o saber para fazer (tecnologia educativa);

*. teoria apoiada na complexidade ao reconhecer que o acto educativo é complexo,
imprevisivel, de caracter individual e tendo multiplas influéncias;

* g teoria hipertextual em que a realidade social em que estd imersa a educagfio obedece a
uma realidade em que as formas pedagodgicas se pluralizaram no contexto da sociedade do
conhecimento e/ou da informagfo. A pluralidade das fontes de informag&o, dos formatos educativos
e das narragBes educativas permitem novas formas de aprendizagem.

Em suma, a racionalidade hipertextual permite essa compatibilidade com a subjectividade
dos individuos, dos meios e das linguagens da informag#o. Ou seja, passou-se a desconstruir a razdo
pedagdgica da modernidade para se construir, desde a complexidade, uma educagéo que parece ndo
necessitar de uma racionalidade para existir, no contexto da sociedade do conhecimento e da
informagdo (Martins, 2007: 92-96).

Podemos dizer que a teoria da educagfio ou a (s) teoria () sobre a educagio possui a
capacidade de explicagio da realidade educativa, em termos gerais, independentemente dos
aspectos ideolégicos, filosdficos ou de movimento de ideias (correntes).
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