0 ®

bt

Fscola Superior de Fducacao

Das Concepgoes sobre a Inclusao dos
Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico

a uma Proposta Didactica nas Ciéncias

Paula Nunes Gomes Dias Maltez Beirao

Mestrado em Educagao Especial - Dominio Cognitivo e Motor

Castelo Branco, Junho de 2010







- G

Instituto Politecnico de Castelo Branco

Escola Superior de Educacao

Das Concepgoes sobre a Inclusao dos
Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico

a uma Proposta Didactica nas Ciéncias

Realizado por: Paula Nunes Gomes Dias Maltez Beirdo

AWCNUNOEMEIaSHA QLA

Orientagdo cientifica: Professora Doutora Maria de Fatima Carmona Simdes Paixdo

w(&)ﬂ @%*%W@Nuwd{%/

Trabalho de Projecto Final Apresentado na
Escola Superior de Educagdo de Castelo Branco para a obtengdo do

Grau de Mestre em Educagdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor

Castelo Branco, Junho de 2010



Ao Rui, Mariana e Miguel




AGRADECIMENTOS

Esta pesquisa constituiu um enorme desafio, mas foi com
imenso prazer que desenvolvemos todo o processo de
investigacdo. Somente foi possivel construi-la gragas a

vérias pessoas que me acompanharam.

A minha orientadora, Professora Doutora Fatima Paixdo,
pela disponibilidade, por todo o apoio, sugestdes e

conselhos tuteis.

Aos professores participantes, cujo contributo foi precioso

e imprescindivel para a realizagdo deste estudo.

A todos os meus familiares que me incentivaram dando-
me forga para continuar e que, de alguma forma, tornaram

possivel a realizagdo deste trabalho.

As minhas amigas Ana e Odete por toda a amizade e
incentivo nos momentos dificeis, sempre disponiveis e

incansaveis.

A memoria do meu Pai e 2 minha Mae que sempre tudo

me deram.

Ao Rui, Mariana e Miguel, pelo amor, dedicagdo, ajuda,
paciéncia e acima de tudo por partilharem este momento

comigo.

A todos,
Muito obrigado.



Resumo

Abstract

As criangas com necessidades educativas especiais estdo,
actualmente, a beneficiar de uma educagdo que decreta a
sua inclusdo nas salas de aula e a adopgdo de um curriculo
unico. Sdo alteragdes que reclamam uma mudanga
acentuada de ambientes e de papéis, concretamente do
papel atribuido ao professor, no que respeita as suas
praticas, atitudes e percepgdes.

Durante a Formagdo Inicial de Professores afluem
questoes relacionadas com a vida escolar e criam-se bases
para a construgdo do perfil do professor. Por isso,
seleccionou-se esse contexto, de ensino superior, junto dos
alunos finalistas, para se apurar quais as concepgdes dos
futuros professores, relativamente a uma Educagéo
Inclusiva. A partir dos resultados obtidos, por via dos
questiondrios, elaborou-se uma Proposta Didéctica para
todos os alunos, no ambito do Ensino Experimental das
Ciéncias, a partir da tematica “Flutuagdo”. Esta foi
considerada muito adequada por um grupo de seis
professores experientes.

Palavras — chave: Educa¢do Inclusiva; Formagdo Inicial
de Professores; Professor; Ensino Experimental das
Ciéncias.

Children with special educational needs are currently
benefiting from an education that decreed the
inclusion in the classroom and the adoption of a
unique curriculum. They are changes that are calling
for a sharp change of environments and roles,
particularly the role of the teacher in relation to their
practices, attitudes and perceptions. During the initial
teacher education issues abound school life and are
created the bases for building the profile of the
teacher. Therefore, we selected the context of higher
education among students completing the course, to
determine which conceptions of the future teachers,
in relation of Inclusive Education. From the results
obtained with the questionnaire, a pedagogical
proposal for all students incident in experimental
teaching of Science, for the theme "Float" was drawn
up. It was considered very appropriate by a group of
six experienced teachers.
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Das concepgdes sobre inclusdo dos professores do 1° CEB a uma Proposta Didactica nas Ciéncias.

CAPITULO 1: CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO
1.1. INTRODUCAO

“A inclusdo ndo é uma cosmética educativa, mas representa uma profunda e efectiva
altera¢@o nos valores e praticas dessa escola.”

Correia, 2008
1.2. PERTINENCIA DO ESTUDO

A educagdo das criangas com deficiéncias ou incapacidades, consagrou
multiplas respostas das comunidades em diferentes momentos histéricos. A evolugdo
das diferentes praticas educativas, ao longo do tempo, materializou diferentes reac¢des
cognitivas e emocionais, marcadas pelo exterminio, o receio e superstigdo, a exclusdo, o
respeito, a integragdo e a inclusdo.

Actualmente a preocupagdo com a escola inclusiva ¢ um facto premente no seio
das sociedades e dos sistemas educativos da generalidade dos paises, mormente apos a
realizagdo, em Salamanca, da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais (NEE), no ano de 1994. Com este ideal, intensamente difundido, questionado
e debatido, no ultimo decénio do século XX, pretende-se, fundamentalmente, que nos
estabelecimentos de ensino e nas salas de aula — enquanto espagos educativos — sejam
criados, gerados e geridos recursos, condigdes e estratégias susceptiveis de dar uma
resposta apropriada a todos os alunos, com énfase particular nos alunos com
necessidades educativas especiais (Serrano, 2005).

Segundo Sanches (2005), uma Escola Inclusiva, onde s6 pode existir uma
educagdo inclusiva, uma educagdo em que a heterogeneidade do grupo ndo ¢ mais um
problema, mas um grande desafio a criatividade e ao profissionalismo dos profissionais
da educagdo, ¢ geradora e gestora de mudanga de mentalidades, de politicas e de
praticas educativas.

Na Escola Inclusiva, preconiza-se um modelo de intervengdo educativa de
natureza Interactiva/Organizacional que atende a diversidade existente nas criangas e
jovens, dando resposta a essas diferengas com base na flexibilizagdo do trabalho

desenvolvido na sala de aula do ensino regular (Sanches, 2001).
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Cabe, entdo, aos professores de ensino regular considerar o grupo/turma como
unidade de trabalho de forma a evitar mecanismos de exclusdo, conhecer os alunos para
concepgdo do método de ensino e defini¢do da estratégia de aprendizagem, para atender
a diversidade e gerir a heterogeneidade existente na sala de aula inclusiva (Rodrigues,
2006), incluindo assim todos os alunos e encarando-os a todos como diferentes e
necessitados de uma pedagogia diferenciada e de um atendimento de forma eficaz para
as necessidades de cada um. Atender, portanto, ao tipo de dificuldade (s) que cada aluno
apresenta de forma a desenvolver acgdes especificas que garantam o seu acesso na
aprendizagem, tais como, ajustamentos e/ou adaptagdes curriculares, apoio na
realizagdo de actividades e ajudas na gestdo de comportamentos e de emogdes. Contudo,
tal depende da motivagéo e da formagéo para uma educag@o inclusiva.

O Curriculo Nacional para a educagéo de criangas nos primeiros de escolaridade
apontam orientagdes para a educagdo e para o ensino de cada uma das areas
disciplinares e/ou disciplinas do desenho curricular, ressaltando a referéncia a principios
e valores orientadores em torno da valorizagéo (i) da pessoa como ser humano capaz de
crescer e se desenvolver moral, mental, fisica e psicologicamente; (ii) das relagdes como
aspecto fundamental para a realizagdo pessoal, para a realizagdo dos outros e para o
bem-estar da comunidade; (iii) da sociedade e (iv) do ambiente, natural e moldado pelo
ser humano. Em consonancia, sdo enunciadas competéncias que enfatizam o
desenvolvimento pessoal e social de todos de modo a serem capazes de enfrentar, com
éxito, as oportunidades, experiéncias e responsabilidades nas diferentes esferas da vida
pessoal, profissional e social. O mesmo realga a existéncia de areas curriculares
disciplinares e ndo disciplinares, visando a realizagdo de aprendizagens significativas e
a formagdo integral dos alunos, através da articulagdo e da contextualizagdo dos saberes.
Valoriza, ainda, as aprendizagens experimentais nas diferentes areas e disciplinas, em
particular, e com caracter obrigatdrio, no ensino das ciéncias, promovendo a integragdo
das dimensdes tedrica e pratica.

O ensino das Ciéncias ¢ hoje assumido por varios investigadores como uma das
areas do curriculo formal imprescindivel a formagdo de qualquer cidaddo. Defendem
que os alunos, desde os primeiros anos do Ensino Basico obrigatério, devem ser
envolvidos em actividades praticas de ciéncias que desenvolvam a compreensdo do
mundo que os rodeia, os prepare para nele viverem, favorecendo o crescimento de
ideias que permitam o seu posterior aperfeigoamento e a promogdo de atitudes positivas

e conscientes face a ciéncia, enquanto actividade humana.
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Para Costa (2009:82) “o ensino/aprendizagem das ciéncias no 1.° ciclo é hoje
reconhecido como um valioso contributo para a compreensdo, por parte de todos os
alunos, do mundo que os rodeia, um utensilio que lhes permite aceder a diferentes
formas de descobrir as [coisas], alimentar a sua imaginagdo, suscitar a argumentagéo, a
troca e desenvolvimento das suas ideias (Charpak, 1996; Harlen, 1985, 2000),
derrubando assim algumas limita¢Ges”.

Na Educagdo das Ciéncias, ndo tem sido comum conciliar, por exemplo, a
relagdo entre o ensino experimental e a integragdo de criangas com necessidades
educativas especiais. Na realidade, encontram-se poucos estudos onde existe uma
intengdo clara e objectiva em relacionar, integrar e/ou interligar a Educagdo em Ciéncias
e a integragdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais.

Atendendo a que vivemos numa sociedade de cariz cientifico e tecnoldgico,
onde a pertinéncia da ciéncia € elevada, e em que a relevancia do ensino experimental
nas escolas do 1° CEB ndo tem sido reconhecido e praticado, num ideal de escola
inclusiva “a escola de qualidade para todos os alunos” (Ainscow, 1991 in Sanches &
Teodoro, 2006:67) faz, actualmente, todo o sentido, a escolha da tematica deste projecto
de investigagdo, “Das concepgdes sobre inclusdo dos professores do 1° Ciclo do Ensino
Basico a uma proposta de interven¢do nas Ciéncias”, na medida em que continua a
verificar-se, um pouco por todo o lado, que muitas criangas no sistema educativo ndo
recebem, neste, uma educagdo de acordo com as suas necessidades.

De acordo com o anteriormente referido, elaboramos uma planificagdo de uma
proposta didactica subordinada ao tema “Flutuagéo”. Proposta esta que pretende ser um
contributo para a renovagdo das praticas dos docentes que, sucessivamente, tém vindo a
manifestar dificuldades e para aqueles que até ao momento ainda ndo vivenciaram essas
situagdes onde incluimos aqueles que estdo acabar a sua formagdo académica. Para
Sanches & Teodoro (2006:108) “os primeiros tém de desejar e querer ultrapassar, até
quanto for possivel, a situagdo em que se encontram e os segundos obrigam-se a ter a
abertura e a disponibilidade necessérias para os deixar ir, até onde for possivel, e a
ajudar a criar as condi¢Ges necessarias a essa realizagdo. Uns e outros tém a ganhar e a
perder na trajectoria a percorrer, mas o resultado final sera decerto positivo para ambas
as partes”.

Certos da necessidade de enfrentar os novos desafios educativos, € nossa
convic¢do que a formagdo inicial de professores podera constituir um meio privilegiado

para ajudar na construgdo de atitudes, percep¢des em relagdo ao acesso e sucesso da
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educagdo para todos, facilitando verdadeiras praticas inclusivas. Assim, e num contexto
de mudanga, importa reflectir, em primeiro lugar, sobre as concep¢des que os alunos do
ensino superior / futuros professores tém, relativamente a educagdo inclusiva, aspecto

determinante para a concep¢do de uma planificagdo.
1.3. QUEST()ES E OBJECTIVOS DA INVESTIGACAO

O nosso problema de investigagdo surgiu com base no nosso envolvimento
directo, desde ha varios anos, € no conhecimento prévio que temos sobre a tematica,
sustentando-o, ainda, na revisdo de literatura.

Tomaremos, assim, como orientadoras do estudo as seguintes questdes que
representam alguma ideia do que pretendemos ver desvendado e que permitem balizar a

nossa investigag@o no contexto da problematica escolhida.

QUESTOES ORIENTADORAS DA INVESTIGACAO
- Serdo as concepgdes dos futuros professores do 1° CEB, relativamente ao aluno
com NEE, congruentes com a filosofia inclusiva que norteia a educagdo nos

nossos dias?

- Podemos planificar uma proposta didactica na area curricular das ciéncias para

o 1° CEB que tenha a ter impacte nas praticas inclusivas?

A partir das questdes de investigagdo, formulamos alguns objectivos que podem

ser alcangados com o desenvolvimento da investigag@o, e que se seguem:
OBJECTIVOS DA INVESTIGACAO

- Analisar as concepgdes dos futuros profissionais de educagdo relativamente a

Educagéo Inclusiva.

- Delinear uma proposta didactica na area curricular das ciéncias para o 1° CEB.
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- Validar a proposta didactica por professores experientes.
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CAPITULO 2: FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. INTRODUCAO “CAMINHOS PARA UMA INCLUSAO”

Diferentes documentos internacionais tém vindo a preconizar uma perspectiva
de educagdo para todos, de forma a instituir o caminho para a escola e educagdo

inclusivas.

Segundo Sanches (2007: 159), “a Conferéncia Mundial sobre Educagédo para Todos,
em Jomtien (1990) e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades educativas
especiais que deu origem a Declaragdo de Salamanca (1994), situando os direitos
das criangas e dos jovens considerados com Necessidades educativas especiais
(NEE) no contexto mais lato dos direitos da crianga e do homem, fazendo referéncia
a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem (1948), a Convengéo relativa aos
Direitos da Crianga (1989), a Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos
(1990) e as Normas das Nagdes Unidas sobre a Igualdade de Oportunidades para as

Pessoas com Deficiéncia (1993) ™.

A mesma autora destaca, ainda: “[a] Carta do Luxemburgo (1996) com a
proclamagdo europeia do principio da ndo-discriminagdo, consagrada também no
artigo 13 do Tratado de Amesterddo (1997), o Enquadramento da Acgdo de Dakar
(2000), cujo objectivo principal € atingir a Educag@o para Todos até ao ano 2015, a
Declaragdo de Madrid (2002), com o principio de «N&o discriminagdo mais Acgéo
positiva fazem a Inclusdo social» e a Flagship de Educagéo para Todos (2004) — o
direito a educagdo para as pessoas em situagdo de deficiéncia: o caminho para a

inclusdo”.

A este nivel internacional surgiram mudangas na sociedade em geral. Também
em Portugal se verificaram transformagdes, com a Declaragdo de Salamanca (1994:6)
ao preconizar que: “As criangas e jovens com necessidades educativas especiais, devem
ter acesso as escolas regulares e que a elas se devem adequar” e, considerando “as
escolas regulares, como os meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatérias criando, comunidades abertas e solidarias”, assumindo o compromisso

de promover a educagdo para todos, incrementando as mudangas politicas necessarias
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para o desenvolvimento da educag@o inclusiva, dotando as escolas das condigdes e
recursos necessarios para educar todas as criangas, em especial as que eram considera-
das com necessidades educativas especiais.

Com este ideal, largamente questionado e debatido no tltimo decénio do século
XX, pretende-se, principalmente, que nos estabelecimentos de ensino e nas salas de aula
sejam criados recursos, condi¢gdes e estratégias susceptiveis de dar uma resposta
apropriada a todos os alunos. Tenta-se, portanto converter as escolas, em verdadeiros
instrumentos de inclusdo sécio-educativa que preparem as novas gera¢des para uma
participagdo social subordinada aos principios de solidariedade e do respeito pela
diferenca.

Para Ainscow (1991), citado por Sanches & Teodoro (2007:108), ”A escola
inclusiva, a escola de qualidade para todos os alunos faz-se por aqueles que se
encontram em situa¢des problematicas e por todos os que no momento ndo vivenciam
essas situagdes. Os primeiros tém de desejar e querer ultrapassar, até quanto for
possivel, a situagdo em que se encontram e os segundos obrigam-se a ter a abertura e a
disponibilidade necessarias para os deixar ir, até onde for possivel, e a ajudar a criar as
condigdes necessarias a essa realizagdo. Uns e outros tém a ganhar e a perder na
trajectoria a percorrer, mas o resultado final sera decerto positivo para ambas as partes”.

Assim, para que a educagdo inclusiva definida teoricamente por tantos mas
praticada por tdo poucos ndo seja uma utopia desligada da realidade, sem quaisquer
hipdteses de concretizagdo, apela-se ndo s6 a mudanga de atitudes, percepgdes e crengas
em relagdo ao acesso e sucesso da educagdo para todos mas também a criagdo de
condigdes e recursos adequados.

Foi necessario um longo percurso, por vezes turbulento e sinuoso, para que os
cidaddos portadores de deficiéncia tivessem direito a educag@o livre e apropriada e a
participagdo plena na sociedade. Eventualmente, este trajecto podera ser resumido em
poucos conceitos: segregagdo, normalizagdo, integragdo, inclusdo.

Continuam a evidenciar-se esfor¢os para que a inclusdo escolar seja uma
realidade cada vez mais presente nas nossas escolas. E um esfor¢o conjunto da Escola,
da Familia e do Poder Governamental, de modo a proporcionar a todas as criangas e
jovens as mesmas oportunidades a nivel escolar e social.

Nesta perspectiva, cabera a Escola educar todos com qualidade e sem
discriminag@o, encarando a diferenga ndo como sendo uma categoria em que se podem

agrupar apenas alguns, mas como um factor comum a todos.
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22. O CONCEITO DE NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS (NEE)

Ao enunciar o conceito de necessidades educativas especiais teremos de,
naturalmente, fazer uma breve reflexdo sobre o aparecimento da educagdo especial.

Tém sido varios os autores que se debrugaram sobre a questdo da Educagdo
Especial, e que tém contribuido para uma reflexdo e mudanga ndo s6 em Portugal como
também no mundo.

O fenémeno da exclusdo, ainda visivel nas atitudes e praticas sociais, inicia-se
nos tempos mais remotos. Ndo se manteve inalteravel, antes evoluiu consoante as
modificagdes e alteragdes que iam surgindo no plano cientifico e a medida que a propria
humanidade foi evoluindo num sentido mais positivo e humanista.

Verifica-se uma substituigdo progressiva de um tipo de intervengdo clinica
centrada sobretudo no diagndstico e no tratamento dos transtornos de desenvolvimento
e da conduta, para uma intervengdo do tipo mais educativo, centrada nos problemas e
nas dificuldades de aprendizagem dos alunos e no trabalho escolar.

Na época que Correia (2008) intitulou de renascimento humanista, emergiram
movimentos de cardcter social e legislativo com o objectivo de assegurar os direitos do
individuo a liberdade e a igualdade de oportunidades.

O termo Necessidades Educativas Especiais (NEE) surge pela primeira vez no
relatorio Warnock Report (1978), em Inglaterra, em que se entende por aluno com NEE
aquele que apresenta: “(...) qualquer incapacidade (fisica, sensorial, intelectual,
emocional, social ou uma combinagdo destas), que afecta a aprendizagem a tal ponto
que sdo necessarios alguns ou todos os meios de acesso ao curriculo (adaptado ou
especial), isto é, condi¢gdes de aprendizagem adequadas para que possa beneficiar de
uma educagdo eficaz” (Warnock, 1978:41). Substitui-se, assim, o conceito de
deficiéncia pelo de Necessidades Educativas Especiais.

Neste relatério a “Educacdo Especial” surge como um conjunto de processos
utilizados para responder as NEE de cada crianga, vinculando uma visdo menos
estigmatizante dos problemas dos alunos, ao assumir que qualquer crianga podera
revelar dificuldades de aprendizagem durante o seu processo de percurso escolar,

precisando, por isso, de uma intervengdo adequada.
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O termo Necessidades Educativas Especiais passa a dizer respeito a todas as
criangas com dificuldades educativas, quer tenham ou ndo deficiéncia aparente, mas que
necessitem de apoio de um professor especializado em Ensino Especial que o possa
ajudar a ultrapassar as suas dificuldades, respeitando o seu ritmo e as suas capacidades.

Com a publicagdo do Decreto-Lei n® 35/90 de 25 de Janeiro surgem os termos
Necessidades Educativas Especificas e Necessidades Educativas Especiais, lendo-se no
artigo 2° do mesmo que “Os alunos com Necessidades Educativas Especificas,
resultantes de deficiéncias fisicas e mentais, estdo sujeitos ao cumprimento da
escolaridade obrigatdria, ndo podendo ser isentos da sua frequéncia”.

Existem muitas classificagdes de Necessidades Educativas Especiais, das quais
citaremos algumas. Booth y Potts (1985), citados por Ramirez (1994, in Sousa, 2007)
propdem quatro grandes grupos de sujeitos com estas necessidades directamente
relacionadas com a aprendizagem:

i) Criangas com problemas de visdo, audi¢gdo ou motores sem graves problemas
intelectuais ou emocionais;

ii) Criangas educacionalmente atrasadas, que necessitam de uma adaptagdo
curricular com diferentes graus de dificuldade e da ajuda de uma equipa
multidisciplinar;

iii) Criangas com dificuldades de aprendizagem significativas, que necessitam de
uma flexibilidade e adaptagédo curricular que destaque os défices linguisticos;

iv) Criangas com problemas emocionais e de comportamento.

Para Correia (1997), o conceito de necessidades educativas especiais aplica-se a
criangas e adolescentes com problemas sensoriais, fisicos, intelectuais e emocionais e,
também, com dificuldades de aprendizagem derivadas de factores orginicos ou
ambientais.

Em 2008, com a publicagdo do Decreto-Lei n° 3/2008, de 7 de Janeiro,
estabelecem-se novas directrizes para a educagdo especial. Surge um novo conceito de
NEE, passando a designar-se por Necessidades Educativas Especiais de Caracter
Permanente (NEEP) definindo-se a sua abrangéncia no artigo 1° do referido Decreto:
“necessidades educativas especiais dos alunos com limitagdes significativas ao nivel da
actividade e da participagdo num ou varios dominios da vida, decorrentes de alteragdes

funcionais e estruturais de caracter permanente, resultando em dificuldades continuadas
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ao nivel da comunicagdo, da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do

relacionamento interpessoal e da participagéo social”.

2.2.1. PERTURBACOES DO DESENVOLVIMENTO NAS CRIANCAS COM
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

Face aos principios de integrag@o e inclusdo, tidos hoje em dia como resposta
educativa as necessidades de todos os alunos, surge o conceito de NEE. Como atras foi
referido, este conceito abrange criangas e jovens com problemas sensoriais, fisicos,
intelectuais e emocionais e, também, com dificuldades de aprendizagem (Correia,
1999).

Para Brennan (1988) citado por Correia (1999) existe uma “necessidade
educativa especial quando um problema (fisico, sensorial, intelectual, emocional, social
ou qualquer combinagdo destas problematicas) afecta a aprendizagem, ao ponto de
serem necessarios acessos ao curriculo, curriculo especial ou modificado ou a condi¢des
de aprendizagem, especialmente adaptadas, para que o aluno possa receber uma
educagdo apropriada”. Criangas e jovens com NEE, que apresentam ritmos e
aprendizagens diferentes, necessitam, assim, de adaptag¢des curriculares diferenciadas.

Seguindo o pensamento de Correia (1999), emerge a necessidade de distinguir
dois grandes grupos de necessidades educativas especiais, as temporarias e as
permanentes.

O grupo das necessidades educativas temporarias abrange as criangas que
manifestam problemas ligeiros de leitura, escrita ou calculo ou com problemas ligeiros,
atrasos ou perturbagdes menos graves a nivel do desenvolvimento motor, perceptivo,
linguistico ou socioemocional. A resposta educativa para estas criangas consiste numa
adaptagdo curricular parcial adaptada as suas caracteristicas num momento do seu
percurso escolar (Correia, 1999). Estas criangas desenvolvem-se nos mesmos estadios
de desenvolvimento das criangas ditas normais mas com ritmos diferentes, estando o
seu desenvolvimento dependente da interac¢do com o meio, da prética e da participagéo.

As Necessidades Educativas Especiais permanentes exigem adaptagdes
generalizadas do curriculo, adaptando-o as caracteristicas da crianga. Estas adaptagdes
terdo de se manter durante grande parte ou todo o percurso escolar do aluno. Este grupo
abrange as criangas e jovens com alteragdes significativas no seu desenvolvimento

provocadas por problemas organicos, funcionais e ainda, por défices socioculturais e

10



Das concepgdes sobre inclusdo dos professores do 1° CEB a uma Proposta Didéctica nas Ciéncias.

econdmicos graves. Cingem-se, portanto, a problemas do foro sensorial, intelectual,
processoldgico, fisico, emocional e quaisquer outros problemas ligados a saude
(Correia, 2003).
Para Correia (1999) in Rodrigues (2001), as Necessidades Educativas Especiais

abarcam o seguinte conjunto de situagdes tais como:

e Deficiéncia mental;

e Dificuldades de aprendizagem;

e Perturbagdes emocionais;

e Problemas motores;

® Problemas de comunicagio;

e Deficiéncia visual;

e Deficiéncia auditiva ().

Para melhor compreendermos as necessidades dos alunos com NEE é, de facto,
imperativo que se detenha um maior conhecimento destes problemas. Para todos os
implicados na intervengdo destas criangas e jovens poderem comunicar em consondncia
na tomada de decisdes educacionais houve necessidade de se criarem definigdes e fazer

um levantamento de quais as perturba¢des mais comuns, nestes problemas.

2.2.1.1. DEFICIENCIA MENTAL

A designagdo de “Deficiéncia Mental” alterou-se ao longo dos tempos
designando-se, actualmente, por “ Deficiéncia Intelectual”. Trata-se de um campo em
que alguns autores e organismos cientificos ainda divergem, embora existam pontos de
convergéncia.

O conceito que continua a ser mais utilizado refere-se a um funcionamento
intelectual geral, significativamente abaixo da média, que resulta ou coexiste com
problemas de comportamento adaptativo e que ocorre durante o periodo de
desenvolvimento (Grossman, 1983).

Mais recentemente, a American Association on Mental Retardation (1992),
citado em Pereira & Vieira (2007:43), reviu e especificou melhor este tipo de
deficiéncia: “Deficiéncia mental refere-se a limitagdes substanciais no funcionamento

intelectual. E caracterizada por um funcionamento intelectual significativamente abaixo
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da média, existindo concomitantemente com limitagdes em duas ou mais das seguintes

areas de comportamento adaptativo: comunicagio, independéncia pessoal, vida de casa,

comportamento social, utilizagdo dos recursos da comunidade, tomada de decisdes,

cuidados de saude e seguranga, aprendizagens escolares (funcionais), ocupagdo de

tempos livres, trabalho”.

Para a Pereira & Vieira (2007), esta deficiéncia pode apresentar vérios graus:

ligeira, moderada, severa e profunda.

Quadro 2.1- Graus da Deficiéncia Intelectual e caracteristicas de cada grupo

sociais e de
comunicagdo.
¥'Capacidade de se
adaptar e integrar
no mundo laboral.
v/ Atraso minimo nas
areas perceptivas e

motoras.

v Dificuldades na expressdo
oral e compreensdo dos
convencionalismos sociais.

v Dificuldades na aquisigdo
da leitura, escrita, e
calculo.

v'Podem aprender a
comunicar pela linguagem
verbal.

v'Podem adquirir habitos de
autonomia pessoal e social.

v'Podem adquirir
conhecimentos

tecnoldgicos basicos.

v'Problemas
psicomotores.

¥'Linguagem
verbal deficitaria

mas consegue

aprender um
sistema de
comunicagdo.

Ligeira Moderada Grave Profunda
v'Desenvolvem v'Desenvolvimento ~ motor | v’ Autonomia social | v'Grandes  problemas
aprendizagens aceitavel. e pessoal pobre. sensorio motores e de

comunicagdo com o0

meio.

v'Dependentes dos
outros em quase todas
as fungdes e
actividades.

v'Handicaps fisicos e

intelectuais graves.

(Fonte: Adaptado de Pacheco & Valencia, 1997)

Maria Angeles Quiroga (s/d) citada por Pacheco & Valéncia (1997), destaca

ainda como caracteristicas significativas na crianga e jovem com deficiéncia mental as

dificuldades fisicas, pessoais e as relagdes sociais.

Quadro 2.2- Dificuldades nas criangas com Deficiéncia Intelectual

Fisicas

Pessoais

Sociais

v'Falta de equilibrio
v Dificuldades de locomogdo

v Dificuldades de coordenagdo

v’ Ansiedade;
v'Falta de autocontrolo;

v Tendéncia para evitar situagdes

v/ Atraso evolutivo em situagdes
de jogo, lazer e actividade

sexual”

12
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v'Dificuldades de manipulagio de fracasso mais do que para

procurar o €xito;
v'Possivel existéncia de
perturbagdes da personalidade;

v'Fraco controlo interior.

(Fonte: Adaptado de Pacheco & Valencia, 1997)

Sainz & Mayor (1989) citados por Pacheco & Valencia (1997) falam-nos de

défices cognitivos mais importantes:

Problemas de memoria;

Problemas de categorizagéo;
Dificuldade na resolugdo de problemas;
Défice linguistico;

Problemas nas relagdes sociais;

Na intervengdo educativa, concretamente no momento de a planificar, deve-se

ter em conta essas dificuldades e, através das potencialidades e limitagdes de cada

individuo, estabelecer o programa mais adequado.

Piaget (s,d) citado por Speck (1978) refere alguns principios que nos parecem

relevantes na interveng¢do sobre o aluno:

Numa aprendizagem, a crianga tem de ser posta numa relagdo directa com os
objectos;

O ensino deve ser subdivido em pequenas etapas;

Deve repetir-se varias vezes uma determinada aprendizagem combinando os
objectos ou situagdes;

Toda a ac¢do deve estar ligada a palavra correspondente;

Criar situagdes positivas de aprendizagem nos aspectos sociais e afectivos.

2.2.1.2. DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Com a evolugdo das varias ciéncias, na segunda metade do século XX, as

Dificuldades de Aprendizagem (DA) assumem-se como um tema de grande e particular

interesse, intensamente explorado, conseguindo rapidamente constituir-se como um

campo especifico da educagdo especial (Pedroso & Rotta, 2006 in Rotta, Ohlweiler &
Riesgo, 2007).
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Se, por um lado, parece tarefa facil, devido a diversidade de literatura que existe
sobre o assunto (Fonseca, 1984, 1999; Correia, 1991; Kirk, 1962; Bender, 1998; Cruz,
1999), ela ndo sera assim tdo fécil, tendo em conta a interpretagdo do conceito feita pela
maioria dos profissionais.

Adoptamos assim duas definigdes:

A primeira do National Joint Committee on Learning Disabilities (NJCLD) que

diz o seguinte:

“Dificuldades de aprendizagem [DA] é um termo genérico que diz respeito a um
grupo heterogéneo de desordens manifestadas por problemas significativos na
aquisi¢do e uso das capacidades de escuta, fala, leitura, escrita, raciocinio ou
matematicas. Estas desordens, presumivelmente devidas a uma disfun¢do do
sistema nervoso central, sdo intrinsecas ao individuo e podem ocorrer durante
toda a sua vida. Problemas nos comportamentos auto-reguladores, na percepgdo
social e nas interac¢des sociais podem coexistir com as DA, mas ndo constituem
por si s6 uma dificuldade de aprendizagem. Embora as DA possam ocorrer
concomitantemente com outras condigdes de discapacidade (por exemplo,
privagdo sensorial, perturbagdo emocional grave) ou com influéncias extrinsecas
(tal como diferengas culturais, ensino inadequado ou insuficiente), elas ndo sio

devidas a tais condi¢des ou influéncias” (NJCLD, 1994, in Cruz, 1999:58).

E a segunda, aquela que parece ser a mais aceite internacionalmente, ¢ a que
figura na Public Law 94-142, hoje denominada Individual with Disabilities Education
Act (IDEA) que diz o seguinte:

“Dificuldades de aprendizagem especificas” significa uma perturba¢do num ou
mais dos processos psicologicos basicos envolvidos na compreensdo ou
utilizagdo da linguagem falada ou escrita, que pode manifestar-se por uma
aptiddo imperfeita de escutar, pensar, ler, escrever, soletrar ou fazer célculos
matematicos. O termo inclui condigdes como problemas perceptivos, lesdo
cerebral, disfun¢do cerebral minima, dislexia e afasia de desenvolvimento. O
termo ndo engloba as criangas que tém problemas de aprendizagem resultantes,

principalmente, de deficiéncias visuais, auditivas ou motoras, de deficiéncia
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mental, de perturbagdo emocional ou de desvantagens ambientais, culturais ou

economicas (Federal Register, 1977, p. 65083, in Correia, 1991).

As Dificuldades de Aprendizagem apresentam assim um conjunto de

inabilidades em areas tdo diversas como o sdo, por exemplo, as da percepgdo visual,

auditiva, de linguagem e de comunicagdo. Assim, eles podem sentir muitos problemas

na compreensdo de numeros, na descodificagdo de letras e palavras em textos ou, até,

nas relagdes causa-efeito.

Correia (2004) identifica assim seis categorias de DA que, a seguir, se

descrevem:

1- A Auditivo-linguistica que se prende com um problema de percep¢do que,

frequentemente, leva o aluno a ter dificuldade na execugdo ou compreensdo das
instru¢des que lhe sdo dadas. Néo €, portanto, um problema de acuidade auditiva
(o aluno consegue ouvir bem), mas sim de compreensdo/ percep¢do daquilo que

€ ouvido.

2- A Visuo-espacial que envolve caracteristicas tdo diversas como uma inabilidade

para compreender a cor, para diferenciar estimulos essenciais de secundarios
(problemas de figura-fundo) e para visualizar orientagdes no espago. Assim,
aqueles alunos que apresentem problemas nas relagdes espaciais e direccionais
tém frequentemente dificuldades na leitura, comegando, por exemplo, por ter

problemas na leitura das letras b e d e p e g (reversdes).

3- A Motora que se caracteriza pela apresentagdo de DA ligadas a area motora tem

problemas de coordenagdo global ou fina ou, mesmo, de ambas, visiveis quer em
casa quer na escola, criando, tantas vezes, problemas na escrita € no uso do
teclado e do rato de um computador.

A Organizacional que leva o aluno a experimentar dificuldades quanto a
localizagdo do principio, meio e fim de uma tarefa. O aluno revela ainda,
dificuldade em resumir e organizar informagéo, o que o impede, com frequéncia,
de fazer os trabalhos de casa, apresentagdes orais e outras tarefas escolares afins.
A Académica que é uma das mais comuns no seio das DA. Os alunos tanto
podem apresentar problemas na area da matematica, como serem dotados nesta
mesma area e terem problemas severos na area da leitura ou da escrita, ou em

ambas.
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6- A Socioemocional que abrange alunos com problemas nesta area tem dificuldade
em cumprir regras sociais (esperar pela sua vez) e em interpretar expressdes
faciais o que faz com que ele seja muitas vezes incapaz de desempenhar tarefas

consentaneas com a sua idade cronoldgica e mental.

Nas leituras efectuadas, encontramos algum consenso entre vérios autores
(Fonseca, 1999, Correia, 2004, Rebelo, 1993) relativamente as areas que podem
apresentar um desempenho abaixo do esperado, isto é, na leitura, escrita e calculo.

Tal como refere Fonseca (1995), podemos encontrar:

e Perturbagdes na linguagem visual receptiva, isto é, dificuldades na leitura;

e Perturbagdes na linguagem visual expressiva, isto é, dificuldades na escrita e

e Perturbagdes na linguagem quantitativa, isto é, dificuldades no raciocinio
aritmético e suas componentes.

Em termos de DA especificas, encontramos assim a Dislexia, a Disgrafia, a
Disortografia e a Discalculia.

Actualmente, a maior parte das defini¢gdes de Dislexia apontam para um
problema especifico da linguagem definindo-a como um “Distirbio especifico de
linguagem de origem constitucional, caracterizada por dificuldades na descodificagiio
das palavras isoladas, causada por uma ineficiéncia no processo da informagio
fonologica. Tais dificuldades na descodificagdo de palavras isoladas que sio,
geralmente, inesperadas em relagdo a idade e as outras habilidades cognitivas e
académicas, ndo resultando de um disturbio geral de desenvolvimento ou de
impedimento sensorial. A dislexia manifesta-se em graus de dificuldade varidveis em
relagdo a diferentes formas de linguagem, geralmente incluindo, além das dificuldades
para aprender a ler, um notdvel problema para adquirir proficiéncia em escrita e
ortografia (Santos, 2002 in Reis & Franco, 2003).

Normalmente, o atraso na leitura traz o atraso na escrita nesta area, pelo que
salientamos a Disgrafia e as Disortografias.

Para Cruz (1999) a Disgrafia prende-se com problemas de execugdo grafica e de
escrita das palavras. A crianga fala e 1€, mas apresenta acentuadas dificuldades motoras
para escrever letras, nimeros ou palavras.

A Disortografia “caracteriza-se pela existéncia de grandes dificuldades para
executar os processos cognitivos subjacentes a composi¢@o, como sdo os de geragio do

conteudo, os sintdcticos ou os de estruturagdo e planificagio do texto” (Cruz, 1999:49).
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Na interveng¢do educativa sdo utilizados métodos distintos como os sintéticos
(que partem dos elementos mais simples e, ao mesmo tempo, mais abstractos da
linguagem) e os analiticos (que partem das estruturas mais complexas da linguagem).
Estes deverdo ser escolhidos consoante as caracteristicas do individuo que aprende.

Aos métodos referidos deverdo estar associados “recursos que podem ser: letras
de plastico, jogos, associagdo de letras a palavra-chave, relacionar os sons e as formas
das letras com objectos a cujos nomes ou desenhos essas letras pertencem,
representagdo das letras em tamanho grande, sequencializar o aparecimento de fonemas,
letras, palavras, frases, e estipular o tempo a analise e/ou sintese, etc.” (Citoler & Sanz,
1997:131).

A utilizagdo de jogos verbais, aprendizagem de poesias, trava-linguas, cangdes,
listagem de palavras, pode exercitar a crianga nos processos fonoldgicos e na associagdo
de simbolos graficos com os sons que lhe correspondem, favorecendo a aquisigdo da
leitura e escrita e que, portanto, favorecem a sua aprendizagem.

Na sequéncia dos problemas relacionados com a planificagdo, descodificagdo e
execugdo surge a Discalculia que corresponde a uma discrepancia entre o rendimento
esperado e o que, de facto, se verifica em todas as actividades relacionadas com a
capacidade de calculo, sendo uma dificuldade independente de qualquer problema

sensorial, intelectual ou de escolarizagao.

Na intervengdo educativa podem utilizar-se como recursos:

e Jogos na sala;

e Usar situagdes concretas, nos problemas;

e Escrever no quadro o tema a aprender, os passos ou procedimentos a serem
seguidos e que o aluno devera tomar nota;

e Promover a participagdo dos alunos na aula;

e Incitar os alunos a estabelecerem problemas e apresenta-los;

e Dar sugestdes, ajudas ou guias para que o aluno saiba encarar e monitorizar
adequadamente os erros;

e Usar a terminologia de forma consistente na descrigdo dos procedimentos,
evitando uma linguagem longa, ou estruturas sintacticas complicadas;

e Desenvolver estratégias de memorizagio e recuperagdo da informagio;
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e Usar de cddigos visuais, diagramas, cones, sublinhados, esquemas, que
permitem concentrar atengdo nos expoentes, variaveis, simbolos de operagdes,
etc., o que facilita a sua compreensdo, aprendizagem e generalizagdo;

e Utilizar a experiéncia prévia do aluno, com ilustragdes do seu mundo.

2.2.1.3. PROBLEMAS MOTORES

A defini¢do de problemas motores torna-se complexa devido a diversidade de
problemas e doengas que abarca. A Lei Americana (P.L. 94-142, 1975) procurou chegar
a uma conceptualizagdo da definicdo em termos educacionais e, assim, designa “os
problemas motores como sendo uma incapacidade ortopédica severa que afecta
negativamente a realizagdo escolar da crianga. O termo incluiu problemas causados por
causas congénitas (e.g., pé boto, auséncia de qualquer um dos membros, etc.) por
doenga (e.g., poliomielite, tuberculose Ossea, etc.) e por outras causas (e.g., paralisia
cerebral, amputa¢des e fracturas ou queimaduras que provoquem contrac¢des)”
(Correia, 2008:51).

Como se referiu, a diversidade de problemas motores ¢ grande, por isso optamos
portanto por nos debrugarmos na paralisia cerebral.

Para Cahuzac (1985), paralisia cerebral é caracterizada como “uma desordem
permanente e ndo imutdvel da postura e do movimento, devida a uma disfungdo do
cérebro antes que o seu crescimento e desenvolvimento estejam completos”.

Muiioz, Blasco & Suérez (1997) definem paralisia cerebral como uma desordem
permanente, mas ndo evolutiva, em que a perturbagdo motora ¢ a predominante,
podendo ndo estar afectada a fungdo intelectual. Pode ocorrer durante todo o periodo de
desenvolvimento cerebral e, em muitos casos, a etiologia ¢ desconhecida.

As criangas com paralisia cerebral apresentam, com frequéncia, deficiéncias
associadas tais como: perturbagdes da linguagem, auditivas, visuais, de
desenvolvimento intelectual, da personalidade, de atengdo e de percepgdo. Estas
perturbagdes associadas tém com frequéncia alteragdes no seu desenvolvimento global.
A disfungdo motora impede ainda a crianga de efectuar experiéncias e de provocar
efeitos no ambiente, de modo a produzirem respostas consistentes que a ajudem a
estruturar o pensamento.

Dentro do grupo de criangas com paralisia cerebral podemos encontrar algumas

com inteligéncia normal, mas ¢ frequente o problema motor ser acompanhado de
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problemas de aprendizagem, problemas sensoriais e/ou perceptivos e perturbagdes da
fala.

Torna-se, assim, importante conhecer a crianga com que vamos trabalhar através
da avaliagdo e diagnostico. Depois de concluida a avaliagdo, deve-se ter em conta todas
as adaptagdes requeridas de infra-estruturas (casas de banho adaptadas, rampas, etc.), de
sala de aula (situagdo, tipo e distribui¢do do mobiliario, etc.) e o material didéctico.

Na intervengdo educativa, Muifioz, Blasco & Sudrez (1997) referem a
importincia de se definirem objectivos pessoais, académicos e sociais:

e Desenvolver na crianga o sentido de autonomia;

e Proporcionar ao aluno os conhecimentos culturais, académicos e sociais
adequados as suas capacidades;

e Fomentar as relagdes interpessoais, de forma a permitir a insergdo social do

aluno.

Os mesmos autores (ibidem) realgam ainda as areas da percepgdo, a area
afectivo-social e a autonomia:

A 4rea da percepgdo caracteriza-se pela ajuda a apreensdo do mundo
circundante, devendo-se, assim, proporcionar, aos alunos, experiéncias que, devido as
suas dificuldades motoras, ndo poderiam ser adquiridas. Essas actividades devem:

e Decorrer num local rico em estimulos;

e Ser atractivas e sistematicas;

e Contemplar situagdes que lhe permitam vivenciar experiéncias;

e Ensinar o aluno a seleccionar, reconhecer e utilizar os estimulos numa
determinada situagéo;

e Utilizar o maior nimero possivel de vias sensitivas.

Na 4rea afectivo-social e autonomia, Mufioz, Blasco & Suarez (1997) referem
como objectivo primordial a aquisigdo de autonomia e maturidade através do
contacto/interacgdo com os seus colegas propondo, assim, como estratégia educativa, a

participagdo da crianga em actividades e jogos colectivos.
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2.2.1.4. PERTURBACOES EMOCIONAIS

As perturbagdes emocionais, para Correia (1999) citando BullocK (1992),
significam uma condigdo que envolve uma ou mais das caracteristicas seguintes,
durante um longo periodo de tempo e, de tal forma acentuada que venha a afectar
significativamente o rendimento escolar:

e Incapacidade inexplicavel para a aprendizagem que ndo € causada por factores
intelectuais, sensoriais ou problemas de saide;

e Incapacidade para se comportar a um nivel adequado ao seu desenvolvimento,
sobretudo no que diz respeito a sua interacgdo com companheiros e professores;

e Incapacidade para demonstrar comportamentos ou sentimentos adequados em
circunstancias normais;

e Incapacidade para demonstrar seguranga e confianga em si mesmo ou para
superar sentimentos de tristeza;

* Incapacidade para se confrontar com situagdes pessoais ou escolares tensas,

tendendo a desenvolver reac¢des de fobia, medo ou psicossomaticas.

Na intervengdo educativa, Rutter (1991) citado por Barnes (2000:19), refere que
“a maior possibilidade que as criangas com problemas de conduta e perturbag¢des
emocionais, especialmente os que foram diagnosticados em idade precoce, tém de
mudar o seu comportamento reside, principalmente, na melhoria das suas circunstincias
familiares, nas relagdes positivas de grupos de pares e nas boas experiéncias escolares e
bastante menos no contacto directo com clinicos tais como os pedopsiquiatras”.

Este autor defende, “que as boas relagdes com os pares podem funcionar como
um factor protector, particularmente se o relacionamento com os pais ndo for apoiante
sugerindo que este nivel de influéncia é um alvo pertinente para as estratégias de
prevengdo dentro do contexto normativo escolar” (Barnes, 2000:20).

Para Leitdo (2006:1), a aprendizagem cooperativa €, assim, uma “estratégia de
ensino centrada no aluno e no trabalho colaborativo em pequenos grupos, grupos que se
organizam na base das diferengas dos seus membros - a diferenga como um valor - e
que recorre a uma diversidade de actividades, formas e contextos sociais de
aprendizagem, para ajudar os alunos a, activa e solidariamente, critica e reflexivamente,

construirem e aprofundarem a sua prépria compreensio do mundo em que vivem”.
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O processo de aprendizagem cooperativa abarca duas grandes dimensdes,
consideradas fundamentais:

e A estrutura cooperativa das recompensas que diz respeito ao facto de um grupo
de alunos trabalhar interdependentemente, com o objectivo de alcangar uma
recompensa que, como grupo, partilham;

e A estrutura cooperativa da tarefa que compreende a cooperagdo de todos os
membros do grupo, trabalhando em conjunto, no sentido de alcangarem um

objectivo comum (Leitdo, 2006).

2.2.1.5. PROBLEMAS DE COMUNICACAO

Comunicar é uma acg¢do propria de todos os seres vivos e um acto fundamental
da vida humana. A capacidade de comunicar revela-se de grande importancia para o
desenvolvimento global do ser humano e esta presente em todos os momentos do nosso
quotidiano. E através do processo de comunicagdo que trocamos informagdes e
aprendemos, que actuamos sobre objectos e factos, expressamos desejos, afectos e
sentimos, que partilhamos e trocamos experiéncias ou que perguntamos, descrevemos €
comentamos acontecimentos didrios.

Este comportamento social define-se também como o veiculo para a alteragdo do
meio envolvente e das actividades dos interlocutores, suportando uma alteragdo do
estado de coisas, imediatamente anterior a0 da ocorréncia do processo comunicativo
(Scott, 1998). Alias o Homem serve-se da comunicag@o para explorar, controlar e tirar
prazer do meio no qual esta inserido (Dillman, s.d.).

Em tragos muito gerais, pode dizer-se que ocorre comunicagdo quando um
individuo transmite uma mensagem para outro, que a recebe ¢ compreende. Contudo, o
conhecimento e o dominio de um sistema simbolico e abstracto ndo sdo suficientes para
que a comunica¢do ocorra. Torna-se também necessario que o interlocutor esteja
presente, compreenda a linguagem falada, dé ateng@o e ouga a mensagem. O mesmo se
aplica para outras formas de linguagem, que ndo a falada.

A comunicagdo pode ou ndo ocorrer de forma intencional, sendo possivel
transmitir uma mensagem através de formas tdo simples como a expressdo facial e/ou
corporal, o toque ou até mesmo através do siléncio, ou de formas mais complexas, como
¢ o caso da linguagem verbal (fala, lingua gestual e escrita).

Entendemos por linguagem um sistema convencional de simbolos arbitrarios e
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de regras de combinagdo dos mesmos, representando ideias que se podem transmitir
através do seu uso e de um cddigo socialmente partilhado, a lingua (André & al, 2009).

No entanto, por vezes, a existéncia de uma perturbagdo dificulta a aquisi¢do da
linguagem e a produgdo da fala.

Para a American Speech-Language-Hearing Association [ASHA] (1980 in Reis,
Franco & Gil, 2003), perturbagdo da linguagem “... ¢ uma aquisi¢do ndo normal
(alteragdo no processo de aquisigdo), a nivel da compreensdo ou expressdo da
linguagem oral e escrita. A perturbagdo podera envolver uma delas ou ambas ou ainda
componentes do sistema linguistico, nomeadamente a componente fonoldgica,
morfolégica, semantica, sintictica ou a componente pragmatica. Individuos com
perturbag¢des de linguagem tém, frequentemente, problemas no processamento de frases
e informag@o abstracta, principalmente nos aspectos de armazenamento, bem como na
recuperagdo da memoria de curto e longo prazo”.

Os problemas podem assim situar-se na linguagem oral, escrita ou em ambas,
sendo notados tanto na oralidade como na escrita.

Chevrie-Muller & Narbona (2005) distribuiu as perturbagdes da linguagem da
seguinte forma:

e Défices dos instrumentos basicos
- Atrasos de Linguagem associados a Deficiéncia Auditiva;
- Défice mecanico articulatorio (disglosias, disartria).
e Perturbagdes Neurolinguisticas (Linguagem oral e escrita)
- Perturbagdes Fonoldgica, Fonética, Mista da Fala;
- Perturbagdes Especificas do Desenvolvimento da Linguagem;
- Perturbagido Especifica da Leitura (Dislexia);
- Perturbagdo da Expressdo Escrita (Disortografia);
- Afasias adquiridas no Desenvolvimento;
- Alteragdes do ritmo da fala e da fluéncia (Gaguez, Taquifémia).
e Perturbagdes Psico-linguisticas
- Mutismo Electivo;
- Perturbag¢des do Espectro de Autismo;
- Atraso de Linguagem associado a Deficiéncia Mental;

- Caréncias Socio-afectivas.
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A intervengdo educativa de caracter intencional e sistematica com criangas e
Jovens com Perturbag¢des de Linguagem incide sobre:

e Experiéncias de interacgdo comunicativa diversificadas;

e Desenvolvimento das capacidades especificas e linguisticas;

e Utilizagdo de mecanismos de flexibilizagdo do uso da lingua e da
consciencializagdo da mesma;

e Utilizagdo de suportes linguisticos como base de sustentagido das suas produgdes
e como meio facilitador de compreensao;

e Utilizagdo de técnicas especificas que promovam aprendizagens e desenvolvam

os seus potenciais (DGIDC, 2007).

2.2.1.6. DEFICIENCIA VISUAL

A deficiéncia visual tem uma amplitude muito abrangente, desde a cegueira ou
perda total de visdo até a baixa visdo, conforme se refere na publicagdo Orientagoes
Curriculares para Alunos Cegos e com Baixa Visdo (Mendonga & al, 2008). A baixa
visdo subdivide-se em moderada e severa de acordo com as acuidades visuais entre os
0.3 e 0s 0.5, e a cegueira que corresponde a acuidades visuais abaixo de 0.05.

Ladeira & Queirds (2002), indicam a categorizagdo proposta pela Organizagio
Mundial de Satde na qual se concretizam cinco categorias, sendo que as duas primeiras

sdo relativas a baixa visdo e as restantes trés relacionadas com a cegueira:

Quadro 2.3- Categorias da visdo

Moderada Acuidade binocular corrigida entre 0.3 e 1.10, com um campo visual de pelo menos
20°.

Grave Acuidade binocular corrigida entre 1.10 e 1.20.

Profunda Acuidade binocular corrigida entre 1.20 e 1.50 ou um campo visual inferior a 10° mas

superior a 5°.

Quase total | Acuidade binocular corrigida inferior a 1.50 com percepgéo luminosa preservada ou

campo visual inferior a 5°.

Total Cegueira absoluta com auséncia de percep¢do luminosa.

(Fonte: Adaptado de Ladeira & Queirds, 2002: 21)

A visdo é um meio favorecido de acesso ao conhecimento, o seu

comprometimento impede tanto a aprendizagem como a interacg¢do, originando um
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atraso nos dominios social, cognitivo e motor. Para Mendonga & al. (2008) a auséncia
de estimulos visuais diminui o facil acesso a informagdo e abranda a curiosidade, o que
traz como consequéncia um desenvolvimento motor e psicomotor mais lento. Todavia, a
aquisi¢do de competéncias basicas ndo fica impossibilitada caso se potenciem os outros
sentidos e se promovam actividades adaptadas as funcionalidades e incapacidades
especificas do sujeito. Ainda na perspectiva dos autores acima referidos, considera-se
primordial colmatar as dificuldades sentidas pelos individuos, com cegueira ou baixa
visdo, através da adopgdo de comportamentos harmonizados com a faixa etiria e os
parametros sociais que possibilitem experiéncias variadas, em interac¢do constante com
os outros e em ambientes diversificados.

Para Martin & Bueno (1997), o défice visual ndo se associa a problemas de
ambito psicolégico nem a deficiéncias no desenvolvimento mas sim ao prolongamento
em algumas etapas de desenvolvimento e a passagem mais lenta de uma para outra.
Verifica-se, portanto, que o desenvolvimento ¢ mais afectado na primeira infincia
devido ao vagaroso progresso da coordenagdo dculo-manual e nogdo de permanéncia do
objecto.

No que diz respeito a postura, os bebés cegos atrasam a aquisi¢do de
comportamentos como o gatinhar e a marcha, cujo dominio se verifica aos 12 ¢ 19
meses, o que afecta o contacto com o meio envolvente, ao nivel da exploragdo do
espago fisico e dos objectos e, consequentemente, dificulta a experimentagdo que da
origem a aprendizagem (Martin & Bueno, 1997).

Ladeira & Queirds (2002) salientam, do ponto de vista educacional, as seguintes
atitudes pedagogicas:

e Evitar problemas relacionados com a luz e luminosidade, como falta de luz

ou reflexos;

e Colocar o aluno numa posigdo estratégica, de onde seja possivel contemplar

professor, quadro e colegas;

e Favorecer a aprendizagem por via da promogdo de posturas correctas;

e Respeitar as posturas do aluno em actividades de leitura e/ou escrita;

o Falar objectiva e directamente para o aluno;

e Verificar com regularidade se o aluno consegue seguir o que € apresentado,

projecgdes e material escrito (cuja amplificagdo ndo devera ser exagerada

pois pode superar o campo de visdo).
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Martin & Bueno (1997) acrescentam ainda a necessidade de se utilizarem
representagdes em relevo (mapas e planos, textos em braille, etc.), considerando-as tdo
uteis para o cego como as representagdes graficas podem ser para quem Vé.

A par com as estratégias educativas, surgem os programas de estimulagdo visual,
para os alunos com baixa visdo. Na publicagdo Orientagdes Curriculares para Alunos
Cegos e com Baixa Visao (DGIDC, 2008:24), indicam-se dois tipos de programas:

* os de estimulagdo visual, apropriados para a intervengdo precoce, que
compreendem a criagdo de um ambiente estruturado, rico em estimulos visuais
que tém como objectivo desencadear respostas visuais diversificadas;

® os programas de treino de competéncias visuais que se caracterizam pela
activagdo de estruturas visuais neuroldgicas que favorecam o desenvolvimento

do sistema visual.

2.2.1.7. DEFICIENCIA AUDITIVA

A surdez, segundo Correia (2008), numa perspectiva clinica, “significa
apresentar uma deficiéncia auditiva resultante de lesdo no aparelho auditivo que se
traduz na impossibilidade de ouvir ou na dificuldade em ouvir determinados sons”.

Ainda na opinido do mesmo autor, as perdas de audi¢do definem-se segundo o
seu tipo e grau:

e “de transmissdo, referente a um problema do ouvido médio e/ou externo, na
maioria dos casos temporaria;

e neuro-sensorial, referente a um problema do ouvido interno e/ou nervo auditivo,
de caracter definitivo;

* mista, referente a um conjunto dos tipos de perda” (Correia, 2008:50,51).

Consoante o seu grau, a surdez pode ser subdividida em: ligeira,
média/moderada, severa, profunda (1.°, 2.° e 3.° grau) e total. Usualmente, os trés
primeiros tipos de surdez sdo designados por surdez parcial. Em baixo, apresentamos

um quadro representativo da classificagdo internacional: Comité Internacional ANSI.

Quadro 2.4- Classificagdo Internacional da Surdez

Grau em dB Percepc¢io Sonora
Normal 0-15 - Normal
Ligeira 16-25 - Néo percebe a voz sussurrada
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- Pode perder as consoantes surdas
Leve 26-40 - Percebe os sons mais sonoros da fala
Média ou Moderada 41-65 - Recorre a leitura labial para perceber uma conversa normal
Severa 66-95 - S6 percebe se gritar junto ao ouvido
Profunda >95 - Nio percebe a fala, s6 ouve ruidos intensos
Total - Néo ouve nada
ANSI

(Fonte: Adaptado de Spinola & Spinola, 2009)

Para Almeida (2009), os diferentes graus de surdez que podem afectar uma
crianga ou um jovem implicam diferentes dificuldades no acesso a comunicagdo com
efeitos mais ou menos graves no seu desenvolvimento linguistico e cognitivo. Caso a
surdez seja ligeira, os efeitos sentidos no quotidiano ndo sdo muito significativos, mas
nos casos em que a perda auditiva ¢ maior aumentam os obsticulos a uma percepgio
inteligivel da fala e existe um impedimento grave na aquisi¢do da primeira lingua.

Vygotsky relaciona o desenvolvimento da linguagem com o desenvolvimento
cognitivo, denominando a capacidade que advém dessa relagdo por pensamento verbal.
A luz desta perspectiva, nas criangas surdas deve ser a lingua gestual a estruturar o
proprio pensamento € a permitir o contacto com os outros favorecendo, assim, o
desenvolvimento cognitivo. Como refere Delgado-Martins (1996, citada por Almeida
2009), a lingua gestual actua como estruturadora por ser a lingua materna, sendo a
lingua portuguesa uma segunda lingua, o que nos remete para uma circunstincia de
bilinguismo.

Conclui-se que as dificuldades de comunicagio entre as criangas surdas e os seus
pares, ditos normais, se prendem com o dominio de linguas distintas, o que, tendo em
conta aspectos culturais e sociais se encadeia com um rol de aprendizagens que ndo
podem efectuar-se de forma natural mas sempre possiveis mediante o recurso a outros
canais sensoriais € a outros meios de expressao.

Jiménez, Prado, Moreno & Rivas (1997) destacam, do ponto de vista
educacional, as seguintes atitudes pedagdgicas:

e Promover o trabalho em pequenos grupos, favorecendo a relagéo e participagdo
social;

e Favorecer o ensino baseado na observag@o e na pratica;

e Utilizar a comunicagédo total; gestos naturais usados pelo professor e os alunos,

escrita e expressoes faciais;
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e Utilizar sistemas de ampliagdo (protese, aparelho FM, etc.) e verificar
regularmente o estado deles;

e Evitar zonas ruidosas e ter atengdo a vibragdes;

e Falar objectivamente e directamente para o aluno;

e Evitar problemas relacionados com a luz e luminosidade, como falta ou excesso
de luz e reflexos;

e Utilizar novas tecnologias.

Pelo exposto, verifica-se que a cada deficiéncia correspondem procedimentos
educativos especificos. Sdo pressupostos tedricos que emergiram de situagdes praticas e
que, por sua vez, requerem adaptagdes para novas praticas. Ndo sendo receitas
pedagdgicas, sdo um suporte fundamental para os profissionais responsaveis pela
educagio de criangas com Necessidades Educativas Especiais.

Recentemente, foi publicado o Decreto-Lei n° 3/2008 que tem como objectivo ”a
inclusdo educativa e social, o acesso e o sucesso educativo, a autonomia, a estabilidade
emocional, assim como a promogdo de igualdade de oportunidades, a preparagdo para o
prosseguimento de estudos ou para uma adequada preparagdo para a vida profissional e
para uma transigio da escola para o emprego de criangas e jovens com necessidades
educativas permanentes”.

O Decreto-Lei referido propde novas medidas positivas como a promogdo da
transi¢do dos alunos com NEE permanentes para a vida pods-escolar e a criagdo de
departamentos de educagdo especial nos agrupamentos.

Este decreto apresenta, porém, algumas lacunas relativas a promogdo de uma
escola inclusiva em que todos os alunos aprendem juntos independentemente das
dificuldades e das diferengas que apresentem. O artigo 4°, pontos 1 a 4, parece excluir
uma grande maioria dos alunos com NEE permanentes. Sdo exemplo disso, alunos com
dificuldades de aprendizagem especificas, das quais se destacam as dislexias, as
disgrafias, as discalculias, as dispraxias e as dificuldades de aprendizagem ndo-verbais,
todas elas permanentes. Deixa, ainda, de fora os alunos com perturbagdes emocionais e
do comportamento graves, com problemas especificos de linguagem e com desordem
por défice de atengdo/hiperactividade, também estas permanentes. Estes aspectos
levam-nos, entfio, a reflectir sobre se todos os alunos com NEE estardo incluidos nesta

promogdo para a inclusdo (André & al., 2009).
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A existéncia de uma Escola para Todos numa Sociedade Inclusiva €, para
Rodrigues (2006), um direito humano, onde todas as criangas (criangas com e sem
NEE) independentemente das suas condi¢es sociais, linguisticas ou outras tém o
direito a frequentar o ensino regular e se desenvolve uma pedagogia diferenciada com o
objectivo do desenvolvimento global dos alunos “normais” e “diferentes”.

Ainda a propdsito da Escola Inclusiva, Costa (1999) defende que a educagdo
inclusiva ndo ¢ um evento, é um processo. E uma meta que, utilizando varios caminhos,

seguindo diferentes ritmos, muitos paises do mundo véo tentando alcangar.
23.°A EDUCACAO INCLUSIVA E A ESCOLA

A sociedade ao longo dos tempos foi compreendendo, pouco a pouco, que a
exclusdo ndo era o caminho a seguir e recorrendo “a praticas reguladoras face ao
«diferente» — e a crianga com necessidades educativas especiais (NEE) ndo foi
excepgdo” (Correia, 1997).

Com a realizagdo da "Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade", surge a Declarag@o de Salamanca (1994), a que j4 antes
fizemos referéncia, documento onde sdo fixadas novas orientag¢des, revelando-se um
marco importante na evolugdo historica desta questdo, cujo principal objectivo ¢ a
implementagdo de politicas e praticas de uma escola/educagdo inclusivas.

O seu contetido, inspirado na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
assenta em principios fundamentais tais como a Educagdo para todos e a igualdade de
oportunidades no sistema educativo oficial de cada pais concluindo-se que “as criangas
com NEE devem ter acesso as escolas regulares que a elas se devem adequar, através de
uma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades”; que
“as escolas se devem ajustar a todas as criangas, independentemente das suas condigdes
fisicas, sociais, linguisticas ou outras (...) incluindo aquelas que apresentem
incapacidades graves”.

Numa filosofia da Inclusdo, ou seja, uma filosofia que garanta condi¢des de
igualdade de direitos sociais em todas as dimensdes e campos de incidéncia, o que se
pretende é que todos os alunos aprendam juntos, respeitando a sua diversidade, que
Correia (2001:132) define como: “(...) o conjunto de diferengas individuais, por

exemplo, estilos cognitivos e de aprendizagem, interesse, experiéncias adquiridas,
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capacidades e condigdes orgdnicas e ambientais que, em muitos casos, devem ser
objecto de intervengdes individualizadas e apoios educativos apropriados”.

Para Freire (2008) a inclusdo assenta em quatro eixos: (1) € um direito
fundamental, (2) obriga a repensar a diferenga e a diversidade, (3) implica repensar a
escola (e o sistema educativo) e (4) pode constituir um veiculo de transformagdo da
sociedade.

A Educagdo Inclusiva visa que todos os alunos, independentemente das suas
diferengas, possam ter uma educagédo de qualidade e vivam experiéncias significativas.

Na Escola Inclusiva, todos os alunos pertencem a escola e participam
activamente na sua aprendizagem e a escola sente responsabilidade pelo aluno, que ndo
¢ uma parte do todo mas faz parte do todo (Correia, 2001).

Segundo Ainscow (1998), a educagio inclusiva implica um processo continuo de
melhoria da escola, com o fim de utilizar todos os recursos possiveis, especialmente os
recursos humanos, para promover a participag@o e aprendizagem de todos os alunos, no
seio de uma comunidade local.

O desenvolvimento da educagdo inclusiva implica a reestruturagdo das
instituigdes, mudanga de crengas e percepgdes, devidamente contextualizadas na
sociedade actual, de forma a responderem as necessidades de todas as criangas.

A concretizagdo dos principios enunciados depende das reformulagdes
organizacionais e funcionais que a(s) escola(s) promoverem, uma vez que a politica de
inclusdo dos alunos com NEE no ensino regular ndo consiste apenas na permanéncia
fisica desses alunos, mas sim rever concepgdes e paradigmas, respeitando e valorizando
a diversidade de alunos e fazendo com que a escola se responsabilize e crie espagos
inclusivos. No € o aluno que se molda ou adapta a escola, mas a escola que, consciente
da sua fungdo, se coloca a disposi¢do do aluno (Rodrigues, 2006).

Na qualidade de agentes de mudanga, cabe-nos a todos um certo protagonismo na
consecu¢do da sociedade inclusiva, onde se respeita e celebra a diversidade humana.

Para que todas as escolas se movimentem no sentido da Inclusdo, Correia (2008)
considera um conjunto de principios comuns:

- sentido de comunidade — uma escola onde se “respira” inclusdo, conceitos como
respeito pela diversidade e pela individualidade, cooperagdo, partilha, participagdo

assumem um papel primordial no processo educativo.
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- lideranga — considerada, pelo autor um dos principais factores para o sucesso da
implementagdo da inclusdo, cabendo a sua implementagdo ao 6rgdo de direc¢do da
escola, no sentido de:

e envolver e partilhar as responsabilidades com toda a comunidade (escola, pais,
instituigdes e outros organismos, autarquia, etc.) na planificagio ¢ na consecugdo
dos objectivos que levam ao sucesso escolar de todos e de cada um dos alunos;

e organizar acg¢des de formagdio e apoios que possibilitem uma resposta dos
professores mais adequada aos alunos;

e criar equipas de planifica¢do inclusiva (planear, dinamizar e avaliar o projecto de
escola conducente a incluséo);

e criar equipas de apoio/equipas de resolugdo de problemas (tomar decisdes iniciais
relativas a problemas educacionais que surgem no dia-a-dia);

e disponibilizar o tempo necessario ndo s6 para a planificagdo dentro da escola
como no acompanhamento do aluno a outros servigos, fora do espago escolar,
como Psicologia, Terapia da Fala, Terapia Ocupacional, etc.

- colaboragdo e cooperagdo — a filosofia inclusiva encoraja a comunidade escolar
a desenvolver ambientes de entreajuda, onde a confianga e o respeito mutuos, sdo
geradores de um ensino e aprendizagem cooperativos.

- flexibilidade curricular e servigos de educagdo especial — o aluno tem a sua
disposigdo uma diversidade de servigos (psicoldgicos, terapéuticos, sociais e clinicos)
de ensino individualizado maximizados por servigos de educagdo especial e um
curriculo flexivel adequado a sua participagéo.

- apoios educativos — poder-se-a definir apoios educativos como um conjunto de
intervengdes devidamente planificadas, destinadas a apetrechar o aluno com NEE com
uma variedade de competéncias, essenciais para a sua inclusdo na sociedade, enquanto
cidaddo autéonomo, responsavel e activo. Neste contexto, destacam-se duas figuras
educacionais: o assistente de educagdo educativa (responsavel pela organizagdo e
execugdo de tarefas rotineiras e instrucionais) e o professor de apoio (auxilia o aluno a

adquirir determinadas competéncias na sua éarea forte de docéncia)
. - formagdo — para a comunidade escolar poder responder as necessidades dos
alunos ¢ imprescindivel que conhega, compreenda e se actualize, minimamente, em
relagdo a problematica da sua populagdo-alvo, bem como nas estratégias, técnicas e

recursos adequados a cada aluno.

30



Das concepgdes sobre inclusdo dos professores do 1° CEB a uma Proposta Didactica nas Ciéncias.

Niao se pode esperar que a educagdo mude exigindo apenas a escola um novo
protagonismo e dinamismo para criar Escolas Inclusivas. Também, o envolvimento ¢ a
participagdo das familias, a mobilizagdo de outras comunidades e das organizagdes
voluntarias bem como o apoio do grande publico sdo imprescindiveis (Bénard da Costa,
1996).

O espago fisico pode-se modificar com maior ou menor brevidade, mas mudar
praticas, valores, atitudes e percepgdes enraizadas requer persisténcia, paciéncia e
tempo, ndo s6 de uma comunidade em especifico (pais de criangas com e sem NEE,
alunos sem NEE, pessoal docente ¢ ndo docente, 6rgdos de gestdo) mas, também da
sociedade em geral.

A Escola Inclusiva ¢ entdo, “uma escola que reconhece as diferengas, trabalha
com elas para o desenvolvimento e da-lhes um sentido, uma dignidade e uma
funcionalidade” de modo a que uma parte muito significativa da populagdo nio seja
afastada nem punida, privando todos da riqueza da diferenga (Freire, 2008, citado em

Rodrigues, 2000).

2.4. FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA

A Inclusdo das criangas e jovens com NEE na perspectiva de Escola Aberta
onde se processara uma Educag¢do para Todos implica uma normalizagdo e
responsabilizagdo do meio envolvente e, em especial, do meio escolar e pela resposta
adequada a dar a cada um, mobilizara um grande nimero de intervenientes no processo
educativo, recaindo uma grande exigéncia e responsabilidade sobre o professor. Cabe,
assim, a este, uma boa parte da responsabilidade de assegurar a todos o direito a
educagdo. O professor, ¢ sem duvida, central neste processo.

Ao professor compete atender pedagogicamente a diversidade, de um modo
inclusivo, na sala de aula, assumindo assim a responsabilidade da gestio e da
coordenagdo do processo de ensino-aprendizagem. Devera desenvolver dindmicas de
trabalho com os alunos, e com cada aluno, garantindo oportunidades e apoios
pedagégicos e didacticos, de modo a proporcionar a consecugdo das aprendizagens
possiveis, face aos objectivos comuns (Wang, 1994). Como refere Trindade &

Rodrigues (2006:79), citando a tltima tipologia de Ainscow: “enquanto profissionais é
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nosso compromisso abandonarmos praticas e valores tradicionais-transmissdo de
conhecimentos de forma passiva e repetitiva, dirigirmo-nos a um aluno médio e darmos
lugar a inovagdo, a pratica reflexiva ao respeito pela diferenga e heterogeneidade,
respeitando a individualizagdo sem perder a nogéo do grupo”.

Todavia, para que esta mudanga seja visivel, os professores tém, como enuncia
Correia (2003), “de adquirir e/ou aperfeigoar as suas competéncias”. Enquanto agentes
potenciadores de aprendizagem para todos, devem “receber” uma formagdo que os
capacite profissionalmente com vista a formar professores criadores do seu proprio
saber; “uma formagdo que promova o desenvolvimento global dos seres humanos a
nivel transdimensional, transdisciplinar e transcultural e que vise a componente de NEE
nos curriculos de todos os professores promovendo uma educagido intermulticultural,
dirigida a uma cidadania colorida valorizando a pluralidade dos alunos” (Trindade &
Rodrigues, 2006:79).

Toda a formagdo tem como ponto de partida a necessidade de mudanga, ao nivel
do processo educativo das criangas com Necessidades Educativas Especiais, de modo a
oferecer-lhes uma educagdo/aprendizagem, a mais adequada possivel as suas
necessidades. Para que todas as medidas integradoras a as estruturas de ensino se
desenvolvam ¢ extremamente importante que se dé especial atengdo a formagdo inicial,
ministrada aos futuros professores, sem deixar de lado a formagdo de professores
especializados necessdrios para que esta medida se desenvolva. Devem, assim,
estruturar-se componentes curriculares, destinadas a preparagdo dos professores para
lidar com aqueles alunos, na perspectiva de Educagdo para Todos que responda as
necessidades de cada um.

A formagdo inicial de professores, actualmente, ja contempla aspectos relativos
a intervengdo educativa de alunos com Necessidades Educativas Especiais, porém,
alguns docentes ainda continuam a manifestar falta de formagéo, caréncia de recursos,
auséncia de mudangas estruturais na escola que sustentem as inovagdes para
desenvolverem praticas inclusivas para darem respostas adequadas, nas salas de aula
(Rodrigues, 2003).

Segundo Correia (1997), o sucesso da inclusdo das criangas com Necessidades
Educativas Especiais, no ensino regular, depende dos programas de formagdo dos
professores, referindo que os cursos de formagdo inicial de todas as escolas de ensino
superior do pais deveriam contemplar uma vertente em educagdo especial constituida

por trés modulos: Introdugdo a Educagdo Especial, Avaliagdo e Programagdo em
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Educagdo Especial ¢ Adaptagdes Curriculares em Educagdo Especial e, ainda, um
estagio de, pelo menos, um semestre.

Correia (2008) define ainda a realidade portuguesa como desastrosa, sobretudo a
nivel de formagdo inicial. Na sua perspectiva é fundamental introduzir nas escolas os
novos conhecimentos resultantes da investigagdo cientifica, bem como considerar as
aplicagdes praticas adequadas para potenciar o trabalho dos futuros docentes e, por
conseguinte, melhorar a qualidade da educagéo e de todo o sistema educativo.

Urge que os sistemas de formagdo de professores abordem temas da area das
Necessidades Educativas Especiais pois todos os professores precisam de
conhecimentos relacionados com deficiéncias, dificuldades de aprendizagem e
competéncias para o ensino de alunos considerados com Necessidades Educativas
Especiais a fim de contribuirem para a avaliagdo dos alunos com necessidades mais
acentuadas (Hegarty, 2001). A formagdo deve, assim, ser repensada envolvendo a
ampliagdo de aptiddes para o trabalho inclusivo nos seus diversos niveis, tornando-se
cada vez mais necessaria devido as dificuldades que os professores tém sentido ao lidar
com os alunos com Necessidades Educativas Especiais.

Na opinido de Rodrigues (2006:80), a formagdo de professores “deve ser feita
em termos das deficiéncias mais ligeiras”. Para se atenderem casos mais graves, como
diz Correia (1997), existe a necessidade dos professores fazerem formagdo
especializada, do tipo pds-graduagdo, pois a Educagdo Inclusiva ndo anulou a
necessidade de professores especializados.

A formagdo dos professores €, portanto, uma condi¢do fundamental para que se
desenvolvam praticas integrativas positivas nas escolas, em que a qualidade da resposta
educativa por parte dos professores tem como principio avaliar as necessidades dos
alunos e fazer a planificagdo da intervengdo junto desses alunos (Correia, 2003).

Diferentes autores parecem estar concordantes relativamente a necessidade que
os professores tém de uma formagdo que os capacite a trabalhar com criangas com
necessidades educativas especiais, mas, ndo bastam conhecimentos, precisamos
sobretudo da formagdo de uma atitude de profunda empatia e responsabilidade humana
dos professores para com os alunos com caréncias, problemas e deficiéncias.

Neste processo de mudanga tém surgido directrizes facilitadoras. Assim, deverdo
ser dadas novas oportunidades, aos professores, de forma a explorarem novas praticas e

implicar a sua participagdo em novas possibilidades de acg¢do, encoraja-los a
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experimentagdo, a reflexdo critica para que se sintam capacitados para dar resposta aos
desafios que a escola lhe coloca (Rodrigues, 2006).

Contudo, indica o0 mesmo autor, estamos conhecedores que qualquer processo de
mudanga precisa do seu tempo de maturagio, e a medida que uns objectivos vio sendo
alcangados continuaremos a dar pequenos passos para alcangar novos objectivos.

A formagdo continua afigura-se como um instrumento fundamental de
desempenho profissional, promovendo o aperfeicoamento, a actualizagdo de
conhecimentos, a mudanga de atitudes, a reflexdo sobre praticas profissionais € a
investigagdo-acgdo.

A formagdo continua na pratica actua a par com a necessidade de desenvolver
processos sistematizados de reflexdo que contribuam para a assungdo, por parte dos
professores, de uma atitude activa de aceitagdo de toda e qualquer crianga e, por outro, a
urgéncia de ser disponibilizada formagdo que proporcione os saberes necessarios a
concretizagdo de aulas verdadeiramente inclusivas. Tal pressupde a implementagdo de
um modelo de formagdo continua consistente, planificado e seleccionado de acordo com
a filosofia comum definida pela e para a escola (Hunter, 1999, citado em Correia,
2003:28).

Perante a posi¢do destes autores, serd a formagao desses professores que “pode
ajudar a construir um perfil profissional que ajude ao sucesso de todos e de cada um”
(Sanches, 2005: 156) pois alguns profissionais ainda ndo se convenceram que o lugar
das criangas consideradas com Necessidades Educativas Especiais ¢ ao lado dos seus

pares (Hegarty, 2006).

2.4.1. O PROFESSOR PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

Situando-se os professores na mediagdo entre os normativos legais e as praticas
escolares, estes sdo actores privilegiados no processo educativo de todos os alunos, em
especial quando nos referimos a alunos com necessidades educativas especiais, tendo
em conta as problematicas que estas situagdes escolares colocam. As percepgdes, as
crengas, as expectativas, enfim, as atitudes dos professores t€ém uma importincia
fundamental na implementagdo da mudanga para o sucesso da Educagio Inclusiva.

Embora tenhamos assistido a reformas politicas que frequentemente

negligenciam o papel do professor nos processos de mudanga, sabemos que quando se
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pretende uma mudanga nas praticas € imperioso que os professores contribuam
significativamente, expressando as suas convic¢des, necessidades, direitos e deveres.

As primeiras investiga¢des sobre a implementagdo da inclusdo educativa referem
que os professores do ensino regular ndo estdo descontentes com o sistema educativo
em relagdo a educagdo especial. Todavia, mostram-se pouco receptivos a introdugio de
programas inclusivos (preferindo que o apoio ocorra fora da sala de aula) e apreensivos
quanto ao seu nivel de preparagdo para lidar com os alunos com NEE (Semmel & al.,
1991 in Correia, 1997).

Num estudo realizado por Lima-Rodrigues & al. (2007:175), pudemos apurar
algumas percepgdes dos professores acerca da educagéo inclusiva:

e Tém um discurso proximo da concepg¢do da educagdo inclusiva quanto a
necessidade de serem promovidas reunides para planificagdo conjunta do trabalho
com alunos com NEE, mas ainda muito préximo do conceito de escola integrativa;

® Revelam-se arreigados a ideia de turmas homogéneas, como facilitadoras de um
trabalho académico de maior qualidade emergindo assim uma visdo de Escola
Tradicional;

* Pronunciam-se na necessidade de uma formag@o inicial que capacite os docentes
para uma vasta gama de respostas para as NEE, como forma de conseguirem
responder a diversidade que vado encontrar nas escolas;

® Quanto a organizagdo das escolas para a diversidade os seus discursos fazem
emergir uma légica de acg¢do assente em relagdes de trabalho baseadas numa
colaboragdo balcanizada quanto a tomada de decisdo e quanto a resolugdo de
problemas o que os leva a legitimarem a sua acg¢do na perspectiva de escola
integrativa;

® No que se refere a forma como legitimam a sua acg¢do no que diz respeito as
respostas como promovem para responder a diversidade, apontam para uma
diferenciagdo centrada no handicap do aluno, baseada em estratégias de ensino
individualizado nas areas académicas e em actividades diferentes das do restante
grupo para os alunos com NEE, baseadas num programa especifico sem relagdo

com as actividades da turma.

Reflectindo sobre estas investigagdes de Lima-Rodrigues & al. (2007) parece

que perdura a ideia de necessidade de mudangas de atitudes dos professores para a
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verdadeira pratica de educagdo inclusiva. Para assegurar uma aprendizagem de sucesso
a todos os seus alunos ¢ impreterivel que os professores estejam sensibilizados para
novas formas de pensar que lhes abrirdo novas possibilidades para o aperfeigoamento da
sua pratica na sala de aula.

Torna-se imperativo que os professores se tornem pensadores reflexivos, que
sintam confianga suficiente para experimentarem novas praticas, com base no feedback
que recebem dos seus alunos, reconhecendo-os como individuos potencialmente activos
e capazes, com determinado patriménio soécio-cultural, com os seus interesses,
necessidades, saberes, experiéncias e dificuldades num clima seguro (Benavente, 1994).

Este reconhecimento alarga-se ao grupo turma onde a heterogeneidade se
evidencia e exige que ndo se ensine todos os alunos como se cada um fosse o aluno
médio, mas que se crie condi¢des para um ensino individualizado.

Para que as premissas acima transcritas possam ser alcangadas, sdo necessarias
mudangas estruturais, sobretudo ao nivel da sala de aula, tanto na utilizagio de
estratégias diversificadas de ensino, como ao nivel da dindmica da sala de aula, quer
entre alunos, envolvidos mais activamente na aprendizagem, quer entre professores,
apontando-se para o desenvolvimento de um trabalho de colaboragio entre todos os
intervenientes.

A educagdo de criangas e jovens com Necessidades Educativas Especiais, no
contexto de uma Escola para Todos, passa também pela diferenciagio curricular, sendo
esta entendida por Correia (2003) como um conjunto de métodos e estratégias de ensino
especificos.

Para o mesmo autor, a diferenciagdo pedagdgica estabelece ambientes de
entreajuda e de colaboragdo, entre docentes/pais/outros técnicos educativos,
alunos/alunos e outros técnicos educativos/alunos/professores, conduz ao
desenvolvimento de estratégias e a formulagdo de respostas adequadas as necessidades
dos alunos, exigindo mudangas ao nivel da actua¢do dos professores, de outros agentes
educativos e dos pais.

Ainda segundo Correia (2003), se queremos que todas as criangas tenham
igualdade de oportunidades e uma educagdo de qualidade, é necessario que a legislagdo
seja elaborada, regulamentada e implementada nesse sentido, em todas as escolas do
pais, tornando-se, assim, indispensavel que as universidades como todas as escolas, que

formam professores, estudem a dimensdo da qualidade, dos aspectos curriculares
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relativos ao ensino diferenciado e que apoiem o desenvolvimento profissional do
professor.

O desenvolvimento profissional do professor assentara fundamentalmente na
capacidade de reflectir sobre a sua experiéncia e no envolvimento cooperado com os
outros profissionais, ao nivel da reflexdo e da intervengdo (Morgado, 2004:10).

Nio s6 como profissionais mas também como cidaddos, os agentes educativos

necessitam de acreditar na filosofia de inclusio.

2.4.1.1. O PROFESSOR DO ENSINO REGULAR E PROFESSOR DO ENSINO
ESPECIAL

A partilha das experiéncias e conhecimentos dos professores do ensino especial
e do ensino regular sdo contributos diferentes para a implementagdo de principios e
praticas inclusivas.

Com a publicagdo do Decreto-Lei 3/2008 de 7 de Janeiro que veicula os
principios e procedimentos para uma “escola democratica e inclusiva orientada para o
sucesso educativo de todas as criangas e jovens” inclui mudangas nas fungdes do
professor do ensino regular e do professor do ensino especial no atendimento a alunos
com NEE.

Sdo definidas, assim, como competéncias gerais do professor do ensino regular:

e Coordenar a elaboragdo do PEI (Plano Educativo Individual);

e Participar na elaboragdo do relatorio circunstanciado do PEI no final do ano

lectivo;

e Prestar apoio pedagégico personalizado ao nivel do reforgo das estratégias,

dos conteudos e das competéncias e aptiddes envolvidas na aprendizagem;

e Colaborar na implementagdio das medidas educativas decorrentes da

adequagdo do processo de ensino e de aprendizagem, que visam promover a
aprendizagem e a participagdo dos alunos com necessidades educativas

especiais de caracter permanente.
Para que o aluno com NEE, na sala de aula, faga uma aprendizagem conjunta,

participe e dela beneficie, com os seus pares, surge uma necessidade de se redefinir o

papel e comprometimento de resultados positivos no acto educativo.
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Correia (2003) refere, também, a importincia de um trabalho de equipa,
reconhecendo que o educador/professor do ensino regular deve:

e Como membro de uma equipa, colaborar com os técnicos de educagdo especial
no sentido de tragar e implementar instrugdes/actividades para todos os alunos,
particularmente para os alunos com NEE;

e Funcionar como professor-base de todos os alunos:

e Ser o primeiro responsavel pela criagdo de um clima positivo na sala de aula
para que todos os alunos, apresentando uma variedade de areas fortes e
necessidades, se sintam incluidos e produtivos;

e Tomar conhecimento das dreas fortes e das necessidades de alunos com NEE
que se encontram incluidos na sala de aula;

e Prestar informagdes, de forma regular e sistematica, aos técnicos de educagio
especial acerca dos curriculos, actividades a realizar em cada unidade, trabalhos
a realizar por cada aluno, regras de aula e expectativas dos alunos;

e Contemplar uma variedade de estratégias instrucionais e de adaptagdes
curriculares, de forma a melhorar a resposta as diferentes necessidades que os
alunos com NEE apresentam;

* Promover as relagdes sociais positivas entre todos os alunos da classe.

No Decreto-Lei 3/2008 de 7 de Janeiro, conjuntamente com o professor do
ensino regular também foram atribuidas mudangas nas fungdes do professor do ensino
especial no atendimento a alunos com NEE. Assim, é da competéncia do professor de
educagio especial:

e Participar no processo de avaliagdo da crianga ou jovem referenciada para a
educagdo especial;

e Elaborar, conjuntamente com os servi¢os de psicologia e orientagdo, o relatorio
técnico-pedagdgico decorrente do processo de avaliagdo;

e Indicar os apoios especializados, as adequagdes a efectuar no processo de
ensino-aprendizagem ou as tecnologias de apoio de que o aluno devera
beneficiar;

e Encaminhar, juntamente com os servigos de psicologia e orientagdo, os alunos

que ndo apresentando necessidades educativas que justifiquem a intervengdo dos
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servicos de educagdo especial, possam beneficiar de outros apoios

disponibilizados pela escola que melhor se adequem a sua situagdo especifica.

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n® 103/I11/90 o professor de
ensino especial deve reger um conjunto de principios orientadores, nomeadamente:

e Centrar nas escolas as intervengdes diversificadas necessarias para o sucesso
educativo de todas as criangas € jovens;

e Assegurar, de modo articulado e flexivel, os apoios indispensaveis ao
desenvolvimento de uma escola de qualidade para todos;

e Perspectivar uma solugdo simultanecamente adequada as condigdes e
possibilidades actuais, mas orientada também para uma evolugdo gradual para

novas e mais amplas respostas.

Com a modificagdo de fungdes atribuidas, os professores tiveram de aceitar
novas responsabilidades, alargando os seus papéis para dreas novas e muitas vezes
sentidas como aterradoras o que pode ser um entrave a mudanga.

A colaboragdio como um processo interactivo, através do qual intervenientes com
diferentes experiéncias encontram solugdes criativas para problemas mutuos (Hunter,
1999, in Correia, 2003:36), podera ser um meio eficaz para ultrapassar e aceitar a
mudanga.

Os professores de educagdo especial e os professores de ensino regular “tém em
méos” uma ardua tarefa a desempenhar, uma vez que lhes ¢ pedido que criem ambientes
educativos em que os diferentes alunos possam obter sucesso € por outro lado que
desenvolvam novas relagdes com os colegas. Mas, como enuncia Rodrigues (2007:161
citando Carvalho 1997), “S6 com o empenhamento e envolvimento em estrita
colaboragdo entre o professor da turma e o professor do ensino especial se consegue
implementar praticas, alternativas as praticas da escola tradicional, que promovam a

inclusdo”.

2.4.1.1.1. COLABORAR PARA INCLUIR

Virios tém sido os autores que se tém debrugado sobre a importincia da

colaboragdo, cooperagio entre docentes, alunos, familia e outros técnicos educativos.
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Para Hord (1986 in Lima 2002), a colaboragdo e cooperagdo sdo processos
operacionais distintos. Assim como:

e Na cooperagio, as acgdes de cada individuo podem ser agradaveis para o
outro, mas nao resultam necessariamente em beneficios mutuos;

e Na colaboragdo, cada individuo participa com a sua parte num
empreendimento comum, cujo resultado beneficia todas as pessoas
envolvidas;

e Na cooperagdo, os participantes que acordam trabalhar em conjunto
podem ter objectivos e programas de acg¢do separados e autonomos;

e Na colaboragdo, a responsabilidade pelo processo ¢ partilhada e as

decisdes criticas sdo tomadas conjuntamente.

Podemos, entdo, entender, que a colaboragdo representa mais do que uma mera
cooperagdo entre professores.

Para Lima (2002) citando Hall e Wallace (1993), colaboragio é “uma maneira de
trabalhar na qual duas ou mais pessoas combinam o0s seus recursos para atingir
objectivos especificos num determinado periodo de tempo™ (p: 103).

Cohen (1981) exalta os beneficios da colaboragdo entre os professores,
afirmando que “a esséncia de um controlo profissional e de um crescimento intelectual
continuos reside no contacto estimulante com pares que desafiam constantemente as
ideias existentes acerca das criangas, do curriculo, da gestdo na sala de aula e de
problemas mais vastos ligados a relag@o entre a escola e a comunidade” (p. 165).

Num outro contexto, Rosenholtz (1991) in Lima (2002) afirma que os alunos
aprendem mais e melhor em escolas nas quais os professores trabalham juntos em torno
de problemas comuns e planeiam a sua pratica profissional em conjunto.

A filosofia Inclusiva impulsiona, assim, os docentes a desenvolverem um
ambiente de entreajuda e respeito que conduza ao desenvolvimento de praticas
colaborativas tanto entre si como com os alunos. Por esta razio, a escola inclusiva
pressupde grandes mudangas, quer ao nivel das atitudes e comportamentos, quer no que
se refere a intervengdo educativa (Correia, 2003).

Este autor define as seguintes caracteristicas que clarificam os pressupostos da

colaboragéo nas escolas:
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colaboragdo é voluntaria, devendo ser uma escolha pessoal: Os professores tém

que trabalhar juntos.

* colaboragdo é baseada na igualdade relacional: os professores que trabalham
em colaboragdo tém de acreditar que as suas contribuigdes tém valores
semelhantes;

* colaboragdo requer partilha de objectivos comuns;

® colaboragdo implica partilha de responsabilidades: embora muitas vezes, os
professores dividem tarefas para atingirem determinado objectivo, as decisdes
fundamentais e decisivas devem ser partilhadas;

® colaborag¢do requer partilha de responsabilidade nos resultados finais: estas
caracteristicas complementa a partilha de responsabilidades, ou seja, os
professores devem assumir, em conjunto, os resultados de tais decisdes, quer
eles sejam positivos quer sejam negativos;

* colaboragdo requer partilha de recursos: os professores devem partilhar
recursos, tal como tempo, experiéncia, conhecimentos, espagos e equipamentos.
Esta partilha deve reforgar o sentido de participa¢do de cada um;

® colaboragdo requer confianga e respeito miutuos: baseia-se em valores de

partilha, de confianga e de respeito entre todos (Cook & Friend, 1993; Friend &

Bursuk in Correia, 2003:26).

A colaboragdo envolve assim, partilha de responsabilidades, de recursos (tempo,
espago, equipamentos, experiéncia, conhecimentos), de objectivos comuns e no
reconhecimento valioso de cada contributo. Como tal, a atitude colaborativa pressupde
uma redefini¢do de papéis ndo s6 do professor, ao qual deixa de ser exigido todo o
conhecimento para atender os diferentes alunos, como também de outros agentes
educativos (psicélogos, auxiliares de acgdo educativa, terapeutas e pais) que emergem
como um sistema de apoio (Lipsky & Gartner, 1996 in Correia, 2008).

Nias, Southworth & Yeomans (1989 in Lima 2002) referem ainda o facto de que
nas culturas de colaboragdo, o fracasso e a inseguranga dos professores nio sdo
negados, ndo sdo camuflados, mas sim partilhados e discutidos entre colegas.

Um dos principais desafios que as escolas enfrentardo, para Fullan & Hargreaves
(2001), sera o de conseguirem desenvolver um “profissionalismo interactivo” entre os

seus docentes. Profissionalismo este, que se define, entre outras coisas, pelas tomadas
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de decisdes em conjunto com os seus colegas em “culturas de colaboragéo, de ajuda e

apoio”, contribuindo para uma implementag@o de principios e praticas de inclusio.

2.42. O PROFESSOR E A ORGANIZACAO DO PROCESSO ENSINO -
APRENDIZAGEM

A politica de inclusdo no ensino regular ndo consiste apenas na permanéncia
fisica dos alunos com NEE, mas sim no rever de concepgdes e paradigmas, respeitando
e valorizando a diversidade de alunos e fazendo com que a escola se responsabilize e
crie espagos inclusivos. Ndo € o aluno que se molda ou adapta a escola, mas a escola
que, consciente da sua fung@o se coloca a disposi¢do do aluno.

Construir uma Educag@o Inclusiva passa, por conseguinte,” por uma ruptura com
praticas enraizadas, ndo sendo esta mudanga possivel sem alteragdes profundas no
interior das salas de aula, ao nivel do processo ensino-aprendizagem” (Rodrigues,
2001).

Se o professor ¢ sensivel a estas questdes e se acredita que a diversidade
constitui um potencial a explorar na sua pratica pedagogica (Cortesdo & Stoer 1997 in
Sanches 2005), a sua tarefa é conseguir reconhecer as diferengas, ndo s6 culturais mas
também ao nivel dos diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, de interesses e de
capacidades, na pluralidade dos seus alunos, e encontrar estratégias de adaptagdo e
desenvolvimento que a todos respeite e a todos inclua.

Para que o desenvolvimento de “’programas educacionais seja bem concebido o
professor tera que ter a capacidade de operacionalizar processos de diferenciagio”
(Morgado, 2001 in Correia, 2003).

A diferenciagdo sera, entdo, “o processo pelo qual os professores enfrentam a
necessidade de fazer progredir no curriculo, uma crianga, em situagdo de grupo e
através de uma selec¢do apropriada de métodos de ensino e estratégias de
aprendizagem” (Nisa, 1996), tornando-se facilitadoras de novas aquisi¢des.

A diferenciagdo inclusiva incide, essencialmente, na programagio e actuagido do
professor, tendo em conta o grupo heterogéneo, com ritmos e estilos de aprendizagem
diferentes, como explana Sanches (2005:133) “E aprender no grupo e com o grupo, em
situagdes de verdadeira aprendizagem cooperativa. E organizar o espago e o tempo em

fungdo das actividades para a aprendizagem a realizar. E implicar os alunos na

42



Das concepgdes sobre inclusdo dos professores do 1° CEB a uma Proposta Didactica nas Ciéncias.

construgdo dos saberes a realizar. E abrir a escola a uma socializagdo ao saber entre
professores e alunos”.

Para que toda a aprendizagem se processe no sentido de provocar uma mudanga
de comportamentos no aluno, teremos que, inicialmente, identificar os seus estilos de
aprendizagem, os seus interesses, as suas capacidades e necessidades, proceder a analise
dos seus ambientes de aprendizagem, académicos, sdcio-emocionais, comportamentais
e fisicos, tendo como fim uma observagéo/avaliagdo de forma a identificar as suas
capacidades e necessidades, de forma a aumentar o seu sucesso no decorrer das
aprendizagens (Rodrigues, 2001).

Face a recolha de informag@o que permita estabelecer com rigor as necessidades
educativas do aluno, o professor deve efectuar uma planificagio adequada as
necessidades do aluno, planificagdo que deve ter sempre em conta o curriculo comum
(Rodrigues, 2001).

O curriculo, de uma forma objectiva, “querera dizer o conjunto de experiéncias a
que o aluno € exposto nos ambientes onde interage (escola, casa, comunidade), devendo
estas experiéncias reportar-se a forma como a informag¢do deve ser seleccionada,
priorizada, sequenciada e organizada”, com o objectivo de melhorar os resultados
educativos de todos os alunos na sua individualidade, particularmente os alunos com
NEE (Correia, 2008:122).

Para que este atendimento dos alunos com NEE, num ambiente da escola
regular, seja levado a bom termo, terdo que ser introduzidas, no sistema, as
modificagdes apropriadas (Correia, 1997). Pressupondo-se “um conjunto de medidas
denominadas de adaptagdes curriculares, que sdo alteragdes ou suplementos ao curriculo
com o fim de maximizar o potencial do aluno” (Correia 2001:44).

Segundo Correia (2008), estas adaptagdes curriculares podem desenvolver-se em
trés niveis, que vdo desde a escola, consubstanciando-se num projecto curricular de
escola, cujas actividades de aprendizagem se centram nas realidades e nas necessidades
locais; um segundo nivel que incide na sala de aula, concretizando-se este em duas
fases: na reunido do conselho de turma, tentando tragar o perfil da mesma, estabelecer
metas transversais, normas, etc., ao aluno; até ao nivel das adequagdes curriculares
individualizadas (terceiro nivel), onde se considera cada aluno individualmente, em
termos de necessidades educativas, tendo em conta que a resposta educativa deva ser
sempre encarada no contexto das actividades habituais da turma e complementada, se

necessario, com apoios e suplementos pedagogicos.
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Teremos, ainda, que considerar outra etapa que diz respeito a intervengdo

educacional para a diversidade. Para Correia (2001:139,140), reportando-se a outros

investigadores, esta congrega trés fases:

Preventiva/Preliminar, centrando-se nas caracteristicas do aluno, no seu
nivel de realizagdo e nos ambientes de aprendizagem, tenha como objectivo
minimizar ou até¢ suprimir as dificuldades iniciais do aluno, podendo
concorrer para este fim um conjunto de adaptagdes pouco significativas e de
modificagdes ambientais adequadas;

Educativa/Compreensiva, deve apoiar-se numa avaliagdo compreensiva,
exaustiva, mais completa, que reflicta o funcionamento global do aluno,
tendo como base as suas caracteristicas € necessidades, o seu nivel de
realizacdo e os seus ambientes de aprendizagem e que pressuponha a
elaboragdo de programagdes individualizadas que, na maioria dos casos, se
ndo em todos eles, devem ter por base a flexibilizagdo curricular, podendo
recorrer-se a adaptagdes curriculares  generalizadas, ao ensino
individualizado, ao ensino e a aprendizagem em cooperagdo e as tecnologias
de informagdo e comunicagéo;

Trancisional, programas que sdo dirigidos a alunos que ndo estejam a atingir
os objectivos do curriculo comum e que, devido a sua idade (14 anos, ou
mais) e aos seus problemas, geralmente severos, necessitam de um conjunto
de medidas que venham a facilitar a sua inser¢do no mundo laboral. Os
programas, normalmente chamados de Programas de Transigdo
Individualizados fazem apelo a adaptagdes curriculares e ao ensino de

cooperagdo e ainda no envolvimento do aluno em actividades comunitarias.

A sala de aula constitui, na construgdo do processo de ensino-aprendizagem, em

geral e, em particular, no ambito da consecu¢do de uma educagido de qualidade e de

igualdade, um local onde ocorrem processos de diferenciagdo, que requerem uma

atengdo particular na medida em que o que ocorre, naquele espago, vai influenciar, de

modo decisivo, a qualidade do percurso escolar de cada aluno.

Morgado (2001) propde, assim, um modelo que procura agrupar os processos de

funcionamento diferenciado do professor em sala de aula:
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e Planeamento - contemplando a planificagdo do trabalho a desenvolver,
designadamente em matéria de gestdo curricular.

® Organizagdo do trabalho dos alunos - envolvendo a forma como os alunos
ndo solicitados a organizarem-se nas situa¢des de aprendizagem.

e Clima social - considerando sobretudo os aspectos de interacgdo e
relacionamento social entre alunos e entre professor e alunos

e Avaliagdo - contemplando os processos relativos a avaliagdo e regulagdo do
processo de ensino-aprendizagem.

e Actividades/Tarefas de aprendizagem - Envolvendo a defini¢do das tarefas
ou situagdes de aprendizagem bem como a natureza dessas tarefas.

e Materiais e recursos - considerando a utilizagdo e gestdo de materiais e

recursos de suporte ao processo de ensino-aprendizagem.

Pressupde-se, assim, uma individualizagdo do ensino das criangas com NEE,
uma planificag¢do do ensino tendo por base o curriculo comum, de forma a assegurar o
sucesso das criangas na aquisi¢do das competéncias tragadas pelos objectivos.

O trabalho do professor na aula, segundo Marschesi (2001:106), “deve partir da
compreensdo de como aprendem os alunos e de qual é a melhor forma de os ensinar. A
partir da concepgdo construtivista da aprendizagem escolar”, do “aprender a aprender”.

Correia (2008) realga a necessidade de se utilizarem estratégias cognitivas e
metacognitivas. Por estratégias cognitivas entende-se o conjunto de processos que
servem de base a realizagdo de tarefas intelectuais, conduzindo ao desenvolvimento do
potencial de aprendizagem e “aprender a aprender” €, entdo, o produto do recurso a
estratégias organizativas e de autonomia, estratégias sociais, etc. A metacognigdo “sera
a reflexdo sobre a sua propria aprendizagem, sobre a forma como é feita, sobre qual o
estilo pessoal de aprender, ou seja como o individuo conhece e controla as suas
actividades cognitivas” (op.cit.139).

O mesmo autor foca, ainda, a necessidade de o professor fomentar a estruturagdo
adequada dos modelos conceptuais, facilitadores da inter-relagdo de conceitos. Modelos
conceptuais esses “que sdo formas de representagio cognitiva do mundo das coisas e
dos objectos que ele contém e de si mesmo. Implicam uma apropriagdo
“conceptualizada” da realidade que permite conhecé-la e interpreta-la e por isso, fazer

ciéncia (Roman Pérez & Diez Lopez, 1989 in Correia, 2008:139).
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2.5. AS CIENCIAS E A INCLUSAO DE CRIANCAS COM NEE

Numa perspectiva de educagdo inclusiva, “qualquer aluno tem direito a inser¢do
em ambientes de aprendizagens regulares, e da sua integragdo fisica e social pretende-se
passar a integragdo cognitiva, a possibilidade de o aluno ter acesso ao curriculo comum”
(Rodrigues, 2001 in Correia, 2008:128).

A crianga com NEE tem assim o direito de frequentar o 1° ciclo, aceder a toda a
sua organizagdo curricular e ser-lhe assegurado o cumprimento dos objectivos gerais
por ela preconizada:

e Criar as condi¢oes para o desenvolvimento global e harmonioso da
personalidade, mediante a descoberta progressiva de interesses, aptidoes e
capacidades que proporcionem uma formagdo pessoal, na sua dupla dimensdo
individual e social;

e Proporcionar a aquisi¢do e dominio de saberes, instrumentos, capacidades,
atitudes e valores indispensadveis a uma escolha esclarecida das vias escolares
ou profissionais subsequentes;

e Desenvolver valores, atitudes e pradticas que contribuam para a formagdo de
cidaddos conscientes e participativos numa sociedade democrdtica (DEB,

1998:17).

Segundo Sa (2004), sera por “infusdo no curriculo de actualizados saberes
praticos e tedricos que novas vertentes da formag¢do e desenvolvimento dos alunos
podem ser eficazmente promovidas, evitando-se desajustamentos escolares que s6 tém
uma existéncia autébnoma e independente do prdprio ensino. Esta perspectiva reclama
uma compreensdo do ensino-aprendizagem das areas disciplinares enformada pela
complexidade holistica do processo educativo, inclusivo das dimensdes de
desenvolvimento intelectual, pessoal e social, em alternativa a perspectiva meramente
cognitiva instrutiva de contetidos disciplinares (S4, 2004:11)”.

O mesmo autor refere que “[a]s criangas sdo capazes de superar complexos
desafios da natureza cognitiva, com prazer e sentimento de realizagdo pessoal, quando
abordados numa atmosfera de estimulagdo do pensamento e criatividade, baseada nos

principios de respeito, de liberdade de comunicagdo e expressdo da sua afectividade”,
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atingindo assim elevados niveis de sucesso em termos dos objectivos de natureza
cognitiva, tornam-se pensadoras activas e criticas, desenvolvem competéncias sociais,
promovem a sua auto-estima, a motivagdo intrinseca, a autonomia, a capacidade de
tomar decisdes e aprendem a lidar de forma positiva com as situagdes de insucesso.
Torna-se evidente que “tudo isto deve estar impregnado no ensino de qualquer area
curricular disciplinar” (Sa, 2004:11).

Neste sentido, surge a necessidade de se ter em conta um conjunto de referéncias
de modo a favorecer estratégias comuns a todos de modo a contemplar os diferentes
interesses, formas de interagir e construir conhecimentos dos diversos sujeitos,
inspiradas nos principios da diferenciagdo e individualizagdo da aprendizagem,
fomentando a capacidade do “aprender a aprender” e nfo apenas a aquisi¢io de um
conjunto de conhecimentos pré-elaborados.

De acordo com o artigo 3.° do Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18 de Janeiro, na
organizagdo e gestdo do curriculo, estabelece-se a existéncia de areas curriculares
disciplinares e ndo disciplinares, visando a realizagdo de aprendizagens significativas e
a formagdo integral dos alunos, através da articulagdo e da contextualizagdo dos saberes,
valorizando as aprendizagens experimentais nas diferentes areas e disciplinas, em
particular, e com caracter obrigatdrio, no ensino das ciéncias, promovendo a integragio
das dimensdes tedrica e pratica. Aprendizagens experimentais essas que para
Trowbridge & Bybee R (1990: 239, 240) citados por Valadares (2000:3), poderdo
desenvolver nos alunos capacidades:

e Aquisitivas (ouvir, observar, ser auto-confiante, intervir, formular problemas,
recolher dados e pesquisar);

® Organizacionais (registar, comparar, testar, testar, classificar, organizar,
planificar, rever, avaliar e analisar);

e Criativas (desenvolver planos, arquitectar e sintetizar);

® Manipulativas (usar e cuidar dos instrumentos, experimentar, construir);

e Comunicagdo (aprender a formular questdes, Discutir Explicar Relatar Escrever

Construir e interpretar graficos, por em forma grafica os resultados de estudos

experimentais).
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Valadares (2000:3) acrescenta ainda as “capacidades do foro afectivo e social
que também podem ser desenvolvidas através da realizagdo de actividades
experimentais num ambiente adequado de sala de aula”.

Verificamos que sdo diversas as competéncias basicas que se podem abordar
através das aprendizagens experimentais em ciéncias, promovendo o desenvolvimento
de diversas capacidades em fodas as criangas onde se incluem as com NEE.
Capacidades que preparam os alunos para a vida social, para uma cidadania critica e
responsavel. Competéncias basicas que, “desenvolvem-se melhor quando
contextualizadas noutras areas curriculares e quando aplicadas e utilizadas como
instrumentos ao servigo delas” (Sa, 2002:28).

Para Gomes & Oliveira (2009:21), todos os alunos deveriam ter oportunidade de
aprender ciéncia. As actividades de ciéncias tém caracteristicas que podem ajudar os
alunos com NEE a atingir o sucesso. Com a ciéncia, estes alunos:

e tém a primeira experiéncia com as maos;

e desenvolvem o conhecimento e as suas capacidades em pequenos passos,
através da actividade prética, ajudando assim a aumentar a concentragido
apreciada pelo tempo focado na tarefa;

e desenvolvem a sua criatividade;

e reduzem os problemas de comportamento;

e desenvolvem a comunicagdo interpessoal;

e trabalham numa diversidade de actividades permitindo a partilha e a inter-ajuda.

Mastropiere & Scruggs (s/d) in Gomes & Oliveira (2009) acrescentam “que o
beneficio da concretizagdo, as experiéncias do mundo real, as oportunidades de trabalho
de grupo, o estimulo da observagdo e experimentagdo cientifica e os métodos
alternativos, sdo razdes para que as aulas de ciéncias sejam ideais para as situagdes de
inclusdo”.

Gomes & Oliveira (2009), citando Simons & Hepner (1992), acrescentam ainda
que a auto-estima dos alunos incapacitados e o crescimento e desenvolvimento da
empatia, compreensdo e capacidade de lideranga entre estes e os do ensino regular, sdo

razdes suficientes para a manutengdo da inclusdo nas aulas de ciéncias.
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A inclusdo das ciéncias no contexto de sala de aula pode ajudar os alunos a
compreenderem as ideias cientificas. Os temas e as dimensdes curriculares ddo varias
oportunidades para se perceberem conceitos cientificos (Gomes & Oliveira, 2009:21).

Com o ambiente de renovagéo e reforma que vive a educagdo, com os principios
de normalizagdo, sectorizagdo e individualizagdo que continuardo a ser os eixos da
educagdo para as criangas com NEE e com a integrag¢@o destes alunos no ensino regular,
surge a necessidade dos professores elaborarem e adaptarem esquemas curriculares, a
orientagdo psicopedagogica, a inovagdo dos processos integradores, adaptagdo de
recursos humanos e materiais, cuja melhoria tornara possivel um novo modelo de
Educagdo Especial e possibilitara um ensino de melhor qualidade (Jiménez, Prado,

Moreno & Rivas, 1997).

2.5.1. FINALIDADES DO ENSINO DAS CIENCIAS

O avango da ciéncia e tecnologia tem-se verificado em todo o mundo,
condicionando cada vez mais as nossas vidas. A mudanc¢a de atitudes, modos de vida,
habitos, valores, etc., tornaram-se inevitaveis, confrontando, também, os nossos alunos
com grandes desafios.

Perante estas mudangas, “impde-se, cada vez mais uma educagdo para a
compreensdo e adaptagdo a mudanga. Mas, igualmente uma educag@o para a capacidade
de inovagéo, no sentido de fazer dos cidaddos sujeitos activos do caminho da mudanga”
(Sa, 2002:33).

Para o mesmo autor, a “ciéncia como estrutura dindmica e permanente evolugéo,
constitui assim um instrumento privilegiado de estimulagdo do espirito humano,
importante para o cidaddo comum, enquanto parte integrante do seu desenvolvimento
intelectual, em vista da compreensdo do mundo em que vivemos e da capacidade de
resolver de forma critica os problemas mais complexos de hoje” (p:34).

Ao longo dos ultimos anos, tornou-se consensual, entre investigadores e
professores, a importancia do ensino da educagdo cientifica nos primeiros anos de
escolaridade, “orientada para uma formag@o relevante, quer em termos pessoais, quer
em termos da participagdo social” (p:33), “promovendo capacita¢do do individuo para a
utilizagdo do conhecimento cientifico na sua vida pessoal, concretizada na “extra[c¢éo]

de conclusdes fundamentadas na evidéncia com vista a compreensdo do mundo natural,
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bem como participar na tomada de decisdes quanto a mudangas a introduzir pela
actividade humana no mundo natural” (Sa, 2002:34).

Ao longo dos anos a psicologia de aprendizagem tem vindo a influenciar de uma
forma mais ou menos implicita o desenvolvimento do ensino das ciéncias, corroborando
a aceita¢do de determinadas estratégias.

A perspectiva de Ensino Por Transmissdo (EPT) arreiga numa “visdo
behaviorista da aprendizagem. O EPT radica, pois, no pressuposto epistemoldgico de
que os conhecimentos existem fora de nds, e de que, para os aprender, ¢ suficiente
escutar - ouvir com atengdo. O conhecimento € visto como sendo cumulativo, absoluto e
linear” (Cachapuz, Praia & Jorge, 2002:141).

Para os mesmos autores, por volta dos anos 70, surge a perspectiva de Ensino
Por Descoberta (EPD), marcada por “quadros epistemologicos, empiristas/indutivistas”
(p:151). Partindo “da convic¢do de que os alunos aprendem, por conta prépria, qualquer
conteudo cientifico a partir da observagdo; de que sdo os trabalhos experimentais
radicados no fenomenoldgico e no imediato que levam a descoberta de factos [novos] e
que ¢ a interpretagdo, mais ou menos contingente, de tais factos que conduz, de forma
natural e espontdnea, a descoberta de ideias, das mais simples as mais elaboradas”
(p:146).

A perspectiva de Ensino por Mudanga Conceptual (EMC), para Cachapuz, Praia
& Jorge (2002), tem raizes epistemologicas racionalistas, e “é lida a luz de perspectivas
cognitivo-construtivistas da aprendizagem. Sdo, pois, os alunos que constroem e
(re)constroem os seus conhecimentos, que transformam a informagdo em conhecimento
e de forma progressiva — continua ou descontinua — irdo adquirir e desenvolver
instrumentos para pensar melhor” (p:153). Notou-se, porém, uma falta de incompletude
das questdes principais do paradigma de Ensino por Mudanga Conceptual surgindo
assim uma nova perspectiva designada por Ensino Por Pesquisa (EPP).

O Ensino Por Pesquisa (EPP) surge em torno de um novo enquadramento para o
ensino das ciéncias com uma mudan¢a de atitudes, processos metodologicos e
organizativos de trabalho. Esta modificagdo proporciona uma maior motivagdo nos
alunos, ja que no EPP sobressaem os interesses do quotidiano e pessoais (sociais e
culturais). Para Cachapuz, Praia & Jorge (2002) “os problemas largamente discutidos
nas aulas nascem de problematicas mais abertas, com raizes ou incidéncias sociais
fortes, que a pouco e pouco se vdo delimitando intergrupalmente. Trata-se de envolver

cognitiva e afectivamente os alunos, sem respostas prévias, sem condugdes muito
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marcadas pela mdo do professor, caminhando-se para solu¢des provisorias, como
resposta a problemas reais e sentidos como tal, de conteudo inter e transdiciplinares,
cultural e educacionalmente relevantes” (p:172).

Um ensino das ciéncias, que segundo Martins & al., (2006:17) referindo varios
autores sintetiza da seguinte forma:

e “responda e alimente a curiosidade das criangas, fomentando um sentimento de
admiragdo, entusiasmo e interesse pela Ciéncia e pela actividade dos cientistas;

* seja uma via para a construgdo de uma imagem positiva e reflectida acerca da
Ciéncias (as imagens constroem-se desde cedo e a sua mudanga néo ¢ facil);

e promova capacidades de pensamento (criativo, critico, metacognitivo,...) uteis
noutras areas / disciplinas do curriculo e em diferentes contextos e situagdes,
como, por exemplo, de tomada de decisdo e de resolugdo de problemas pessoais,
profissionais e sociais;

e promova a construgio de conhecimento cientifico util e com significado social,
que permita as criangas e aos jovens melhorar a qualidade da interacgdo com a

realidade natural”.

E evidente que o professor tem de adquirir uma compreensdo da actual
relevancia de uma adequada Educagdo em Ciéncias, orientada para a cultura cientifica
dos cidaddos, compreender o papel desta orientagdo nos primeiros anos € 0 modo como
o fazer com os alunos constituem a esséncia deste objectivo. E ainda, proporcionar uma
Educagdo em Ciéncias que tenha como finalidades para todas as criangas:

e “Promover a construgio de conhecimentos cientificos e tecnologicos que
resultem uteis e funcionais em diferentes contextos do quotidiano;

e Fomentar a compreensdo de maneiras de pensar cientificas e quadros
explicativos da Ciéncia que tiveram (e tém) um grande impacte no ambiente
material e na cultura em geral;

e Contribuir para a formagdo democratica de todos, que lhes permita a
compreensdo da Ciéncia, da Tecnologia e da sua natureza, bem como das suas
inter-relagdes com a sociedade e que responsabilize cada individuo pela sua

propria construg@o pessoal ao longo da vida;
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Desenvolver capacidades de pensamento ligadas a resolugdo de problemas, aos
processos cientificos, a tomada de decisdo e de posi¢cdes baseadas em
argumentos racionais sobre questdes socio-cientificas;

Promover a reflexdo sobre os valores que impregnam o conhecimento cientifico
e sobre atitudes, normas e valores culturais e sociais que, por um lado,
condicionam, por exemplo, a tomada de decisdo grupal sobre questdes
tecnocientificas e, por outro, sdo importantes para compreender e interpretar
resultados de investigagdo e saber trabalhar em colaboragdo” (Martins & al.,

2006:19,20).

As novas perspectivas do ensino das ciéncias levam a mudanga, a um caminhar

no sentido de maturagdo de ideias e conceitos que, segundo Benavente (1988) in

Cachapuz, Praia & Jorge (2002:322), “néo se processa de fora para dentro; mobilizar

energias, construir respostas, ensaia-las, avalia-las, transformar de facto as praticas

institucionais ocupando os espagos profissionais, sdo certas mudangas de dentro para

fora; s6 neste duplo movimento, nesta tensdo entre estruturas e pessoas, entre fora e

dentro, se gera mudanga”

Martins (2007) eleva a importincia da articulagdio em trés dominios de

intervengao:

politicas educativas, contemplando programas adequados, tempos minimos
dedicados ao ensino das ciéncias e avaliagdo das aprendizagens alcangadas;
programas de formagdo inicial, pos-graduada e continuada de professores que
permitam a sua actualizagdo permanente;

recursos, condigdes para o ensino experimental das Ciéncias, seja através de
recursos didécticos orientadores do trabalho a desenvolver, seja garantindo

espagos e meios para a realizag@o das actividades”.

Independentemente de todos os esfor¢os que possam ser realizados, é necessario

ter consciéncia que mudar as praticas passara sempre por uma modificagdo das atitudes,

valores e crengas dos professores.

E, assim, relevante o papel que cabe aos formadores do 1° Ciclo do Ensino

Basico na componente de ciéncias:
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*  “fazer os futuros professores evoluir de uma atitude negativa face as Ciéncias
para uma atitude positiva;

* suprimir-lhes as dificuldades conceptuais bdsicas com que se apresentam;

* formd-los nas competéncias para promoverem realmente a educagdo cientifica

das criangas em idade de 1° ciclo” (Sa, 2002:39).

Segundo o mesmo autor, emerge, no entanto, uma “questdo [que se relaciona
com o modo de] (...) contrariar o tradicional academismo das institui¢des de formagéo”,
para ndo se perder de vista a realidade educativa em que irdo actuar os futuros

professores.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

3.1. INTRODUCAO

A investigagdo, como um dos meios que se usa para entender a natureza dos
fendmenos que se nos apresentam, €, segundo Mouly, citado por Cohen & Manion
(1994:73), “o processo de chegar a solugdes fidveis para os problemas através da

obtengdo, analise e interpreta¢do planificadas e sistematicas dos dados”.
3.2. NATUREZA DA INVESTIGACAO

A complexidade que envolve o objecto de estudo da Educagdo, a escolha da
metodologia (métodos — técnicas e procedimentos a utilizar) para a realizagdo de uma
investigagdo constitui um importante momento de decisdo a tomar.

E imprescindivel que o investigador tome decisdes metodologicas
fundamentadas, apenas possiveis se este estiver adequadamente informado sobre as
condicionantes humanas, sociais e culturais que determinam as suas escolhas e, por
conseguinte, o desenvolvimento da investigagdo dentro de um referencial tedrico ou:
paradigma (Patton, 1998).

Na metodologia de investigagdo em educagdo existem dois grandes paradigmas
de base: quantitativo e qualitativo.

O paradigma quantitativo, fundamenta-se na ideia de determinismo (existe uma
verdade que pode ser descoberta), de racionalidade (ndo existem explicagdes
contraditdrias), de impessoalidade (privilegia a objectividade), de previsdo (o objectivo
¢ encontrar generalizagdes capazes de controlar e prever os fendomenos) (Coutinho, 2003
in André & al. (2009). Supde a aceitagdo de pressupostos mecanicistas, estaticos, a-
historicos, proprios de uma filosofia positivista que permite pensar que os individuos
podem ser estudados de modo objectivo mediante andlises empiricas e designs
experimentais, admitindo que a selec¢do e organizagdo de dados se pode fazer isolando
e ignorando o contexto social e cultural em que se produzem e obtém (Paixdo,
1998:215).

A abordagem tradicional quantitativa, embora tecnicamente muito sélida, apenas

possibilita uma avaliagdo do tipo “caixa negra” em que, apesar de se relacionarem
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inputs com outputs, com frequéncia varios aspectos sdo negligenciados e ndo se podem
aplicar pura e simplesmente, a muitos dos contextos de investigagdo (Clark, 1999 in
André & al. 2009).

Por oposi¢do, o paradigma qualitativo privilegia, sobretudo, a compreensdo dos
problemas a partir das perspectivas dos vdrios sujeitos envolvidos na investigagdo,
defende a existéncia de multiplas realidades e valoriza o papel do
investigador/construtor do conhecimento.

Opondo-se as afirmagdes universais e a explicagdo das situagdes numa relagdo
de causalidade linear proposta na investigagdo quantitativa, o paradigma qualitativo,
também designado de interpretativo, hermenéutico, naturalista (Denzin, 1989; Creswell,
1998; Crotty, 1998; Shaw, 1999 in Tuckman, 2000) ou ainda construtivista (Guba &
Lincoln, 1988; Guba, 1990 in Tuckman, 2000) privilegia a descri¢do concreta das
experiéncias e das representagdes dos sujeitos que possibilitam uma compreensdo em
espiral dos fendmenos, como mencionado por Bogdan & Biklen (1994).

Sendo o objectivo da investigagdo qualitativa descobrir qual o sentido que as
pessoas atribuem as acgdes que realizam, procurando encontrar-se as causas, trés dos
seus principios reforgam uma postura interpretativa dos comportamentos e fendmenos
sociais (Almeida & Freire, 2000: 98 in André & al, 2009):

- “a primazia da experiéncia subjectiva como fonte do conhecimento;

- 0 estudo dos fenomenos a partir da perspectiva do outro ou respeitando os seus
marcos de referéncia;

- 0 interesse em se conhecer a forma como as pessoas experienciam e interpretam

o mundo social que também acabam por construir interactivamente”.

No paradigma qualitativo advoga-se que uma correcta aplicagdo de métodos e
técnicas de investigagdo ndo ¢ uma garantia irrefutavel de objectividade na busca do
conhecimento. Inquestionavelmente destacam-se diferengas fundamentais entre os
fendmenos naturais e os sociais que inviabilizam o uso de métodos preconizados pelo
paradigma quantitativo (André & al, 2009:15).

Para Quina (2007) a “metodologia qualitativa tem atraido cada vez mais
investigadores das ciéncias sociais. A natureza dos fendmenos estudados,
nomeadamente na educagdo, determina a necessidade de recorrer cada vez mais a este
tipo de investigagdo, de forma a transpor limitagdes decorrentes da utilizagdo dos

métodos quantitativos”.
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3.3. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO SELECCIONADA

Depois de uma revisdo da literatura pudemos verificar que os sistemas
educativos se tém aperfeicoado para a integragdo de criangas com necessidades
educativas especiais.

O papel do professor é fundamental para assegurar uma escola para todos,
tornando-se, assim, essencial que a este, durante a sua formagdo académica lhe sejam
proporcionados conhecimentos na éarea das necessidades educativas especiais ¢
oportunidades de planificar e desenvolver temas relevantes em ambientes inclusivos.

Urgiu, entdo, em primeiro lugar, sabermos quais as concepgdes que os futuros
profissionais tém e, em consequéncia, que conhecimentos no dominio das NEE, no
sentido de, num segundo momento do nosso estudo, podermos, se considerado
relevante, dar um contributo para formagdo, através de uma proposta didactica na drea
curricular das ciéncias.

Neste contexto, tornou-se crucial seleccionar o tipo de abordagem a privilegiar,
isto é, se seria uma abordagem do tipo quantitativo, ou, pelo contrario, se uma
abordagem do tipo qualitativo.

Decidimos utilizar uma metodologia predominantemente qualitativa tomando
por base as referéncias que, anteriormente, apontamos e as caracteristicas do nosso
estudo. Esta perspectiva permite descrever um fenomeno em profundidade através da
apreensdo de significados dos sujeitos. Assim, nos estudos de metodologia qualitativa,
estd sempre presente uma tentativa de capturar e compreender, com pormenor, as
perspectivas € os pontos de vista dos individuos sobre um determinado assunto.
Entenda-se que ndo se pretendem realizar generalizagdes, mas sim valorizar a
especificidade e singularidade dos sujeitos em estudo como € o caso da nossa

investigagao.
3.4. METODOS E TECNICAS DA RECOLHA DE DADOS

A investigagdo ¢, segundo Mouly, citado por Cohen & Manion (1994:73), “o
processo de chegar a solugdes fidveis para os problemas através da obtengdo, andlise e

interpretagdo planificadas e sistematicas dos dados”.
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Existem, segundo Tuckman (2002), trés grandes grupos de métodos de recolha
de dados que se podem utilizar como fontes de informagdo nas investigagdes
qualitativas: (a) a observagdo; (b) o inquérito, o qual pode ser oral — entrevista — ou
escrito — questiondrio; e (c) a analise de documentos.

Tendo em conta a diversidade de instrumentos a disposigdo para a recolha de
dados na investigagdo qualitativa pareceu-nos que o questiondrio seria o instrumento
mais indicado. Com a utilizagdo de questionario pensamos poder chegar a uma maior
amostra de sujeitos e, desta forma, poder obter um nimero mais alargado de percepgdes.
Acreditamos que, assim, poderemos enriquecer bastante 0 nosso estudo.

Dada a natureza qualitativa do estudo, recorremos, assim, ao tratamento
estatistico descritivo, conducente a clarificagdo de concepg¢des predominantes nos
futuros profissionais, indispensaveis para a organizagdo de um plano de intervengdo na

formacao.

3.4.1. QUESTIONARIO

Depois de nos debrugarmos sobre as opinides de varios autores [Ainscow, (1998,
2002); Rodrigues (2001, 2006); Jiménez (1997); Bénard da Costa (1995); Correia
(1999,2003); Nisa (1996); Marchesi (2001)] tentdmos ajustar ¢ ou construir as questdes
que nos poderiam ajudar a evidenciar as concepgdes dos futuros professores do 1° ciclo
do ensino basico relativamente a inclusio educativa de alunos com necessidades
educativas especiais.
Numa primeira parte do questionario tivemos como objectivo reunir dados de
caracteriza¢do dos individuos inquiridos.
Na segunda parte do questionario, agrupimos as questdes em quatro dimensoes:
e Dimensio A “formagdo inicial”, cujo objectivo era recolher informagdes de
como os alunos véem o curso dentro das diferentes abordagens das disciplinas;
¢ Dimensdo B “valores inclusivos”;
e Dimensio C “politicas inclusivas”;
e Dimensdo D “praticas inclusivas”.
As dimensdes B, C e D pretendem obter as concepgdes dos futuros professores
inquiridos acerca de aspectos que podem influenciar as atitudes dos professores perante

a Inclusdo Educativa.
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Procedemos, ‘assim, a construgdo e a aplicagdo prévia de um questiondrio com
37 itens, junto de dois alunos futuros professores, dois professores que tinham
terminado o curso no ano anterior e dois professores ja com algum tempo de servigo.

A aplicagdo desta versdo inicial do instrumento serviu de teste piloto para a
elaboragdo do questiondrio final, para que pudessem ser detectadas falhas ou duvidas
quanto ao seu preenchimento.

Os sujeitos inquiridos expressaram as suas opinides em relagdo aos itens numa
escala de tipo Likert de 1 a 5 (1-Discordo totalmente; 2-Discordo; 3-Néo tenho opiniéo;
4-Concordo; 5-Concordo totalmente). Nao foram reveladas dificuldades a nivel da
interpretagdo dos itens, mas alegaram que o questionario era demasiado longo.

Com base nas opinides recolhidas dos inquiridos relativas a versdo inicial do
questiondrio (questiondrio longo), fizeram-se algumas alteragdes na versdo apresentada,
sendo retirados alguns itens.

O questionario andnimo, mas com identificagio da “Escola” (Institutos de
Ensino Superior), foi de “administragdo directa”, sendo o inquirido a preenché-lo e

tendo sido reunidos pelo responsével pela Pratica Pedagdgica, em cada situagéo.

3.5. DEFINICAO E CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES
NO ESTUDO

Tendo em conta os objectivos do nosso trabalho, elegemos como universo, para
recolha de informago, os futuros professores do 1° Ciclo do Ensino Basico a finalizar o
4° ano em institui¢des de ensino superior.

A populagio alvo deste estudo foi composta por alunos a frequentar o 4° ano do
curso de professores do 1° Ciclo do Ensino Basico em Escolas Superiores de Educagéo,
que designamos de Escolas A, B ¢ C.

Para realizarmos a investigagdo foram distribuidos 90 questiondrios a essa
populagdo no més de Junho do ano lectivo 2008/2009. Porém, a amostra foi constituida
aleatoriamente, apenas por 67 questionarios, 31 da Escola A, 20 da Escola B e 16 da
Escola C. Os restantes questiondrios ndo foram preenchidos por auséncia dos alunos as
aulas.

Conforme o ponto “Dados de Caracterizago” do questiondrio, podemos

caracterizar a amostra relativamente ao estudo segundo sexo, idade, contactos com
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individuos com NEE ao longo dos seus percursos de vida, disciplinas durante o curso
que os preparassem para a interven¢do pedagogica nos alunos com NEE, se tiveram
alunos com NEE na prética pedagdgica e se frequentaram ac¢des de formagdo ao longo

da sua formagdo académica.

3.5.1. SEXO

Relativamente aos grupos da amostra, conforme Graficos 3.1, 3.2 e 3,3
(Distribuigdo dos alunos por sexo), verificamos que na escola A, dos inquiridos 88%
dos sujeitos ¢ do sexo feminino e 12% dos sujeitos ¢ do sexo masculino, na escola B,

dos inquiridos 90% dos sujeitos € do sexo feminino e 10% do sexo masculino, na escola

C, dos sujeitos inquiridos 85% ¢ do sexo feminino e 15% do sexo masculino.

Grificos 3.1, 3.2 e 3.3- Distribuigdo dos alunos por sexo nas Escolas A, B e C
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Em relagdo ao grupo total da amostra (Escolas A, B, C), conforme o Graéfico 3.4,

88% dos sujeitos que foram inquiridos, é do sexo feminino e 12% do sexo masculino.

Grifico 3.4- Distribuigdo dos alunos por sexo na totalidade das escolas

20%
0%

Sexo

Total
100%
80%
60%  Masculino
40% @ Feminino
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3.5.2. IDADE

Podemos observar nos Graficos 3.5, 3.6 e 3.7 (distribui¢do dos alunos por
escaldes etarios) que a percentagem mais alta dos inquiridos situa-se no escaldo “ <22
anos”, com 88% na escola A, 94% na escola B € 90% na escola C.

Na totalidade das escolas A, B e C, conforme Grafico 3.8 a percentagem de “<22

anos” € de 91% e 9% “> 22 anos”.

Grificos 3.5, 3.6 e 3.7- Distribuigdo dos alunos por idade na Escola A, B e C
Grifico 3.5 Grifico 3.6 Grifico 3.7
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Grifico 3.8- Distribui¢éo dos alunos por idade na totalidade das escolas
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3.5.3. CONTACTOS COM INDIVIDUOS COM NEE AO LONGO DOS SEUS
PERCURSOS DE VIDA

Como se pode verificar nos Graficos 3.9, 3.10 e 3.11 (Contactos com individuos
com NEE ao longo dos seus percursos de vida), apuramos que na escola A e B, 94% dos
alunos tiveram contactos com individuos com NEE ao longo das suas vidas e apenas

6% ndo tiveram, na escola C, 95% tiveram contactos e 5% ndo teve contactos.
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Grificos 3.9, 3.10 e 3.11- Distribui¢do dos alunos, por contacto com individuos com NEE, na Escola A,

BeC
Grifico 3.9 Grifico 3.10 Grifico 3.11
EscolaA EscolaB EscolaC
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No total das escolas A, B e C, conforme o Gréfico 3.12, apuramos que 94% dos
inquiridos teve contactos com individuos com NEE e 6% nunca teve contactos com

individuos com NEE.

Grifico 3.12- Distribuigdo dos alunos por idade na totalidade das escolas
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3.5.4. DISCIPLINAS DURANTE O CURSO QUE OS PREPARASSEM PARA A
INTERVENCAO PEDAGOGICA COM ALUNOS COM NEE

Relativamente ao item “se ao longo do curso teve alguma disciplina que o
preparasse para a intervengdo pedagogica com alunos com NEE” pudemos apurar que,

100% dos inquiridos frequentou apenas a disciplina “Introducdo as Necessidades

Educativas Especiais.
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3.5.5. ALUNOS COM NEE NA PRATICA PEDAGOGICA

Quanto aos grupos da amostra, conforme os Graficos 3.13, 3.14 e 3.15 (Alunos
com NEE na pratica pedagogica), verificamos que na escola A, 77% dos sujeitos
inquiridos teve alunos com NEE e 23% ndo teve alunos com NEE, na escola B, 95%
teve alunos com NEE e 5% ndo teve, e na escola C, 81% teve alunos com NEE ¢ 19%

nao teve.

Grificos 3.13, 3.14 e 3.15- Distribui¢do dos alunos que na pratica pedagogica tiveram criangas com NEE

na Escola A,Be C
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Grifico 3.16- Distribuigdo dos alunos que na pratica pedagogica tiveram criangas com NEE na totalidade

das Escolas
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3.5.6. FREQUENCIA EM ACCOES DE FORMACAO AO LONGO DA SUA
FORMACAO ACADEMICA

Através dos Grafico 3.17, 3.18 e 3.19 (Frequéncia de acgdes de formagdo ao
longo da sua formagdo académica) verificimos que na escola A, apenas 25% dos

inquiridos fez acgdes de formagdo no ambito das NEE, 75% néo frequentou nenhuma
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formagdo. Na escola B, 65% frequentaram ac¢des de formagdo e 35% ndo frequentou.
Na escola C, 60% participou em ac¢des de formagdo e 40% nunca frequentou nenhuma

ac¢do de formagdo.

Grificos 3.17, 3.18 e 3.19- Distribui¢do dos alunos pela frequéncia de acgdes de formagdo ao longo da
sua formagdo académica na Escola A, B e C
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Grifico 3.20- Distribui¢do dos alunos pela frequéncia acgdes de formagdo ao longo da sua formagdo

académica na totalidade das Escolas
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Na totalidade das escolas A, B e C, conforme grafico 3.20, 54% dos inquiridos
ao longo da sua formagdo frequentam acgdes de formagdo cujo tema fosse relacionado
com NEE. Os outros 46% nunca frequentam ac¢des de formagédo relacionadas com o

tema.

3.6. PROPOSTA DIDACTICA

Um dos objectivos desta investigagdo era delinear linhas de actuagdo numa area
curricular para o 1° CEB que pudesse contribuir para a promogédo de praticas inclusivas

nos alunos com Necessidades Educativas Especiais.
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Através do contributo fornecido pela revisdo da literatura e a informagéo
recolhida através dos questionarios que se configuraram como elementos significativos
e essenciais para delinear a nossa proposta didactica, optamos por inseri-la na area
curricular do Estudo do Meio/Ciéncias.

Optdmos pela area das Ciéncias, uma vez que os resultados apurados no
questionario relativos a Dimensdo A “Formagdo inicial” nos itens 3, 4, 5, 6. “Com a
formagdo obtida estou preparado para leccionar os contetidos de Lingua Portuguesa em
turmas com criangas com NEE”; “A formagdo no ambito da Matematica preparou-me
para trabalhar com criangas com NEE”; “Ao longo da minha formagao, fui preparado o
suficiente para trabalhar com as criangas com NEE na édrea do Estudo do Meio”;
“Através da formagdo recebida, no dominio das Expressdes sinto-me competente para
trabalhar com as criangas com NEE”, foram mais elevados no Item 5 em que, 77,61%
dos inquiridos ndo se consideram preparados para trabalhar com os alunos com NEE
nas areas de Estudo do Meio.

Neste sentido, elabordmos uma proposta didactica, a partir das ciéncias
experimentais, concretamente do tema da “Flutuagéo”, onde ¢ apresentado um conjunto
de trés sessdes (ponto 5.1), com actividades planeadas para o Estudo do Meio e,
integradamente, a desenvolver com as 4reas de Lingua Portuguesa, Matematica,
Expressdo e Educagdo: Fisico-Motora, Musical, Dramatica, Cidadania e Tecnologias de
Informagdo e Comunicagio.

O conjunto de actividades foi planeado para aplicar a fodos os alunos do 1° CEB
ainda que, e sempre que necessario, se deva efectuar adaptagdes as necessidades de cada
aluno. Adaptagdes essas, que sugerimos no quadro 5.3 e que, como refere Correia
(2005:31), “se constituem como partes interdependentes quanto a implementagdo de
uma comunidade educativa interessada, dindmica e bem-sucedida. Ignora-las ou limitar
a sua acg¢do pode descaracterizar o processo de inclusdo, criando situagdes propicias ao
despejo dos alunos com NEE nas classes regulares, transformando-os em criangas
frustradas, académica e pessoalmente”.

A metodologia de trabalho baseou-se nas orientagdes de Ensino Por Pesquisa
(EPP) e em indicagdes apontadas por diversos autores referentes as boas praticas
inclusivas. As competéncias a desenvolver ao longo da proposta sdo as definidas pelo
Curriculo Nacional do Ensino Basico e evidenciam o caricter interdisciplinar e

integrador que as Ciéncias assumem, passiveis de serem operacionalizadas
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transversalmente, assegurando-se e garantindo-se o desenvolvimento de algumas
capacidades em todos os alunos.

Num exercicio nossa proposta didactica, foi distribuida uma grelha (Quadro 3.1)
a seis professores (trés do ensino regular sem especializagio e trés com especializagdo),
com alunos com necessidades educativas especiais incluidos nas suas salas de aula.
Nela manifestaram as suas opinides relativamente a proposta e, como ilustra o quadro

3.1

Quadro 3.1- Grelha do questionario aos professores

Proposta Didactica Muito | Bom | Razoivel | Fraco | Muito

bom Fraco

Insere-se nas Orientagdes do Curriculo

Nacional Ensino Baésico.

E pertinente na consecugio dos objectivos do

Programa.

As actividades estdo bem organizadas.

As actividades propostas tém interesse.

O cardcter interdisciplinar € pertinente.

As actividades propostas, com as adaptagdes
sugeridas, sdo adequadas as criangas com

NEE.

No questionario havia também um espago destinado ao levantamento de pontos

fracos a usar no sentido de melhorar a proposta de planificagio.

3.7. FASES DO ESTUDO

Tendo como base a tematica, “Inclusdo escolar de criangas com Necessidades
Educativas Especiais” e conscientes que € necessario reflectir a escola de hoje,
pretendemos contribuir, com o nosso estudo, para as mudangas das préticas pedagogicas
dos professores do 1° CEB tornando-as, assim, mais inclusivas.

Na sequéncia da contextualizagdo e da revisdo de literatura seguiu-se o trabalho
empirico desenvolvido ao longo do estudo, e que decorreu em duas fases distintas como

podemos observar no esquema da figura seguinte.
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Quadro 3.2- Representagdo esquematica das fases do estudo

Contextualizagcao Analise das

Proposta

didactica

do estudo concepgoes

Fase tedrica Fase Empirica
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CAPITULO 4: APRESENTACAO E ANALISE DE
RESULTADOS

4.1. ANALISE DO QUESTIONARIO

Ap0s o tratamento dos dados recolhidos na Parte I do questionario, relativos a
caracterizag@o dos “Dados de caracterizagdo” da amostra (alunos a frequentar o 4° ano
do curso de professores do 1° Ciclo do Ensino Basico), apresentados no ponto anterior,
damos inicio a apresentagdo, analise e discussdo das informagdes recolhidas relativas a
como os alunos véem o curso dentro das diferentes abordagens das disciplinas quanto as
NEE e as concepgdes dos futuros profissionais de educagio, relativamente ao aluno com
NEE na Educag@o Inclusiva.

Deste modo, os trinta e sete itens do questionario pretendem reflectir sobre as
quatro dimensdes (O que a Formagdo inicial lhes proporcionou e opinides acerca de
Valores inclusivos, Politicas inclusivas e Praticas inclusivas) em que incide o nosso

estudo.
4.1.1. A Dimensiao A “Formacio inicial”

A Dimensdo A “Formagfo inicial” estd enfocada nos seguintes itens do

questionario: 1, 2, 3, 4, 5, 6 conforme o Quadro 4.1.

Quadro 4.1- Distribuigdo dos itens pela Dimenséo A “Formagao inicial”

Formacio inicial

1. A formagdo inicial forneceu-me uma boa formagio tedrica, cientifica e técnica para

o trabalho com criangas com NEE.

2. A érea da educagio especial ¢ imprescindivel para a formagdo de professores do 1°

ciclo.

3. Com a formagdo obtida estou preparado para leccionar os contetidos de Lingua

Portuguesa em turmas com criangas com NEE.

4. A formagdo no dmbito da Matematica preparou-me para trabalhar com criangas
com NEE.
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5. Ao longo da minha formagdo, fui preparado o suficiente para trabalhar com as

criangas com NEE na area do Estudo do Meio.

6. Através da formagdo recebida, no dominio das Expressdes sinto-me competente

para trabalhar com as criangas com NEE.

Nos quadros que se seguem (Quadro 4.2, 4.3, 4.4, 4.5), apresentamos 0s
resultados relativos as frequéncias e as percentagens obtidas na escola A, B, C ¢ na

totalidade das escolas, em cada um dos itens da dimensio A “Formag#o inicial”

Quadro 4.2- Frequéncias e percentagens obtidas nos itens da Dimenso “Formagio inicial” na escola A

Escola A Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6
Dimensdo A Freq.| % |Freq.[ % |Freq.| % |[Freq.| % |Freq.| % |Freq.| %
Discordo totalmente 1| 6,25 0| 0,00 1| 6,25 2| 12,50 3[ 18,75 1| 625
Discordo 4] 25,00 1| 625 5[ 31,25 7| 43,75 6] 37,50 531,25
Nio tenho opinido 2| 12,50 0| 0,00 8| 50,00 6/ 37,50 7| 43,75 4] 25,00
Concordo 9] 56,25 4] 25,00 2| 12,50 1| 6,25 0| 0,00 6] 37,50
Concordo totalmente 0] 0,00 11| 68,75 0| 0,00 0| 0,00 0| 0,00 0] 0,00
Totall 16| 100| 16| 100 16/ 100 16 100 16/ 100 16 100

Apés termos visualizado o Quadro 4.2, analisando as frequéncias e as
percentagens obtidas em cada um dos 6 itens da dimensdo A “Formagéo inicial” que
constam no questiondrio efectuado a escola A, descritos no Quadro 4.1, importa referir
que todos os inquiridos responderam a todos os itens.

Referimos ainda a auséncia de respostas na posi¢éo “Concordo totalmente” nos
itens 1, 3, 4, 5, 6.

No item 2 “A area da educacdo especial é imprescindivel para a formagdo de
professores do 1° Ciclo” atingiu 68,75% a posi¢do concordo totalmente.

Consideramos ainda como relevante a elevada percentagem de respostas na
posigdo “Nao tenho opinido”, nos itens 3, 4, 5 e 6. No item 3 “A formagéo no dmbito da
Matematica preparou-me para trabalhar com criangas com NEE”, no item 4 “A
formagdo no ambito da Matematica preparou-me para trabalhar com criangas com
NEE”.

No item 5 “Ao longo da minha formagdo, fui preparado o suficiente para
trabalhar com as criangas com NEE na area do Estudo do Meio” néo apresenta qualquer

resposta nas posigdes “Concordo totalmente” e “Concordo”.
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Quadro 4.3- Frequéncias e percentagens obtidas nos itens da Dimens&o “Formagdo inicial” na escola B

Escola B Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6
Dimensdo A Freq.| % |Freq.| % |[Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| %
Discordo totalmente 0| 0,00 0| 0,00 2| 645 8] 25,81 41 12,90 2 645
Discordo 13| 41,94 0| 0,00 21|67,74] 18]58,06] 227097 16]51,61
Nao tenho opinido 11323 0| 0,00 1] 323 3| 9,68 11323 11328
Concordo 16 51,61 7| 22,58 7| 22,58 2| 645 3] 9,67 9] 29,03
Concordo totalmente 1323 24| 7742 0| 0,00 0l 0,00 11 .323 3|1 9,68
Totall 31| 100/ 31| 100| 31| 100{ 31| 100/ 31| 100 31| 100

Observando o Quadro 4.3 e analisando as frequéncias e as percentagens obtidas
em cada um dos 6 itens da dimensdo A “Formag#o inicial” que constam no questionario
realizado a escola B, descritos no Quadro 4.1, referimos que todos os inquiridos
responderam a todos os itens.

Podemos ainda constatar que no item 2 “A area da educagdo especial ¢
imprescindivel para a formagdo de professores do 1° Ciclo” os respondentes apenas
apresentam respostas nas posigdes “Concordo” com 22,58% e “Concordo Totalmente”
com 77,42%, o equivalente a 100%.

No item] “A formagdo inicial forneceu-me uma boa formagdo teorica, cientifica
e técnica para o trabalho com criangas com NEE” manifesta-se uma opinido dissociada,
na posicio “Discordo” apresenta-se uma percentagem de 41,94% e na posi¢do
“Concordo” 51,61%.

Referimos ainda as elevadas percentagens nos itens 3, 4, 5, 6 na posigdo
“Discordo”. No item 3 podemos visualizar 67,74% na posigdo “Discordo”, 6,45% na
posigdo “ Discordo totalmente” e 22,58% na posi¢do “Concordo”. O item 47 A
formagdo no ambito da Matematica preparou-me para trabalhar com criangas com
NEE”, apresenta 58,06% na posigdo “Discordo”, 25,81% na posi¢do “Discordo
totalmente” e 6,45% na posigdo “Concordo”. No item 5 “Ao longo da minha formagao,
fui preparado o suficiente para trabalhar com as criangas com NEE na drea do Estudo do
Meio”, a posi¢io “Discordo Totalmente” apresenta 12,90%, a posi¢do “Discordo”
apresenta 70,97%, a posigdo “Concordo™ 9,67% e a posigdo “Concordo Totalmente”
3,23%. O Item 6 “Através da formagdo recebida, no dominio das Expressdes sinto-me
competente para trabalhar com as criangas com NEE”, na posi¢do “Discordo
Totalmente™ apresenta 6,45%, na posi¢do “Discordo™ 51,61% e a posigdo “Concordo”
29,03%.
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Quadro 4.4- Frequéncias e percentagens obtidas nos itens da Dimenséo “Formag@o inicial” na escola C

Escola C Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6
Dimensdo A Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % [Freq.| % |Freq.[ %
Discordo totalmente 5] 25,00 0| 0,00 7] 35,00 8| 40,00 9] 45,00 9] 45,00
Discordo 9| 45,00 0] 0,00 8| 40,00 8| 40,00 8| 40,00 8| 40,00
Nio tenho opinido 2| 10,00 0| 0,00 2| 10,00 2| 10,00 2| 10,00 2| 10,00
Concordo 41 20,00 6] 30,00 3] 15,00 2| 10,00 1| 5,00 1] 5,00
Concordo totalmente 0| 0,00{ 14 70,00 0| 0,00 0| 0,00 0| 0,00 0] 0,00
Total| 20( 100( 20| 100/ 20| 100 20| 100| 20| 100| 20| 100

Verificando o Quadro 4.4, observando as frequéncias e as percentagens obtidas
em cada um dos 6 itens da dimens3o A “Formagéo inicial” que constam no questionario
escola C, descritos no Quadro 4.1, constatimos que todos os inquiridos responderam a
todos os itens.

Constatamos ainda que no item 2, “A area da educag@o especial ¢ imprescindivel
para a formag@o de professores do 1° ciclo” néo existe qualquer percentagem nas
posigdes “Discordo Totalmente”, “Discordo” e “N&o tenho opinido”, apresentando
assim 30% na posigdo “Concordo” e 70% na posi¢do “Concordo Totalmente”,
perfazendo 100%.

E ainda de referir que nos itens 1, 3, 4, 5, 6 as percentagens mais elevadas
situam-se nas posi¢des “Discordo Totalmente” e “Discordo”. Assim, no item 1 na
posi¢do “Discordo Totalmente™ aparece uma percentagem de 25% e 45% na posigdo
“Discordo”. No item 3, na posigdo “Discordo Totalmente” apresenta uma percentagem
de 35% e 40% na posi¢do “Discordo”. O item 4 “A formagdo no ambito da Matemética
preparou-me para trabalhar com criangas com NEE”, na posi¢éo “Discordo Totalmente”
apresenta uma percentagem de 40% e 40% na posigdo “Discordo”. Quanto ao item 5
“Ao longo da minha formagéo, fui preparado o suficiente para trabalhar com as criangas
com NEE na area do Estudo do Meio”, na posigdo “Discordo Totalmente” apresenta
uma percentagem de 45% e 40% na posi¢do “Discordo”. No que diz respeito ao item 6
“Através da formagdo recebida, no dominio das Expressdes sinto-me competente para
trabalhar com as criangas com NEE”, na posi¢éo “Discordo Totalmente” apresenta uma
percentagem de 45% e na posigdo “Discordo” 40%.

Apos termos visualizado o Quadro 4.2, 4.3, 4.4 relativos a analise das
frequéncias e as percentagens obtidas em cada um dos 6 itens da dimensdo A
“Formag@o inicial” que constam no questionario efectuado a escola A, B, C descritos no

Quadro 4.1, passamos entdo a analise dos Graficos 4.1, 4.2, 4.3 relativos as
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percentagens de respostas obtidas nos itens da dimensdo “Formagdo inicial” na

totalidade das escolas.

Grifico 4.1- Percentagens obtidas no item 1 da Dimensdo “Formagéo inicial” na totalidade das escolas
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Podemos observar no Grafico 4.1, referente ao Item 1 “A formagio inicial
forneceu-me uma boa formagdo tedrica, cientifica e técnica para o trabalho com
criangas com NEE”, as opinides dos inquiridos estdo divididas na sua maior parte pelas
posigdes “Discordo” e “Concordo”. Na posigdo “Discordo” com uma percentagem de

38,81% e na posigdo “Concordo” com a percentagem de 43,28%.

Grifico 4.2- Percentagens obtidas no item 2 da Dimenséo “Formagao inicial” na totalidade das escolas
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Como se pode verificar no Grafico 4.2 relativo ao Item 2 “A area da educagéo

especial é imprescindivel para a formagdo de professores do 1° Ciclo” apresenta um
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elevado niimero de respostas nas posigdes “Concordo” e “Concordo Totalmente”.
Assim na posigdo “Discordo totalmente”, ndo apresenta qualquer percentagem, na
posi¢do “Discordo” 1,50%, na posi¢do “Ndo tenho opinido” sem percentagem, na
posigdo “Concordo” 25,37% e na posi¢do “Concordo totalmente” 73,13% perfazendo
assim 96,5% demonstrando que os alunos consideram a area da educagdo especial

necessaria na formagdo de professores do 1° Ciclo.

Grifico 4.3- Percentagens obtidas nos itens 3,4,5 e 6 da Dimensdo “Formag#o inicial” na totalidade das

escolas
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Relativamente ao Grafico 4.3 alusivo aos itens 3, 4, 5, 6 observamos elevadas
respostas nas posigdes “Discordo Totalmente” e “Discordo”. No item 3 “Com a
formagdo obtida estou preparado para leccionar os contetidos de Lingua Portuguesa em
turmas com criangas com NEE”, podemos visualizar 50,75% na posigdo “Discordo”,
14,93% na posigdo “Discordo totalmente” perfazendo 65,68% e na posi¢do “Concordo”
17,90%. O item 4 “A formagdo no &mbito da Matematica preparou-me para trabalhar
com criangas com NEE”, apresenta 49,25% na posigéo “Discordo”, 26,87% na posigao
“Discordo totalmente” o que perfaz 76,12% e 7,46% na posi¢do “Concordo”. No item 5
“Ao longo da minha formagao, fui preparado o suficiente para trabalhar com as criangas
com NEE na area do Estudo do Meio”, a posi¢do “Discordo Totalmente” apresenta
23,88%, a posigdo “Discordo” apresenta 53,73% perfazendo 77,61%, a posigdo
“Concordo” 5,97% e a posigio “Concordo Totalmente” 1,49%. O Item 6 “Através da

formagdo recebida, no dominio das Expressdes sinto-me competente para trabalhar com
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as criangas com NEE”, na posi¢éo “Discordo Totalmente” apresenta 17,91%, na posigdo
“Discordo” 43,28 o que perfaz 61,19% e na posig¢éo “Concordo” 23,88%.

Perante estes resultados, podemos inferir que estes alunos consideram que a
formag@o inicial lhes forneceu alguma formagdo para o trabalho com criangas com
NEE, mas ndo se consideram preparados para trabalhar com estes alunos nas areas de
Estudo do Meio, Matematica, Lingua Portuguesa e Expressdes.

13

Parece-nos entdo que deverdo ser dadas novas oportunidades, aos
professores, de forma a explorarem novas praticas e implicar a sua participagdo em
novas possibilidades de ac¢do, assim como encoraja-los a experimentagdo, a reflexdo
critica para que se sintam capacitados para dar resposta aos desafios que a escola actual

lhe coloca” A.R.Trindade & Rodrigues, D. (2006:78)

4.1.2. A Dimensio B “Valores inclusivos”

A Dimensdo B “Valores inclusivos” estd enfocada nos seguintes itens do

questionario: 7, 8, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, conforme o Quadro 4.5.

Quadro 4.5- Distribui¢do dos itens pela Dimensdo B “Valores inclusivos”

Valores inclusivos

7. Os profissionais, pais, orgdos de gestdo, membros da comunidade e alunos devem

colaborar entre si e envolverem-se na vida da escola.

8. Os pais e os professores devem trabalhar em parceria

10. No grupo de criangas com NEE as que tém deficiéncia profunda devem frequentar

Institui¢des de Ensino Especial.

11. A escola regular deve aceitar criangas com NEE totalmente dependentes.

12. As escolas regulares constituem um dos meios mais capazes para combater atitudes

discriminatorias.

13. As expectativas do desempenho na escola/aprendizagem nem sempre devem ser

elevadas para os alunos com NEE.

14. A escola deve atender o aluno com NEE, mesmo o que apresenta dificuldades profundas,

na classe regular, com o apoio de servigos especializados.

15. Os professores devem fazer sempre uma comparagéo entre os alunos ditos “ normais”

e os designados “alunos com NEE.
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16. Os alunos com NEE devem frequentar Institui¢des de Ensino Especial.

Nos quadros que se seguem (Quadro 4.6, 4.7, 4.8, 4.9), apresentamos 0s
resultados relativos as frequéncias e as percentagens obtidas nas escolas A, B, C e na

totalidade das escolas, em cada um dos itens da dimens3o B “Valores inclusivos”.

Quadro 4.6- Frequéncias e percentagens obtidas nos itens da Dimensdo B “Valores inclusivos” na escola
A

Escola A Item 7 Item 8 Item 10 Item 11 Item 12 Item 13 Item 14 Item 15 Item 16
Dimensdo B Freq.| % |Freq| % |[Freq.| % |Freq.| % |[Freq| % |Freq.| % [Freq.| % Freq.| % |Freq.| %
Discordo totalmente 0[ 0,001 0] 0,00 0] 0,00 637,50 0] 0,00! 2(12,50! 1] 625 106250 0] 0,00
Discordo 0] 0,00 0] 0,00 1] 625 4{25,00 3|18,75| 10| 62,50 0] 0,00! 513125 5|3125
Nao tenho opinido 0] 0,00 0[ 0,00! 2[12,50 2[12,50! 3| 18,75 1] 625 3| 18,75 1| 6,25 4{25,00
Concordo 1| 625 2| 12,50 3[18,75 212,50 7|43,75 2(12,50! 7143,75 0] 0,00 5|3125
Concordo totalmente 15(93,75| 14{87,50] 10| 62,50 2| 12,50| 318,75 1] 625 5| 31,25 0] 0,00 2| 12,50
Totall 16/ 100] 16| 100 16| 100] 16| 100] 16| 100| 16| 100| 16| 100{ 16/ 100] 16| 100

Apbs termos visualizado o Quadro 4.6, analisando as frequéncias ¢ as
percentagens obtidas em cada um dos 9 itens da dimenséo B “Valores inclusivos™ que
constam no questionario efectuado a escola A, descritos no Quadro 4.5, importa referir
que todos os inquiridos responderam a todos os itens.

Referimos a auséncia de respostas nas posigdes “Discordo totalmente”,
“Discordo” e “N#o tenho opinido” no item 7 “Os profissionais, pais, 6rgdos de gestdo,
membros da comunidade e alunos devem colaborar entre si e envolverem-se na vida da
escola” e no item 8 “Os pais e os professores devem trabalhar em parceria”. Apresentam
assim as suas elevadas percentagens, nas posicdes “Concordo” com e “Concordo
Totalmente”: O item 7 na posigdo “Concordo” 6,25% e 93,75% na posigdo “Concordo
totalmente” perfazendo 100% e o item 8 na posi¢do “Concordo” 12,50% e 87,50% na
posigio “Concordo totalmente” o equivalente a 100%.

Constatamos ainda que no item 10 “No grupo de criangas com NEE as que tém
deficiéncia profunda devem frequentar Instituides de Ensino Especial” o maior numero de
respostas situam-se na posigdo “Concordo Totalmente” com 62,50% e na posigdo
“concordo” com a percentagem de 18,75%.

Nos itens 11 “A escola regular deve aceitar criangas com NEE totalmente
dependentes”, item 13 “As expectativas do desempenho na escola/aprendizagem nem
sempre devem ser elevadas para os alunos com NEE” e no item 15 “Os professores devem
fazer sempre uma comparagéo entre os alunos ditos “ normais™ e os designados “alunos

com NEE”, os inquiridos optaram em maior percentagem nas posigOes de “Discordo
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totalmente” e “Discordo”. O item 11 apresenta na posi¢do “Discordo totalmente” 37,5% e
na posigio “Discordo” 25,0%. O item 13 apresenta na posigdo “Discordo totalmente”
12,5% e na posigdo “Discordo” 62,5% e o iteml5 apresenta na posi¢do “Discordo
totalmente” 62,5% e na posigdo “Discordo” apresenta uma percentagem de 6,25%.

A opinido dos inquiridos no item 16 “Os alunos com NEE devem frequentar
Institui¢des de Ensino Especial” encontram-se divididas por quatro alternativas da escala de
Lickert. Assim podemos visualizar 31,25% de inquiridos na posigdo “Discordo”, 25% na
posicio “Ndo tenho opinido”, 31,25% na posigdo “Concordo” e 12,50% na posigéo

“Concordo totalmente”.

Quadro 4.7- Frequéncias e percentagens obtidas nos itens da Dimens&o “Valores inclusivos” na escola B

Escola B Item 7 Item 8 Item 10 Item 11 Item 12 Item 13 Item 14 Item 15 Item 16
Dimensdo B Freq.| % [Freq.| % [Freq.| % [Freq.| % |[Freq.| % [Freq.| % |Freq.| % |Freq| % |Freq. %
Discordo totalmente 0| 0,00 0] 0,00 0] 0,00 2| 645 0] 0,00 2| 645 1] 323] 11|3548 929,03
Discordo 0] 0,00 0] 0,00 3| 9.68 5116,13 3| 968 12(3871 2| 645 13|4194| 12(3871
Nio tenho opinido 0 0,00 0 0,00 6] 19,35 41291 6] 19,35 9(29,04 5] 16,12 3| 9,68 5| 16,13
Concordo 61935 3| 9,68 9]129,03| 11{3548 14)45,16 6| 1935 13[41,94 412,90 4] 12,90

Concordo totalmente 25(80,65| 28[9032| 134194 9(29,03 8] 25,81 2| 645 10[3226 0f 0,00! 1] 323
Total| 31| 100[ 31| 100 31| 100 31| 100] 31| 100] 31| 100] 31| 100] 31| 100| 31| 100

Observando o Quadro 4.7, analisando as frequéncias e as percentagens obtidas
em cada um dos 9 itens da dimensdo B “Valores inclusivos” que constam no
questionario efectuado a escola B, descritos no Quadro 4.5, referimos que todos os
inquiridos responderam a todos os itens.

Constatamos ainda a auséncia de respostas nas posi¢des “Discordo totalmente”,
“Discordo” e “Ndo tenho opinido” nos itens 7 e 8. No item 7 “Os profissionais, pais,
6rgdos de gestdo, membros da comunidade e alunos devem colaborar entre si e envolverem-
se na vida da escola” e no item 8 “Os pais e os professores devem trabalhar em parceria”.
Apresentam assim as suas elevadas percentagens, nas posigdes “Concordo” com e
“Concordo Totalmente”: O item 7 na posi¢do “Concordo” 19,35% e 80,65% na posigdo
“Concordo totalmente” o que perfaz 100% e o item 8 na posi¢do “Concordo” 12,50% e
87,50% na posi¢do “Concordo totalmente” o equivalente a 100%.

Nos itens 10, 11, 12 e 14 as respostas mais elevadas foram nas posi¢des
“Concordo” e “Concordo totalmente”. O item10 “No grupo de criangas com NEE as que
tém deficiéncia profunda devem frequentar Institui¢des de Ensino Especial” apresenta um
somatério das percentagens nas duas posigdes que é de 70,97% e uma frequéncia de 22
inquiridos. No item 11 “A escola regular deve aceitar criangas com NEE totalmente
dependentes” o somatério das percentagens nas duas posigdes € de 64,51% e uma

frequéncia de 20 inquiridos e no item 12 “As escolas regulares constituem um dos
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meios mais capazes para combater atitudes discriminatérias”, o somatério das
percentagens € de 70,97% e uma frequéncia de 22 inquiridos. O item 14 “A escola deve
atender o aluno com NEE, mesmo o que apresenta dificuldades profundas, na classe
regular, com o apoio de servigos especializados” apresenta um somatério das
percentagens nas posi¢des “Concordo” e “Concordo totalmente” de 74,00% e uma
frequéncia de 23 inquiridos.

Os itens 15 e 16 apresentam um maior nimero de respostas nas posigdes
“Discordo totalmente” e “Discordo”. O item 15, “Os professores devem fazer sempre
uma comparagio entre os alunos ditos “normais” e os designados “alunos com NEE”,
apresenta 35,48% na posigdo “Discordo” e 41,94% na posi¢do “Discordo totalmente” e o
item 16 “Os alunos com NEE devem frequentar Institui¢des de Ensino Especial”, 29,03%

na posigdo “Discordo” e 38,71% na posigdo “Discordo totalmente”.

Quadro 4.8- Frequéncias e percentagens obtidas nos itens da Dimensio “Valores inclusivos” na escola C

Escola C Item 7 Item 8 Item 10 Item 11 Item 12 Item 13 Item 14 Item 15 Item 16
Dimensédo B Freq.| % |[Freq.| % [Freq.| % [Freq.| % [Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| %
Discordo totalmente 0] 0,00 0] 0,00 0[ 0,00] 1] 5,00 0] 0,00 2(10,00] 1] 5,00 8) 40,00 4/20,00
Discordo 0f 0,00 0] 0,00 0 0,00 840,00 2/ 10,00 4{20,00! 2| 10,00 3(15,00] 315,00
Nio tenho opinido 2(10,00] 0] 0,00 311500 7| 35,00] 8] 40,00 6/ 30,00 420,00 5/25,00 420,00
Concordo 6{30,00 6] 30,00 735,00 2(10,00 512500 7135,00]  12{60,00 420,00 6| 30,00
Concordo totalmente 12{60,00[  14{70,00] 10| 50,00 2| 10,00 5|25,00 1 5,00 1] 5,00 0] 0,00 3] 15,00
Total] 20| 100] 20| 100] 20| 100| 20| 100| 20| 100| 20| 100| 20| 100| 20| 100| 20| 100

Visualizando o Quadro 4.8, analisando as frequéncias e as percentagens obtidas
em cada um dos 9 itens da dimensdo B “Valores inclusivos” que constam no
questionério efectuado a escola C, descritos no Quadro 4.5, referimos que todos os
inquiridos responderam a todos os itens.

Nos itens 7, 10 e 14 observamos elevadas respostas nas posi¢des “Concordo” e
“Concordo totalmente”. No item 7 “Os profissionais, pais, 6rgdos de gestdo, membros
da comunidade e alunos devem colaborar entre si e envolverem-se na vida da escola” na
posigdo “Concordo” com 30% e “Concordo totalmente” 60% e o item 10 “No grupo de
criangas com NEE as que tém deficiéncia profunda devem frequentar Instituicdes de
Ensino Especial”, na posigdo “Concordo” com 35% e “Concordo totalmente” 50%. O
item 14 “A escola deve atender o aluno com NEE, mesmo o que apresenta dificuldades
profundas, na classe regular, com o apoio de servigos especializados”, na posigdo
“Concordo” 60% e “Concordo totalmente” 5% o que perfaz 65%.

Verificamos ainda a auséncia de respostas nas posi¢des “Discordo totalmente”,

“Discordo” e “Néo tenho opini&o” no item 8 “Os pais e os professores devem trabalhar
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em parceria”. Apresenta assim as suas elevadas percentagens, nas posi¢oes “Concordo”
com 30% e “Concordo Totalmente” 70%.

Importa referir que os 11, 12, 13 itens apresentam elevadas percentagens na
posigdo “Néo tenho opinido”. O item 11, “A escola regular deve aceitar criangas com
NEE totalmente dependentes” com 35%, o item 12 “As escolas regulares constituem um
dos meios mais capazes para combater atitudes discriminatérias”, com 40% e o item 13
“As expectativas do desempenho na escola/aprendizagem nem sempre devem ser

elevadas para os alunos com NEE” com 30%.

Quadro 4.9- Frequéncias e percentagens obtidas nos itens da Dimensdo “Valores inclusivos” na

Totalidade das escolas

Total Item 7 Item 8 Item 10 Item 11 Item 12 Item 13 Item 14 Item 15 Item 16
Dimensdo B Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |[Freq.| % |Freq.| % [Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % [Freq.| %
Discordo totalmente 0[ 0,001 0] 0,00 0f 0,00 9] 1343 0] 0,001 6 896! 3| 448 29|4328| 13/1940
Discordo 0[ 0,00! 0] 0,00 4 597| 17)2537 8/1194| 26/3881 4 597 21|3134] 20[{2985
Nao tenho opinido 2| 299 0] 000] 11)1642] 13{1941f 17{2537| 16/2387) 12|1791 9]1344| 131940
Concordo 13[1940( 11]1642] 19|2836] 15[2239( 26[3881| 15|2239| 32|47,76 8{1194] 15/2239
Concordo totalmente 52| 7761 56| 83,58 33]4925| 13]1940[ 162388 4 597| 162388 0[ 0,00] 6| 896
Total| 67| 100| 67| 100 67| 100| 67| 100 67| 100| 67 100| 67| 100] 67| 100[ 67| 100

Ap6s termos observado o Quadro 4.9, analisado as frequéncias e as percentagens
obtidas em cada um dos 9 itens da dimensdo B “Valores inclusivos” que constam no
questionario efectuado na totalidade das escolas, descritos no Quadro 4.5, verificamos
que todos os inquiridos responderam a todos os itens.

Nos itens 7, 12 e 14 observamos elevadas percentagens nas posigoes
“Concordo” e “Concordo totalmente”. No item 7 “Os profissionais, pais, 6rgéos de
gestdo, membros da comunidade e alunos devem colaborar entre si e envolverem-se na
vida da escola” na posigéo “Concordo” com 19,40% e “Concordo totalmente” 77,61% o
que equivale a 97,01%, O item12 “As escolas regulares constituem um dos meios mais
capazes para combater atitudes discriminatérias”, na posig¢do “Concordo” 38,81% e
“Concordo totalmente™ 23,88% o que perfaz 60,69%. O item 14 “A escola deve atender
o aluno com NEE, mesmo o que apresenta dificuldades profundas, na classe regular,
com o apoio de servigos especializados”, na posi¢do “Concordo” 47,76% e “Concordo
totalmente” 23,88% o que perfaz 71,64 %.

O item 10 “No grupo de criangas com NEE as que tém deficiéncia profunda
devem frequentar Instituigdes de Ensino Especial”, apresenta na posi¢do “Concordo”
com 28,36% e “Concordo totalmente” 49,25 resultando assim 77,61%. O item 11 “A

escola regular deve aceitar criangas com NEE totalmente dependentes”, na posi¢do
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“Discordo totalmente” 13,43%, 25,37% na posigdo “discordo”, na posigdo “Nédo tenho
opinido” 19,41%, na posigdo “Concordo” 22,39% e na posi¢do “Concordo totalmente”
uma percentagem de 19,40%.

Estes dois itens apresentam respostas que contrariam *“ Uma das ideias chave da
escola inclusiva € justamente que a escola deve ser para fodos (Ainscow, 1995;
Rodrigues, 2001; Correia, 2001; Armstrong, 2001; Warwick, 2001, para citar apenas
alguns autores), todos os alunos, independentemente do seu sexo, cor, origem, religido,
condigdo fisica, social ou intelectual” ( Sanches & Teodoro, 2006:70).

Seguidamente verificamos ainda a auséncia de respostas nas posigdes “Discordo
totalmente”, “Discordo” e “Nao tenho opinido” no item 8 “Os pais e os professores
devem trabalhar em parceria”. Apresenta assim as suas elevadas percentagens, nas
posigdes “Concordo” com 16,46% e “Concordo Totalmente” 83,58% o que equivale a
100%. Os respondentes parecem estar em sintonia com Correia (2003:34) quando este
expressa que “a colaboragéo entre os profissionais da escola e as familias ¢ também uma
componente fundamental no processo de implementagdo de um modelo inclusivo”.

Referimos ainda que o item 15 “Os professores devem fazer sempre uma

13

comparagdo entre os alunos ditos “ normais” e os designados “alunos com NEE”
apresenta uma maior percentagem nas posig¢oes “Discordo totalmente” com 43,28% e
“Discordo” com uma percentagem de 31,34% o que perfaz 74,62%.

Nos itens 11, 13 e 16 os inquiridos que manifestaram as suas opinides
encontram-se pelas cinco alternativas da escala de Lickert em percentagens muito
semelhantes. No item 13 “As expectativas do desempenho na escola/aprendizagem nem
sempre devem ser elevadas para os alunos com NEE” na posi¢do “Discordo totalmente”
8.96%, 38,81% na posi¢do “Discordo”, na posi¢do Nao tenho opinido” 23,87%, na
posi¢do “Concordo” 22,39% e na posi¢do “Concordo totalmente” uma percentagem de
5,97 e no item 16 “Os alunos com NEE devem frequentar Instituigdes de Ensino
Especial”, na posi¢do “Discordo totalmente” 19,40%, 29.85% na posi¢do “Discordo”,
na posi¢do “Néo tenho opinido” 19,40%, na posigdo “Concordo” 22,39% e na posi¢éo

“Concordo totalmente” uma percentagem de 8,96%.
4.1.3. A Dimensio C “Politicas inclusivas”

A Dimensdo C “Politicas inclusivas” estd enfocada nos seguintes itens do

questionario: 9, 18, 19, 20, 21, 23, 24, 25, 26, 27, conforme o Quadro 4.10.
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Quadro 4.10- Distribuigdo dos itens pela Dimenséo C “Politicas inclusivas”

Politicas inclusivas

9. As criancas com NEE devem ser integradas num meio de aprendizagem onde se

encontram as criangas ditas “normais”.

18. As criangas com NEE devem ser integradas em turmas de criangas que ndo apresentam

NEE.

19. S6 as criangas que apresentam deficiéncias moderadas devem estar na sala regular.

20. O apoio do professor do ensino especial deve ser dado fora da sala regular.

21. A crianga com NEE deve ter uma integrago parcial em actividades de curriculo

normal na sala de aula regular e curriculo alternativo na sala de recursos.

23. Todas as criangas com NEE devem ter integragdo total e exclusiva na sala de aula, com

apoio do professor do ensino especial.

24. A escola devera promover a formagdo dos agentes educativos no caso da inser¢do de

alunos com NEE no seu seio.

25. Cabe ao professor do ensino regular coordenar a elaboragdo do plano educativo

individual.

26. Actualmente a escola dispde de recursos humanos/fisicos para responder as

necessidades dos alunos com NEE.

27. A construgdo de escolas ndo deve ter em conta a acessibilidade para as criangas

com deficiéncias profundas severas.

Nos quadros que se seguem (Quadro 4.11, 4.12, 4.13, 4.14), apresentamos 0s
resultados relativos as frequéncias e as percentagens obtidas na escola A, B, C e na

totalidade das escolas em cada um dos itens da dimensdo C “Politicas inclusivas”.

Quadro 4.11- Frequéncias e percentagens obtidas nos itens da Dimenséo “Politicas inclusivas” na escola
A

Escola A Item 9 Item 18 Item 19 Item 20 Item 21
Dimensédo C Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| %
Discordo totalmente 1] 6,25 1] 6,25 11:6,25 1]:6.25 0] 0,00
Discordo 0| 0,00 0| 0,00 6]37,50 9 56,25 2]12,50
Nio tenho opinido 0| 0,00 212,50 6] 37,50 0| 0,00 11-625
Concordo 7143,75 10{ 62,50 3| 18,75 4] 25,00 8| 50,00
Concordo totalmente 8] 50,00 3| 18,75 0| 0,00 2| 12,50 531,25
Total 16| 100[ 16| 100| 16/ 100/ 16| 100 16| 100
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Escola A Item 23 Item 24 Item 25 Item 26 Item 27
Dimensdo C Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| %
Discordo totalmente 1| 6,25 0] 0,00 1]: 625 9 56,25| 10| 62,50
Discordo 2]12,50 1] 625 6]37,50 3[18,75 4125,00
Nio tenho opinido 2/12,50 0| 0,00 4] 25,00 117625 1| 6,25
Concordo 9] 56,25 7143,75 41 25,00 2| 12,50 1] 6,25
Concordo totalmente 2(12,50 8] 50,00 15625 11,7625 0l 0,00
Total| 16 100 16( 100 16/ 100] 16| 100| 16| 100

Observando o Quadro 4.11, analisando as frequéncias e as percentagens obtidas
em cada um dos 10 itens da dimensdo C “Politicas inclusivas” que constam no
questionario efectuado a escola A, descritos no Quadro 4.10, referimos que todos os
inquiridos responderam a todos os itens.

Verificamos ainda que nos itens 9, 18, 21, 23 e 24 os inquiridos optaram
maioritariamente por respostas nas posi¢des “Concordo” e “Concordo totalmente”. No
item 9 “As criangas com NEE devem ser integradas num meio de aprendizagem onde se
encontram as criangas ditas “normais”, na posi¢do “Concordo” 43,75% e na posi¢do
“Concordo totalmente” 50% o equivalente a 93,75%. O item 18 “As criangas com NEE
devem ser integradas em turmas de criangas que ndo apresentam NEE” na posi¢do
“Concordo”62,50% e na posig¢do “Concordo totalmente” 18,75% o que equivale 81,25%. O
item 21 “A crianga com NEE deve ter uma integragdo parcial em actividades de curriculo
normal na sala de aula regular e curriculo alternativo na sala de recursos”, na posig¢do
“Concordo” 50% e na posigdo “Concordo totalmente” 31,25% o que perfaz 81,25%. No
item 23 “Todas as criangas com NEE devem ter integracdo total e exclusiva na sala de
aula, com apoio do professor do ensino especial”, na posigdo “Concordo” 56,25% e na
posi¢do “Concordo totalmente” 12,50% o que equivale a 68,75% e no item24 “A escola
devera promover a formagdo dos agentes educativos no caso da insergdo de alunos com
NEE no seu seio”, na posigdo “Concordo” 43,75% e na posigdo “Concordo totalmente”
50% o que equivale a 93,75%.

Importa referir que nos itens 20, 26 ¢ 27 o maior nimero de respostas centram-se
nas posigoes “Discordo totalmente e “Discordo”. O item 20 “O apoio do professor do
ensino especial deve ser dado fora da sala regular”, na posigdo “Discordo totalmente”
6,25% e na posigdo “Discordo” 56,25% o equivalente a 62,5%. No item 26 “Actualmente a
escola dispde de recursos humanos/fisicos para responder as necessidades dos alunos
com NEE”, na posigdo “Discordo totalmente” 56,25% e na posi¢do “Discordo” 18,75% o

que perfaz 75% e o item 27 “A construgdo de escolas ndo deve ter em conta a
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acessibilidade para as criangas com deficiéncias profundas severas”, apresenta na

posigédo “Discordo totalmente” 62,5% e na posigdo “Discordo” 25% o que perfaz 87,5%.

Quadro 4.12- Frequéncias e percentagens obtidas nos itens da Dimens#o “Politicas inclusivas” na escola

B

Escola B Item 9 Item 18 Item 19 Item 20 Item 21
Dimensdo C Freq.| % |Freq.| % [Freq.| % |Freq.| % |[Freq.| %
Discordo totalmente 0] 0,00 11323 6| 19,35 825,81 0| 0,00
Discordo 1] 3,23 2| 645 11]3548] 12|38,71 516,13
Nio tenho opinido 2| 6,45 5/16,13 6] 19,35 2| 644 12[38,71
Concordo 929,03 12(38,71 7(22,58 8| 25,81 14] 45,16
Concordo totalmente 1916129 113548 1| 3,24 o323 0] 0,00
Total| 31| 100( 31| 100 31| 100] 31| 100 31| 100

Escola B Item 23 Item 24 Item 25 Item 26 Item 27
Dimensdo C Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| %
Discordo totalmente 1)..323 0f 0,00 1] 323 9129,03] 24|7742
Discordo 5/ 16,13 0[ 0,00 411290 13[41,94 6] 19,35
Nio tenho opinido 5/ 16,13 1{-323 7(22,58 4112,90 1{ 3,23
Concordo 16/51,61] 19|61,29] 14[45,16 5| 16,13 0[ 0,00
Concordo totalmente 411290 11)35/48 5] 16,13 0] 0,00 0| 0,00
Total| 31| 100 31| 100| 31| 100{ 31| 100] 31| 100

Apds termos observado o Quadro 4.12, analisando as frequéncias e as
percentagens obtidas em cada um dos 10 itens da dimensdo C “Politicas inclusivas™ que
constam no questiondrio efectuado a escola B, descritos no Quadro 4.10, referimos que
todos os inquiridos responderam a todos os itens.

Verificamos que nos itens 9, 18, 23, 24 e 25 os respondentes optaram
maioritariamente por respostas nas posi¢des “Concordo” e “Concordo totalmente”. No
item 9 “As criangas com NEE devem ser integradas num meio de aprendizagem onde se
encontram as criangas ditas “normais”, na posi¢do “Concordo” 29,03% e na posigdo
“Concordo totalmente” 61,29% o equivalente a 70,32%. O item 18 “As criangas com NEE
devem ser integradas em turmas de criangas que ndo apresentam NEE” na posigdo
“Concordo” 38,71% e na posi¢do “Concordo totalmente” 35,48% o que equivale 64,19%.
No item 23 “Todas as criangas com NEE devem ter integragdo total ¢ exclusiva na sala
de aula, com apoio do professor do ensino especial”, na posigdo “Concordo” 51,61% e na
posigio “Concordo totalmente” 12,90% o que equivale a 64,50%. No item 24 “A escola

devera promover a formagdo dos agentes educativos no caso da inser¢do de alunos com
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NEE no seu seio”, na posigdo “Concordo” 61,29% e na posigdo “Concordo totalmente”
35,48% o que equivale a 96,77% e no item 25 “Cabe ao professor do ensino regular
coordenar a elaboragdo do plano educativo individual” na posi¢do “Concordo” 45,16% e
na posigéo “Concordo totalmente” 16,13% o que equivale a 61,29%.

Os itens 20, 26 e 27 o elevado nimero de respostas centram-se nas posigdes
“Discordo totalmente e “Discordo”. O item 20 “O apoio do professor do ensino especial
deve ser dado fora da sala regular”, na posi¢éo “Discordo totalmente” 25,81% e na posi¢éo
“Discordo” 38,71% o equivalente a 64,52%. No item 26 “Actualmente a escola dispde de
recursos humanos/fisicos para responder as necessidades dos alunos com NEE”, na
posicdo “Discordo totalmente” 29,03% e na posi¢do “Discordo” 41,94% o que perfaz
70,97% e o item 27 “A construgdo de escolas ndo deve ter em conta a acessibilidade para
as criangas com deficiéncias profundas severas”, apresenta na posi¢do “Discordo

totalmente” 77,42% e na posic¢do “Discordo” 19,35% o que perfaz 96,77%.

Quadro 4.13- Frequéncias e percentagens obtidas nos itens da Dimensdo “Politicas inclusivas” na escola
&

Escola C Item 9 Item 18 Item 19 Item 20 Item 21
Dimensédo C Freq.| % |Freq.| % [Freq.| % |Freq.| % [Freq.| %
Discordo totalmente 3115,00 2| 10,00 210,00 1] 5,00 1] 5,00
Discordo 0| 0,00 4120,00 4120,00 6] 30,00 3| 15,00
Nio tenho opinido 4120,00 21 10,00 7(35,00 5(25,00 21 10,00
Concordo 8]40,00 8]40,00 6/ 30,00 7(35,00f 12]60,00
Concordo totalmente 5] 25,00 4120,00 11 5,00 1] 5,00 2| 10,00
Total| 20( 100 20| 100] 20| 100 20| 100 20| 100

Escola C Item 23 Item 24 Item 25 Item 26 Item 27
Dimensdo C Freq.] % |Freq.| % |Freq.| % |[Freq.| % |Freq.| %
Discordo totalmente 41 20,00 0| 0,00 11 5,00 2| 10,00 12|60,00
Discordo 4{20,00 0| 0,00 2|1 10,00{ 10 50,00 3| 15,00
Naio tenho opinido 1| 5,00 2| 10,00 8(40,00 4120,00 5(25,00
Concordo 4120,00 9] 45,00 8(40,00 3| 15,00 0| 0,00
Concordo totalmente 71 35,00 945,00 11 5,00 1] 5,00 0] 0,00
Total| 20 100| 20| 100] 20| 100 20| 100 20{ 100

Apods termos analisado o Quadro 4.13, analisando as frequéncias e as
percentagens obtidas em cada um dos 10 itens da dimensdo C “Politicas inclusivas” que
constam no questionario efectuado a escola C, descritos no Quadro 4.10, referimos que

todos os inquiridos responderam a todos os itens.
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Verificamos ainda que nos itens 9, 18, 21 e 24 os respondentes optaram
maioritariamente pelas posi¢des “Concordo” e “Concordo totalmente”. No item 9 “As
criangas com NEE devem ser integradas num meio de aprendizagem onde se encontram as
criangas ditas “normais”, na posi¢do “Concordo” 40% e na posi¢do “Concordo totalmente”
25% o equivalente a 75%. O item 18 “As criangas com NEE devem ser integradas em
turmas de criangas que ndo apresentam NEE” na posig¢do “Concordo” 40% e na posigdo
“Concordo totalmente” 20% o que equivale 70%. O item 21 “A crianga com NEE deve ter
uma integragdo parcial em actividades de curriculo normal na sala de aula regular e
curriculo alternativo na sala de recursos”, na posi¢gdo “Concordo” 60% e na posigdo
“Concordo totalmente” 10% o que equivale a 70% e no item 24 “A escola devera
promover a formagdo dos agentes educativos no caso da inser¢do de alunos com NEE
no seu seio”, na posigéo “Concordo” 45% e na posi¢do “Concordo totalmente” 45% o que
equivale a 90%.

Nos itens 26 e 27, o elevado nimero de respostas centrou-se nas posi¢des “Discordo
totalmente e “Discordo”. No item 26 “Actualmente a escola dispde de recursos
humanos/fisicos para responder as necessidades dos alunos com NEE”, na posigdo
“Discordo totalmente” 10% e na posi¢do “Discordo” 50% o que perfaz 60%% e o item 27
“A construgdo de escolas ndo deve ter em conta a acessibilidade para as criangas com
deficiéncias profundas severas”, apresenta na posi¢do “Discordo totalmente” 60% e na
posigdo “Discordo” 15% o que perfaz 75%.

O item 25 “Cabe ao professor do ensino regular coordenar a elaboragdo do plano
educativo individual” apresenta uma elevada percentagem e frequéncia na posigdo “Nao
tenho opinido”, uma frequéncia de 8 respondentes e 40 de percentagem.

Salientamos ainda os itens 19, 20, 23 por apresentarem as suas respostas de uma
forma bastante repartida pelas cinco posi¢des da escala de Likert. O item 19 “So¢ as criangas
que apresentam deficiéncias moderadas devem estar na sala regular”, na posi¢éo “Discordo
totalmente™ 10%, 20% na posigdo “Discordo”, na posi¢do “Néo tenho opinido” 35%, na
posigdo “Concordo” 30% e na posi¢do “Concordo totalmente” uma percentagem de 5.
No item 20 “O apoio do professor do ensino especial deve ser dado fora da sala regular”,
na posi¢do “Discordo totalmente” 5%, 30% na posi¢do “Discordo”, na posig¢do “Nao
tenho opinido” 25%, na posigdo “Concordo” 35% e na posigdo “Concordo totalmente”
uma percentagem de 5 e no item 23 “Todas as criangas com NEE devem ter integra¢do
total e exclusiva na sala de aula, com apoio do professor do ensino especial”, na posi¢do

“Discordo totalmente” 20%, 20% na posigdo “Discordo”, na posi¢do “N&o tenho
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opinido” 5%, na posigdo “Concordo” 20% e na posigdo “Concordo totalmente” uma

percentagem de 35.

Quadro 4.14- Frequéncias e percentagens obtidas nos itens da Dimensdo “Politicas inclusivas” na

totalidade das escolas

Total Item 9 Item 18 Item 19 Item 20 Item 21
Dimensdo C Freq.| % |Freq.| % [Freq.| % |Freq.| % |Freq.| %
Discordo totalmente 4] 597 4] 5,96 913,43 10(14,93 1] 1,48
Discordo 1| 1,49 6| 896| 21(31,34| 27[4030[ 10|14,93
Naio tenho opinido 6| 8,96 9113,43] 19]28,36 711045 15/22,39
Concordo 2413582 30[{44,78| 16/23,88| 19|28,36 34|50,75
Concordo totalmente 3214776 18]26,87 21 2.99 4] 5,96 711045
Totall| 67 100 67| 100 67| 100] 67| 100 67| 100

Total Item 23 Item 24 Item 25 Item 26 Item 27
Dimensdo C Freq.| % |Freq.| % [Freq.| % |Freq.| % |[Freq.| %
Discordo totalmente 6| 8,96 0f 0,00 3] 447 20[29,85] 46|68,66
Discordo 11{16,42 1| 1,49] 12]1791] 26{3881 13|1940
Nio tenho opinido 8| 11,94 3| 448 192836 9[13,43 7[10,45

Concordo 2914328| 35|52,24] 26|38,81 10] 14,93 1| 1,49
Concordo totalmente 1311940 28|41,79 7] 10,45 2| 2,98 0] 0,00
Total| 67 100 67| 100 67| 100| 67| 100 67| 100

Apds termos observado o Quadro 4.14, analisando as frequéncias e as
percentagens obtidas em cada um dos 10 itens da dimens@o C “Politicas inclusivas” que
constam no questiondrio efectuado a totalidade das escolas, descritos no Quadro 4.10,
referimos que todos os inquiridos responderam a todos os itens.

Verificamos que nos itens 9, 18, 21 23, 24 e 25 os respondentes optaram
maioritariamente pelas posigdes “Concordo” e “Concordo totalmente”.

No item 9 “As criangas com NEE devem ser integradas num meio de aprendizagem
onde se encontram as criangas ditas “normais”, na posig¢do “Concordo” 35,82% e na posigio
“Concordo totalmente” 47,76% o equivalente a 83,58%. O item 18 “As criangas com NEE
devem ser integradas em turmas de criangas que ndo apresentam NEE”, apresenta na
posigdo “Concordo” 44,78% e na posi¢do “Concordo totalmente” 26,87% o que equivale
71,65%. Estas elevadas percentagens nos itens 9 e 18 deixam transparecer a
concordancia dos respondentes em vir a desenvolver politicas inclusivas propiciando

assim uma “Educag@o para Todos, como Escola para Todos (criangas consideradas com

84



Das concepgdes sobre inclus@o dos professores do 1° CEB a uma Proposta Didactica nas Ciéncias.

e sem necessidades educativas especiais), como um direito humano, onde todas as
criangas tém o direito a frequentar o ensino regular (Rodrigues, 2006).

No que se refere aos itens 19 e 20 as opinides dividem-se pelas cinco posi¢des da
escala de Likert. O item 19 “S6 as criangas que apresentam deficiéncias moderadas devem
estar na sala regular”, na posigdo “Discordo totalmente” 13,43%, 31,34% na posigéo
“Discordo”, na posigdo “Nao tenho opinido” 28,36%, na posi¢do “Concordo” 23,88% e
na posi¢do “Concordo totalmente” uma percentagem de 2,99. No item 20 “O apoio do
professor do ensino especial deve ser dado fora da sala regular”, na posigdo “Discordo
totalmente” 14,93%, 40,30% na posi¢do “Discordo”, na posi¢do “N&o tenho opinido”
10,45%, na posi¢do “Concordo” 28,36% e na posi¢cdo “Concordo totalmente” uma
percentagem de 5,96%.

O item 21 “A crianga com NEE deve ter uma integragéo parcial em actividades de
curriculo normal na sala de aula regular e curriculo alternativo na sala de recursos”, na
posi¢do “Concordo” 50,75% e na posi¢do “Concordo totalmente” 10,45% o que equivale a
61,20%. As respostas obtidas pelos dos inquiridos revelam discordancia com Sanchez
(2003:121) que expressa:”nas escolas inclusivas, nenhum aluno sai da sala para receber
ajuda, essa ajuda recebe-se no interior da classe”.

No item 23 “Todas as criangas com NEE devem ter integragdo total e exclusiva
na sala de aula, com apoio do professor do ensino especial”, na posi¢do “Concordo”
43,28% e na posigéo “Concordo totalmente” 19,40% o que equivale a 62,68% .

Os itens 26 e 27 apresentaram o maior numero de respostas nas posi¢des “Discordo
totalmente e “Discordo”.

No item 26 “Actualmente a escola dispde de recursos humanos/fisicos para
responder as necessidades dos alunos com NEE”, na posi¢do “Discordo totalmente”
29,85% e na posi¢do “Discordo” 38,81% o que perfaz 68, 66% e o item 27 “A construgdo
de escolas ndo deve ter em conta a acessibilidade para as criangas com deficiéncias
profundas severas”, apresenta na posi¢do “Discordo totalmente” 68,66% e na posi¢io
“Discordo” 19,40% o que perfaz 88,06%.

O item 24 “A escola devera promover a formagdo dos agentes educativos no caso
da inser¢do de alunos com NEE no seu seio”, na posigdo “Concordo” 52,24% e na
posi¢do “Concordo totalmente” 41,79% o que perfaz 94,03%.

Concluimos assim que os nossos inquiridos parecem concordar com (Morgado,
2003a; Madureira & Leite, 2003) que numa escola inclusiva deve-se procurar gerir €

responder as necessidades de todos os alunos da sua comunidade escolar num contexto
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flexivel assente ao nivel do planeamento, do apoio, dos recursos humanos e dos

materiais envolvidos.

4.1.4. A Dimensdo D “Praticas inclusivas”

A Dimensdo D “Préticas inclusivas” estd enfocada nos seguintes itens do

questionario: 17, 22, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37 conforme o Quadro 4.15.

Quadro 4.15- Distribuigdo dos itens pela dimensdo D “Praticas inclusivas”

Praticas inclusivas

17. A inclusdo na escola de criangas com NEE representa um processo de construgio

da igualdade de oportunidades para todos os alunos.

22. A inclusdo das crianga com NEE permite melhorar as oportunidades educativas oferecidas

a cada crianga mas prejudica os outros alunos.

28. A planificagdo das aulas pelo professor da turma deve tentar minimizar as dificuldades de

aprendizagem e a participagdo dos alunos com NEE.

29. O professor do ensino especial e o professor do ensino regular devem reflectir,
conjuntamente, de modo a definirem como o ensino, curriculo e as actividades podem ser
desenvolvidas, com vista ao melhoramento da aprendizagem e a participagdo de todos os

alunos.

30. Os professores do ensino especial devem ser os responsaveis pela aprendizagem

dos alunos com NEE.

31. Os alunos sem problemas sdo prejudicados quando na turma existem alunos com
NEE.

32. A diferenca entre os alunos deve ser utilizada como recurso para o

ensino/aprendizagem.

33. Numa turma, se o professor do ensino regular tiver o apoio do ensino especial, é possivel

ensinar alunos com curriculos normais e outros com outro tipo de curriculo.

34. A responsabilidade da elaboragdo e implementagdo dos programas educativos para os

alunos com NEE deve ser do professor do ensino especial.

35. A presenga dos alunos com NEE numa turma do ensino regular proporciona aos

outros novas situagdes de aprendizagem.

36. A educagdo conjunta dos alunos ditos “normais” e dos com NEE facilita e atenua

as diferengas entre eles.
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37. Os alunos com NEE ndo devem participar nas actividades previstas pela escola no Plano

Anual de Actividades.

Nos quadros que se seguem (Quadro 4.16, 4.17, 4.18, 4.19) apresentamos os
resultados relativos as frequéncias e as percentagens obtidas na escola A, B, C ¢ na

Totalidade das escolas em cada um doﬁ itens da dimensédo D “Préticas inclusivas”.

Quadro 4.16- Frequéncias e percentagens obtidas nos itens da Dimensdo “Praticas inclusivas” na escola

A

Escola A Item 17 Item 22 Item 28 Item 29 Item 30 Item 31
Dimensdo D Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| %
Discordo totalmente 0[ 0,00 3[ 18,75 3[ 18,75 1| 6,25 0| 0,00 4125,00
Discordo 0[ 0,00 6]37,50 3| 18,75 o[ 0,00 6[37,50 7(43,75
Nio tenho opinido 0[ 0,00 51:31.25 2| 12,50 0f 0,00 513125 3| 18,75
Concordo 9] 56,25 1| 6,25 8| 50,00 7(43,75 4]25,00 1| 6,25
Concordo totalmente 7|43,75 1| 6,25 0f 0,00 8( 50,00 L} 2625 1f 6,25
Total| 16| 100 16| 100] 16| 100 16 100 16| 100/ 16| 100

Escola A Item 32 Item 33 Item 34 Item 35 Item 36 Item 37
Dimensdo D Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| %
Discordo totalmente 0| 0,00 0| 0,00 2| 12,50 0| 0,00 1| 6,25] 10]62,50
Discordo L 625 0| 0,00 10]62,50 1| 6,25 0f 0,00 5|31.25
Naio tenho opinido 2(12,50 3| 18,75 3[ 18,75 1} 625 1| 625 0f 0,00
Concordo 10{62,50[ 11|68,75 1] 625 10[62,50[ 11|6875 17625
Concordo totalmente 3| 18,75 2(12,50 0f 0,00 4{25,00 3| 18,75 0f 0,00
Totall 16| 100| 16| 100/ 16/ 100 16| 100 16| 100/ 16| 100

Apbés termos visualizado o Quadro 4.16 e analisando as frequéncias e as
percentagens obtidas em cada um dos 12 itens da dimenséo C “Praticas inclusivas” que
constam no questionario efectuado a escola A, descritos no Quadro 4.15, referimos que
todos os inquiridos responderam a todos os itens.

Ap0s a analise dos itens 17, 29, 32, 33, 35 e 36 verificAmos um nivel acentuado
de respostas nas posigdes “Concordo” e “Concordo totalmente”. No item 17, “A
inclusdo na escola de criangas com NEE representa um processo de constru¢do da

igualdade de oportunidades para todos os alunos”, na posigdo “Concordo” 56,25% e na
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posi¢do “Concordo totalmente” 43,75% o equivalente a 100%. O item 29, “O professor do
ensino especial e o professor do ensino regular devem reflectir, conjuntamente, de modo
a definirem como o ensino, curriculo e as actividades podem ser desenvolvidas, com
vista ao melhoramento da aprendizagem e a participagdo de todos os alunos”, na posigdo
“Concordo”43,75% e na posig¢do “Concordo totalmente” 50% o que equivale 93,75%. O
item 32, “A diferenga entre os alunos deve ser utilizada como recurso para o
ensino/aprendizagem”, na posi¢do “Concordo” 62,50% e na posi¢do “Concordo
totalmente” 18,75% o que equivale a 81,25%. No item 33, “Numa turma, se o professor do
ensino regular tiver o apoio do ensino especial, ¢ possivel ensinar alunos com curriculos
normais e outros com outro tipo de curriculo”, na posigdo “Concordo” 68,75% e na
posigdo “Concordo totalmente” 12,50% o que equivale a 81,25%, no item 35” A presenca
dos alunos com NEE numa turma do ensino regular proporciona aos outros novas
situagdes de aprendizagem”, na posigdo “Concordo” 62,50% e na posi¢do “Concordo
totalmente” 25% o que equivale a 87,50% e no item 36 “A educag@o conjunta dos alunos
ditos “normais” e dos com NEE facilita e atenua as diferengas entre eles”, na posi¢do
“Concordo” 68,75% e na posi¢do “Concordo totalmente” 18,75% o que perfaz a 87,50%.

Nos itens 22, 31, 34 e¢ 37 o maior elevado numero de respostas centra-se nas
posigdes “Discordo totalmente” e “Discordo”. No item 22 “A inclusdo das crianga com
NEE permite melhorar as oportunidades educativas oferecidas a cada crianga mas
prejudica os outros alunos”, na posigdo “Discordo totalmente” 18,75% e na posi¢éo
“Discordo” 37,50% o que perfaz 56,25%. O item 31 “Os alunos sem problemas sdo
prejudicados quando na turma existem alunos com NEE”, apresenta na posigdo
“Discordo totalmente” 25% e na posigdo “Discordo” 43,75% o que equivale a 68,75%. No
item 34 “A responsabilidade da elaboragdo e implementag@o dos programas educativos
para os alunos com NEE deve ser do professor do ensino especial” apresenta na posigdo
“Discordo totalmente” 12,50% e na posi¢do “Discordo” 62,5% o que perfaz 74,50% e o
item 37 “Os alunos com NEE ndo devem participar nas actividades previstas pela escola
no Plano Anual de Actividades” na posi¢do “Discordo totalmente” 62,5% e na posigdo
“Discordo” 31,25% o que perfaz 93,75%.

Relativamente aos itens 28 e 30, as opinides repartem-se em percentagens muito
semelhantes pelas posi¢des “Discordo totalmente”, “Discordo”, “Concordo”, “Concordo
totalmente”. O item 28 “A planificagdo das aulas pelo professor da turma deve tentar
minimizar as dificuldades de aprendizagem e a participagdo dos alunos com NEE”, na

posigdo “Discordo totalmente” 18,75%, 18,75% na posigéo “Discordo” o que equivale a
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37,5% e na posigdo “Concordo” 50%. No item 30 “Os professores do ensino especial
devem ser os responsaveis pela aprendizagem dos alunos com NEE”, na posigdo
“Discordo” 37,5%, na posi¢io “Concordo” 25% e na posigdo “Concordo totalmente”

uma percentagem de 6,25 o que equivale a 31,25%.

Quadro 4.17- Frequéncias e percentagens obtidas nos itens da Dimensgo “Praticas inclusivas” na escola

B

Escola B - Item 17 [tem 22 Item 28 Item 29 Item 30 Item 31

Dimensdo D Freq.| % |[Freq.| % |Freq.| % [Freq.| % |Freq.| % [Freq.[ %

Discordo totalmente 0| 0,00 8| 25,81 4112,90 0[ 0,00 2] 6,45]> 12| 38,71
Discordo 2| 644 13(41,94 6] 19,35 0| 0,00 15/4839| 15|48739
Nio tenho opinido 1| 3,23 619,35 2| 646 0| 0,00 619,35 2| 645
Concordo 13(41,94 411290 11{35/48| 11/3548 8| 25,81 2| 645
Concordo totalmente 15/ 48,39 0| 0,00 825,81 20|64,52 0| 0,00 0| 0,00

Total| 31| 100] 31| 100{ 31| 100 31| 100; 31| 100] 31| 100

Escola B Item 32 Item 33 Item 34 Item 35 Item 36 Item 37

Dimensdo D Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % [Freq.| %

Discordo totalmente 412,90 0| 0,00 6] 19,35 0| 0,00 1f 3,23] 18]58,06
Discordo 8(25,81 3| 9,67 18|58,06 2| 645 3| 9,68 12]|38,71
Naio tenho opinido 6] 19,36 5[ 16,13 6] 19,35 2| 645 412,90 0[ 0,00
Concordo 9(29,03| 15/48,39 1| 3224 19/61,29| 18| 58,06 =523
Concordo totalmente 412,90 8]25,81 0| 0,00 8] 25,81 5] 16,13 0] 0,00

Totall 31| 100| 31{ 100{ 31| 100; 31| 100{ 31| 100] 31 100

Observando o Quadro 4.17 e analisando as frequéncias e as percentagens obtidas
em cada um dos 12 itens da dimensdo C “Praticas inclusivas” que constam no
questiondrio efectuado a escola B, descritos no Quadro 4.15, referimos que todos os
inquiridos responderam a todos os itens.

Ap6s termos visualizado os itens 17,22, 28, 29, 33, 35 e 36, analisimos um nivel
acentuado de respostas nas posigdes “Concordo” e “Concordo totalmente”. No item 17,
“A inclusdo na escola de criangas com NEE representa um processo de construgdo da
igualdade de oportunidades para todos os alunos”, na posig¢do “Concordo” 41,94% e na
posig¢do “Concordo totalmente™ 48,39% o equivalente a 90,33%. O item 22 “A inclusdo

das crianga com NEE permite melhorar as oportunidades educativas oferecidas a cada
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crianga mas prejudica os outros alunos”, na posi¢do “Concordo” 25,81% e na posigdo
“Concordo totalmente™ 41,94% o equivalente a 67,75%. No item 28 “A planificagio das
aulas pelo professor da turma deve tentar minimizar as dificuldades de aprendizagem e
a participagdo dos alunos com NEE”, na posi¢do “Concordo” 35,48% e na posigdo
“Concordo totalmente” 25,81% o que equivale a 61,29%. O item 29, “O professor do
ensino especial e o professor do ensino regular devem reflectir, conjuntamente, de modo
a definirem como o ensino, curriculo e as actividades podem ser desenvolvidas, com
vista ao melhoramento da aprendizagem e a participagdo de todos os alunos”, na
posigdo “Concordo” 35,58% e na posigdo “Concordo totalmente” 64,52% o que
equivale 100%. No item 33, “Numa turma, se o professor do ensino regular tiver o
apoio do ensino especial, é possivel ensinar alunos com curriculos normais e outros com
outro tipo de curriculo”, na posi¢do “Concordo” 48,39% e na posi¢do “Concordo
totalmente” 25,81% o que equivale 74,2%, no item 35” A presenga dos alunos com
NEE numa turma do ensino regular proporciona aos outros novas situagbes de
aprendizagem”, na posigdo “Concordo” 61,29% e na posigdo “Concordo totalmente”
25,81% o que equivale a 87,10% e no item 36 “A educagdo conjunta dos alunos ditos
“normais” e dos com NEE facilita e atenua as diferengas entre eles”, na posigdo
“Concordo” 58,06% e na posigdo “Concordo totalmente” 16,03% o que perfaz a
74,09%.

Nos itens 30, 31, 34 ¢ 37 o maior numero de respostas centra-se nas posigoes
“Discordo totalmente” e “Discordo”. No item 30 “Os professores do ensino especial
devem ser os responsaveis pela aprendizagem dos alunos com NEE”, na posi¢do
“Discordo totalmente” 25% e na posigdo “Discordo” 43,75% o que equivale a 68,75%.
O item 31 “Os alunos sem problemas sdo prejudicados quando na turma existem alunos
com NEE”, apresenta na posi¢do “Discordo totalmente” 38,71% e na posi¢do
“Discordo” 48,39% o que equivale a 87,10%. No item 34 “A responsabilidade da
elaboragdo e implementagdo dos programas educativos para os alunos com NEE deve
ser do professor do ensino especial” apresenta na posigdo “Discordo totalmente”
19,35% e na posigdo “Discordo” 58,06% o que perfaz 77,41% e o item 37 “Os alunos
com NEE ndo devem participar nas actividades previstas pela escola no Plano Anual de
Actividades” na posigdo “Discordo totalmente” 58,06% e na posigdo “Discordo”
38,71% o que perfaz 96,77%.

E ainda a considerar o item 32 “A diferenca entre os alunos deve ser utilizada

como recurso para o ensino/aprendizagem” em que as opinides repartem-se em nimero
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de respostas muito semelhantes pelas cinco posi¢des na escala de Likert. Apresenta
assim na posigdo “Discordo totalmente” 12,90%, 25,81% na posi¢do “Discordo”, na
posigdo “Ndo tenho opinido” 19,35%, na posi¢do “Concordo” 29,03% e 12,90% na

posigdo “Concordo totalmente”.

Quadro 4.18- Frequéncias e percentagens obtidas nos itens da Dimensdo “Praticas inclusivas” na escola

C

Escola C Item 17 Item 22 Item 28 Item 29 Item 30 Item 31
Dimensdo D Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| %
Discordo totalmente 0| 0,00 3] 15,00 1| 5,00 0| 0,00 0| 0,00 6| 30,00
Discordo 4{20,00 630,00 2( 10,00 1f 5,00 735,00 7(35,00
Nio tenho opinido 6{30,00 6(30,00 2{ 10,00 4]20,00 1| 5,00 2( 10,00
Concordo 5(25,00 3| 15,00 7| 35,00 630,00 9(45,00 4120,00
Concordo totalmente 525,00 21 10,00 8| 40,00 945,00 3] 15,00 1] 5,00
Total| 20| 100 20| 100| 20| 100 20 100 20| 100| 20| 100
Escola C Item 32 Item 33 Item 34 Item 35 Item 36 Item 37
Dimensdo D Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.[ %
Discordo totalmente 0| 0,00 0] 0,00 3]/ 15,00 1] 5,00 0| 0,00 71 35,00
Discordo 2( 10,00 1[ 5,00 6| 30,00 1{ 5,00 0f 0,00 4]20,00
Ndo tenho opinido 51 25,00 420,00 420,00 210,00 420,00 31 15,00
Concordo 10{50,00{ 11{55,00 525,00 13[65,00 10[ 50,00 2{ 10,00
Concordo totalmente 3] 15,00 4(20,00 2| 10,00 31 15,00 6| 30,00 4120,00
Total| 20| 100] 20| 100 20| 100 20| 100 20| 100 20| 100

Apés termos analisado o Quadro 4.18, as frequéncias e as percentagens obtidas
em cada um dos 12 itens da dimensdo C “Praticas inclusivas” que constam no
questionario efectuado a escola C, descritos no Quadro 4.15, referimos que todos os
inquiridos responderam a todos os itens.

Observando os itens 28, 29,30, 32, 33, 35 e 36, analisaimos um nivel acentuado
de respostas nas posi¢des “Concordo” e “Concordo totalmente”. No item 28 “A
planificagdo das aulas pelo professor da turma deve tentar minimizar as dificuldades de
aprendizagem e a participagdo dos alunos com NEE”, na posi¢éo “Concordo”35% e na
posi¢do “Concordo totalmente” 40% o que perfaz 75%. O item 29, “O professor do

ensino especial e o professor do ensino regular devem reflectir, conjuntamente, de modo
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a definirem como o ensino, curriculo e as actividades podem ser desenvolvidas, com
vista a0 melhoramento da aprendizagem e a participagdo de todos os alunos”, na
posi¢do “Concordo” 30% e na posi¢do “Concordo totalmente” 45% o que equivale
75%. O item 32 “A diferenca entre os alunos deve ser utilizada como recurso para o
ensino/aprendizagem” na posigéo “Concordo” 50% e na posi¢do “Concordo totalmente™
15% o que equivale 65%. No item 33, “Numa turma, se o professor do ensino regular
tiver o apoio do ensino especial, é possivel ensinar alunos com curriculos normais €
outros com outro tipo de curriculo”, na posi¢do “Concordo” 55% e na posigdo
“Concordo totalmente” 20% o que equivale 75%, no item 35” A presenga dos alunos
com NEE numa turma do ensino regular proporciona aos outros novas situagdes de
aprendizagem”, na posi¢@o “Concordo” 65% e na posi¢éo “Concordo totalmente” 15%
0 que equivale a 80% e no item 36 “A educagio conjunta dos alunos ditos “normais” e
dos com NEE facilita e atenua as diferengas entre eles”, na posi¢éo “Concordo” 50% e
na posi¢do “Concordo totalmente” 30% o que perfaz a 80%.

Nos itens 31 e 37 o elevado numero de respostas centra-se nas posi¢oes
“Discordo totalmente” e “Discordo”. O item 31 “Os alunos sem problemas sdo
prejudicados quando na turma existem alunos com NEE”, apresenta na posi¢do
“Discordo totalmente” 30% e na posi¢do “Discordo” 35% o que equivale a 65% ¢ o
item 37 “Os alunos com NEE ndo devem participar nas actividades previstas pela escola
no Plano Anual de Actividades” na posigdo “Discordo totalmente” 35% e na posi¢do
“Discordo” 20% o que perfaz 55%.

No que diz respeito aos itens 22 e 34 as opinides dividem-se pelas cinco posi¢des da
escala de Likert. O item 22 “A inclusdo das crianga com NEE permite melhorar as
oportunidades educativas oferecidas a cada crianga mas prejudica os outros alunos”, na
posigdo “Discordo totalmente” 15%, 30% na posi¢do “Discordo”, na posi¢do “Nao
tenho opinido” 30%, na posi¢do “Concordo” 15% e na posi¢do “Concordo totalmente”
uma percentagem de 10%. No item 34 “A responsabilidade da elaboragdo e
implementagdo dos programas educativos para os alunos com NEE deve ser do
professor do ensino especial” na posigéo “Discordo totalmente” 15%, 30% na posigdo
“Discordo”, na posigdo “N&o tenho opinido™ 20%, na posi¢do “Concordo” 25% e na

posigdo “Concordo totalmente” uma percentagem de 5%.
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Quadro 4.19- Frequéncias e percentagens obtidas nos itens da Dimensdo “Praticas inclusivas” na

totalidade das escolas

Total Item 17 Item 22 Item 28 Item 29 Item 30 Item 31
Dimensdo D Freq.| % [Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| %
Discordo totalmente 0[ 0,00[ 14]20,90 8| 11,94 1| 149 2| 299 22]32,84
Discordo 6| 896| 25|3731| 11]1642 1| 149 28|41,79] 29]43,28
Nio tenho opinido 711044 172537 6| 895 4 598 12]17,91 7(10,45
Concordo 27 40,30 8|11,94] 26[38,81| 243582 21(31,34 71 10,45
Concordo totalmente | 27| 40,30 3] 4,48] 162388 37|55,22 4 597 2| 298
Totall 67| 100| 67| 100f 67| 100 67| 100 67| 100| 67| 100

Total Item 32 Item 33 Item 34 Item 35 Item 36 Item 37
Dimensdo D Freq.| % [Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.| % |Freq.[ %
Discordo totalmente 4] 597 0] 0,00 11)16,42 1| 149 2| 298| 35|5224
Discordo 11] 16,42 4 597| 34]50,75 4 597 3| 448 21|31,34
Naio tenho opinido 13119401 12{1791] 13]19,40 5| 746 9(13,43 3| 448
Concordo 29|43,28[ 37|55,22 711045 42]162,69] 39| 58,21 4 597
Concordo totalmente 10| 14,93]  14/20,90 2| 298] 1512239 14/20,90 4 597
Total] 67| 100 67| 100] 67| 100 67| 100 67| 100 67 100

Da analise realizada ao Quadro 4.19, as frequéncias e as percentagens obtidas
em cada um dos 12 itens da dimensdo C “Préticas inclusivas” que constam no
questionario efectuado na totalidade das escolas, descritos no Quadro 4.15, referimos
que todos os inquiridos responderam a todos os itens.

Observando os itens 17, 22, 28, 29, 32, 33, 35 e 36, analisimos um nivel
acentuado de respostas nas posi¢des “Concordo” e “Concordo totalmente”.

No item 17, “A inclusdo na escola de criangcas com NEE representa um processo
de construgdo da igualdade de oportunidades para todos os alunos”, na posi¢éo
“Concordo” 40,30% e na posigdo “Concordo totalmente” 40,3% o que perfaz 80,60%.
No item 22 “A inclusdo das crianga com NEE permite melhorar as oportunidades
educativas oferecidas a cada crianga mas prejudica os outros alunos”, na posicio
“Concordo” 20,9% e na posi¢do “Concordo totalmente” 37,31% o equivalente a
58,21%. Pelas respostas dadas pelos inquiridos nestes itens verifica-se que a Inclusdo ¢
entendida por estes como um processo que visa apoiar a Educagdo para Todos e para

cada crianga no Mundo, como enunciam Ainscow e Ferreira (2003).
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No item 28 “A planificagdo das aulas pelo professor da turma deve tentar
minimizar as dificuldades de aprendizagem e a participag@o dos alunos com NEE”, na
posigdo “Concordo” 38,81% e na posigdo “Concordo totalmente” 23,88% o que
equivale a 62,69%. O item 29, “O professor do ensino especial e o professor do ensino
regular devem reflectir, conjuntamente, de modo a definirem como o ensino, curriculo e
as actividades podem ser desenvolvidas, com vista ao melhoramento da aprendizagem e
a participagdo de todos os alunos”, na posigdo “Concordo” 35,82% e na posigdo
“Concordo totalmente” 55,22% o que equivale a 91,04%. Os respondentes estdo assim
de acordo com (Sanches, 2005) que considera que ¢ competéncia dos Professores de
Apoio Educativo o apoio aos Professores do Ensino Regular na gestdo curricular, no
planeamento do trabalho com o grupo/turma, construgdo e avaliagdo de programas
individualizados, no desenvolvimento de metodologias e estratégias de diferenciagdo
pedagégica, de dindmica de grupos, de trabalho de projecto e de ensino cooperativo.

No item 33, “Numa turma, se o professor do ensino regular tiver o apoio do
ensino especial, é possivel ensinar alunos com curriculos normais e outros com outro
tipo de curriculo”, na posig@o “Concordo” 55,22% e na posi¢éo “Concordo totalmente”
20,9% o que equivale 76,12%.

No item 35 “A presenga dos alunos com NEE numa turma do ensino regular
proporciona aos outros novas situagdes de aprendizagem”, na posi¢do “Concordo”
62,69% e na posig¢éo “Concordo totalmente” 22,39% o que equivale a 85,08% e no item
36 “A educagédo conjunta dos alunos ditos “normais” e dos com NEE facilita e atenua as
diferengas entre eles”, na posi¢do “Concordo” 58,21% e na posi¢do “Concordo
totalmente” 20,9% o que perfaz a 79,11%. As elevadas respostas nas posi¢des de
“Concordo” e “Concordo Totalmente” demonstram que os inquiridos no que se refere
ao contributo da diversidade estd em sintonia com a opinido de Sanches (2001) que a
considera, uma mais-valia para o processo de desenvolvimento humano, tendo como
pilares sentimentos de amizade, de partilha e de participagdo de todos os elementos
envolvidos no processo de ensino/aprendizagem (Correia, 2003).

Nos itens 31, 34 e 37 o elevado nimero de respostas centra-se nas posigdes
“Discordo totalmente” e “Discordo”. No item 31 “Os alunos sem problemas sdo
prejudicados quando na turma existem alunos com NEE”, apresenta na posig¢do
“Discordo totalmente” 32,84% e na posigdo “Discordo” 43,28% o que equivale a

76,12%.
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No item 34 “A responsabilidade da elaboragdo e implementagdo dos programas
educativos para os alunos com NEE deve ser do professor do ensino especial” apresenta
na posig¢éo “Discordo totalmente” 16,42% e na posigdo “Discordo” 50,75% o que perfaz
67,17% e o item 37 “Os alunos com NEE ndo devem participar nas actividades
previstas pela escola no Plano Anual de Actividades” na posi¢éo “Discordo totalmente”
52,24% e na posig¢do “Discordo” 31,34% o que perfaz 83,58%. Inferimos assim que os
inquiridos se manifestam concordantes com Correia (2003) no que respeita as
responsabilidades dos professores de ensino regular, que em seu entender, sdo estes que
identificam as necessidades dos varios alunos bem como os ambientes onde os alunos
interagem socialmente, fazem a avaliagdo destes para que consigam desenvolver novas
competéncias, apropriando-se assim de estratégias ou métodos de ensino adequados que
possibilitem, aos alunos considerados NEE, a aquisi¢do das competéncias definidas no
seu Plano Educativo Individual.

O item 32, “A diferenga entre os alunos deve ser utilizada como recurso para o
ensino/aprendizagem” na posi¢do “Concordo” 43,28% e na posi¢do “Concordo
Totalmente” 14,93% perfazendo 68,21%.

No item 30 as opinides repartem-se em percentagens muito semelhantes pelas
posi¢cdes “Discordo totalmente”, “Discordo”, “Concordo”, “Concordo totalmente”.
Assim na posigdo “Discordo totalmente” 2,99% e 41,79% e na posi¢do “Discordo”, o
que equivale a 44,78, na posigdo “Concordo” 31,34% e 5,97% na posigdo “Concordo

totalmente” perfazendo assim 37,31%.
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CAPITULO 5: PROPOSTA DIDACTICA

5.1. PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDACTICA NO DOMINIO
DAS CIENCIAS NO 1° CEB EM AULAS INCLUSIVAS

O principio de uma escola inclusiva ndo se concebe, apenas, com a intengdo de
assegurar a educag¢do de todas as criangas mas, também, com a intencionalidade de
tornar o processo educativo capaz de promover e optimizar o potencial de
desenvolvimento e de aprendizagem de cada uma das criangas.

O éxito do processo de ensino-aprendizagem das criangas com NEE parece-nos,
portanto, estar muito dependente das estratégias e metodologias de trabalho utilizadas
pelo professor, na sala de aula.

Na pesquisa que realizdmos, verificAmos que existem dareas problematicas
comuns que implicam, nas necessidades educativas destas criangas, metodologias e

estratégias semelhantes, que sintetizamos no quadro 5.1.

Quadro 5.1- Areas problematicas comuns nas necessidades educativas das criangas com NEE

Areas

NEE

Deficiéncia

Gowr? X X X X X X X

Dificuldades de

Kl X X X X X X

Paralisia Cerebral X X X X X X X

Perturbagdes X

Emocionais

Problemas de "

Comunicagdo

Deficiéncia Visual X X X

Deficiéncia Auditiva X X X X

Observagoes: Aos défices visual e auditivo ndo se associam problemas de ordem psicoldgica nem deficiéncias no
desenvolvimento mas pode verificar-se o prolongamento em algumas etapas de desenvolvimento ¢ a
passagem mais lenta de uma etapa para outra. O desenvolvimento pode, entdo, ser mais afectado na
primeira infancia.

As metodologias e estratégias devem ser adequadas a cada deficiéncia,

globalmente e, a um nivel mais particular, as caracteristicas especificas de cada

96




Das concepgdes sobre inclusdo dos professores do 1° CEB a uma Proposta Didéctica nas Ciéncias.

individuo. Como referem Rief & Heimburge (2000:188), deve desencadear-se “uma
aprendizagem pratica, directiva e activa, que seja estimulante, relevante, adequada em
termos desenvolvimentais e que tenha em conta os seus pontos fortes” proporcionando-
Ihes “opgdes, estruturagfio e expectativas claras, no quadro de um ambiente tolerante e
enriquecedor”.

Em qualquer planificagdo, o professor tera de recolher elementos que lhe
permitam usufruir de um conhecimento sucessivamente actualizado das necessidades e
dos modos de aprendizagem, de cada um dos seus alunos. Com base nesses
procedimentos de avaliagdo diagndstica, o professor dispde, entdo, dos fundamentos
imprescindiveis a uma gestdo do ensino-aprendizagem capaz de, através de tarefas
adequadas, corresponder de forma efectiva a natureza daquelas necessidades e daqueles
estilos de aprendizagem (Wang, 1988).

Segundo Rief & Heimburge (2000:19), a “maior parte das pessoas apresenta
determinados pontos fortes e denota preferéncia por aprender e por processar
informagédo, segundo modalidades ou meios (ouvir, ver, tocar e fazer)”. Modalidades
essas que acompanhadas por estratégias que, partindo dos respectivos pontos fortes,
permitem “que a aprendizagem dos alunos se realize de forma eficaz” (op.cit),
nomeadamente, nas modalidades: auditiva, visual e tactil-quinestésica. Para estas trés

modalidades evidenciamos no quadro 5.2 estratégias de ensino mais adequadas.

Quadro 5.2- Estratégias de ensino nas modalidades: auditiva, visual e tactil-quinestésica

@l Instrugdes verbais; Estimulagdo do ver, olhar e observar; Actividades que
E e Leituras (feitas pelo e  Reconhecimento dos padres visuais das impliquem fazer e tocar;
-~ " i §
= proprio aluno ou por palavras; e  Envolvimento fisico em
,Z outros); e  Tarefas por associagdo de palavras da projectos e tarefas;
E e  Debates; mesma familia; e  Exploragdo manual de
.E ®  Brainstormings; e  Actividades com palavras que objectos;
§ ®  Apresentagdes orais; mantenham o mesmo niicleo de e Interiorizagdo das
': ®  Programas de televisdo grafemas, mudando, apenas, o grafema aprendizagens através da
:gn e de radio; inicial; psicomotricidade;
g e  Musica; e  Recurso a cddigos de cores (como, por ®  Jogos didacticos;
< e Jogos verbais; exemplo, sublinhar as ideias principais e  Experiéncias de

e  Paréfrases; de um texto com uma cor e as laboratério;

e Repeticdes; secundarias com outra); ®  Representagdes;

&1 Coneirso dbase de e Enquadramento da informagdo relevante | ¢  Trabalhos manuais;
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soletragdo de palavras;
Cassetes audio;
Gravagdes sonoras de
textos;

Dramatizagdes
criativas;

Abordagens fonéticas;
Dramatizagdes de
dialogos;

Poesias.

em caixas com limites bem definidos;
Recurso a desenhos e imagens;
Apresentagdes orais com apoio em
desenhos, palavras-chave ou ideias
chave;

Uso do retroprojector com contetidos
coloridos;

Exploragdo de organizadores graficos
(mapas, graficos, tabelas, esquemas,
sublinhados, esquematizagdes de textos
¢ diagramas);

Textos com imagens.

Expressdo plastica;

Uso de computadores e
outras tecnologias;
Explica¢des com base em
exemplos concretos;
Aprendizagem da leitura
por batimentos para cada
som;

Associagdo da
aprendizagem ao

movimento.

(Fonte: Adaptado de Rief & Heimburge, 2000)

Dunn & Dunn (1978, in Rief & Heimburge, 2000) consideram, ainda, outros

factores fundamentais para o sucesso das criangas com NEE:

“Factores ambientais (som, luz, temperatura e design);

Factores socioldgicos (preferéncia por trabalho a dois, com os seus pares, em

equipa, sozinho ou sob autoridade);

Factores emocionais (motivagdo, persisténcia, responsabilidade e estrutura);

Factores fisicos (necessidades alimentares, comer/beber e necessidades em

termos de mobilidade)” (Dunn & Dunn 1978, in Rief & Heimburge, 2000:23).

As criangas com NEE podem ter limitagdes ligeiras ou mais significativas

afectando, assim, multiplas aptiddes académicas, comunicacionais, de mobilidade, de

autonomia, funcionais, do relacionamento interpessoal e da participagdo social. No

entanto, muitas delas sdo dotadas de aptiddes excepcionais em alguns modos de

funcionamento cognitivo (espacial, musical, cinestésico), que as ajudara a aprender

mais eficazmente; “Elas s@o capazes de aprender” (Rief & Heimburge 2000:189).
Segundo Rodrigues (2001:29), referindo Vygotsky (1973, 1978), Bandura

(1977) e Piaget (s/d) contribuiram nas ultimas décadas, de forma decisiva, para uma

nova abordagem das estratégias e metodologias com alunos com NEE:

Vygotsky valoriza o professor naquilo em que ele ¢ complementar ao

conhecimento do aluno, convidando-o ndo a realizar um ensino normalizado

mas a conhecer o ponto de partida do aluno e a assumir-se como agente de

aculturagdo;
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e A perspectiva (a aprendizagem social) de Bandura (1977) confirma que
aprendemos, também, por observagdo das experiéncias dos outros, valorizando
a reflexdo sobre os contextos e os envolvimentos.

e O construtivismo (Piaget) valoriza a reflexdo sobre o proprio processo da
aprendizagem, vendo-o sempre como positivo. A [desdramatiza¢do] do erro —
simples fruto de uma légica alternativa de anélise de uma situagdo ou de um
problema — confere um caracter experimental e de pesquisa a experiéncia de

aprender.

O processo de construgio do conhecimento das criangas €, assim, activo pois

forma novas relagdes entre ideias, incorporando nestas novos conhecimentos.

O ensino das Ciéncias, enquanto processo, centrado na resolugdo de situagdes
problematicas e no trabalho pratico experimental, promove oportunidades excelentes
para uma aprendizagem centrada na acgéo e na reflexdo. Segundo Sa (2002:30), com as
“actividades de ciéncias, as criangas sdo estimuladas a falar, descrevendo e
interpretando o que observam, procuram palavras novas face a insuficiéncia de
vocabuldrio para lidar com novas situagdes, fazem registos escritos” (p:29),
“privilegiam a eficacia da comunicagdo, oferecem a perspectiva de uma abordagem da
matematica que busca o significado das operagdes, nos problemas reais que a crianga
enfrenta”, “oferecem uma perspectiva de ensino mais aberta a diversidade de interesses
e aptiddes, compativel com o ideal de uma escola multicultural” (p:34). O envolvimento
na actividade e a experiéncia fisica através da manipulagdo de objectos fisicos
constituem a chave para o desenvolvimento mental da crianga.

A planificagdo proposta tem como objectivo essencial, em concordéncia com as
ideias anteriores ¢ tal como o definido na Organizagdo Curricular e Programas do
Ensino Basico (DEB, 1998), a realizagdo de experiéncias que se traduzam em
aprendizagens activas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras.
Procuramos, por conseguinte, desencadear:

(a) aprendizagens activas ao criar actividades que promovessem a vivéncia de
situagdes estimulantes em todas as areas do curriculo;
(b) aprendizagens significativas, procurando uma temdtica que se relaciona com

vivéncias efectivas dos alunos;
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(c) aprendizagens diversificadas, em que a tematica seja abordada com recurso a
diferentes técnicas, materiais e, também, sob perspectivas de estudo distintas;

(d) aprendizagens integradas, por surgirem na sequéncia de experiéncias anteriores
e contextualizadas por forma a permitirem um encadeamento e potenciarem o
desenvolvimento, interligando diferentes areas curriculares;

(e) aprendizagens socializadoras, que promovam o didlogo e a interacgéo,
garantindo a troca de saberes e fomentando a compreensdo, a tolerdncia e

habitos de entreajuda.

Evidenciando o caracter interdisciplinar e integrador que as Ciéncias assumem,
definiram-se  competéncias  gerais, passiveis de serem operacionalizadas
transversalmente, assegurando-se e garantindo-se o desenvolvimento de algumas

capacidades em todos os alunos:

Aceitar as caracteristicas do seu grupo de pertenga e respeita os outros deixando

qualquer tipo de discriminagéo;

Participar em actividades de grupo, cooperando com os outros em tarefas e projectos

comuns;

Utilizar formas variadas de comunicagdo escrita, oral e grafica e aplica técnicas

elementares de pesquisa, organizagao e tratamento de dados;

Participar em actividades ludicas de investigagdo e descoberta;

Realizar actividades de forma autonoma;

Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnolégicos para compreender a realidade e

para abordar situagdes do quotidiano;

Relacionar harmoniosamente o corpo com o espago.

Seleccionamos a tematica da flutuagdo por poder ser alvo de uma pluralidade de
enfoques contemplados no plano curricular do 1° ciclo. A articulagdo entre as diversas
areas curriculares efectua-se através das questdes-problema formuladas a propésito da
flutuagdo. Assim, sera a partir das ciéncias experimentais que serdo despoletadas as
actividades que, além do Estudo do Meio, integram as dreas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Expressdo e Educagdo Fisico-Motora, Musical, Dramatica e Plastica,

Cidadania e também Tecnologias de Informagdo e Comunicagio
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Objectivos de aprendizagem

Para cada uma das sessdes € proposto um conjunto de tarefas com determinados

objectivos de aprendizagem, que se pretende que o aluno desenvolva, bem como os

conteudos/conhecimentos.

rea: Estudo do Meio (EM)

Objectivo geral:

» Explorar o comportamento de alguns objectos na agua.

Objectivos Especificos:

» Nomear os objectos da experiéncia.

~ ldentificar diferengas/semelhangas na cor dos objectos, utilizando os sentidos.

» Identificar diferengas/semelhangas na textura dos objectos, utilizando os sentidos.

» Identificar diferengas/semelhangas no cheiro dos objectos, utilizando os sentidos.

~ Identificar diferengas/semelhangas na forma dos objectos, utilizando os sentidos.
(MAT.)

~ Formar conjuntos segundo a categoria do material (objectos/alimentos).(MAT.)

~ Prever o comportamento de objectos na agua: flutua/néo flutua.
Experimentar se os objectos testados flutuam ou néo flutuam.

~ Observar se os objectos testados flutuam ou néo flutuam.

~ Registar se os objectos testados flutuam ou nao flutuam.

~ Analisar os resultados de modo a enunciar conclusdes.

Areas Transversais:

Lingua Portuguesa
Objectivo geral:
» Comunicar oralmente, com progressiva autonomia e clareza.
Objectivos especificos:
» Exprimir-se oralmente por iniciativa propria em momentos adequados;
» Enunciar e justificar previsdes do comportamento dos objectos com correcgdo €

adequagdo vocabular.
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~ Relatar por escrito observagdes e conclusdes da experiéncia.

TIC

Objectivo geral:

» Promover o desenvolvimento de competéncias na utilizagdo das tecnologias.

Objectivos especificos:

»  Criar um documento (Word);

»  Atribuir um nome ao documento, com a ajuda do professor (flutua _ Grupo I).

Nota: O nome do documento (flutua _ Grupo I) é exemplificativo, relaciona-se com a

experiéncia e com o grupo. Nesta fase o aluno identifica o grupo e com o decorrer das

sessdes vai globalizando o vocéabulo: flutua.

Cidadania/Atitudes

Objectivo geral:

» Envolver-se na vida da turma.
Objectivos especificos:

» Quvir as ideias dos outros;

~ Respeitar as opinides dos colegas e professores, assim como explicagdes e pontos
de vista distintos;

~ Desenvolver o espirito de cooperagdo no sentido da inter-ajuda, inclusdo e coesdo
de grupo;

» Desenvolver atitudes capazes de contribuir para a construgdo da autonomia e do
sentido de responsabilidade social;

» Despertar para o desenvolvimento de atitudes cientificas;

» Respeitar normas de higiene e seguranga (ndo molhar ao colegas e ndo entornar

agua pelo chio).

Area: Estudo do Meio (EM), Matemitica (M)

Objectivo geral:
» ldentificar factores que influenciam o comportamento de um objecto na agua.
» Realizar experiéncias utilizando diferentes materiais e objectos que conduzam a

comparagdo de massas.
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Objectivos Especificos:
Recordar os objectos da experi€ncia anterior.
Comparar diferengas/semelhangas na massa dos objectos, utilizando os sentidos.
(MAT.)
» Utilizar a balanga digital para determinar massas.
Rever o comportamento de objectos na agua: flutua/néo flutua.
<<<<< Reconhecer que a massa influéncia a flutuagdo/afundamento de um objecto.

Registar se os objectos testados flutuam ou se afundam.

Areas Transversais:

Lingua Portuguesa

Objectivo geral:

» Comunicar oralmente, com progressiva autonomia e clareza.

Objectivos especificos:
Descrever imagens/fotografias;

» Intervir, oralmente, tendo em conta a adequagdo progressiva a situagdes de
comunicagao.

TIC

Objectivo geral:

» Promover o desenvolvimento de competéncias na utilizagdo das tecnologias.

Objectivos especificos:

» Procurar, com a ajuda do professor, o documento criado na sessdo anterior (flutua _
Grupo I).

Cidadania/Atitudes

Objectivo geral:

» Envolver-se na vida da turma.

Objectivos especificos:
Quvir as ideias dos outros;
Respeitar as opinides dos colegas e professores, assim como explicagdes e pontos
de vista distintos;
Desenvolver o espirito de cooperag¢do no sentido da inter-ajuda, inclusdo e coesdo
de grupo;

~ Desenvolver atitudes capazes de contribuir para a construgdo da autonomia e do

sentido de responsabilidade social;
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Despertar para o desenvolvimento de atitudes cientificas;
~ Respeitar normas de higiene e seguranga (ndo molhar ao colegas e ndo entornar

agua pelo chdo).

Area: Estudo do Meio (EM), Expressdo e Educacio Plistica (EEP), Expressio e
Educa¢io Musical (EEM).

Objectivo geral:
» Analisar o comportamento de um objecto na dgua (EM).
» Realizar actividades de modelagem (EEP).

~ Promover o desenvolvimento auditivo (EEM).

Objectivos Especificos:

~ Recordar o comportamento dos objectos na dgua (EM).

~ Fazer modelagem de um barco (EEP).

» Identificar texturas sonoras (EEM).

» Identificar sons (EEM).

~ Rever o comportamento de objectos na agua: flutua/néo flutua (EM).

~ Reconhecer que a forma influéncia a flutuagdo ou o afundamento de um objecto de
um determinado material (EM).

~ Registar se os objectos testados flutuam ou se afundam (EM).

» Cantar uma cangdo alusiva a tematica (EEM).

Areas transversais:

Lingua Portuguesa

Objectivo geral:

» Desenvolver o gosto pela oralidade e a escrita.

Objectivos especificos:
Descrever imagens/fotografias;
Consultar o dicionario ilustrado (barco, navio); [flutua, afunda]
Realizar exercicios cinestésicos.

TIC

Objectivo geral:
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» Promover o desenvolvimento de competéncias na utilizagdo das tecnologias.

Objectivo especifico:
Aprender a fazer pesquisas no computador.

Cidadania/Atitudes

Objectivo geral:

» Envolver-se activamente na vida da turma.

Objectivos especificos:
Ouvir as ideias dos outros.

~ Respeitar as opinides dos colegas e professores, assim como pontos de vista
distintos.

~ Desenvolver o espirito de cooperagdo no sentido da inter-ajuda, inclusdo e coesdo
de grupo.

~ Desenvolver atitudes capazes de contribuir para a constru¢do da autonomia e do
sentido de responsabilidade social.

» Despertar para o desenvolvimento de atitudes cientificas.

~ Respeitar normas de higiene e seguranga (ndo molhar os colegas € ndo entornar

agua pelo chdo).

Estratégias/Actividades/Materiais/Equipamento/Organiza¢io da

sala de aula no Ensino Aprendizagem

Face a uma filosofia inclusiva e ao se pretender responder as necessidades de
todos os alunos torna-se imperativo, proceder sempre que necessario, a adaptagdes
curriculares, (ao nivel de objectivos, conteudos, estratégias, adequagdes dos materiais,
avaliagdo e técnicas de ensino ex: colaboragdo...) consentdneas com as suas
capacidades.

Apresentamos assim, no quadro seguinte, algumas adaptagdes curriculares que
poderdo ser utilizadas no contexto da nossa planificagdo e outras que consideramos

relevantes deixar aqui registadas.
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Organizacio do Ensino Aprendizagem

Quadro 5.3- Estratégias/Actividades/Materiais/Equipamento/Organizagdo da sala de aula no Ensino

Aprendizagem

v" Organizagio da sala de aula tendo em conta:

o Acessibilidade do aluno ou da cadeira de rodas;
o Ambiente acolhedor e positivo, proporcionando seguranga e conforto.
v" Localizag¢@o do aluno na sala de aula de forma a:
o O aluno ter uma interac¢do visual com os professores € os colegas;
o Evitar problemas relacionados com a luz e luminosidade, como falta de luz
ou reflexos perturbadores;
o Ter um contacto préximo com o professor e colegas.
v" Apresentagdo de informagdes:
o Indicar claramente o objectivo da aula;
o Variar o estilo verbal (volume, tom, intensidade);
o Apoiar a exposigdo verbal com elementos visuais, graficos e demonstragdes
e expressdes faciais;
o Dar instrugdes sob a forma escrita e verbal,
o Falar devagar directamente para a turma e para alguns alunos, em
particular, quando necessario;
o Usar vocabuldrio adequado, verificando frequentemente se o aluno
compreende;
o Registar topicos, ou aspectos principais no quadro de forma legivel e
tamanho adequado;
o Esquematizar um plano geral da aula;
o Relacionar a informagdo com a experiéncia quotidiana dos alunos e com a
informagdo que detém;
o Limitar o nimero de conceitos novos a ser introduzidos de cada vez;
v" Organizagéo das tarefas de modo a:

o Respeitar os estilos de aprendizagem;
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(@]

(@]

Gerir o tempo das actividades;

Utilizar experiéncias multisensoriais;

Sublinhar a cores, ou evidenciar de outra forma especifica, instrugdes de
trabalho;

Dar oportunidade ao aluno um envolvimento activo;

Utilizar estratégias de memorizagdo (associagdo visual, conceptual ou
auditivo);

Dar forma de jogo aos exercicios;

Partir dos pontos fortes do aluno;

Incrementar o envolvimento das familias;

Ajudar o aluno a organizar o seu espago € materiais;

Recorrer a técnicas multissensoriais;

Utilizar o maior numero de vias sensitivas;

Proporcionar uma intervengdo directa com os objectos.

v' Utilizagdo de tecnologias de informagdo e comunicagdo:

(@)

O

Computador, gravador, video;

Tabelas de comunicagdo.

v" Utilizagdo de materiais:

(5

(0]

(¢)

o

Apelativos tendo atengdo a cor, forma, odor, tamanho e textura;
Figuras, fotografias;
Materiais familiares para o aluno;

Adaptar qualquer material sempre que necessario.

v" Utilizagdo da aprendizagem em cooperagédo tendo em conta:

(@)

Formagdo de grupos heterogéneos (os alunos com NEE, devem ser

distribuidos pelos diferentes grupos);

v" E ainda:

O

(0]

Preocupar-se com as necessidades dos alunos;
Dar oportunidade para expressarem os seus sentimentos, preocupagdes e
ideias;

Envolver todos os alunos na tomada de decisoes.
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Desenvolvimento do Ensino e Aprendizagem

Explorando factores que influenciam o comportamento de um

objecto na agua - 1°Sessdo

Material:
v Tina com agua;
Um pacote de leite cheio;
Uma pega de lego;
Uma afiadeira;
Uma laranja;
Uma borracha;

Uma colher de plastico e uma colher de ago inoxidavel;

X %N %N KN 8 N K

Bola saltitona;

o

Computador.

Processos de operacionalizagido

Questio — problema: Todos os objectos flutuam na dgua?

A turma sera dividida em grupos e € escolhido um porta-voz por cada grupo.

Os grupos fardo os registos no computador (as grelhas estardo pré-elaboradas).

Serdio apresentados varios objectos a cada grupo.

Cada grupo tenta fazer o reconhecimento dos objectos através de um jogo de
identificagdo com os olhos vendados.

Sera ainda pedido as criangas que formem conjuntos dos objectos relativamente

?!1

v' Cor;
v Textura;
v" Forma;

v" Cheiro.
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Sera pedido aos grupos que acedam a grelha pré-elaborada no computador
(Ficha de trabalho n° 1).

Apbs as instrugdes recebidas fardo o registo respeitante as caracteristicas dos
objectos quanto a cor, textura, forma, cheiro.

Pergunta-se, de seguida, as criangas qual sera o comportamento de cada objecto,
na agua: se flutuam, ou seja, ndo afundam, ou se se afundam. Provavelmente
explicitardo as suas pré-concepgdes ou ideias pré-vias (Santos, 1989).

v' “Afundam todos”;

v “Alguns flutuam outros afundam”;

v “Os objectos pesados afundam e os mais leves flutuam”.

Os alunos registardo numa grelha (Ficha de trabalho — n°® 2) as suas previsdes
relativamente aos objectos que pensam que flutuam e os que nédo flutuam.

As previsdes serdo apresentadas pelo porta-voz de cada grupo a turma, cabendo
a professora fazer um registo das mesmas no quadro.

Passa-se, assim, a fase da experiéncia:

Os alunos colocardo os objectos na tina com agua um a um.

Registam os dados da observagdo, na grelha (Ficha de trabalho n° 2) e
evidenciam os resultados obtidos.

Séo registadas as conclusdes e comunicadas oralmente.

Sera pedido aos alunos que gravem o documento (Word) atribuindo-lhe o nome
(flutuag@ol - Grupo).

A professora imprimira as conclusdes afixando-as num placard.
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Ficha de Trabalho n° 1 — 1° Sessdo

Explorando factores que influenciam o comportamento de um
objecto na agua

1- Caracteriza os objectos.

MATERIAL COR FORMA TEXTURA CHEIRO

H

2- Indica quais os objectos semelhantes quanto a:.

e Cor:

e Textura:
e Forma:
e Cheiro:
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Ficha de Trabalho n°2 — 1° Sessdo

Explorando factores que influenciam o compoertamento de um

objecto na dagua

1- Regista as tuas previsdes para o comportamento dos objectos na agua (“Penso que”),

na grelha seguinte.

PENSO QUE VERIFIQUEI QUE

MATERIAL FLUTUA AFUNDA FLUTUA AFUNDA
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2- Coloca agora os objectos na tina com dgua, um a um, e regista o seu comportamento

na grelha (“Verifiquei que”).

3- Concluo que:

4- Responde a Questdo-Problema: Todos os objectos flutuam na agua?
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Material:

v" Tina com 4gua;

v Batata: 1 batata inteira € metade de uma batata;
v' Magi: 1 magd e metade de uma maga;

v' Balanga electronica;

o Computador
Processos de operacionalizagdo

Questdo — problema: Objectos do mesmo material e massa diferente, afundam os de
maior massa?

A turma sera dividida po grupos e ¢ escolhido um novo porta-voz por cada
grupo.

Far-se-4, de forma breve, a revisdo da primeira sessdo.

Sera distribuido por cada grupo uma imagem de uma crianga invisual, uma
batata e um pedago de batata, uma maga e um pedago de maga.

Sera proposto a cada grupo que nomeie qual sera a forma de uma crianca
invisual identificar um pedago de ma¢d e um pedago de batata. Supostamente elas
responderdo que se poderia provar cada um dos alimentos. O professor fard entdo
referéncia a experiéncia anterior e, provavelmente, as criangas responderdo que se
poderia experimentar se flutuam ou afundam.

Os alunos registardo, numa grelha (Ficha de trabalho — n° 1), feita em Word pelo
professor € completada com X, as previsdes para o comportamento dos objectos que
vio utilizar na experiéncia, mas tendo em conta as unidades e as metades, em cada caso,
a massa de cada objecto e os resultados da observagéo.

Passa-se assim a experiéncia:

Os alunos, com ajuda do professor, utilizam uma balanga electronica para medir
a massa de cada por¢do (batata inteira, magd inteira, pedago de batata e pedago de

magd); podem rectificar, se o entenderem, as suas previsdes.
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Os alunos colocardo na 4gua: a maga (inteira), a batata (inteira), a metade da
magi e a metade da batata.

Observardo com muita atengdo e registardo os resultados.

Procura-se uma resposta para a questdo-problema e procura-se construir uma
conclusdo, com a ajuda do professor, se necessario.

Sera pedido aos alunos que gravem o documento (Word) atribuindo-lhe o nome
(flutuag@o?2 - Grupo).

A professora imprimira a grelha afixando-a no placard junto da realizada na 1°
sessdo.

Sera proposto as criangas que fagam o desenho da experiéncia.
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Ficha de Trabalho n° 1 - 2° Sessdo

Explorando factores que influenciam o comportamento de um

objecto na agua

1- Regista as tuas previsdes para o comportamento da macd e da batata na agua

(“Penso que”) na grelha seguinte.

PENSO QUE VERIFIQUEI QUE
MATERIAL PESO
FLUTUA AFUNDA FLUTUA AFUNDA

Maca

) ———

Metade de batata

2- Para testares as tuas conclusdes pesa: a magd, a metade da maga, a batata e a metade

da batata, registando o peso dos alimentos na grelha.
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3- Coloca um a um na agua e regista o seu comportamento na grelha (“Verifiquei

que”).

4- Concluo que:

5- Responde a Questdo-Problema: Objectos do mesmo material e massa diferente

afundam os de maior massa?
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Explorando factores que influenciam o comportamento de um

objecto na agua — 3°Sessdo

Material:
v' Plasticina azul e vermelha.
v’ Esferas de plasticina com a massa de 5g cada.
v" Tina com agua.

o Animagéo audiovisual de “Um barquinho”.
(http://www.youtube.com/watch?v=s17175ZefDs).

o Som da buzina de um navio.
(http://www.youtube.com/watch?v=ItO31h0A_Vs&feature=related).
o Som das ondas do mar.
(http://www.youtube.com/watch?v=GEI-Qu7ApGQ).

o Computador.

Processos de operacionalizagio

A turma sera dividida nos grupos das sessdes anteriores e ¢ escolhido um novo
porta-voz por cada grupo.

Inicia-se o jogo dos sons:

O professor solicita a aten¢do dos alunos para identificarem os sons que vai

reproduzir, através do computador.

1° Som das ondas do mar
(http://www.youtube.com/watch?v=GEI-Qu7ApGQ).
2° Som da buzina de um navio

(http://www.youtube.com/watch?v=ItO31hOA _Vs&feature=related).
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As criangas identificardo provavelmente um barco, um navio.

Sera fornecido um documento (Ficha de trabalho — n° 1) onde estardo indicados
os passos para acederem a Internet e escreverem o “Enderego” electronico que vao
necessitar para realizarem a pesquisa.

Os grupos identificario através da consulta do diciondrio ilustrado (LP) no
computador as diferengas e semelhangas entre ambos.

Chama-se a atengdo dos alunos para o comportamento dos barcos na agua e

promove-se um didlogo relacionado com as situagdes das sessdes anteriores.

Questiio-problema: A forma dos objectos influenciara a flutuabilidade (ou outra forma
sinénima) dos corpos?

As criangas prevéem e registam no computador numa grelha pré-definida no
computador (Ficha de trabalho — n° 2).

Realizagdo da experiéncia:

E facultado as criangas duas bolas de plasticina do mesmo tamanho mas de cores
diferentes (uma azul e outra encarnada) e colocam-nas na dgua.

As criangas observam e registam numa grelha (Ficha de trabalho — n° 2).

Em seguida é-lhes pedido que, da bola azul, fagam um barco.

Repete-se a experiéncia mas colocando, agora, a bola vermelha e o barco azul na
4gua, registam os resultados na grelha (Ficha de trabalho — n® 2), procura-se a resposta a
questdo-problema e tireim conclusdes.

A professora imprimird a grelha afixando-a no placard junto das outras
realizadas nas outras sessoes.

Sera proposto as criangas que fagam uma andlise das trés sessdes e que fagam
um registo ilustrado, numa cartolina, evidenciando os factores determinantes para um
objecto flutuar ou afundar-se.

Poderd ainda, propor-se as criangas um campeonato para decidir quem
conseguiu fazer o melhor flutuador de plasticina (barco). Ganhard quem conseguir
carregar o “barco” com mais bolinhas de plasticina, de igual volume.

Para terminar visualizario a animagdo audiovisual de “Um barquinho”
(http://www.youtube.com/watch?v=s17175ZefDs).

Os alunos aprendem e cantam o refrdo da cangdo “Um barquinho™.

Partindo das imagens do mar e do barquinho, da apresentagdo anterior, os alunos

fazem exercicios cinestésicos — ondas do mar (representando-as).
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Ficha de Trabalho “Pesquisando na internet” n®1 — 3°

Sessdo
Explorando factores que influenciam o comportamento de um

objecto na agua

1- Para poderes pesquisar as diferengas entre um “barco” e um “navio” no computador,

teras que aceder a Internet.

2- Na barra “Enderego”, apaga o que estd escrito e escreve o seguinte enderego

electronico.

http://www.infopedia.pt/lingua-portuguesa/ em seguida clica na tecla “Enter”.

“’/_"\

x v

X B Windowstive Bing T~ Hovdss Pafh Comuo Fotogebss Colendico MSN Puibar |68 (v ia | ] cior st
1 Favoritos | g (17 Windows Live Hotmail @ Sites Sugeridos » [EJ Facebook
4 Google ; 3 Zi v B) v i @ v Pignee Seguangsw Fesmentas §)v
Web |magens Videos Mapas Nolicias Livos Gmal mais v iGoogle | Definicdes de pesquisa | Entrar
Goo le
Portugal
Pesquisa Avangada
| Ferramentas de omas

Pesquisa do Google Snﬂn_rneccm\sovle;

Acompanhe a selecgdo das quinas no Mundial

Soluges de publicidade  Soluglies empresariais  Tudo sobre o Google  Google.com in English

@ 2010 - Privacidade

Mudar imagem de fundo

& Intemet | Modo Protegido: Activado v WI0% -
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“barco”,’e em seguida clica na

3- No rectangulo onde se encontra o cursor escreve'

X i : 1 : ' e :

A Windows Live  Bing s Novidades P Comeio  Fotogrfias  Calendasio  MSN  Partithar Igj £ v iy | 71 Iniciar sessio
Favoritos | 4 (7 Windows Live Hotmail 48 Sites Sugesidos v W

£ infopédia - Diciondrio da Lingua Portuguess da ... g M v B} v 3 @ v Piginev Seguangsv Femmentssv v
i .
P, i Pesquisa qh‘:!,a{‘fgﬁmm‘edm {17 Dicionaniog Loan | |
B H . B e AR won |
i A pesauisar ami Uingua Portuguesn (Graturts) i

ol i e i i 17.Didienarios. | Diclondrlo de Lingua Rortuguesa g lofopedia,

Dicionario da Lingua Portuguesa da Porto Editora
 Mais de 97 000 entradas, mcundo variantes lusdfonas e estrangerrismos
o Mais de 920 000 palavras pesquisdveis

+ Cerca de 265 000 definigdes, locuches, expressies idiomdticas e provérbio L

« Actualizado com a TLEBS

* Vocabuldrio correntz e actual

* Termos das mais diversas dreas cientificas e téenicas, induindo as novas tecnologias da comunicagao

« Informagdo etimolégica detalhada para mais de 87 500 vocdbulos

» Informacdo gramatical exaustiva: categoria gramatical, variante geogrdfica, dominio, nivel de lingua, contextos de uso ou snénimos
+ Reconheumento de formas flexionadas (ferminos, plurais, formas conjugadas, graus dos adjectivos, etc.)

o Ortoépia de palavias homdgrafas ou pouco comuns

* Pesquisa avangada

@ Intemet | Modo Protegido: Activado fov RI0% v

4- De certeza que conseguiste aceder. Regista agora, as diferengas e semelhangas entre

“barco” e “navio”.
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Ficha de Trabalho n° 2 — 3° Sessdo

Explorando factores que influenciam o comportamento de um

objecto na agua

1° Momento

1- Regista as tuas previsdes para o comportamento da bola azul de plasticina e bola

encarnada (“Penso que”).

2- Coloca agora a bola encarnada e a azul e, regista o seus comportamentos na

grelha (“Verifiquei que”).

MATERIAL

PENSO QUE

VERIFIQUEI QUE

FLUTUA | AFUNDA

FUTUA | AFUNDA
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2° Momento

1- Regista as tuas previsdes para o comportamento da bola e do barco de plasticina

na agua (“Penso que”), na grelha seguinte.

2- Coloca agora a bola e o barco na 4gua um a um e, regista o seu comportamento

na grelha (“Verifiquei que”).

PENSO QUE VERIFIQUEI QUE
MATERIAL

FLUTUA | AFUNDA | FLUTUA | AFUNDA

3- Concluo que:

j 122



Das concepgdes sobre inclusdo dos professores do 1° CEB a uma Proposta Didactica nas Ciéncias.

4- Responde a Questdo - Problema: A forma dos objectos influenciara a

flutuabilidade (ou outra forma sin6nima) dos corpos?

Vamos fazer um Concurso!

e Coloca esferas de plasticina vermelha, uma a uma, no barco azul, contando-as,

até que este afunde. A 1ltima ja ndo conta!
e Quantas esferas suportou o barco?
e Atribui trés pontos a cada esfera para obteres a pontuagédo

e Compara com os outros grupos € aponta que lugar obteve o teu grupo, no

concurso

e Debate a forma como cada grupo organizou a ‘“carga” do barco, tirando

conclusoes:
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SUGESTAO DE AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS

Avaliar permite-nos verificar se as criangas ao longo ou apds a concretizagdo das
actividades estdo em condi¢des de serem confrontadas com outras questdes/actividades
sobre o tema abordado (Martins & al., 2006).

A avaliagdo permite, assim, acompanhar o progresso do aluno, ao longo do
processo de ensino aprendizagem, com o intuito de identificar o que aluno ja consegue,
aquilo em que ainda tem dificuldades, no sentido de encontrar solu¢des que possibilitem
o sucesso do aluno. A avaliagdo €, assim, um processo dindmico, continuo e importante
no processo de ensino aprendizagem dependendo dela a eficacia da intervengdo
educativa.

Se € verdade que a avaliagdo € importante para todos os alunos em geral, ¢
particularmente relevante para alunos com NEE, pois funciona ndo s6 como um

processo de recolha de informagdo, como conduz a outro momento crucial, o de tomada

de decisdes.
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Ficha de Avaliacdo

Explorando factores que influenciam o

comportamento de um objecto na agua

Nome: Ano: Turma:

1 - Recorda as experiéncias que realizaste. Imagina que vais passar um dia a piscina
com os teus amigos. L4, vdo organizar um concurso em que ganha o que conseguir
levar mais objectos que flutuam. Quais sdo os objectos que podes levar?

(Assinala com uma cruz os objectos que escolhes para levar ao concurso)

- Colher de Plastico - Borracha

- Colher inoxidavel - Maga

- Batata - Pacote de leite cheio
- Bola Saltitona - Laranja

- Pega de lego - Afiadeira
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2 — Observa a imagem e 1€ com atengéo a legenda de cada crianga.

Sera que a Ana, a Filipa, o Luis e a Marta conseguem flutuar?

A Filipa, o Luise a

Marta afundam. Vio todas

afundar.

A Ana é menos '

pesada flutua. ’

3- Diz, segundo a tua opinido, qual dos meninos estd a pensar correctamente.
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4 — Recordas-te da experiéncia que realizaste com a plasticina azul e encarnada? Ilustra-

a € comenta-a.
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Reflexio sobre a pratica

Promover a reflexdo critica sobre resultados e procedimentos torna-se um

aspecto importante na vida de qualquer professor. Que outros caminhos poderiamos ter

utilizado? O que podiamos ter melhorado? Sera necessario fazer mais pesquisas?

Assim, adaptamos, de Sa (2002), uma grelha que tem por base a observagédo e

auto-analise das aulas de Ciéncias. Esta grelha, que o professor devera preencher no

final da sua aula, torna-se, como refere o mesmo autor, um “instrumento de

autoformagdo, se usada com regularidade, na medida que lhe vai permitir desenvolver

uma consciéncia dos progressos que vai fazendo, bem como os itens em que precisa de

fazer um esforgo de melhoria” (op. cit.: 83).

Quadro 5.4- Grelha de observagio e auto - analise das aulas de Ciéncias numa perspectiva inclusiva

DIMENSAO AFECTIVA Sim | Niao | Nio sei
1- Organiza a sala tendo em conta a acessibilidade e o
bem-estar dos alunos;
2- Favorece um clima afectuoso;
3- Encoraja interacgdo e cooperagdo;
4- Demonstra atitude de aceitagéo;
DIMENSAO COGNITIVA Sim Nao | Nio sei

5- Organiza as tarefas tendo em conta as necessidades de
cada aluno fazendo adaptagdes sempre que necessario;

6- Tem em atengdo a apresentagdo da informagdo;

7- Encoraja os alunos a obterem informagao;

8- Encoraja os alunos a organizarem informagéo;

9- Desenvolve a ac¢do em fungdo das ideias proprias dos
alunos;

10- Providencia meios visuais, auditivos e tecnoldgicos para
o desenvolvimento de estratégias cognitivas;

11- Incentiva os alunos a fundamentarem as suas ideias e
verbalizarem o seu raciocinio;

12- Encoraja a fluéncia de ideias e diferentes pontos de
vista;

13- Encoraja a transferéncia da aprendizagem;

128




Das concepgdes sobre inclusdo dos professores do 1° CEB a uma Proposta Didactica nas Ciéncias.

14- Promove uma atmosfera de reflexdo-acgdo-reflexdo pela
via das questdes;

15- Encoraja os alunos a fazerem perguntas;

16- Encoraja a realizagdo de projectos de investigagdo;

17- Faz adaptagdes curriculares sempre que necessario;

18- Faz adaptagdes dos materiais tendo em conta as

necessidades dos alunos.
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5.2. AVALIACAO DA PROPOSTA DIDACTICA POR
PROFESSORES EXPERIENTES

No final da elaboragdo da proposta didactica, entregamos um questionario a seis
professores experientes, do 1° CEB, sendo trés professores do ensino regular e trés
professores com especializagdo em Educagdo Especial.

No questionario, além de uma pergunta aberta, apresentimos uma grelha de
avaliagdo para que os inquiridos manifestassem a sua opinido relativamente a proposta

didéctica. Apresentamos no quadro 5.5 a sintese das respostas dadas por cada professor.

Quadro 5.5- Grelha de avaliagdo da proposta didactica

Participantes | Professores do 1° CEB | Professores do 1° CEB
Itens Especializados ndo especializados

Insere-se nas Orientagdes do

. \ . Muito | Muito | Muito | Muito | Muito | Muito
Curriculo  Nacional  Ensino

Bom Bom Bom Bom Bom Bom

Basico. ;
E pertinente na consecu¢do dos | Muito | Muito | Muito | Muito | Muito
Gk ¢ Bom
objectivos do Programa. = | Bom | Bom | Bom | Bom | Bom
As actividades estdio bem | Muito | Muito Muito | Muito | Muito
.~ , ‘ Bom
organizadas ¢ | Bom | Bom Bom | Bom | Bom

As actividades propostas tém | Muito | Muito | Muito | Muito | Muito | Muito
interesse. L Bom | Bom | Bom | Bom | Bom Bom

O caricter interdisciplinar ¢ | Muito | Muito | Muito | Muito | Muito | Muito
pertinente. -~ | Bom | Bom | Bom | Bom | Bom | Bom

As actividades proposfas, com as
adaptagdes sugeridas,  sdo
adequadas as criangas com NEE.

Muito | Muito | Muito | Muito | Muito | Muito
Bom Bom Bom Bom Bom Bom

Analisando as respostas fechadas dos professores, evidenciadas no quadro 5.5,
pudemos apurar que na sua maioria foi atribuido “Muito Bom” e apenas dois
professores atribuiram “Bom”.

No espago referente a “pontos fracos da Proposta Didactica” quatro dos
participantes ndo referiram nenhum ponto fraco. Porém, dois dos participantes referiram
como ponto fraco o facto do mesmo néo ser passivel de operacionalizar no ambiente de

escola inclusiva actual, citando:
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- “Nio identifico pontos fracos, porém, penso que as actividades propostas, com
as adaptagdes sugeridas ou outras que poderdo ser feitas, sdo dificeis de realizar - ndo no
“ambiente inclusivo” ideal mas no que temos, nas realidades que conhego. As criangas
com necessidades educativas especiais carecem de aten¢do e ensino especialmente

direccionados, impossiveis de praticar nos actuais contextos educativos inclusivos”;

- “Um dos pontos serd o facto do mesmo néo ser passivel de operacionalizar no

ambiente de escola inclusiva actual”.

Outro participante considerou a proposta bem conseguida, ndo tendo encontrado
pontos fracos a assinalar, referindo que as actividades, além de promoverem
aprendizagens significativas, sio motivadoras e interessantes.

A proposta didéctica foi considerada por outro participante: bem planificada,
tendo em conta, que aborda vérias 4reas transversais, como €é o caso da Lingua
Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio, as Expressdes (Musical, Dramatica e
Plastica), Cidadania e também Tecnologias de Informagdo e Comunicag¢do e Educagio
Fisico-Motora. Sugeriu ainda a promogdo de actividades em contexto das aulas de
natagdo (exemplo: colocar objectos em varios locais dentro da piscina com cores
diferentes pedindo que se desloquem para junto dessas cores e identificar o objecto
quanto a sua flutuagdo, se sdo grandes, ou pequenos, leves, pesados)”.

Os outros participantes do questionario referiram apenas a ndo existéncia de

pontos fracos.
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CAPITULO 6: CONCLUSOES, REFLEXAO FINAL
6.1. CONCLUSOES

A realidade actual apela, de modo evidente, a um clima de maior e mais genuina
solidariedade e igualdade entre as pessoas. Urge que os professores se estruturem e se
organizem para a consecugdo gradual e eficiéncia das praticas para uma Educagido
Inclusiva.

A Educagio Inclusiva configura, sem quaisquer duvidas, um instrumento social
de extraordinaria relevancia no mundo actual. Dos seus resultados poderdo advir mais-
valias consideraveis no que toca a qualidade de vida de novas geragdes. Neste contexto,
os professores terdo, obviamente, um papel determinante. E, pois, um imperativo crucial
diligenciar-se para que a generalidade dos professores se tornem mais inclusivos.

Reflectindo também no valor intrinsecamente humano, acreditamos que a
inclusdo traduz a verdadeira esséncia do que deve presidir a vivéncia quotidiana entre os
seres humanos. Nada mais gratificante havera do que cada um de nds usufruir de um
sentimento simultaneo e interactivo de pertenga e de aceitagdo em relagdo a cada grupo
social em que desenvolvemos, no dia-a-dia, interac¢do pessoal, social ou laboral. O
contrario, ou seja, a rejei¢do, provocara, obviamente, uma sensagao de frustragdo.

A tudo isto estdo sujeitos os alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE). Como seres sensiveis, eles percepcionam profundamente os efeitos, em si
proprios, da aceitagdo e de pertenga ou, em alternativa, os da exclusdo. Esta, pois, em
jogo, a sua propria condigdo de felicidade.

A inclusdo ¢ um processo e, o processo vive-se. O excluido de hoje ndo € o
mesmo de amanhd, de ontem e ao longo de todo este processo temos que ter um olhar,
uma acgdo e uma perspectiva totalmente diferenciada.

Sendo um dos grandes desafios da Educagdo Inclusiva conseguirmos que a
generalidade de todos os nossos alunos consiga obter €xito e sucesso no seu processo de
aprendizagem, através de uma educagdo eficaz e de qualidade, dentro do ambito do
curriculo comum e conseguirmos que seja fomentada a equidade educativa em relagédo
aos sucessos educativos de todas as criangas nas escolas (Ainscow, 1997), pensamos ser
pertinente identificar as concepgdes dos futuros professores do 1° CEB, relativamente

ao aluno com NEE, tendo por base a filosofia inclusiva que norteia a educag¢do nos
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nossos dias, a fim de delinearmos linhas de actuagdo numa érea curricular para o 1°
CEB.

Perante esta situagdo e para que fosse possivel fazer este estudo, aplicimos um
questionario a futuros professores do 1° CEB, que procuramos interpretar a luz das
consideragdes tedricas que fizemos no inicio deste estudo.

Se reflectirmos face aos resultados globais obtidos na Dimensido A “Formagdo
inicial”, constatimos que a maior parte dos inquiridos consideram imprescindivel
receber formagdo na 4rea de educagio especial. No entanto, no que respeita a formagéo
que lhes foi proporcionada, os mesmos e quase na sua totalidade, ainda ndo se
consideram preparados para trabalhar com alunos com Necessidades Educativas
Especiais nas dreas de Matematica, Lingua Portuguesa, Expressoes e Estudo do Meio,
sendo esta ultima a que apresenta uma maior percentagem de concordincia, no que
respeita a falta de preparagéo.

No ambito da Dimensdo B “Valores inclusivos”, verificimos que os inquiridos
consideram as escolas como um dos meios mais capazes para combater atitudes
discriminatorias. Mostraram estar de acordo que todas as criangas tém o direito de
frequentar o ensino regular, mas excluem as que apresentam deficiéncias profundas.

Os inquiridos revelaram ainda estar de acordo que a colaboragdo entre os
profissionais da escola, membros da comunidade, alunos e as familias. O que ¢ uma
componente fundamental no processo de implementagdo de um modelo inclusivo.

Na Dimensio C “Politicas Inclusivas”, os inquiridos, apesar de se mostrarem
concordantes com a integragdo dos alunos com NEE em turmas de alunos sem NEE,
ainda concordam que o apoio do professor do ensino especial deve ser dado fora da sala
de aula, ndo estando assim coincidentes com o que alguns autores preceituam, no
sentido de que nenhum aluno sai da sala para receber ajuda, essa ajuda recebe-se no
interior da sala de aula.

Da analise da Dimensdo D “Préticas Inclusivas”, concluimos que os inquiridos
consideram que a gestdo curricular, o planeamento do trabalho com o grupo/turma, a
construgdo e avaliagdo do Plano Educativo Individual, no desenvolvimento de
metodologias e estratégias de diferenciagdo pedagogica, de dinidmica de grupos, de
trabalho de projecto e de ensino cooperativo devem ser da competéncia do professor do
ensino regular e do professor do ensino especial, o que esta de acordo com as linhas

orientadoras da filosofia inclusiva.
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Os inquiridos evidenciaram, também, concordancia no que se refere ao
contributo da diversidade no ensino regular. Sendo esta considerada como uma mais-
valia para o processo de desenvolvimento humano e tendo como pilares sentimentos de
amizade, de partilha e de participagdo de todos os elementos envolvidos no processo de

ensino/aprendizagem (Correia, 2003).

Para poder existir uma escola para fodos, existe necessidade de reflectirmos, de
forma eficaz, na promogdo de boas praticas inclusivas e em revisdes curriculares
profundas em todas as areas curriculares.

Optamos, assim, como segundo objectivo do nosso estudo e para dar resposta a
segunda questdo da investigagdo, por delinear uma proposta didactica na area curricular
para o 1° CEB, que partiu do ensino das Ciéncias e evidenciando o ensino experimental.
Tem como finalidade contribuir para que os professores possam reflectir e aplicar um
conjunto de estratégias/actividades/materiais/equipamento/organizagdo no ensino
aprendizagem assumindo um caracter interdisciplinar e desenvolvendo,
simultaneamente, objectivos nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Expressdo e
Educagio: Fisico-Motora; Musical; Dramatica; Plastica, Tecnologias de Informagdo e
Comunicagio e Cidadania/Atitudes.

De facto, a sintese das respostas dadas na grelha de avaliagdo da proposta
didactica construida e apresentada no Capitulo 5, preenchida por professores (ponto
5.2), permite-nos concluir que todos os inquiridos consideram que esta proposta se
insere nas orientagdes do Curriculo Nacional do Ensino Bésico, as actividades estdo
bem organizadas e tém interesse, o caracter interdisciplinar € pertinente e as actividades
propostas, com as adaptagdes sugeridas, sdo adequadas as criangas com NEE.
Relativamente a pertinéncia na consecugdo dos objectivos do Programa ¢,
maioritariamente, considerada adequada. Igualmente, os escassos pontos fracos
apontados por dois professores, apenas se referem a aspectos de cultura da Escola
actual, ou seja, a0 ambiente anti-inclusdo que ainda se vive. O interesse e a relevancia
da proposta didactica sdo, também, evidenciados.

Deste modo, consideramos que demos resposta as questdes que guiaram a nossa

investiga¢do, bem como aos objectivos que nos propusemos alcangar.
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6.2. REFLEXAO FINAL

Apbs a conclusdo deste trabalho, consideramos que esta investigagdo constitui
um contributo valido perante a problematica estudada. Ndo nos restam davidas de que
ha ainda muitas resisténcias a integragdo, a diversificag@o curricular e a diferenciagdo
pedagdgica.

A sugestdo da nossa proposta didéctica ira ser lida e serd ouvido muitas vezes
“Ndo sdo capazes”. Qual sera a solugdo? Uma das respostas podera passar por
implementar adequagdes curriculares.

Reconhecemos, portanto, a necessidade de se desenvolverem algumas medidas
na Formagdo Inicial de Professores:

e Aperfeigoamento da formagdo dos professores nos dominios da fundamentagdo
da necessidade da integragdo e das atitudes de segregacdo das criangas com NEE
e Desenvolvimento da formagdo dos professores nos dominios da concepgdo e
aplicagdo de estratégias de diferenciagdo pedagégica e de diferenciagdo e

diversificagdo curricular.

Reconhecemos que teria sido interessante se tivéssemos tido oportunidade de
observar os professores ¢ os alunos na pratica da nossa proposta didactica, porém, e
devido a falta de tempo que nos consideramos curto para que o pudéssemos fazer,
pensamos que pode e deve vir a ser trabalhado como um projecto a poér em pratica nas
salas de aula, logo que possivel.

Com este trabalho conseguimos alargar os nossos conhecimentos sobre as
politicas que foram sendo implementadas ao longo dos tempos no ambito da educagéo
especial e o seu papel determinante no desenvolvimento de uma educagdo que cada vez
se quer «mais de todos para todos». Compreendemos melhor os conceitos de
Necessidades Educativas Especiais, Educagédo Inclusiva e o papel do professor no rumo
a uma Escola Inclusiva.

Acreditamos que esta investigagdo pode, e ira contribuir para a melhoria de
praticas inclusivas, fazendo da escola um verdadeiro “mundo” de inclusdo, onde todos

tém algo a ensinar e a aprender.
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ANEXOS

Anexo 1 — Questionario aos futuros Professores.

Anexo 2 — Questionario da Proposta Didactica.
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Questionario Anexo 1

O presente Questionario destina-se ao desenvolvimento de um estudo, integrado numa
Dissertagio de Mestrado na 4rea das Necessidades Educativas Especiais, através do
qual se pretende conhecer as opinides dos futuros professores do 1° ciclo do Ensino
Basico acerca da inclusio educativa de alunos com Necessidades Educativas
Especiais.

As respostas sdo confidenciais e apenas usadas no contexto desta investigagéo.

Desde ja agradecemos a sua contribuig@o.

Dados de caracterizag¢io

1 - Sexo

Masculino Feminino

2 - Idade

<de 22 > de 22

3 - Ao longo do seu percurso de vida contactou com individuos com Necessidades
Educativas Especiais?

Sim Nio

4 - Durante o curso teve alguma disciplina que o preparasse para a intervengéo

pedagdgica com alunos com Necessidades Educativas Especiais?

Sim Nio

Quais?

5- Na pratica pedagogica trabalhou com algum aluno com Necessidades Educativas

Especiais?

Sim Nio
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6 - Ao longo da sua formagdo frequentou alguma acgio de formagdo cujo tema fosse
relacionado com Necessidades educativas especiais?

Sim Nio

Quantas horas (n° aproximado)?

Dados de opinido

Baseando-se na sua experiéncia e/ou nos conhecimentos que tem indique a sua
concordancia ou discordincia em relagdo a cada uma das seguintes afirmagdes.
Instrucdes:
a) Para cada um dos itens, ha cinco respostas possiveis;

b) Os pardmetros que consideramos sdo os seguintes:

e DISCORDO TOTALMENTE, marque 1
¢ DISCORDO, marque 2

e NAO TENHO OPINIAO, marque 3

¢ CONCORDO, marque 4

¢ CONCORDO TOTALMENTE, marque 5

¢) Devera marcar s6 uma resposta para cada questéo.

Abreviatura: NEE (Necessidades Educativas Especiais)

10. A formagio inicial forneceu-me uma boa formagdo tedrica, | | |2 |3 [4 |5
cientifica e técnica para o trabalho com criangas com NEE.

11.A 4area da educagdo especial ¢ imprescindivel para a |1 |2 [3 [4 |5
formagdo de professores do 1° Ciclo.

12. Com a formagdo obtida estou preparado para leccionar os
contetdos de Lingua Portuguesa em turmas com criangas 11213 145
com NEE.

13. A formagio no dmbito da Matematica preparou-me para || |2 |3 |4 |5
trabalhar com criangas com NEE.

14. Ao longo da minha formag@o, fui preparado o suficiente para
trabalhar com as criangas com NEE na area do Estudo do 11213 1[4 |5
Meio.

15. Através da formagdo recebida, no dominio das Expressoes
sinto-me competente para trabalhar com as criangas com 112 (3 (415
NEE.
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16. Os profissionais, pais, Orgdos de gestdo, membros da
comunidade e alunos devem colaborar entre si e 11213 |4
envolverem-se na vida da escola.

17. Os pais e os professores devem trabalhar em parceria. 11213 |4

18. As criangas com NEE devem ser integradas num meio de
aprendizagem onde se encontram as criangas ditas 1123 |4
“normais”.

19.No grupo de criangas com NEE as que tém deficiéncia | | |2 |3 |4
profunda devem frequentar Institui¢des de Ensino Especial.

20. A escola regular deve aceitar criangas com NEE totalmente | | |2 |3 |4
dependentes.

21. As escolas regulares constituem um dos meios mais capazes | | (2 |3 |4
para combater atitudes discriminatdrias.

22. As expectativas do desempenho na escola/aprendizagem | | |2 [3 |4
nem sempre devem ser elevadas para os alunos com NEE.

23. A escola deve atender o aluno com NEE, mesmo o que
apresenta dificuldades profundas, na classe regular, com o
apoio de servigos especializados.

24. Os professores devem fazer sempre uma comparagdo entre
os alunos ditos “normais” e os designados “alunos com
NEE”.

25. Todos os alunos com NEE devem frequentar Instituigdes de | | |2 |3 |4
Ensino Especial.

26. A inclusido na escola de criangas com NEE representa um
processo de constru¢do da igualdade de oportunidades para
todos os alunos.

27. As criangas com NEE devem ser integradas em turmas de | |1 |2 [3 |4
criangas que ndo apresentam NEE.

28.S6 as criangas que apresentam deficiéncias moderadas || |2 (3 |4
devem estar na sala regular.

29. 0 apoio do professor do ensino especial deve ser dado | | 2 |3 |4
sempre fora da sala regular.

30. A crianga com NEE deve ter uma integragdo parcial em
actividades de curriculo normal na sala de aula regular e
curriculo alternativo na sala de recursos.

31. A inclusdo das criangas com NEE permite melhorar as
oportunidades educativas oferecidas a cada crianga mas
prejudica os outros alunos.

32. Todas as criangas com NEE devem ter integragdo total e
exclusiva na sala de aula, com apoio do professor do ensino
especial.

33.A escola devera promover a formagdo dos agentes
educativos no caso da inser¢do de alunos com NEE no seu
seio.

34. Cabe ao professor do ensino regular coordenar a elaboragdo | | |2 |3 |4
do plano educativo.

35. Actualmente a escola dispde de recursos humanos e fisicos | | |2 [3 |4
para responder as necessidades dos alunos com NEE.
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36. A construgdo de escolas ndo deve ter em conta a
acessibilidade para as criangas com deficiéncias profundas 11213 |4
severas.

37. A planificagdo das aulas pelo professor da turma deve tentar
minimizar as dificuldades de aprendizagem e a participagdo 11213 14
dos alunos com NEE.

38. 0 professor do ensino especial e o professor do ensino
regular devem reflectir, conjuntamente, de modo a definirem
como o ensino, curriculo e as actividades podem ser 112 (3 |4
desenvolvidas, com vista ao melhoramento da aprendizagem
e a participag@o de todos os alunos.

39. Os professores do ensino especial devem ser os responsaveis | | |2 |3 |4
pela aprendizagem dos alunos com NEE.

40. Os alunos sem problemas sdo prejudicados quandonaturma || 2 (3 |4
existem alunos com NEE.

41. A diferenga entre os alunos deve ser utilizada como recurso | | |2 |3 |4
para o ensino/aprendizagem.

42. Numa turma, se o professor do ensino regular tiver o apoio
do professor do ensino especial, ¢ possivel ensinar alunos 11213 (4
com curriculos normais € outros com outro tipo de curriculo.

43. A responsabilidade da elaboragdo e implementagdo dos
programas educativos para os alunos com NEE deve ser 11213 |4
exclusivamente do professor do ensino especial.

44. A presenga dos alunos com NEE numa turma do ensino
regular proporciona aos outros novas situagdes de 1123 14
aprendizagem.

45. A educagio conjunta dos alunos ditos “normais” e doscom | | |2 [3 |4
NEE facilita e atenua as diferengas entre eles.

46. Os alunos com NEE ndo devem participar nas actividades | | |2 |3 |4
previstas pela escola no Plano Anual de Actividades.
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Questionario

Anexo 2

Este questiondrio refere-se a Proposta Didactica que tem por base o tema da

“Flutuagdo”, gue foi plancada no sentido de todos os alunos do 1° CER nchuindo os

com Necessidades Educativas Especiais. Real¢a-se o facto de terem de ser utilizadas

algumas adaptagdes curriculares, em consonancia com as necessidades de cada crianga.

Pedimos, assim, que se pronuncie relativamente aos itens apresentados, assinalando

cOm uma cruz a sua opinido.

Proposta Didactica

Muito

bom

Bom

Razoavel

Fraco

Muito

Fraco

Insere-se nas Orientagdes do Curriculo

Nacional Ensino Basico.

E pertinente na consecugdo dos

objectivos do Programa.

As actividades estdo bem organizadas.

As actividades propostas tém interesse.

O caracter interdisciplinar € pertinente.

As actividades propostas, com as
adaptacdes sugeridas, sdo adequadas as

criangas com NEE.

No espago que se segue, enuncie os pontos fracos da Proposta Didactica.

Obrigada pela sua colaboragdo
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