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0S ESPAGOS EDUCATIVOS FAVORECEDORES DA APRENDIZAGEM E O PAPEL DA
CIDADE EDUCADORA

Ernesto Candeias MARTINS
Instituto Politécnico de Castelo Branco; Investigador do CeiED da ULHT

emesio@ipch.pt

Resumo: A giobalizagdo e os novos movimentos sociais e civicos, a multiculturalidade e reconfiguracéo
cultural, o crescimento urbano, etc. geraram nos espagos publicos urbanos agdes interativas e de formagéo dos
cidadaos fazendo emergir novos cendrios para pedagogia/educagao social. Ou seja, trata-se duma generalizagdo
do educativo e processos culturais, impregnados segmentos pedagégicos desafiantes para processo e
transformacao da cidade, no contexto da ‘cidade educativa/educadora. Esta, sendo criativa e/ou artistica, deve
garantir a cidadania participativa e inclusdo social promovendo educagao/formagio ao longo da vida, praticas
(artisticas, sociais, culturais), (des)enconiros de convivéncia e de educagéo intergeracional, através de espagos
de aprendizagens (cooperativas), o que implica novos conhecimentos de varia indole. Na cidade educadora da-
se importancia & educagso hibrida (formal, ndo-formal, informal) como uma exigéncia socio-histérica e desafio
para a sociedade atual, pretendendo o desenvolvimento culiural e formativo nos cidaddos, recorrendo aos
espagos como recetdculos (de culturas, geragdes e conhecimentos) do ‘aprender a aprender. E a
cidade/territério que usa os espagos, os desenvolve, os converte em criativos e legitimados, dando sentido a
cultura e & construcdo das identidades. A cidade educadora, promotora de novas politicas e aprendizagens,
baseia-se na educagcio, artes, cultura e patriménio histérico, com a envolvéncia de novos atores e contributo das
tecnologias. As reflexdes sobre ‘cidade educadora’, como projeto de futuro e nas comunidades de aprendizagem,
elenca-se no propésito pedagdgico de analisar os espagos como aula aberta a diversidade cultural e 2 inclusio.
Norteamo-nos por uma hermenéutica analitica/critica na base dos seguintes objetivos: compreender os espagos
educativos, como cenarios onde nos educamos/aprendemos na comunidade efou a cidade; conhecer a interagso
da escola, como mediadora de cultura, com a comunidade, na formagao cidada: analisar as interages dos atores
da comunidade efou da cidade como ‘faréis’ que iluminam/ indagam os espagos na participagdo, na gestdo dos
processos (socio)educatives e construgéo da cidadania. Estrutura do texto divide-se 3 pontos: Pedagogia dos
Espacos (identidades) na triade ‘Cidade-Convivéncia-Educagéo (hibrida) e Escola; Cidade Educadora como
lugar educago para cidadania, cuja concegio a converte num - tefritsrio educativo; Comunidade de
Aprendizagens na relagdo Escola—Espagos-Comunidade.

Palavras-chave: Espaco educativo; Cidade educadora; Pedagogia social; Educago inclusiva; Inclusdo social

INTRODUGAO

Cada vez mais devemos aprofundar o direito a cidade, o conhecimento dela e as experiéncias que ela
gera na vertente socioeducativa e cultural, sabendo que hoje em dia ha uma nova estruturagéo da cidade imposta
por vérios fatores, por exemplo: fecho empresas, desindustrializagio, mobilidade de pessoas, crescimento
urbano, desemprego, trabalho temporario, processos de multiculturalidade e de reconfiguragéo cultural, etc. QOu
seja, ha um declive da cidade tradicional, devido a era digital e da globalizagdo que necessita de uma
(re)configuracio baseada na educagéo e culfura, surgindo novos espacos publicos, a¢Bes interativas formativas
dos cidadaos (Caballo-Villar, 2001). A cidade depende do tempo e da agiio, j& que é o resultado de praticas e
identificagdes, orientadas ao desenvolvimento das potencialidades e condigdes do territério (Pérez, 2005). £ a
cidade que cria e desenvolve espacos publicos/privados, convertendo-os em criativos e legitimados, dando
sentido a cultura, a construgdo de identidades (urbana, territorial) e mdltiplas identificagdes.

Pouco-a pouco, os espacos abertos/dinamicos da cidade incluem a dimensao educativa/cultural,
impregnando-os de segmentos pedagdgicos desafiantes, que transformou a cidade em ‘cidade educativa’ efou
educadora, onde a escola e os atores/agentes educativos assumem um papel destacével na sua construgso,
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assim como os municipios, no compromisso e consciencializagéo de cada cidaddo. A cidade educadora, sendo
criativa: e/ou artistica, garante a cidadania participativa e incluséo social promovendo a educagao/formagéo ao
longo da vida, as praticas (artisticas, sociais, culturais), os {(des) encontros de convivéncia e de educagéo
intergeracional, através desses espagos de aprendizagens cooperativas, o que implica novos conhecimentos de
varia indole. Isto é a cidade como modelo organizativo territorial implica o papel dos seus atores/agentes e
instituigdes, na gestao dos recursos/equipamentos, tornando visivel o funcionamento integrado no territério, onde
a intervengdo municipal, como agente regulador concretiza a ‘cidade educadora’ em educagio continua,
valorizando o patriménio, no objetivo de uma sustentabilidade territorial e participacéo integradora.

Na verdade, a cidade educadora empapa-se de educagéo hibrida (formal, ndo-formal, informal) na
pretensdo de um desenvolvimento cultural e formativo nos cidadéos, constituindo os espagos recetaculos do
‘aprender a aprender’. De facto, a cidade educadora promove novas politicas de aprendizagens, baseadas na
educagdo, nas artes, na cultura e patriménio, com a envolvéncia de novos atores e contributo das tecnologias
(Cote, 2018; Husén, 1990; Mordo; Lopes, 2020).

As reflexbes sobre ‘cidade educadora’, inserida em comunidade de aprendizagens, elencam-se no
propdsito pedagégico de analisar os espagos como aula aberta a diversidade cultural e a inclusdo. Norteamo-
nos por uma hermenéutica analitica/critica na base de um marco tedrico-conceptual vasto de referéncias
filosoficas, éticas, sociolégicas e pedagégicas, destacando as seguintes evidéncias: o cenario da sociedade atual
(Bauman), a complexidade (Morin), pedagogia dos espagos publicos, a pedagogia da esperanca (P. Freire), que
geram emergéncias com respostas educativas; a ‘cidade educadora’ como cidade criativa, de formagéo artistica,
de encontro e convivéncia (cultural, social, geracional) e formagéo cidadania; o desafio da comunidade de
aprendizagem, na base pedagégica (pedagogias comunitérias) e duma educagao hibrida, que articula a relago
‘escola-cidade’.

Efetivamente, vivemos imersos numa série de mudancas que afetam a estrutura espacio-temporal nas
povoagdes ou cidades e na formagao e desenvolvimento das pessoas. Tal cenario exige espagos favorecedores
de cooperagio entre os atores/agentes educativos (e sociais), de modo a gerarem encontros relacionais e de
convivéncia (pedagogiaffilosofia do encontro), processos de comunicacéo, partilha de ideias, de atividades
(educagéio artistica) e experiéncias de vida (Caballo-Villar, 2001). E no(s) espaco(s) que adquire(m) sentido
processos socioeducativos e culturais no tempo atual. Ao referir-nos a concecdo de cidade educadora
perguntamo-nos: Quem educamos? O que fazemos ao educar? Para que serve uma Cidade Educadora?

De facto, a importancia da educagdio ndo-formal na cidade (comunidade) da lugar a novos perfis de
profissionais, baseando-se no dinamismo, inovagao, liberdade, participagdo civica, tomada de consciéncia e
decisdes, criatividade, etc. ou seja aspetos das pedagogias comunitrias. As cidades séo espagos de relagtes,
de encontros e de confluéncia varios estratos socioecondmicos.

Sabemos que a cidade é como um espago (publico) de trénsito, um lugar de écio, diverséo, turismo, de
cultura e formagao (integral) (Bacila, 2021). Nela devemos aprofundar o direito de pertenca, as vivéncias que ela
gera, pois atualmente surge uma nova estruturagéo da cidade (criativa) imposta pelas consequéncias do
desemprego, fecho de empresas, desindustrializagio, deslocagdes das pessoas, etc. ou seja hd um declive do
que era a cidade tradicional necessitando de uma regeneragéo baseada na dimens3o cultural (G. Lipovetsky).
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Por exemplo se visualizamos a paisagem e o urbanismo na cidade, desde ponto de vista psicossocial (0 que nos
afeta e promove socializagéo), vemos que nos afeta e dai que tenhamos que explorar a cidade/comunidade e os
seus espagos, lugares de (des)encontro, de aprendizagem, de relagédo e de cuidados (cultura da paz). A formagéo
na/da cidade combina o espago real (presencial participativo) com espaco virtual {reflex3o) originando uma aula
de aprendizagem (Pérez, 2005; Ramos; L6pez, 2013).

E do elencar a ‘cidade educadora’ nos processos educativos formais, nio-formais e informais dos
cidaddos, num tipo educacdo hibrida, em que a educagéo ndo-formal como uma pedagogia sociocomunitaria
(pedagogiafeducacéo social) produz solugbes as suas necessidades e problemas dos cidad&os, na defesa dos
direitos e na promogao da participagéo democratica.

Norteamo-nos pelos seguintes objetivos: compreender os espagos educativos, como cenarios onde nos
educamos/aprendemos na comunidade e/ou a cidade; conhecer a interagso da escola, como mediadora de
cultura, com a comunidade, ha formacao cidada; analisar as interacdes dos atores da comunidade e/ou da cidade
como ‘fargis’ que iluminam/ indagam os espagos na participagdo, na gestéo dos processos (socio)educativos e
construgdo da cidadania.

O texto metodologicamente divide-se 3 pontos: conceito de ‘Cidade Educadora’ como lugar de educacéo
para cidadania num territério educativo; a Pedagogia dos Espagos (identidades) na triade ‘Cidade-Convivéncia-
Educagéo e Escola; Comunidade de Aprendizagens na relagéo Escola—Espagos-Comunidade.

CONCEITO DE CIDADE EDUCADORA COMO CIDADE CRIATIVA

O termo de ‘cidade educadora’ surge na linha da ‘cidade educativa’, referida no Relatério da Unesco
‘Aprender a Ser’ de E. Faure (1977), que originou um leque de sentidos e usos terminoldgicos do termo. Devido
a imprecisdo do termo J. Trilla Bernet (1990, 1989) clarifica-o atribuindo-lhe 3 dimensées de relacéo entre
‘educagdo-cidade”: ‘aprender na cidade’ (conglomerado patrimonial e arquitetonico com instituicbes e recurso
educativos); ‘aprender da cidade’ (agente educativo); ‘aprender a cidade (contetido educativo). A concecédo de
‘cidade educadora’ remete-nos para entendimento da cidade como territério educativo, ja que nela os espacos,
tempos, atores e instituicdes s3o compreendidos como agentes pedagégicos, com intencionalidade educativa de
garantir formagdo dos cidad&os para além da escola, na interag&o dialdgica e de encontro com as vérias formas
de ensinar/faprender. Trata-se de unir a educacéo & cidade/territério, com possibilidades de intervencéo e
convivéncia educativa. Apesar da diversidade de express6es emerge na ‘cidade educadora’ a ideia de
desenvolvimento, seja na organizagao/promogao da vida das pessoas, em agdes socioeducativas e culturais,
programas dinamizadores da intergeracionalidade e pluralidade cultural, ou seja, criando uma politica local
elencada no projeto educativo integral e sustentavel para a socializag&o e convivéncia (Sanvisens Marfull, 1990;
Terricabras, 1990; Trilla Bernet, 1990). E dbvio que a formag&o ao longo da vida, tendo em conta a educacgao
artistica/civica, pretende melhorar a qualidade de vida dos cidadZos €, em consequéncia, a inclusdo
social/escolar (Longworth, 2003). Mas a diferenca entre ‘cidade educadora’ e ‘cidade educativa deve-se ao facto,
segundo Salcedo (2008, pag. 96) que a cidade educa os seus cidad&os, mas ela também é constituinte do ethos
dos seus habitantes e construtora de subjetividade. Ou seja, a cidade educadora constitui-se como principio
ético-moral para alcangar o ideal de cidade.
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e i o R it i o TR ISHE

Por outro lado, ndo pode haver cidade educadora sem cidade criativa e vice-versa, ou seja, priorizar a
formacao criativa fundada na educagéio dos valores e para a cidadania, isto é, a cidade educadora constitui uma
proposta urbana que proporciona um leque estratégias a volta do cidadao, através do seu potencial educativo,
com acgbes pedagdgicas impactantes nas suas maneiras de pensar, atuar e sentir (Cote, 2018). A sua fungéo &
o de proporcionar colaboragdes, fomentar interagdes e promover a criagéo de redes entre as vérias instituicbes,
de modo a possibilitar as aprendizagens ao longo da vida (Vasquez, 2005). Por isso, os seus objetivos s&o:
reivindicar os saberes e a aprendizagem permanente, tendo os municipios um papel importante na formagéo e
qualificacdo das pessoas e, por isso constitui um instrumento de inclusdo social, de autorrealizagéo,
desenvolvimento potencial dos cidaddos (Morao; Lopes, 2020; Ramos; Lopez, 2013).

Na verdade, o projeto das cidades educadoras t8m por propésito desenvolver o capital humano, ja que
a sua ideia fulcral gira a volta das dimensdes social e cultural para conseguir a incluséo educativa de todas as
pessoas (idades, geragbes, culturas) e melhorar as condigcbes de vida da cidadania (medidas perante os
problemas de integragdo cultural, a educagdo para cidadania — moral e civica...) explorar todas as vias
educativas na base de atividades, praticas (artisticas) e agdes de formagéo permanente. Ou seja, superar o
enfoque educagZo escolar e promover outras educagdes (Ortega Esteban, 1990).

Os desafios atuais na promogdo da Cidade Educadora s&o: Educar para uma cidadania cosmopolita
como resposta as realidades politica e social da globalizagéo, proporcionando mecanismos de consolidagdo da
democracia e transmissdo valores, preparando o cidadio para a convivéncia e diversidade com a envolvéncia
de todos os atores/agentes da educacdo; Combate as formas de racismo € xenofobia com uma educagéo
promotora das identidade(s) e da cidadania participativa; Endurecer as medidas prevencéo escolar contra
qualquer forma de violagdo dos direitos e de violéncia com uma educagdo social promotora da convivéncia e do
respeito pelos outros (Husén, 1990).

PEDAGOGIA DOS ESPACOS NA CONSTRUGAO DE IDENTIDADES: RELAGCAO CIDADE-

EDUCAGAO-ESCOLA

O(s) espago(s), desde uma perspetiva pluridisciplinar na relagdo com o ser humano, foi abordado pela
antropologia (espago=territério ou lugar antropolégico, onde convive a pessoa), a ecologia humana, psicologia
social e do desenvolvimento {(enfoque sociocultural de Vygotsky — espago socio-histérico-cultural; enfoque
epistemolégico de Piaget), pela arquitetura, geografia humana, sociologia e pela, pedagogia nas suas diversas
areas: a comunitaria (convivéncia); a urbana (cidade educadora e sociedade aprendizagens); a ambiental (fluxo
do ambientalismo Rousseau, Pestalozzi, Fréebel e Movimento da Escola Nova); a pedagogia como organizagéo
educativa de espagos; a pedagogia dos espagos virtuais, pedagogia da narratividade (relatos de vida),

A pedagogia de espacos na cidade/comunidade com uma orientag3o (socio)educativa ou pedagogica,
converte cada espago no contexto/lugar de realidades e do histérico do sujeito, em que os espagos socioculturais,
enquanto sistemas abertos, de influéncia/interacdes e de interdisciplinaridades, s&o complexos, dinamicos e de
agbes (Ramos; Lopez, 2013). De facto, os espagos nas suas regularidades espaciotemporais, estdo
impregnados aspetos, por exemplo: A identidade de territorizagéo (experiéncia das pessoas no territério) como
padrdo educativo/cultural (inter-relagdo pessoalespaco e educacdo; espago com a esséncia de lugar
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antropolégico) e de competéncia relacional nos espagos como elemento de socializag&o ¢ integragéo/inclusédo
(Subirats, 2007; Terricabras, 1990). Ou seja, os espacos sfo lugares de convivéncia e de inter-relagdes
inter/intrapessoais de (des) encontro(s).

Sabemos que cada espacgo fem a sua razao de ser e, simultaneamente esta interconectado com outros
espagos para tornar a vida das pessoas/cidaddos melhor, de tal modo que todos os espagos implicam
aprendizagens, fomentam a criatividade, desenvolvem relagbes (intergeracionais) e proporcionam educagio
hibrida, a troca de habilidades, competéncias, experiéncias e saberes e, por isso, se transformam em lugares de
aprendizagens na ‘cidade educadora’ (a nivel micro, meso, macro) ou de interagéo de segmentos pedagdgicos
(Debray) (Trilla Bernet, 1998). A educagéo néo se limita aos espacos educativos formais, pois est4 presente em
todos os espagos sendo objeto de praticas integradoras que incluem todos os cidad&os contribuindo para a sua
formacZo integral.

Por conseguinte, a cidade representa-se por espagos publicos impregnados de educacdo/cultura
envolvendo todos os atores/agentes do seu territérioc e deste modo constitui um campo educativo fértil e
diversificado ao assumir o papel de educadora, como lugar de manifestacio da cidadania, participacao,
convivéncia e politica. Assim, a formagao da cidade combina o espago real (presencial, participativo) com o
espago virtual, abrindo-se aos conhecimentos, habilidades e experiéncias, como uma aula de aprendizagens,
articulando-se com organismos (instituicdes, escolas, museus, bibliotecas, teatros, eventos, espacgos naturais,
etc.) para desenvolver as dimensdes educativas, culturais e artisticas visiveis nesses espacos (Rodriguez, 2008).
Ou seja, os espacos da cidade, na perspetiva socioeducativa e de construgéo das identidades insere-se numa
pedagogia dos espagos e eixos dos nossos processos na base da educatividade e de interagéo (Cote, 2018).

AS COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM NA ARTICULACAO DA ‘ESCOLA-COMUNIDADE’

Dissemos que a concegéo de ‘cidade educadora’ remete-nos para entendimento da cidade como
territério educative, em que os diferentes espagos, tempos e atores sd3o compreendidos como agentes
pedagégicos, que garantem as aprendizagens e a formacdo dos cidaddos, em didlogo com as varias
oportunidades de ensinar/aprender que a comunidade oferece (Subirats, 2007). O desafio dos tempos atuais e
0 aprender em novos contextos — comunidade de aprendizagem, disponibiliza os espagos da cidade educadora
para a formagéo, a convivéncia e aprendizagem (Véasquez, 2005). Ao repensar o lugar da educagdo na cidade o
aprender a ser (pessoa/cidaddo) faz que of(s) encontro(s) e convivéncia, no sentido (socio)pedagagico e
antropoldgico, mobilize os espagos (urbanos) onde seja possivel essa formagéo para todos {inclus&o) e todas
geracdes. E pela educagio, na sua forma multidimensional e da cidade como territério de espacos em constante
reconstrucdo, com as redes sociais, que se geram a(s) identidade(s), o sentido de pertenga e coeséo social
(Ramos, 2014).

Essa reconversdo da ‘cidade educadora’ em cidade de aprendizagens, priorizando a aquisi¢do de
conhecimentos basicos, profissionais e cognitivos e valores essenciais, que converge numa ‘smart city’ que deve
conceder importancia a qualidade de vida das pessoas (Rodriguez, 2008).

A cidade educadora, como uma comunidade educativa ampliada inclui todos os agentes e atores
educativos, com interdependéncia de propésitos e agdes educativas no territério para além do escolar, com
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programas ef/ou projetos de envolvéncia num trabalho colaborativo de modo a melhorar a socializacao € a
aprendizagem, assim como os ambientes inclusivos,

A articulagéo das comunidades educativas ampliadas na cidade educadora supde uns niveis micro
(agdes na escola com alunos, pais, professores, etc.), meso (empresas e organismos governamentais -
municipais) e macro (diagnésticos, redes, mecanismos de consulta e avaliagéo, interacdo cm as politicas e
projetos nacionais e europeus), de modo a que todos desenvolvam os seus potenciais e tenham as melhores
oportunidades de crescimento pessoal, social através da inclusdo (Ramos; Lépez, 2013). Daf que o processo
consolidagéo da cidade educadora como comunidade educativa ampliada seja baseada: no identificar/articular
os atores e as suas relagbes e potencialidades; Gerar visdes partihadas de futuro, num trabalho coletivo,
colaborativo entre distintos niveis criando espagos ‘encontro e reflexdo’, incluindo a coordenagéo intersectorial e
interinstitucional (planos de agao); Dinamizar oferta educativa com sensibilizaggo, dialogo de saberes, iniciativas;
Fortalecer as capacidades de uma democracia participativa na execugao e seguimento de projetos.

A cidade converte-se numa aula aberta onde se partilha aprendizagens cooperativas. Nela emerge um
fluxo continuo de educacdo constituindo um meio de interagdes de educagéo hibrida desenvolvendo
competéncias diversas.

O aprender da cidade desenvolve a cidade educadora reforgando a participagdo, com 4 dimensies no
processo de educabilidade das pessoas: direito & educagéo e a igualdade de oportunidades; atencéo as
diversidades; educacio para a cidadania participativa; convivéncia intergeracional. O condicionalismo na cidade
educadora enriquece os cidados e contribui para a educabilidade. Uma educagio com sentido depende dos
contextos e ambientes culturais. O desenvolvimento é natural e isso explica como aprendemos com a ajuda dos
outros, com é o nosso amadurecimento e aquisicio de aprendizagens potenciais para as pessoas: aprendizagem
cooperativo e solidario. ('Zona Desenvolvimento Préximo’ de Vygotski).

IDEIAS (IN)CONCLUSIVAS

A importancia da educagdo na cidade é uma exigéncia socio-histérica e um desafio para a sociedade
que zela pelo desenvolvimento cultural e formativo dos cidad&os. A cidadania tem o direito descobrir e reconstruir
na ‘cidade educadora’ as aprendizagens e a convivéncia democratica. Trata-se de um direito a participar e a
formar parte da vida da comunidade/territério que nos acolhe e enriquece em todas as dimensdes. Aproveitar a
cidade como objetivo e contetido da educagéo das pessoas de modo a aprenderem na/da cidade (Trilla Bernet,
1990). Esta premissa de aprendizagem envolve os seus espacos, (re)contextualizados, ja que a comunidade usa
os espagos para satisfazer necessidades, caréncias, vivéncias e praticas, como os centros civico-educativos
(Herculano, 2009). Assim as cidades convertem-se em espacos criados e legitimados pela propria comunidade
para dar sentido a sua cultura e identidade (Ramos, 2014). Consideramos a cidade educadora como uma forja
onde estdo cultura, gentes, caminhos, pragas/ruas, historia, etc. com passado e presente. Nela, os espacos,
lugares de vivéncia humana, convertem-se em espagos socioeducativos e culturais no quotidiano cidadao. Por
isso, a educacao formal/escolar ndo deve ser a Unica no esforgo formativo das pessoas, ja que se deve integra
outras formagdes (educagio hibrida), de ambito social, moral, civico. Esta é a ideia do Movimento das Cidades

Educadoras na construgio de um projeto sociceducativo que envolva os cidaddos, associagbes, grupos e as
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instituigbes plblicas/privadas num territério (Subirats, 2007). Cabe aos agentes/atores (socio)educativos
envolverem-se em sinergias promovendc praticas integradoras que impliquem a formag¢do humana, cidad3,
comunitaria e civico-politica, situando as pessoas num espaco coletivo de convivéncia e de inter-relagbes
geracionais, na diversidade cultural existente. Este desenvolvimento de agdes e projetos exige envolver todos
os atores/agentes nos espagos publicos (lugar da civilidade e relagdes sociais) (Fullan, 2002; Longworth, 2003).

Ora, sendo a cidade um recetaculo de culturas relacionadas com a nossa existéncia, sendo, também o
motor do conhecimento cientifico implica: Conceber a cidade como um ambiente com os seus espagos ou como
um contendor patrimonial assente no aprender na cidade; e considera-la como fonte/agente educativo com a
intengéo de aprender da cidade. Por isso a cidade educadora integra os seus muiltiplos agentes/atores educativos

e culturais nos espacos, lugares de aprender, de viver e conviver, de partilhar informagéo/saberes, experiéncias
e formagao (geracional).
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