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Resumo

O presente Relatorio de Estagio foi realizado na Escola EB1 Sao Tiago de Castelo
Branco, na turma de 22 ano 3_ST, onde participaram 26 alunos, com idades
compreendidas entre os 7 e 8 anos.

A investigacdo implementada teve como base uma questdo-problema que
pretendeu verificar quais as implicagdes, em termos comparativos, na utilizagcdo da
Internet (recurso digital) e na utilizacdo do manual escolar (recurso analégico) no
processo de ensino e de aprendizagem ao nivel do 12CEB.

A metodologia que se considerou mais adequada para a realizacdo deste projeto
foi a de caracter qualitativo, na qual se efetuou uma investigacdo-acao. O estudo
ocorreu num tempo e espac¢o limitado, recorrendo-se para a recolha de dados a
observacao participante, notas de campo (alunos, Par Pedagégico e Orientadora
Cooperante), entrevistas as professoras titulares de turma do 12CEB e aos inquéritos

por questionario aos alunos.

A andlise dos dados revelou uma motivacdo expressa pela participacdo ativa dos
alunos ao longo de todo o projeto de investigacdo, tendo o uso dos
computadores/Internet proporcionado e promovido contextos que permitiram criar
condi¢cdes para aprendizagens mais motivadoras, interessantes e envolventes.
Revelou também que tanto os alunos como a Orientadora Cooperante manifestaram
uma opinido consensual no sentido de realgarem a importancia dos recursos da
Internet pela capacidade demonstrada em motivar, dado o caracter intuitivo que a
mesma proporciona, tendo implicado um maior nivel na melhoria das aprendizagens
dos alunos. Numa outra dimensdo, foi também possivel verificar que os
computadores/Internet podem e devem ser aproveitados como um complemento,
continuando a enfatizar-se o papel preponderante e primordial do professor.

Palavras chave

1°CEB, Computador, Internet, Manual Escolar, Pratica de Ensino Supervisionada.
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Abstract

This report of training course was held at Escola EB1 Sao Tiago of Castelo Branco,
in the class of 2nd year 3_ST, attended by 26 students, between the ages of 7 and 8
years.

The research implemented was based on a question-problem intended to check
what are the implications, in comparative terms, in the use of the Internet (digital
resource) and the use of the textbook (analog) in teaching and learning process at the
level of the elementary school.

The methodology that was considered the most appropriate for the realization of
this project was the qualitative nature, in which it conducted an action research. The
study took place at a time and limited space, using for data collection participant
observation, field notes (students, class teacher and internship pair), interviews to
teachers of the elementary school and surveys to the students.

The analysis of the data revealed a motivation expressed by the active
participation of the students throughout the research project, and the use of
computers/Internet provided and promoted contexts that allowed to create
conditions for learning more motivating, engaging and interesting. Also revealed that
both students as the class teacher expressed a consensus in order to stress the
importance of Internet resources by demonstrating ability to motivate, given that it
provides intuitive character, having involved a greater level in improving students'
learning. In another dimension, it was also possible to verify that the
computers/Internet can and should be used as a supplement, continuing to
emphasize the important role of the primary teacher.

Keywords
Computer, Elementary School, Internet, Practice of Supervised Education, School
Handbook.
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Utilizacdo de Recurso Digital (Internet) e Utilizacdo de Recurso Analégico (Manual Escolar) no 1°CEB

Implicages no processo de ensino/aprendizagem

Introducao

O capitulo I deste Relatorio de Estagio apresenta uma descricdo e reflexdo dos dois
momentos da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) realizados na Educa¢ao Pré-
Escolar (PSEPE) e o outro no 12 Ciclo do Ensino Basico (PES 12CEB). Como tal, para
cada um dos mesmos é apresentada, de um modo geral, a forma como se organizou
(periodo temporal da implementacdo e horario, local, distribuicio das semanas de
pratica individuais e em «par pedagdgico», métodos de trabalho adotados e os temas
a explorar em cada semana), a caracterizagdo do contexto educativo (caracterizagdao
da instituicdo, da sala e do grupo/turma), assim como o0s principais aspetos
envolvidos na implementacdo das PES em cada semana (guido semanal de atividades
e reflexdo sobre a implementacdo). Para concluir, este capitulo incorpora ainda uma
breve reflexao global sobre cada uma das PES. Convém ainda acrescentar, que a PES
19CEB sera caraterizada com mais detalhe no capitulo IV, dado que foi nesta PES que
se desenrolou a investigacdo deste Relatdrio de Estagio.

O capitulo II incide na recolha de informacao tedrica no ambito da tematica da
investigacdo. Ou seja, engloba a vertente referente as Tecnologias da Informacao e da
Comunicacdo (TIC) e a sua contribuicio associada ao processo de
ensino/aprendizagem. Os subtdpicos de analise para a area das TIC sao os seguintes:
Tecnologias da Informacao e Comunicagdo; A Importancia das TIC na Sociedade;
Internet; A Integracdo das TIC em Contexto Escolar; O Projeto Minerva, O Programa
Nénio - Século XXI; Internet na Escola e Programa Internet@EB1.

No capitulo III é justificada a metodologia adotada para a investigacdo, a qual foi
de natureza qualitativa, referindo os participantes envolvidos na mesma (alunos do
22 ano do 12CEB, Orientadora Cooperante, Par Pedagogico), a questdo-problema que
a motivou, os objetivos do estudo e as técnicas e os instrumentos de recolha e analise
dos dados utilizados (observacao participante e notas de campo, inquérito por
questionario, inquérito por entrevista e analise de contetido, procedimentos éticos e
triangulacdo dos dados).

O capitulo 1V, referente a analise, recolha e tratamento dos dados, pretende dar a
conhecer os dados recolhidos durante a investigacdo realizada e proceder a sua
andlise e posterior tratamento. Deste modo, numa primeira fase, analisam-se as
varias sessbes de intervencao realizadas e, em seguida, os dados recolhidos pelas
respostas dos alunos ao inquérito por questionario aplicado e a analise de conteudo
ao inquérito por entrevista implementado a professoras titulares do 12CEB.

Para finalizar, o capitulo V apresenta uma reflexao final da investigacao executada,
com destaque para as principais conclusdes obtidas com o estudo, as suas limitagoes
e algumas sugestdes para investigacoes futuras.
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Capitulo | — Praticas de Ensino Supervisionadas

No ambito do ciclo de estudos do Mestrado em Educac¢do Pré-Escolar e Ensino do
12 Ciclo do Ensino Basico, foram realizadas duas Praticas de Ensino Supervisionadas
(PES) em cada um dos ciclos de ensino do mestrado: Educacao Pré-Escolar (PESEPE)
e 19 Ciclo do Ensino Basico (PES 12CEB).

No presente capitulo, apresento sucintamente os contextos fisicos e sociais onde
decorreram ambas as PES pelo facto de se considerar que a caracterizacdo do meio
envolvente as instituicoes se revelam influentes no processo de ensino e
aprendizagem. E a partir desta caraterizacio e de um conjunto de documentos
orientadores, nomeadamente o regulamento interno, o projeto educativo, o projeto
curricular, entre outros, a partir dos quais foram obtidas as informagdes iniciais e
essenciais para que fosse viavel adequar as planificagbes e intervengdes nos
respetivos contextos. Neste particular, destaca-se a importancia dos Orientadores
Cooperantes e do «Par Pedagogico».

E conveniente realcar o facto de a investigagido desenvolvida e apresentada dizer
respeito a PES 12CEB, a qual tera em capitulo posterior uma caracterizagdo mais
aprofundada. No entanto, dado o mestrado incluir a PES na Educag¢ao Pré-Escolar é
fundamental que no presente Relatdério de Estagio torne claras as evidéncias do
desempenho efetuado. Deste modo, serdo caracterizados os dois contextos de PES.
Comeca-se por caraterizar o contexto da PESEPE, seguindo-se a caraterizacao da PES
1°CEB. Para o efeito, este capitulo apresenta ao nivel da PSEPE uma caracterizagao
sumaria da sala de aula, do grupo e da implementacdo pratica semanal.

1. Pratica Supervisionada em Educacao Pré-Escolar

1.1. Organizacao da Pratica Supervisionada em Educacéao Pré-Escolar

A Pratica Supervisiona em Pré-Escolar (PSEPE) foi realizada em «Par Pedagégico»,
sob a orientacao direta da Educadora Cooperante e da Supervisora da Escola Superior
de Educacdo do Instituto Politécnico de Castelo Branco, que permitiu o
desenvolvimento de um trabalho cooperativo. A PSEPE decorreu entre margo e junho
de 2015, com um grupo de 23 criancas com idades de 3 anos, na Creche/Jardim-de-
infancia Obra de Santa Zita, em Castelo Branco.

A PSEPE decorria durante quatro dias por semana (de segunda-feira a quinta-
feira), no periodo da manha. O horario da PSEPE foi previamente definido com a
Educadora Cooperante. Semanalmente era feita uma reflexdo com a Educadora
Cooperante com a finalidade de podermos melhorar a nossa proépria pratica e
evoluirmos enquanto futuros profissionais.
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Tabela 1 - Horario Semanal da PSEPE

Manha 9:00 -12:30 9:00 -12:30 9:00 -12:30 9:00 -12:30

A PSEPE desenvolveu-se durante catorze semanas. Neste tempo existiu um
periodo de observacdo (duas semanas), um periodo de pratica em grupo (duas
semanas) e um periodo de pratica individual (cinco semanas para cada elemento do
«Par Pedagdgico»). Enquanto decorria a pratica individual, o elemento do «Par
Pedagdgico» que nao era responsavel pela implementacdo auxiliava o colega sempre
que precisasse e/ou fosse oportuno.

A fim de se compreender melhor a organizacdo da PSEPE, apresentam-se as
Tabelas 2 e 3, onde constam as semanas de interven¢do e os respetivos temas

integradores:

Tabela 2 - Organizacao e Distribuicao das Semanas da PSEPE

Observacao participante

Semana 1 9a 12 de margo de 2015 do trabalho p?d-agoglco;
Consulta e andlise dos
documentos: Projeto
Educativo - Pedagégico da

Semana 2 16 a 19 de marg¢o de 2015 Instituicdo e Projeto
Curricular do grupo.

Semana 3 23 a 26 de margo de 2015 Trabal/h(? em Par
Pedagégico

Semana 4 13 a 16 de abril de 2015 Trabalho individual

Semana 5 22 e 23 de abril de 2015 Trabal/hc? em Par
Pedagogico

Semana 6 27 a 30 de abril de 2015 Trabal,ho. individual do Par
Pedagogico

Semana 7 4 a7 de maio de 2015 Trabalho individual

Semana 8 11 a 14 de maio de 2015 Trabal,ho. individual do Par
Pedagdgico

Semana 9 18 a 21 de maio de 2015 Trabalho individual

Semana 10 25 a 28 de maio de 2015 Traballho. individual do Par
Pedagoégico

Semana 11 1a4dejunho de 2015 Trabalho individual

Semana12 | 8a 11 dejunho de 2015 Trabalho individual do Par
Pedagégico

Semana 13 15a19 de junho de 2015 Trabalho individual

Semana 14 22 a 25 dejunho de 2015 Traballh(? individual do Par
Pedagdgico
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Tabela 3 - Distribuicao dos Temas Integradores pelas Semanas da PSEPE

Semana 3 A Primavera

Semana 4 As Partes do Corpo Humano e os Sentidos

Semana 5 As Partes do Corpo Humano

Semana 6 As Partes do Corpo Humano

Semana 7 As Partes do Corpo Humano e os Sentidos

Semana 8 Lateralidade: A Direita e a Esquerda

Semana 9 Lateralidade: A Direita e a Esquerda

Semana 10 Lateralidade: A Direita e a Esquerda
Dia Mundial da Crianca; Direitos e Deveres da Crianca;

Semana 11 e o 2 Zeor
Sensibilizacdo para os Afetos e Respeito pelo Préoximo

Semana 12 Santos Populares: Santo Anténio

Semana 13 Santos Populares: Sao Pedro

Semana 14 Santos Populares: Sao Jodo

1.2. Caracterizacao do Contexto Educativo

A PSEPE constitui-se como o primeiro contacto formal e intensivo com o contexto
profissional, visto que até entdo apenas tinha havido oportunidade de vivenciar por
um breve periodo a pratica no dominio da observacdo, na qual a intervencgao
propriamente dita na vertente da dinamizagao de atividades foi muito reduzida.

No entanto, revela-se igualmente importante salientar que a observagdo €
fundamental para qualquer profissional da educacdo. A sua existéncia facilita ao
educador/professor o melhor e mais completo conhecimento do contexto educativo
no qual se encontra inserido (meio, instituicdo, sala, grupo de alunos) e s6 assim
poderao ser desenvolvidas estratégias que se encontrem verdadeiramente adaptadas
as reais necessidades dos alunos e as condigdes fisicas, materiais e sociais existentes.
Segundo Pavdo (2013, p. 49): “A observacdo tem assim uma funcdo essencial na
planificacdo de qualquer momento de ensino, refletindo as informagdes desta na
interacdo e na avaliacdo que se realizam.”

Por forma a garantir que a PSEPE pudesse ser implementada de forma
harmoniosa, foi imprescindivel um estudo do meio, da instituicdo e do grupo de
criangas. Nos pontos seguintes é feita uma breve abordagem de cada um desses
parametros.

1.2.1. Caraterizacao da Instituicao

A Obra de Santa Zita nasceu em 1931 na cidade da Guarda, tendo sido aprovado
pelo Bispo Diocesano e pelo Governador Civil daquele distrito em 1932. Foi fundada
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pelo Padre Joaquim Alves Bras, no dia 1 de abril de 1931. Esta obra é de natureza
associativa e atualmente é uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS). A
Instituicdo é de carater nacional e encontra-se disseminada por todo o pais, tendo a
sua sede geral em Lisboa e com sedes locais em 13 distritos e 12 dioceses.

A Obra de Santa Zita exerce a sua agdo através das Casas de Santa Zita,
desenvolvendo indmeros servicos e atividades na area da infancia, juventude, mulher,
familia, na populagao idosa e nos apoios a carenciados.

Esta instituicdo define-se para todos os efeitos, como Instituicdo religiosa,
orientando a vida e acao pela doutrina da moral crist3, tendo os seguintes principios,
tal como consta no respetivo Projeto Educativo:

e principio da Fé num Deus Criador e Senhor de todas as coisas;

e concecdo de Pessoas como ser criado a imagem de Deus;

e concecao de Familia como Instituicio Humana-Divina;

e concecdo de Humanidade como a grande familia dos filhos de Deus.

A Obra defende como valor e direitos:

e ovalore odireito 4 vida, desde a sua conce¢do até ao seu termo natural;

e o valor da familia, como fonte de vida, bem-estar, progresso e equilibrio;

e o valor da dignidade, do amor, do respeito, da justica, da paz, da virtude e da
ética.

A Obra de Santa Zita tem como objetivos:

e promover integralmente a pessoa, até a sua mais elevada estrutura;

e ajudar a familia, no apoio a criancas, adolescentes, jovens e idosos;

e fomentar o amor e a solidariedade, como caminho para a fraternidade;
e contribuir para minimizar os fatores de risco moral e exclusao social;
e integrar os sem familia, os excluidos ou desfavorecidos.

O seu lema e emblema, foi inspirado no carisma de Monsenhor Bras e na
espiritualidade de Santa Zita, sendo o seu lema «Maos no Trabalho, Coracdo em
Deus!». Quanto ao emblema, este € representado por um octégono, que simboliza as
bem-aventurancas, estando envolto com a frase do lema, tendo no seu interior uma
cruz que parte uma chama e quatro labaredas, que significa a fé que guia os seus
principios e o amor que motiva toda a sua a¢ao de bem-fazer.

A Instituicdo esta organizada por drgaos sociais, que a nivel nacional é
estruturado pela Assembleia Geral, Direcao Nacional e Conselho Fiscal. Ao nivel local,
esta instituicdo estrutura-se por uma estreita ligacdo e colaboracdo com os Orgios
Nacionais, dos quais recebe a nomeacao, por uma Dire¢do Local que compreende uma
Diretora Administrativa, uma Secretaria e uma Tesoureira.

Os objetivos gerais da Obra de Santa Zita, baseia-se na Familia, Escola e
Comunidade e s0 se concretiza com a colaboragdo dos pais e da comunidade, assim

5



Ricardo Filipe Cacador Tavares

sendo apostam essencialmente no envolvimento dos pais em todas as atividades,
tendo sempre em vista a plena insercdo da crianga na sociedade como um ser
autonomo, livre e solidario.

Relativamente aos objetivos especificos da instituicao:

e promover o desenvolvimento de situacdes ricas em afeto, que ajudem a
criangas a desenvolver sentimentos de seguranca e estabilidade psicossocial e
afetiva;

e desenvolver formas de acolhimento, permitindo a construcdo de sentimentos
de confianca pela compreensido mutua das légicas educativas por pais e
restantes educadores;

e contribuir para a integracao da crianga no mundo dos adultos;

e proporcionar a aquisicdo de habitos relacionados com o bem-estar corporal e
com a seguranca pessoal, a higiene, a alimentagdo e a defesa da satde;

e ensinar a crianga a conhecer e a estabelecer relagdes com outras criancas e
adultos.

Instalacoes

Nesta Instituicdo, podemos encontrar como recursos materiais do pré-escolar, 3
salas de atividades, 1 dormitério, 2 casas de banho, 1 refeitério, 2 parques exteriores
e 1 terraco.

Corpo docente e nao docente

Quanto aos recursos humanos, tém 72 criangas inscritas que estdo divididas em 3
salas: a sala dos 3 anos (sala das Borboletas), a sala dos 4 anos (sala das Abelhinhas) e
a sala dos 5 anos (sala dos Coelhinhos). A formacdo dos grupos de criangas é feita
tendo sempre em conta a idade cronoldgica das mesmas.

Em relacdo ao pessoal docente, existe 1 diretora, 1 coordenadora pedagdgica, 3
educadoras de infancia e 1 educadora de apoio educativo. Quanto ao pessoal ndo
docente, tém 3 auxiliares de acao educativa, 1 cozinheira, 1 ajudante de cozinha, 3
funciondrias de servigos gerais e 1 secretaria.

Horario da instituicao

Esta Instituicdo encontra-se aberta de segunda a sexta-feira das 7:20h as 19:00h.
O horario letivo diario é o seguinte: periodo da manha das 09:00h as 13:00h e
durante a tarde das 14:00h as 15:00h. O tempo das atividades extracurriculares é
reposto durante o periodo da tarde das 15:00h as 17:00h.

Recursos disponiveis

No que se refere aos recursos materiais existentes na instituicao, destacam-se os
seguintes:

e 1 Camara fotografica digital;
e 1 Computador na sala dos 2, 4 e 5 anos;
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e 1 Computador para adultos;
e 1 Fotocopiadora;

e 1 Impressora;

e 2 Leitores DVDs;

o 2 Televisoes.

1.2.2. Caraterizacao da Sala

Considera-se importante caracterizar de forma mais pormenorizada a sala onde
foi realizada PSEPE, a «Sala das Borboletas». Esta sala destinava-se as criangas com
idades compreendidas entre os trés e os quatros anos de idade. Localizava-se no piso
correspondente a cave e tinha acesso a varios locais, nomeadamente a sala das
Joaninhas (2/3 anos de idade), através de uma porta de madeira que separava as
duas salas e que se podia abrir sempre que necessario, tornando aquelas duas salas
numa so sala de grandes dimensodes. A «Sala das Borboletas» dava também acesso a
sala dos cacifos destinada a todo o pessoal da instituicdo, sendo que estas duas
divisOes estavam separadas por uma cortina e por uma cancela de madeira. Podiamos

ainda ter acesso a um dos parques exteriores através desta sala.

Relativamente a iluminacao esta sala possuia duas valéncias, ou seja, tanto podia
ser iluminada naturalmente como artificialmente. A sala tinha quatro janelas e uma
porta para o exterior que também ela permitia a entrada de luz natural, pois
encontrava-se envidracada. No entanto, quando a luz natural ndo era suficiente podia
recorrer-se a luz artificial. E ainda possivel, sempre que necessario, escurecer toda a
sala pois as janelas estavam equipadas com persianas que se podiam baixar e levantar
facilmente. A porta, por sua vez, ndo continha persianas, mas a parte envidracada era
passivel de ser tapada com um pano, impedindo assim a entrada de luz.

O facto de a sala ter varios pontos de entrada de luz natural (janelas e porta de
acesso ao exterior) permitia também que esta fosse aquecida naturalmente. No
entanto, quando este ‘aquecimento’ ndo era suficiente ou necessario podia-se
recorrer ao ar condicionado que se encontrava no topo de uma das paredes,
permitindo assim que o ar se espalhasse equitativamente por toda a sala sem estar
diretamente direcionado para as criangas.

No que diz respeito as suas cores, podemos constatar que tanto as cores do teto
como as cores das paredes eram bastante suaves e neutras, mais concretamente,
branco e bege. Existia apenas uma faixa azul na ligacao entre o teto e as paredes.
Deste modo, as cores neutras utilizadas permitiam que outros elementos, com mais
cor, se destacassem, como é o caso das mesas, das cadeiras e os proprios trabalhos
realizados pelas criangas e expostos pela sala.

A «Sala das Borboletas» estava ainda equipada com 3 mesas de trabalho (2 mesas
redondas e 1 em forma de “gomo”), 25 cadeiras, 1 armdrio para a educadora, 1 moével
para guardar materiais, 1 estante para jogos de mesas, 1 estante para livros, 1 mesa e
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cestos com jogos de construcdo, 1 mesa e 1 estante de apoio para material, 1 quadro
de ardésia, 1 televisao afixada na parede, 1 radio, entre outros materiais didaticos que
integravam os cantinhos. Todos os moéveis e materiais que se destinavam ao uso das
criangas encontravam-se ao alcance destas.

Algum material, como por exemplo, papel, tintas, cola, entre outros, por vezes nao
se encontravam na sala, pois havia na instituicdo um local préprio para
arrumar/guardar esse tipo de material de uso comum a todas as salas.

Nesta sala podemos ainda destacar alguns cantinhos, nomeadamente: o «Cantinho
da Casinha», o «Cantinho da Leitura», o «Cantinho dos Jogos de Mesa», o «Cantinho
dos Jogos de Construcao» e o «Cantinho dos Animais e Carrinhos (garagem)».

B .

Figura 2 - Cantinho dos Animais e Carrinhos (garagem) e Cantinho da Leitura
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A sala estava ainda equipada com alguns placares para que pudessem ser afixados
os trabalhos realizados pelas criangas. Existia ainda uma corda (em forma de
estendal) que ia de uma ponta a outra da sala e que também era usada para expor os
trabalhos realizados. A porta que separava a «Sala das Borboletas» e a «Sala das
Joaninhas» também permitia que ai fossem afixados alguns elementos/trabalhos.

A entrada da sala existia uma cancela para que as criancas nio pudessem sair e
pudessem entrar e estar em seguranca.

Ainda mesmo antes de entrarmos na sala podiamos constatar que existia um
placar do lado esquerdo onde eram afixados alguns avisos bem como a planificacao
semanal da sala. Do lado direito, encontrava-se a caixa dos recados onde eram
colocados os ‘caderninhos’ de cada crianca para que, caso fosse necessario, pudesse
haver troca de informacao entre os pais/encarregados de educacao e o educador.

1.2.3. Caraterizacao do Grupo

O grupo com o qual realizamos a PSEPE era constituido por vinte e trés criancas,
sendo doze do sexo feminino e onze do sexo masculino. Era um grupo heterogéneo
cuja faixa etdria estava compreendida entre os 3 e os 4 anos. Este grupo da sala das
borboletas estava sob a responsabilidade da Educadora Cooperante, acompanhada
diariamente por uma auxiliar.

Estas criangas eram ativas e dindmicas, participavam com empenho, entusiasmo e
alegria em todas as atividades propostas pela Educadora Cooperante, quer dentro da
sala de aula, como também no recreio. Era nas atividades livres (pintura, desenho,
brincadeiras ao ‘faz de conta’, entre outras atividades) que a criatividade destas
criangas se manifestava. Era um grupo bastante interessado e curioso. Na sua maioria,
estavam atentos ao que a Educadora Cooperante referia e apresentava.

Nenhuma das criancas aparentava carecer de NEE (Necessidades Educativas
Especiais) embora uma das mesmas tenha sido encaminhada pela Orientadora
Cooperante para a Consulta de Desenvolvimento, para despiste de alguma situagdo
que possa vir a indicar um acompanhamento mais especializado, pois tratava-se de
uma crianc¢a que apresentava alguns comportamentos desadequados para a idade que
tinha, sendo esta a mais velha do grupo.

Existiam criancas de diferentes contextos culturais (criancas oriundas de paises
do leste da Europa), o que era aceite de uma forma natural ndo existindo
manifestacdes de exclusdo ou mesmo reacdo a diferencga, pois todas as criangas eram
muito bem aceites, e ainda tentam incentiva-las e cativa-las para as suas brincadeiras.

Este grupo estava bem-adaptado a sala que frequentava assim como aos seus
diferentes espacos e cantinhos («Cantinho da Leitura» e «Cantinho dos Jogos»). Era
ainda visivel que este grupo estava ainda a adquirir o conhecimento das suas proprias
caracteristicas e também a dos colegas. As criancas também estavam a aprender
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quais as suas habilidades e limites que possuiam nas diversas areas. Era um grupo
que acolhia muito bem todas as atividades, o que lhes facilitava a aquisicdo de
conhecimentos e de atitudes. Nas atividades que foram propostas, o grupo revelava
muito interesse pelas mesmas e cada um queria ser sempre o primeiro a fazer.

Eram criancas que se revelavam muito socidveis. Apreciavam sair a rua, conhecer
e aprender com o que os envolvia. Conseguiam ajustar o seu comportamento aos
diferentes sitios. Revelavam curiosidade sobre perante as coisas e ao ambiente a sua
volta quer fossem brinquedos ou objetos, procurando a sua utilizacdo pratica.
Utilizavam e manuseavam com a vontade todos os materiais que na sua maioria ja
nao eram novidade para eles.

Os maiores interesses do grupo centravam-se no jogo simbodlico, nas atividades
feitas em grande grupo e, também, nas atividades plasticas. Nas brincadeiras de
exploracao de brinquedos o grupo revelava mais interesse pela «area da casinha» no
«Cantinho dos Jogos», onde exploravam mais o jogo simbdlico.

As criangas tinham bem enraizado as regras da sala de atividades que a
Orientadora Cooperante lhes incutia, sendo que por vezes tentavam arranjar forma
de esquecer e passar despercebidas, mas como havia criangas sempre muito atentas
lembravam os colegas que estavam a agir mal.

Todas as criancas conheciam e cumpriam as rotinas diarias do Jardim de Infancia
e revelavam na maioria ja bastante autonomia, assim como empenho em
responsabilizar-se por pequenas tarefas, tais como: o almoco, a higiene pessoal e em
algumas brincadeiras. Contudo, algumas mostravam alguma dependéncia, para
procurar algum material ou em alguma atividade que se desenvolvia, solicitando a
ajuda da Orientadora Cooperante, da Auxiliar e do «Par Pedagégico».

No seu dia-a-dia, algumas criancas evidenciavam facilidade em dialogar com as
outras e com os adultos existentes na sala, porém existiam outras que, devido a sua
timidez, ndo o conseguiam fazer.

1.3. Implementacéao da Pratica Supervisionada em Educacéao Pré-Escolar

A implementacdo da PSEPE vai ser apresentada tendo exclusivamente em
consideracdao a intervencao individual da investigadora (em «Par Pedagdgico» e
individualmente). Para o efeito, dado que a investigacdo nao foi realizada na
Educacao Pré-Escolar, serdao apenas apresentadas as planificagdes semanais com as
respetivas reflexdes criticas.

Para finalizar sera ainda dada a conhecer uma reflexdo global de toda a PSEPE, na
qual se procurara transmitir uma visdo holistica da mesma e a percecdo da
consecu¢do ou ndo dos seus objetivos definidos previamente; bem como sera
igualmente estabelecida a transicdo com a Pratica Supervisionada em 12CEB.
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1.3.1. Terceira Semana da PSEPE (Implementacdo em «Par Pedago6gico» - dias
23, 24 e 25 de mar¢o de 2015)

Guido Semanal de Atividades
Tema integrador: A Primavera.
Atividades:

e Leitura e exploracdao do conto «Vem ai a Prima Vera» de Lourdes Custédio e
[lustragdes de José Cardoso Marques.

e C(riacdo de um placard alusivo a Primavera.

e C(riacdo de convites para a festa da Primavera.

e C(riacao de uma borboleta.

e Ensaios para a festa da Primavera.

Reflexdo sobre a implementacao:

Na primeira semana de implementac¢do sentia-se o ‘peso’ da responsabilidade por
estar a ‘assumir’ pela primeira vez um grupo de criancas e, em simultaneo, alguma
ansiedade e também muita ambicdo e motivacdo para se atingirem os objetivos
pretendidos. Um dos maiores receios que persistiu do periodo de observagdo
participante do trabalho pedagégico estava relacionado com o controlo do grupo ao
nivel do seu comportamento. O balanco da primeira semana de implementacdo é
positivo. O apoio e os conselhos da Educadora Cooperante foram cruciais. Esta
primeira semana de implementacao foi no geral muito positiva, na medida em que
possibilitou a recolha de informag¢des fundamentais sobre o tipo de atividade mais
adequado a cada momento, assim como a gestao do seu tempo de concretizacgao.

1.3.2. Quarta Semana da PSEPE (Implementacéao Individual - dias 13, 14, 15 e
16 de abril de 2015)

Guiao Semanal de Atividades
Tema Integrador: As partes do corpo humano e os sentidos.
Atividades:

e Leitura das historias: “Olho no olho” e “Olha s6!”.

e Dialogo sobre o que é possivel observar e cheirar dentro e fora da sala.

e Saida ao exterior para observar e cheirar.

e Jogo sensorial: cheiro de substancias e de pessoas.

e Leitura de uma histéria sobre a higiene da boca.

e Dialogo sobre as caracteristicas, funcoes e sentidos da boca e dos ouvidos e a
sua importancia.
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e Leitura da histdria: “A Cidade do Penteado”.

e Dialogo sobre o cabelo - as suas caracteristicas: cores diferentes; encaracolado
e liso; curto e comprido e a sua fun¢do e importancia.

e (riacao de um autorretrato através da observacao no espelho.

Reflexdao sobre a implementacao:

Esta foi a primeira semana de carater individual e, como tal, os niveis de
nervosismo e de ansiedade estiveram bastante elevados. Houve também a clara
necessidade de proceder a varias alteragdes na planificacao elaborada, tendo sido
orientada a acdo no sentido de tirar o maior partido possivel das experiéncias
pessoais relatadas pelas criangas no ambito do tema integrador. A criatividade e a
inovacdo foram muito tidas em atencdo em todas as propostas apresentadas as
criangas, com o intuito de conseguir captar o seu interesse e aumentar os niveis de
motivacao.

1.3.3. Quinta Semana da PSEPE (Implementacao em «Par Pedagogico» - dia
22 de abril de 2015)

Guiao Semanal de Atividades
Tema Integrador: As partes do corpo humano e os sentidos.
Atividades:

e Introducdo a atividade de construcdo do «relvinhas».
e Cria¢do de um «relvinhas» individual.
¢ Desenho do «relvinhas» numa folha de papel.

Reflexdao sobre a implementacao:

Nesta semana foram notdérios alguns progressos ao nivel da postura estabelecida
com as criancas, pois passou a ser evidente uma maior serenidade e calma. A
atividade que contemplou a criagdo de um «relvinhas» foi aquela que mais motivou as
criangas. Estas adoraram o facto de puderem criar um boneco com materiais pouco
comuns e importa ter em atencdo que uma pessoa s6 aprendera a fazer algo se na
realidade experimentar fazé-lo.

1.3.4. Sétima Semana da PSEPE (Implementacdo Individual - dias 4, 5, 6, e 7
de maio de 2015)

Guiao Semanal de Atividades

Tema Integrador: Partes do corpo humano e os sentidos.
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Atividades:

Didlogo sobre as varias partes da nossa cabega, restantes partes do corpo
humano e as suas caracteristicas, fun¢do e importancia.

Jogo: apontar onde fica determinada parte do corpo.

Percurso dos sentidos usando os pés e as maos (tato).

Ouvir, aprender e repetir o poema “O Corpo” de Joan Amades.

Preenchimento dos espacos em branco de um pictograma do poema com as
partes do corpo corretas.

Percurso dos sentidos usando o paladar, o olfato, a audigdo e a visdo.
Apresentacdo do livro “Somos Todos Diferentes”.

Dialogo sobre as diferencas do nosso corpo usando os exemplos apresentados
no livro.

Criacdo da silhueta do corpo de cada crianca em papel de cenario e desenho
das partes do corpo na mesma.

Dramatiza¢do, com recurso a uma marioneta humana, sobre as varias partes
do corpo humano.

Construcdo de um boneco articulado.

Reflexdo sobre a implementacao:

O tema desta semana versou sobre algumas das partes do corpo humano bem
como os cinco sentidos. Desta forma, tinha planeado dialogar com as criancgas sobre
as caracteristicas de cada parte — olhos, nariz, boca, orelhas e cabelo, bracos e pernas
— e a sua importancia bem como o nome dos sentidos de cada um. A maioria do
grupo colaborou a excecdo de duas criangas que se recusaram a participar e ficaram
sentadas a observar. Todos sabiam dizer os nomes das partes do corpo e apontar para
as mesmas.

1.3.5. Nona Semana da PSEPE (Implementacéo Individual - dias 18, 19, e 20
de maio de 2015)

Guido Semanal de Atividades

Tema Integrador: As partes do corpo humano e os sentidos.

Atividades:

Didlogo sobre a direita e a esquerda (lateralidade).

Jogo para apontar e mexer as partes do corpo que estao do lado direito e do
lado esquerdo.

Pintura das maos (esquerda e direita) e dos pés (esquerdo e direito) com cores
diferentes em folhas A4.
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e Dramatizacdo, com recurso a uma marioneta humana, sobre os membros dos
lados direito e esquerdo.

e Brincadeira com a marioneta manipulando as varias partes do corpo sabendo
identifica-las.

e Jogo: caminhar sobre pecas que indicam qual membro (pé/mao
esquerdo/direito) deve ser ou ndo pisado.

e (Calcar as maos e/ou os pés esquerdo e direito em massa de pao.

Reflexdao sobre a implementacao:

O tema a trabalhar durante esta semana foi a lateralidade — esquerda e direita.
Todos os dias, antes de iniciar cada atividade, expliquei primeiro ao grupo aquilo que
estava planeado fazer, com que materiais e como fazer. Para tal, decidi comegar a
abordar este tema estabelecendo um didlogo com o grupo sobre as partes do nosso
corpo que se encontram em ambas as partes. Quando questionadas sobre essas
partes, houve, pelo menos, uma crianca que as soube indicar corretamente, embora
outras dissessem partes erradas do corpo. Para ensinar quais membros estdo nas
partes esquerda e direita, coloquei-me de frente para o grupo e “em espelho” pedia
para levantar a mao/bragco/perna/pé esquerdo e direito e tocar no
olho/ombro/joelho esquerdo e direito. Por exemplo, ao levantar o meu brago
esquerdo e dizia para as crian¢as levantarem o seu brago direito para que
correspondesse ao membro correto. Nao posso deixar de salientar a boa relagdo
existente entre mim e o grupo, que foi evidente ao longo desta semana. Apesar dos
problemas de comportamento existentes, consegui estabelecer e manter uma relagado
de afeto e respeito mutuo.

1.3.6. Décima Primeira Semana da PSEPE (Implementacdo Individual - dias 1,
2, 3 e 4 de junho de 2015)

Guido Semanal de Atividades

Temas Integradores: Dia Mundial da Crianca; Direitos e deveres; Sensibilizar para
os afetos e respeito pelo préximo.

Atividades:

e Dialogo sobre o Dia Mundial da Crianga.

e Visualizacdo do filme: “Os Herois da Cidade - Amigos para sempre”.
e Peddy-paper: jogo da “caca ao tesouro”.

e “Jornal dos Pequeninos” — Direitos e Deveres da Crianca.

e Pintura das imagens com os direitos e deveres da crianga.

e Criacdo de um livro sobre os direitos e deveres da crianca.

e Dialogo sobre os afetos.
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e Jogo dos afetos: escolher uma imagem ao acaso, identificar e mimar o afeto
indicado.

e Criacdo do Mural dos Afetos.

e Dramatiza¢do do conto: “A Ovelhinha que veio para o Jantar”.

e C(Criacdo de um arco-iris com as maos das criangas.

Reflexdo sobre a implementacao:

Durante esta semana, devido ao Dia Mundial da Crianga, foram trabalhados varios
temas relacionados ao ‘Dia Mundial da Criang¢a’ que interligaram todas as atividades.
No primeiro dia da semana o tema fulcral foi o proprio dia em causa, no segundo o
tema foi os ‘Direitos e Deveres da Crianc¢a’, nos restantes dois dias os temas foram a
‘Sensibilizagcdo para os Afetos’ e ‘Respeito pelo Préximo’. Outro ponto positivo foi a
atencdo geral do grupo na “apresentacdao” do ‘Jornal dos Pequeninos’ quando dois
“jornalistas” os informavam sobre os seus direitos e deveres. Uma situacdo que me
deixou satisfeito foi a participacdo no didlogo com o grupo sobre os afetos e
sentimentos. Um ponto interessante foi o facto de uma menina vir ter comigo durante
as atividades de pintura perguntar se podia ajudar os amigos que ainda estavam a
pintar. Isto demonstra que a mensagem que queria transmitir durante esta semana,
principalmente a amizade, passou e ficou pelo menos nos que se mostraram mais
atentos e participativos. No meu ponto de vista esta semana foi um sucesso devido a
participacao do grupo.

1.3.7. Décima Terceira Semana da PSEPE (Implementacdo Individual - dias
15, 16, 17 e 18 de junho de 2015)

Guido Semanal de Atividades
Tema Integrador: Santos Populares.
Atividades:

e Dramatiza¢cdo de um conto sobre os trés santos populares.

e Apresentacao do santo popular S. Pedro.

e Construc¢do da imagem de S. Pedro através do recorte e da colagem numa folha
de papel.

e Ensaio para as marchas populares.

e Dialogo sobre os objetos carateristicos dos santos populares e das marchas
populares.

e C(riacdo de aderecos carateristicos para decorar a sala.

e Observar, tocar e cheirar um manjerico.

e C(riacdo de manjericos com pompons de 1a e copos de plastico.

e Audicao e repeticao de quadras populares para colocar nos manjericos.

e C(riacdo dos fatos para as marchas.
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Reflexdao sobre a implementacao:

0 tema-nucleo desta semana foi “Os Santos Populares” devido ao fato de durantes
estes dias estar-se em plenas festas populares. Apesar de ser comemorado a 29 de
junho, nesta semana foi dada mais atencdo ao Sdo Pedro. Para tal, uma das atividades
que pretendia dar a conhecer a imagem do santo, bem como as suas carateristicas,
consistia numa imagem do mesmo com uma chave na mdo e um manto comprido. O
objetivo era cada crianca conseguir usar sozinha a tesoura, e saber pegar nela de
forma correta, para recortar a direito duas linhas paralelas que estavam sobre a
imagem, e que a dividiam em trés.

1.3.8. Reflexao Global da Pratica Supervisionada em Educacao Pré-Escolar

Ao longo da PSEPE, vim a aperceber-me que ser um bom educador nao € assim tdo
facil como parece, pois, este facto veio a confirmar-se durante a pratica pedagdgica.
Foram meses de muito trabalho, a preparacao das atividades ocupou muito tempo,
bem como a planificacdo das mesmas.

Contudo, apesar das dificuldades encontradas no decorrer da intervengao
educativa é de salientar que esta foi muito gratificante. Apenas nos trés meses em que
decorreu a PSEPE foi possivel verificar grandes avangos nas criangas.

A experiéncia vivida na PSEPE foi bastante relevante na minha formagdo como
futuro profissional da educacdo pré-escolar e também antevejo importante para a
minha formagdo seguinte ao nivel do 19 ciclo do ensino basico, dado ter sido a
primeira experiéncia de responsabilizacdo individual pela educagdo neste nivel de
ensino.

Esta PSEPE ajudou-me a conhecer mais profundamente a realidade de um jardim-
de-infancia tendo as reflexdes por mim realizadas de acordo com a minha atuagao ter
permitido a obtencao de respostas a dificuldades, por vezes sentidas, e que estas
vieram clarificar. Como salienta Figel (2007, p. 19): “(...) a formacgdo inicial de
professores nunca podera ser suficiente (...). Para os professores, e particularmente
para eles, a pratica da aprendizagem ao longo da vida é uma necessidade absoluta.”

Apesar de algumas criangas demorarem demasiado tempo na execucdo das
atividades, muitas delas compreendiam perfeitamente os conteddos, mas
provavelmente devido ao cansago nao eram capazes de realiza-los. Esta situacao
levou-me a outra dificuldade que durante a PSEPE nao consegui resolver totalmente,
mas que ao longo da minha vida profissional como docente terei de encarar e tentar
encontrar as melhores estratégias para resolvé-la, no sentido de tentar adequar o
mais préximo possivel os ritmos de aprendizagem de cada aluno e ser capaz de
promover maiores indices de motivacgao.

Realco ainda que as atividades, assim como as estratégias, inicialmente
planificadas, nem sempre eram bem-sucedidas, porque, por vezes, no decorrer das
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intervencoes, surgiam imprevistos como, por exemplo, duvidas, incompreensdes ou
até mesmo desinteresse face a forma como a aprendizagem se processava.

Assim, concluo que as atividades planificadas suscitam a realizacao de outras
atividades que, por vezes, ndo estdo previstas e que surgem da simples curiosidade
que as criangas demonstram em saber e aprender, o que leva, por sua vez, ao
desenvolvimento de uma competéncia ndo intencionada.

Tendo concluido a PSEPE, posso afirmar que ja estou mais a vontade dentro de
uma sala de Jardim-de-infancia, na medida em que, para além de ter trabalhado com
criancas de diferentes idades e niveis de desenvolvimento e de aprendizagem
diferentes, foi-me possivel adquirir um conhecimento pratico facilitador do exercicio
da docéncia.

Ao longo da PSEPE, aprendi muitas coisas, considerando que consegui
desenvolver o trabalho da forma como pretendia, de acordo com as condi¢cdes de que
dispunha. Nele contei com a colabora¢do da Educadora Cooperante que me orientou e
me ajudou sempre que surgiam dificuldades. Neste contexto, refiro também o apoio
que me foi dado pelo «Par Pedagogico».

O facto da PSEPE se organizar em grupos («Pares Pedagogicos»), é, também um
aspeto positivo, pelo apoio e colaboracdao que conseguimos, dado que partilhamos de
dificuldades semelhantes o que faz com que nos compreendamos melhor.

2. Pratica Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Basico

2.1. Organizacao da Pratica de Ensino Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino
Basico

A Pratica de Ensino Supervisionada em 12 Ciclo do Ensino Basico (PES 12CEB) foi
realizada na Escola Basica de Sdo Tiago, que pertence ao Agrupamento de Escolas
Afonso de Paiva, em Castelo Branco. A PES 12CEB foi desenvolvida numa turma de 22
ano, envolvendo um total de 26 alunos. Esta PES 1°CEB dividiu-se em duas partes: a
parte da observacdo e a parte da implementacdo. Por sua vez, esta ultima, foi
subdividida em duas partes: implementacao individual e implementacao do «Par
Pedagogico».
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Figura 3 - Fachada Escola EB1 Sao Tiago

Tal como na PSEPE, também na PES no 12CEB a elaboracao das planifica¢des foi
sempre realizada com a mesma matriz e sempre com a aprovacdo da Orientadora
Cooperante e do Supervisor. Neste ambito foi fundamental o auxilio do «Par
Pedagégico», da Orientadora Cooperante e do Supervisor, pela confianca e
colaboragdo que prestaram no decorrer do trabalho que foi desenvolvido.

No que diz respeito as reflexdes criticas, estas foram realizadas no final de cada
semana, o que vieram permitir uma reformulacao no desempenho, tendo por base as
criticas e sugestdes da Orientadora Cooperante, do Supervisor, bem como do «Par
Pedagogico».
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Tabela 4 - Organizacao e Distribuicao das Semanas da PES 1°CEB.

Observacdo participante do

Semana 1 29 de setembro a 1 de outubro | 1 palho pedagégico;

de 2015 Consulta e anélise dos

documentos: Projeto
Educativo - Pedagégico da

Semana 2 6 a 8 de outubro de 2015 Instituicdo e Projeto
Curricular do grupo.

Semana 3 13 a 15 de outubro de 2015 Trabalho em Par Pedagégico

Semana 4 20 a 22 de outubro de 2015 Traballhc? individual do Par
Pedagogico

Semana 5 27 a 29 de outubro de 2015 Trabalho individual

Semana 6 3 a5 denovembro de 2015 Trabal/h(? individual do Par
Pedagdgico

Semana 7 10 a 12 de novembro de 2015 | Trabalho individual

Semana 8 17 a 19 de novembro de 2015 Traballho. individual do Par
Pedagogico

Semana 9 24 a 26 de novembro de 2015 | Trabalho individual

Semana 10 | 1 a4 de dezembro de 2015 Traballho. individual do Par
Pedagoégico

Semana 11 | 9 e 10 de dezembro de 2015 Trabalho individual

Semana 12 | 15a 17 de dezembro de 2015 Trabalho em Par Pedagogico

Semana 13 | 5a 7 dejaneiro de 2016 Traballho. individual do Par
Pedagégico

Semana 14 | 12 a 14 de janeiro de 2016 Trabalho individual

Tabela 5 - Distribuicao dos Temas e Elementos Integradores pelas Semanas da PES 1°CEB.

Semana 3 0 passado préximo e familiar
Semana 4 A familia

Semana 5 Datas e fatos significativos
Semana 6 Os 6rgaos dos sentidos
Semana 7 A saide do seu corpo

Semana 8 Uma alimentac¢do saudavel
Semana 9 Habitos de higiene

Semana 10 | A descoberta dos materiais e objetos
Semana 11 | As profissoes

Semana 12 | Natividade

Semana 13 | Institui¢des e servigos publicos
Semana 14 | Os sinais de pontuacgao
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Finda cada semana de implementacdo era estabelecido um momento de reflexao
acerca da mesma, no qual o responsavel pela propria implementagdo, a Orientadora
Cooperante, o «Par Pedagbgico» e o Supervisor discutiam e comentavam o
desempenho, no sentido de averiguarem quais os pontos fortes evidenciados e, em
simultaneo, quais os aspetos que deveriam ser melhorados.

S6 refletindo sobre a agdo educativa é que se conseguird ser um bom
educador/professor e promover nas criancas aprendizagens globais efetivas e
significativas. Como € afirmado por Silva & Araujo (2005, p. 2):

“A reflexdo (...) é o melhor instrumento de aprendizagem do professor,
pois é no [contato] com a situagdo prdtica que o professor adquire e
constréi novas teorias, esquemas e conceitos, tornando-se um
profissional flexivel e aberto aos desafios impostos pela complexidade
da [interagcdo] com a prdtica.”

Tendo em consideracdo o facto de a investigacdo ter sido realizada no decorrer da
PES 1°CEB, as semanas e respetivas sessdoes de implementa¢do pratica individual
serdo objeto de uma descricdo mais profunda e mais detalhada ao nivel no capitulo
relacionado com a recolha, analise e tratamento dos dados. Com o objetivo de se
tornarem claras as evidéncias globais relacionadas com toda a PES 12CEB, passam-se
a apresentar, de forma mais resumida, as semanas e as sessdes de implementacao
pratica em grupo.

Para a elaboracao e organizacao das planificacoes de cada semana de PES 12CEB
optou-se por seguirmos um mesmo modelo que serviu de base para todas as
semanas.

De seguida, apresenta-se a primeira etapa de cada uma das semanas e a explicacao
da mesma, como se pode observar na Figura 4:
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WTROOLGAD

1]

UNIDADE DIDATICA N°

(Datas de apiicagiol

T
FUNGAMENTAGAD € CONTETUALZAGAD DIOATICA

2]

ANO DF ESCOLARIDADE

poatos

AUTOR (ES)

ausTRagio

@

Nunolswa‘reé'j ﬁAEAL RO

PLANIFICAGAO DIDATICA
GUIAO DE ATIVIDADES

Elementos de identificagdo

3

Orientador(a) Cooperante:
Estudantes de Prética Supervisionada:

Professor Supervisor:
Turma:
Umdade tematica:

Semana de

Figura 4 - Modelo de planificacdo: Guiao de atividades

No numero 1 estdo essencialmente presentes referéncias acerca da
contextualizacdo da planificacdo. As planificagdes sdo elaboradas no ambito da PES
1°CEB, de acordo com o Supervisor da Escola Superior de Educacao do Instituto
Politécnico de Castelo Branco, que serviram de base de trabalho para todos os
mestrandos. Nesta etapa, sdo ainda referidos alguns elementos referentes ao contexto
real de pratica, onde é referenciado o agrupamento de escolas a que pertence a
instituicao de pratica.

Em relagio ao numero 2, este ja estd inserido na selecio do contetudo
programatico. Contudo, esta etapa refere-se aos objetivos didaticos gerais, sendo
estes delineados tendo em conta o programa que regulamenta o ensino do 12 Ciclo do
Ensino Basico, de acordo com as diferentes areas curriculares e os conteudos
programaticos destinados a semana em questao.

Por sua vez, no nimero 3 estas informagdes ja se alargam um pouco mais, sendo
colocado o nome da Orientadora Cooperante, o nome dos alunos da PES 12CEB, o
nome do Supervisor, a designacdo da turma, o nome da unidade tematica de cada
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semana e a delimitagdo de tempo. Quanto ao nome dos alunos da PES 12CEB, quando
se trata de uma semana em conjunto, preenche-se com os nomes dos dois elementos
do «Par Pedagégico» e, quando a semana é individual, coloca-se apenas o nome do
aluno interveniente. De uma forma geral, estes elementos apresentados inicialmente
sdo imprescindiveis para a elaboracao da restante planificacdo, pois o conhecimento
mais aprofundado do contexto em que a PES 12CEB se desenvolve é fundamental para
haja uma melhor adequacdo: “Cada contexto é um contexto, ndo existem dois
contextos iguais.” (Pais, 2010)

O nuimero 3, como se pode observar na Figura 4, é um alargamento do nimero 2 e
designa-se por «Sequenciacdo do conteudo programatico por areas curriculares», o
qual se passa a apresentar (Figura 5):

Sequenciacado do contedido programaticos por areas curriculares

Blocos Contelidos Eh_iEﬁ'H:S Descritores | Afitudes, valores Avaliagao
especificos desompenho 8 normas
Metas Curricularos
Dominios . Atitudes, valoras -
/Subdomini Conteiidos & normas Avaliagao
L Descritores
Objetivos da
desempenho
1
Metas Curricularos
Dominios / . -
Subdomini Conteddos Obiati Descritores Atitudes, valoras Avaliagao

Blocos Conteldos| Objetivos de Avaliagao
especificos | desempenho | Atitudes, valores

a nonmas

Trabalho de projeto / Clubes
(Preenchimento obrigatério caso se desenvolva este tipo de frabalho de forma integrada)

Arcas
Clubes Objetivos diddticos Afitudes, valores | Curriculares da
Projoto e normas refagdo

Figura 5 - Modelo de planificacdo: Selecdo do contelido programatico

No modelo de planificacdo ja estdo referenciadas as varias areas de contetidos que
devem ser abordadas todas as semanas e, para cada uma delas, é apenas necessario o
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preenchimento dos respetivos espacos. Este modelo foi desenhado para que todas as
areas fossem contempladas de forma correta pois, como se pode verificar na primeira
coluna, existem trés hipodteses, visto que a area de Portugués é organizada por
competéncias e a de Estudo do Meio, por exemplo, € por blocos.

Sendo assim, em cada dia da semana é seguido o seguinte modelo, apresentado na
Figura 6.

Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
Guido de aula
2]
Tema integrador E Recursos E

vmm-mﬁwamm-mm-um.

—ry

c30 e explicitagio do 5 dei 30 diditica)

SUMARIO
(explicitacdo obrigatdria dos conteddos lecionados)

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:
[a]
8

Designagio da atividade u Procedimentos de execucio
Atividade 1 - Designagdo 1.1,
[Explicitacdo obrigatéria da tipologia de atividade|1.2.
(abordagem em contexto diddtico / sistematizagdo em|1.3.
contexto diddtico / avaliagdo em contexto diddtico /
Ampliagdo/reforco em contexto diddtico; da finalidade
diddtica (capacidades a desenvolver nos alunos em relacao
aos i i e ia base (trabalho
em grande grupo, em pequenc grupo, individual, ...), atitudes
normas e valores e duracao prevista para a atividade.

Atividade 2-

Figura 6 - Modelo de planificacao: Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem

No niimero 1 é colocada a data em que se prevé a execucao da planificacgao.

O namero 2 é preenchido através do nome do(s) aluno(s) responsavel(eis) pela
execucdo da semana. Assim, cada planificacao é caraterizada pela data de execucdo e
pelo responsavel, pelo que uma dada planificacdo s6 faz sentido num determinado
dia, pois, se por algum motivo a sua execucdo ndo acontecer no dia previsto, implica
sofrer alteracdes, para que assim se adeque ao novo dia e as vivéncias que,
entretanto, os alunos tiveram.

Em 3, é definido o «tema integrador» que, no geral, se mantém durante todos os
dias que constituem cada semana. O «tema integrador» de cada semana foi também
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um elo de ligacao entre as varias atividades de aprendizagem de cada dia e da semana
pois, na maioria dos casos, permitiu a construcao de uma histdria ao longo dos dias
em que os alunos se sentiam mais ativos e mais motivados.

No numero 4 sdo contemplados conceitos/vocabulos diretamente relacionados
com o percurso de ensino e aprendizagem em cada dia. Este ponto tem grande
importancia pois, segundo Pais (2010), o “(...) conhecimento lexical e sucesso escolar
estdo diretamente relacionados”.

O numero 5 é referente ao «Elemento Integrador», segundo Pais (2012) configura-
se como elemento de transversalidade que assegura a coesdo metodologica dos
diferentes percursos de ensino e aprendizagem e da prépria unidade didatica.
Caracteriza-se por ser uma base motivacional significativa (captando a atencdo dos
alunos), ativacdo do conhecimento prévio, estimulante da comunica¢do multilateral e
propiciador da coeréncia tematica e coesdo metodologica. Como ainda refere Pais
(2012, p. 8):

“(...) o elemento integrador pode assumir uma infinidade de formas,
dependendo da criatividade e das caracteristicas de individualidade do
professor, das caracteristicas do ambiente de ensino e aprendizagem a
criar, dos objetivos definidos para o professor de ensino e
aprendizagem a criar, dos objetivos definidos para o processo de ensino
e aprendizagem, das caracteristicas do grupo de alunos e da relagdo
que obrigatoriamente tem de se estabelecer com um continuo de
tarefas de ensino e aprendizagem que se pretende desenvolver.”

0 numero 6 tem como principal objetivo definir a lista de materiais necessarios
para o decorrer do percurso de ensino e aprendizagem de cada dia. Esta lista é um
recurso bastante importante para que o professor tenha tudo preparado e nao haja
nenhum imprevisto. Pois, a falta de algum material pode influenciar o decorrer das
aprendizagens ao longo de todo esse dia. Esta organizacdo permite ainda que outra
pessoa que tencione colocar a planificagdo em pratica tenha acesso a todos os
materiais que necessita para que tudo corra como previsto. Neste espaco, sdo
indicados os materiais que integram o dia, sendo eles materiais da sala, do aluno ou
do professor. Por outro lado, ndo sdo indicados os materiais que os alunos utilizam no
seu dia-a-dia como, por exemplo, a borracha e o lapis.

O ndmero 7 contempla o sumario, ou seja, é uma breve descricio do que foi
abordado durante todo o dia. A partir deste sumario, é importante transmitir ao leitor
as principais tematicas desenvolvidas em cada area de contetido. Desta forma, o
sumario é um recurso de organizacao para o professor e uma forma deste ter sempre
maneira de aceder aos contetidos que ja explorou.

Por fim, o nimero 8, é a etapa mais demorada e a mais minuciosa, pois é aqui que

se apresentam todas as atividades de ensino e aprendizagens que irdo ser
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contempladas durante todo o dia. A elaboracdo desta etapa necessita dos
conhecimentos que se tém acerca do contexto, tais como a turma, as caracteristicas
do grupo em geral e na sua individualidade, o tema integrador, o vocabulario
especifico, os contetidos, os objetivos e os descritores de desempenho. Ou seja, esta é
uma etapa que esta interligada com todas as anteriores pois, para que o percurso de
ensino e aprendizagem seja adequado, tudo tem de estar interligado e
interrelacionado para que assim os dias ndo tenham lacunas e haja uma coeréncia
interna.

2.2. Caracterizacao do Contexto Educativo

Como ja foi anteriormente destacado, a intervencdo realizada ao nivel da PES
1°2CEB contemplou o desenvolvimento e aplicacdo de unidades didaticas integradas.

Todavia, tem-se revelado cada vez mais fundamental que um professor consiga
pautar a sua pratica pedagogica pela diferenca, criatividade e inovacgao, pois se assim
ndo for sera apenas mais um entre muitos e o desenvolvimento dos seus alunos ndo
conseguira certamente chegar ao previsto e desejado.

Cada unidade didatica devera assim ser sempre Unica, singular e sé fara sentido
quando aplicada no grupo de alunos e no contexto para o qual foi inicialmente
concebida. Como tal, o periodo de observacdo realizado foi muito importante para se
estabelecer contacto com a sede do Agrupamento, com a Escola, com a Turma e com a
Orientadora Cooperante, tendo sido possivel recolher informacdao imprescindivel
para poder iniciar uma intervencdo consciente e de qualidade.

Em seguida, apresenta-se a caracterizacdao do meio, da instituicdao, da sala e da
turma com a qual se concretizou a PES 12CEB.

2.2.1. Caraterizacdao da Instituicao

A escola comegou a ser conhecida como Escola do Celeiro devido a estrutura do
edificio que antigamente ai funcionava. Posteriormente, designou-se como Escola n? 6
de Castelo Branco e atualmente chama-se Escola Basica de Sao Tiago.

A Escola Basica de Sao Tiago funciona, desde o ano escolar 2001/2002, num
edificio de rés-do-chdo e 12 andar, com um aspeto exterior atrativo, resultante da
arquitetura e das cores com que estd pintado. No exterior ndo existem espagos
cobertos, o que limita a sua utilizacdo em dias de chuva. Situa-se numa zona urbana,
designada por Sao Tiago.

No rés-do-chdo do edificio localizam-se as sete salas de aula e ainda uma outra
sala, destinada a Unidade de Ensino Estruturado (UEE). Existe ainda o refeitério com
cozinha anexa e uma despensa para produtos alimentares, uma sala para as
assistentes operacionais, dois espacos de arrecadacdao de materiais diversos, dois

espacos destinados a arrumacdo de material didatico, audiovisual e de desgaste, uma
25



Ricardo Filipe Cacador Tavares

sala de professores, um gabinete para a coordenacdo da escola, um espago para a
reprografia, um ginasio para a pratica da aula de educacdo fisica e de
psicomotricidade, duas casas de banho para criangas e um pequeno espa¢o para
acondicionamento dos materiais de limpeza.

No primeiro andar, existem dois gabinetes, sendo um para o apoio e complemento
educativo e outro para atendimento aos pais e encarregados de educagdo. Esta ai
situada a biblioteca, um corredor aproveitado com dois espagos - sendo um
destinado a terapia da fala e um outro, dividido por uma cortina destinado a aulas de
apoio e as atividades extracurriculares e ainda um pequeno hall destinado também
para aulas de apoio. Num dos corredores do 12 piso foi criado um espago de sala de
aula para utilizacdo de quadro interativo. Neste piso funciona ainda a biblioteca e,
numa ala, um espaco de informatica.

A comunidade educativa é bastante diversificada, os pais/encarregados de
educacdo possuem os mais variados niveis socioprofissionais, desde desempregados
a técnicos superiores sendo as formagdes académicas igualmente variadas.

2.2.2. Caraterizacao da Sala

A sala de aula da turma 3ST - 2.2 Ano era um espac¢o bastante amplo, com paredes
pintadas de branco. Relativamente a disposicao das mesas dos alunos, estas estavam
estrategicamente colocadas segundo os critérios da Orientadora Cooperante, tendo
por base o comportamento dos alunos. No entanto, esta disposicdo podia ainda ser
alterada caso fosse necessario para a concretizacdo de alguma atividade. Com a sala
disposta deste modo, permitia que todos os alunos tivessem uma boa visualiza¢do do
quadro, estimulando, assim, a sua participagao.

Figura 7 - Disposicao das mesas na sala
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No que diz respeito ao material, esta sala dispunha de um armario onde estavam
todos os dossiés dos alunos. Também havia alguns armarios que estavam destinados
ao material da Orientadora Cooperante. Para além destes armarios, existia também,
uma bancada onde havia material de laboratério para o ensino experimental das
ciéncias. Na sala existiam também dois placares de corti¢a para os diversos trabalhos
dos alunos poderem ser expostos.
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R

Figura 8 - Bancada com material de laboratorio

2.2.3. Caraterizacdo da Turma

A turma 3ST - 2.2 Ano era composta por 25 alunos (14 rapazes e 11 raparigas),
com idades compreendidas entre os 7 e 8 anos. Destes, quatro estavam a ser
referenciados no ambito das Necessidades Educativas Especiais (NEE) e, por isso,
estavam a ser seguidos por uma professora de apoio. Era um grupo heterogéneo com
alunos, na sua maior parte, oriundos de familias desestruturadas, mas com um nivel
socioecondémico que variava entre o baixo e o médio alto.

Os alunos da turma eram muito ativos e gostavam de realizar atividades novas e
motivadoras. Alguns alunos tinham facilidade em realizar as tarefas que lhes eram
propostas, enquanto outros evidenciavam algumas dificuldades.

A turma apresentava também problemas ao nivel das atitudes, valores e
comportamentos. Relativamente ao comportamento, no geral, eram alunos meigos,
educados, alegres e sociaveis, mas, também existem alguns alunos faladores e
distraidos, perturbando, por vezes, o normal funcionamento das atividades. Deste
modo, foi necessario utilizar vdarias estratégias no sentido de reduzir essa
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instabilidade, devido a turma ser um pouco agitada. Assim, os alunos ficavam mais
calmos e tinham um melhor ambiente de aprendizagem.

Havia uma boa relagao entre os alunos e a Orientadora Cooperante, assim como
entre eles, favorecendo um bom ambiente educativo. No geral, os alunos eram
assiduos, pontuais, interessados e participativos.

2.3. Implementacado da Pratica Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Basico

A implementacdo da PES 12CEB sera em seguida dada a conhecer tendo apenas em
atencdo o seu periodo de observacao e a intervencdo do investigador em «Par
Pedagogico», onde serdo incluidas as planificagdes semanais e as reflexdes criticas
das mesmas.

Mais uma vez, por semelhanca ao que se verificou anteriormente ao nivel da
implementacdo da PSEPE, sera igualmente realcada uma reflexdo global de toda a PES
1°2CEB que permita inferir acerca do desempenho realizado e da consecu¢do dos
objetivos definidos.

Visto que o investigador realizou todo o seu estudo durante duas semanas de
implementa¢do individual da PES 1°CEB, estas serdo alvo de uma analise
pormenorizada no capitulo que diz respeito a investigacdo propriamente dita
(recolha, andlise e tratamento dos dados).

2.3.1. Observacao Participante do Trabalho Pedagégico

O periodo de observacao formal que contemplou as duas primeiras semanas da
PES 1°CEB permitiu conhecer o contexto educativo onde esta se iria realizar
(agrupamento, escola, sala e turma) e também possibilitou o contacto com algumas
estratégias de intervencao proporcionadas pela Orientadora Cooperante, que se
revelaram muito Uteis, uma vez que a experiéncia profissional era e continua ainda a
ser muito reduzida. Essas estratégias de trabalho passaram, por exemplo, pela
envolvéncia dos alunos na construcao dos seus préoprios conhecimentos, dinamizando
atividades de aprendizagem adaptadas as suas necessidades e interesses. Todas as
opcoes e decisdes foram tomadas conjuntamente com a Orientadora Cooperante
seguindo um método de efetiva cooperagdo em todos os ambitos. Para Roldao (2007,
p. 28): “Trabalhar colaborativamente permite, pois, ensinar mais e melhor.” No
mesmo sentido, Damiani, Vellozo e Barros (2004, p. 10) emitem também uma
afirmac¢do concordante com a anterior:
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“Se concordamos que a mente humana é primordialmente formada por
interacdes sociais, podemos pensar que essas, se permanecem
acontecendo na vida das pessoas, poderdo trazer-lhes um crescimento
intelectual constante. Sendo assim, devem ser estimuladas. A partir
dessa ideia pode-se pensar também que o trabalho em equipes de
professores apresenta potencial para enriquecer sua maneira de
pensar, agir e resolver problemas, trazendo inuimeras vantagens e
possibilidades de sucesso a dificil tarefa pedagdgica.”

2.3.2. Terceira Semana da PES 1°CEB (Implementacdao em «Par Pedagoégico» -
dias 13, 14 e 15 de outubro de 2015)

Guido Semanal de Atividades

Unidade Tematica: O passado proximo e familiar.

Tema Integrador: As varias fases de crescimento do ser humano.

Elemento Integrador: Frase: “A crianga em crescimento”

Atividades:

Apresentacdo do elemento integrador

Dialogo sobre o significado da frase “A crianga em crescimento”

Recolha e registo das ideias dos alunos acerca da frase numa tira de papel
Afixacado das frases e da imagem de uma crianca no placar ao fundo da sala
Observacdo e andlise de uma linha do tempo com alguns acontecimentos
importantes

Preenchimento de um pequeno texto com as informacdes obtidas na linha do
tempo

Construcdo de uma linha do tempo por anos, de 2008 a 2015 e pintar na
mesma, com cores diferentes, os anos mais significativos de cada um

Leitura, analise e interpretacdo do texto poético “Quando eu nasci” Isabel
Minhds Martins

Decomposicao de nimeros em centenas, dezenas e unidades - até as cinco
centenas

Descoberta de sequéncias de nimeros e completando-os numa tabela

Leitura, andlise e interpretacdo do texto “Carlita” de Eduardo Olimpo
Observacdo de dois calenddrios com um ano bissexto e um ano comum e
identificacao das diferencas entre eles

Atividades com numerais ordinais até ao vigésimo

Leitura, analise e interpretacdo do texto “Que Grande Confusao” de Antonio
Mota

Desenho livre, ilustracao das varias fases da vida do ser humano
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Reflexao sobre a Implementacao:

A primeira semana de implementacdo, que foi realizada em «Par Pedagdgico»
revelou que uma das nossas preocupagdes, durante o periodo de observagao,
continuou a exigir muita atencdo da nossa parte. As nossas ‘angustias’ estavam
relacionadas com o comportamento do grupo, visto que muitos dos alunos nédo
mostravam maturidade suficiente para estar numa sala de aula, que durante o
periodo de observacao ja tinha sido detetado e que durante a implementacdo, ainda
se tornou mais evidente.

Os pontos fracos desta semana foram: a falta de um Guido de Atividades, o
comportamento de dois alunos que falavam constantemente um com o outro, o que
fez com que fosse necessario estar bastante tempo perto deles para os controlar e,
por fim, o ndo cumprimento da planificacdo que, por motivos de dificuldades dos
alunos, foi-nos totalmente impossivel avangar para as atividades seguintes quando
detetavamos que a aquisicdo dos conteudos nao estava a ser cumprida na atividade
que estdvamos a trabalhar.

Os pontos fortes foram: a participacao e motivacdao de um modo geral da turma,
que de uma forma ou de outra participava com empenho e, nalguns casos, por
vontade propria.

2.3.3. Quinta Semana da PES 1°CEB (Implementacao Individual - dias 27, 28 e
29 de outubro de 2015)

Guido Semanal de Atividades
Unidade Tematica: Datas e fatos significativos.
Tema Integrador: Os acontecimentos mais importantes.
Elemento Integrador: O calendario.

Atividades:

e Analise, em grande grupo, de um calendario de grandes dimensades.

e Identificacdo de alguns acontecimentos importantes de cada um dos meses.

e Atividades com numerais ordinais até «vigésimo».

e Distingdo de palavras no singular e no plural (preencher um quadro).

e Leitura, andlise e interpretacdo do texto «Rosa, minha irma Rosa» de Alice
Vieira.

e Atividades para aprender o que sdo os determinantes artigos (definido e
indefinido).

e Atividades com nuiimeros pares e impares.

e Resolucao de charadas com numerais ordinais e nimeros pares e impares.

e Atividades com recurso ao conto e reconto.
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e Transcrigao partes de textos.
e (Constru¢do de um calendario.

Reflexdao sobre a Implementacao:

Nesta primeira semana individual foram sentidas muitas dificuldades no controlo
do grupo, o que constituiu a principal preocupacdo. Esta situacdo afetou toda a
pratica, uma vez que nalguns momentos quase se ia instalando o «desanimo». Ainda
assim, ao se tomar consciéncia desta situacao, foi feito um esforco no sentido de se
proporcionar um clima de aula mais calmo.

Um dos obstaculos que senti, enquanto professor, foi a dificuldade em expressar
por palavras simples e claras aquilo que queria explicar, mas, por vezes, ou as
palavras nao saem ou, quando saem, muitas vezes saem trocadas. Outro fator que me
frustrou um pouco foi o fato de que quando estou em frente a turma sentir uma
inseguranca constante por causa da sensacao de ndo estar a conseguir cumprir o meu
“dever”.

2.3.4. Sétima Semana da PES 1°CEB (Implementacéo Individual - dias 10, 11 e
12 de novembro de 2015)

Guiao Semanal de Atividades
Unidade Tematica: A satide do seu corpo.
Tema Integrador: A denticdo e a higiene oral.
Elementos Integradores: Cartaz da denti¢ao. Cofre com dinheiro.

Atividades:

e Leitura, andlise e interpretacdo do texto «0O pais dos dentes», um excerto do
livro «As mil cores do sorriso da Maria» de Ana Daniela Soares, Ana Luisa
Costa e Joao Carlos.

e Leitura e didlogo acerca de um texto informativo sobre a dentigao.

e Dialogo sobre a importancia da higiene e satde oral.

e Jogo dos sabichoes e dos curiosos (sobre o tema).

e Reconhecimento da unidade de medida do dinheiro portugués e escrita por
extenso do valor das moedas e notas.

e Resolucao de varios problemas relacionados com dinheiro.

e Destacamento de todos os determinantes artigos num texto e preenchimento
de um pequeno texto usando os varios determinantes artigos definidos e
indefinidos.

Reflexao da Implementacao:

31



Ricardo Filipe Cacador Tavares

O ponto menos positivo da semana foi a impossibilidade de receber a visita dos
estagiarios do Centro de Saude de S. Tiago na manha de quarta-feira. Devido a
auséncia de profissionais nessa semana neste centro, a visita acabou por nao
acontecer. Como nestes casos é sempre bom ter algo planeado caso algum imprevisto
aconteca, tinha preparado um jogo que abordava tudo o que se tinha estado a dar até
entdo. Era um jogo muito interessante, mas correu mal porque a turma é muito
grande. Sempre que alguns alunos se punham a conversar instalava-se o caos,

acabando por perturbar o decorrer do jogo.

Para corrigir este problema, talvez dividir a turma em mais grupos fosse uma
melhor ideia, pois, quando a turma estd toda junta neste tipo de situa¢des torna-se
muito dificil controla-la. Com o jogo, como instrumento de aprendizagem, também se
desenvolve o espirito de competicdo amigavel. Segundo Froebel, citado por Zacharias
(2007, p. 5), “o0 jogo é o espelho da vida e o suporte da aprendizagem” e este foi um
dos primeiros a utiliza-lo na educagao.

2.3.5. Décima segunda Semana da PES 1°CEB (Implementacéo Individual - dias
15, 16 e 17 de dezembro de 2015)

Guiao Semanal de Atividades
Unidade Tematica: Natividade.
Tema integrador: Natividade.
Elemento Integrador: O presépio.
Atividades:

e Descoberta do significado e o simbolismo do presépio.

e Construgdo das personagens do presépio, decora-las através da pintura,
colagens, recortes, etc. Montar o presépio na sala.

e Leitura, andlise e interpretacao do texto «A primeira prenda de Natal» de Alice
Vieira.

e Unido de pontos numéricos pela ordem correta de forma a criar varios
simbolos do Natal (Pai Natal, arvore de Natal, etc.).

Reflexao da Implementacao:

A atividade e decora¢do da sala com imagens relacionadas com o Natal, o
momento de estarem a pintar e ao mesmo tempo estarem a ouvir as musicas de Natal,
permitiu aos alunos estarem calmos e concentrados no que estavam a fazer. Alguns
alunos continuam com dificuldades na leitura. Os pontos fortes desta semana foram: o
empenho e cooperacao de todos alunos nas atividades destinadas a época Natalicia; a
festa de Natal no agrupamento Afonso de Paiva. Os pontos fracos desta semana
foram: a auséncia do meu colega de estagio. Sem estarmos a espera ocorrem
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situagdes que vem sem aviso e sem estarmos preparados temos de agir pois o tempo
ndo para e a vida tem de continuar.

2.3.5. Décima quarta Semana da PES 1°CEB (Implementac¢ao Individual - dias
12, 13 e 14 de janeiro de 2016)

Guiao Semanal de Atividades
Unidade Tematica: Os sinais de pontuacao.
Tema Integrador: Os sinais de pontuacao.
Elemento Integrador: Os sinais de pontuacao.
Atividades:

e Construcdo e saber de memoria a tabuada do 2.

e Leitura, andlise e interpretacdo do texto narrativo «Ponto final» de Antdnio
Torrado.

e Atividades com os sinais de pontuacao.

e Utilizagdo dos sinais de pontuagdo mais usuais com correcao.

e Visita de estudo ao Centro de Saide de Sao Tiago de Castelo Branco.

e Desenvolver estratégias para resolver problemas de um ou dois passos.

e Resolucao de problemas de um ou dois passos envolvendo situacdes
multiplicativas nos sentidos aditivo e combinatério.

e Multiplicacdo de qualquer numero por 2 e utilizacdo adequada do termo
“dobro”.

e Leitura, analise e interpretacao do texto narrativo «O Tiago» de Mymi Doinet
Nanon.

Reflexao da Implementacao:

Do conjunto de atividades propostas no meu guido, e realizadas com a turma,
destaco a visita de estudo ao Centro de Satude de Sao Tiago que considero a atividade
mais importante da semana e, talvez, a que tenha corrido melhor. Os alunos
mostraram muito interesse e deixaram-se envolver pelo espirito bastante positivo
das doutoras que nos receberam. As visitas de estudo sdo encaradas pelos alunos de
forma bastante aliciante, dado o caracter motivador pela saida do espacgo escolar.
Para Almeida (1998, p. 51), a visita de estudo é definida como “qualquer deslocagado
efectuada por alunos ao exterior do recinto escolar, independentemente da distancia
considerada, com objectivos educativos mais amplos ao do mero convivio entre
professores e alunos”, tornando-se fundamentais no processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com Proenga (1990, p. 137), a visita de estudo:
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“(...) permite realizar um ensino activo e interessante (...) contribuindo
para uma aprendizagem integradora da realidade. Os alunos
encontram-se em presenca das “coisas”, e, deste modo, a sua adesdo a
realidade histérica ndo se faz por uma imposicdo magistral, mas
através das provas que lhe sdo fornecidas directamente pelas coisas
observadas.”.

Destaco, ainda, a intervencdo da professora cooperante no final da semana devido
ao mau comportamento de alguns alunos naquele momento. Esta semana foi marcada
por momentos de alguma dificuldade em manter a disciplina, pelo que algumas
criancas demonstraram um comportamento desadequado. Por vezes dialogava com a
turma acerca das regras de comportamento, no entanto a falta de atencdo e
comportamentos indesejados foram uma constante durante a aula. Verissimo (citada
por Campos e Verissimo, 2010, p. 89), “as crian¢as ndo sabem impor limites a si
proprias”, cabendo aos adultos “balizar até onde a crian¢a pode ir, até que a crianga
consiga percebé-lo autonomamente e auto-regular-se”. As criancas precisam de ter
em mente que as regras existem e tém que ser cumpridas, para isso temos que ser
firmes e fazer cumpri-las também.

2.3.6. Reflexdo Global da Pratica Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Basico

No inicio da PES 1.2 CEB, ao entrarmos na sala de aula da turma com a qual
irlamos estagiar, deparamo-nos com um grupo bastante curioso e aparentemente
sossegado. No decorrer das duas semanas de observacdo, pudemos verificar que
alguns dos alunos tinham um comportamento que provocava a agitacao da restante
turma, tendo de estar sentados em lugares um pouco estratégicos, para que as aulas
possam decorrer da melhor forma. Outro aspeto importante que observamos foi o
facto de a Orientadora Cooperante tomar como ponto de partida para determinadas
aprendizagens, alguns acontecimentos e situa¢des da vida quotidiana, para que os
alunos pudessem compreender mais facilmente o que estava a ser dito relativamente
a um determinado conteudo das diferentes areas curriculares. Para além de permitir
uma melhor compreensdo por parte dos alunos, na minha opinido, a utilizacdo de
aspetos da vida quotidiana suscita o interesse dos alunos no que esta a ser explicado,
pois podera ser um acontecimento ou situacdo que os alunos ja viveram ou poderao
vir a vivenciar.

Para além desta relacdo, pudemos também experienciar a forma como a
Orientadora Cooperante reagia a determinados comportamentos por parte dos
alunos, mais especificamente, de um aluno com necessidades educativas especiais.
Tais situagdes permitiram-nos compreender um pouco melhor como reagir a certas
situagdes quando nos encontrassemos a implementar as atividades nas nossas
semanas de PES 12CEB. Ao planificar as aulas, o professor tem que ter em conta as
carateristicas e especificidades do grupo, por forma a adequar a sua pedagogia,
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respeitando as diferencas. Como é comum afirmar-se, “Ensinar é uma forma de arte”
e, deste modo, o bom professor tem que adequar a sua ‘arte’ ao contexto social, fisico
e moral em que esta inserido. Tem que ter, também uma inten¢ao muito especifica, na
forma como veicula os conteidos/conhecimentos e os transmite aos alunos.

No que diz respeito a nossa primeira semana de implementacao, esta foi realizada
em «Par Pedagégico» o que nos ajudou a ndo sentirmos tanta inseguranca e
ansiedade, pois encontravamo-nos ambos a lecionar os contetidos para a turma. Este
aspeto ajudou-nos no primeiro contacto com os alunos assumindo o papel de
professores, pois ao tomarmos essa responsabilidade temos de ser o mais corretos
possivel nas nossas explicagcdes, o que implica uma preparacao prévia. Desta forma,
ndo nos sentiamos tdo nervosos, pois se faltasse algum aspeto importante na
explicacdo dada por um elemento, o outro complementava essa explicac¢do, facilitando
essa tarefa.

Relativamente as semanas de implementacdo onde tive uma atuacdao mais
preponderante, pudemos verificar que houve uma evolugdo, quer ao nivel das
planificagdes, quer ao nivel da comunicagdo com os alunos. No que se refere as
planificacdes, fomos sempre tentando completa-las cada vez mais e procuramos ser
cada vez mais formais no que diz respeito a linguagem utilizada. Por outro lado, a
comunicacdo com os alunos tornou-se cada vez mais positiva ao longo das semanas,
na medida em que fomos conhecendo melhor o grupo e as melhores formas de
lecionar os contetidos, sendo que a turma com a qual estivemos a estagiar era uma
turma bastante participativa.

Por fim, a nossa relagio com a Orientadora Cooperante também foi bastante
positiva, pela razao de ter sempre mostrado disponibilidade para nos atender e
ajudar sempre que necessario. Para além deste aspeto, sempre nos motivou nas
nossas atividades, mostrando interesse pela realizacao de todas e intervindo sempre
que considerava necessario devido as carateristicas da turma, dado que ja possuia um
conhecimento muito mais alargado da turma e de cada um em particular.

Em suma, consideramos que a PES 1.2 CEB decorreu de forma positiva, fazendo-
nos crescer enquanto futuros professores do 1.2 Ciclo do Ensino Basico no que diz
respeito a determinados aspetos, nomeadamente, ao nivel dos diferentes ritmos de
aprendizagem; ao comportamento; a determinadas intervengdes feitas pelos alunos; a
preparacao das aulas; entre outros aspetos. Desta forma, com a realizacao deste
estagio, adquirimos uma ‘bagagem’ fundamental para a nossa futura vida profissional.
Neste particular, destaca-se ainda a experiéncia prévia obtida na PSEPE que fez com
que nos pudéssemos apresentar mais bem preparados e mais confiantes pelo facto de
estarmos a ser responsaveis pelas aprendizagens de uma turma.
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Capitulo Il — Revisao de Literatura

1. Fundamentac¢ao Tedrica da Pesquisa

As tecnologias aplicadas na educacdo estdo gradualmente a tornar-se uma
importante area de investigacdo. Presentemente sdo consideradas trés areas de
investigacao sobre as TIC aplicadas na educacao: as implicagdes das Tecnologias da
Informacgdo e da Comunicag¢do (TIC) no Curriculo, as Tecnologias e os Ambientes de
Aprendizagem e Tecnologias e a Formacgdo. O giz e a arddsia estdo a ficar cada vez
mais em desuso. Atualmente, logo no primeiro ciclo, as crianc¢as sao estimuladas a
desenvolver as suas atividades no computador e, se tudo isso for realizado com
mestria, os efeitos no ensino poderao ser muito positivos. Atualmente sao trés as
tecnologias que melhor caracterizam neste momento o ensino: o computador, a
Internet e o quadro interativo (QI). Sera assim, e apenas, a Internet o alvo deste
estudo.

As principais fun¢ées que as TIC podem desempenhar no 12CEB podem ser
aglutinadas, fundamentalmente, em quatro dominios: como fonte de informacao;
como instrumentos ou ferramentas de suporte a producdo e apresentacdo de
trabalhos; como recurso didatico e como desenvolvimento e apoio da comunicagdo a
distancia. Os alunos respiram tecnologia e costumadamente dominam as ferramentas.
Tal como ¢é afirmado por Gil (2014, p. 93), ha uma razao para que se aposte cada vez
mais “(...) na utilizagdo das TIC, em contexto educativo [que] tem a ver com o
aumento do numero de nativos digitais, [visto que possuem] maiores niveis de
familiarizacao e de competéncias digitais que a populagdo em geral.”

O professor e o aluno relacionam-se num ambiente mais tecnolégico e propicio a
novas e diversificadas experiéncias de aprendizagens. Todavia, este ideal cruza-se
com a lentiddao no apetrechamento das escolas; com a resisténcia e falta de formacao
dos professores, e com alguma dificuldade das escolas em fazer a manutencdo dos
recursos.

1.1. Tecnologias da Informacao e da Comunicagao

A palavra TIC (Tecnologias da Informagdo e da Comunicacao) tem consequéncia
das seguintes palavras:

1. Informatica - tratamento automatico de informa¢ao em computadores;

2. Tecnologias de informacdo - processo de tratamento central e comunicac¢do da
informacdo, através do hardware e software;

3. Tecnologias da Informa¢do e da Comunicagdo - transmissdo de informacgado
através de redes de computadores e meios de comunicagao.
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O objetivo das TIC é promover a cultura e a formacao essencial ao
desenvolvimento da sociedade da informacdo e propor uma visao estratégica.

1.2. A Importancia das TIC na Sociedade

As TIC sao usadas pelos organismos da administracdo publica, empresas, familias
e individuos. A ligeira disseminag¢do das TIC pratica mudang¢as no modo de vida das
sociedades. Assume importancia na vida coletiva e individual atual. A tecnologia é
assumida pela sociedade, exercendo uma influéncia decisiva no seu desenvolvimento.
A sociedade portuguesa tem usufruido dessas tecnologias, na administracdo publica,
central e local e na estrutura empresarial portuguesa. A vantagem da difusao das TIC
contribuiu para simplificar processos administrativos e proporcionar a reducao dos
custos que lhe estdo associados. Contribuindo também a agilizacio do
relacionamento com os cidaddos e empresas. A principal forma de interagdo com os
cidadaos e a tecnologia é a existéncia de canais direcionados para sugestdes e
reclamacgoes on-line, pagamentos e preenchimento de formularios/declaragoes.

1.3. Internet

A Internet é a tecnologia mais vantajosa e usada hoje em dia. As comunicagdes via
Internet, podem ‘transportar’ trabalhos com informagdo pessoal a um vasto nimero
de pessoas e a um custo reduzido. Pode-se afirmar que o uso da Internet contribui
para o desenvolvimento da sociedade, na veiculacdo e num melhor acesso a
informacao que resulta numa melhoria de vida dos cidadaos. A Internet aperfeicoa as
comunicacdes e o acesso a informagdo. Os intervenientes desta trocam ideias e
informagdes cooperando entre si. Atualmente este meio de comunicagdo é utilizado
em casa, no trabalho, para realizar trabalhos ou simplesmente em atividades de lazer.

As principais vantagens da Internet sao:

e Comunicacdo entre as pessoas de uma forma rapida e eficaz, via e-mail e chat.

e Melhora a capacidade de gerir a informacao.

e Novas oportunidades para constituir redes de pessoas e de grupos, que nao
eram possiveis antes do aparecimento das novas tecnologias.

e Possibilidade de estabelecer lacos a escala mundial.

0 aparecimento das redes eletrénicas ndo aumenta o isolamento, nem prejudica a
sociedade, a cultura e as relagdes humanas; pelo contrario, constata-se que as TIC sao
Uteis para estimular as cooperagdes, partilhar conhecimentos e ideias, desenvolver
parcerias e enriquecer as atividades.

De acordo com Nunes (2004), a Internet era utilizada por quase 2/5 da populagao
portuguesa no ano de 2003. A maioria dos utilizadores é do sexo masculino, jovens e
quanto menor € o nivel de escolaridade, menor é a utilizagdo destas tecnologias. Em
relacdo a condicao perante o trabalho, a populagdo empregada é que usufrui mais

37



Ricardo Filipe Cacador Tavares

desta tecnologia em relagdo a populacdo desempregada, mas é sobretudo a populagido
inativa (estudantes) que introduz a utilizacdo da Internet nos seus habitos
quotidianos. Pelas razdes enunciadas, a Internet veio promover e proporcionar novos
habitos, praticas de trabalho, estudo, lazer, consumo e procura de informacao.

1.4. A Integracdo das TIC em Contexto Escolar

Nas ultimas décadas registou-se, a nivel nacional, a implementagdo de varios
projetos, a¢cdes e programas de modernizacdo tecnoldgica relativos as TIC no
ensino/aprendizagem, que permitiram a integracdo progressiva das novas
tecnologias nas escolas portuguesas. Qual tera sido o seu impacto nas escolas? Quais
foram as suas implicagdes na pratica pedagdgica na sala de aula? Referimos, em
seguida, alguns dos projetos e programas nacionais que nos parecem mais
significativos, desenvolvidos segundo ritmos diferentes e obtendo resultados
diversos. Segundo Ponte (2002) e Silva (2001), ha dois grandes momentos marcantes
da introducdo das TIC no sistema educativo portugués: o primeiro momento, foi o
Projeto Minerva que decorreu de 1985 a 1994 e o segundo foi o Programa Noénio
Século XX, iniciado em 1996.

1.5. O Projeto MINERVA

Em Portugal, o computador surge nas escolas através do Despacho 68/SEAM /84
que estabelece a criacdo de um grupo de trabalho em torno das novas tecnologias
informaticas na escola, o que viria a produzir um relatério conhecido por — Relatério
Carmona (Silva et al., 1999).

O Projeto MINERVA, cujo nome resulta das iniciais Meios Informaticos No Ensino:
Racionalizacdo, Valorizacdo, Atualizacdo, foi o primeiro e o mais relevante projeto
nacional com o objetivo de introduzir meios informaticos e investigar acerca da
utilizacao das TIC nos niveis de Ensino Basico e Secundario. Este projeto é criado
através do Despacho 206/ME/85, de 15 de novembro com os pressupostos — a
evolucdo acelerada das tecnologias de informacdo, a sua difusdo crescente e o seu
efeito transformador sobre a sociedade (Silva et al., 1999).

Com o Projeto Minerva pretendeu-se:

e Apetrechar escolas com equipamento informatico;

e Desenvolver o ensino das tecnologias de informacdo para a inser¢ao na vida
ativa.

e Desenvolver software educacional;

e Formar professores e formadores de professores;

e Potenciar as tecnologias de informacdo como instrumento de valorizacao dos
professores e do espaco escolar;
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e Promover investigacdo e desenvolvimento sobre a utilizacdo educacional das
tecnologias da informacdo e da comunicacdo nas escolas primarias e
secundarias.

1.6. O Programa Noénio - Século XXI

O Programa Nonio XXI foi langcado pelo Ministério da Educagdo e centrou-se no
desenho, teste e implementacao em larga escala do uso das TIC no Sistema Educativo,
aproveitando as experiéncias anteriormente desenvolvidas nas Escolas dos Ensino
Basico e Secundario, com o apoio das Escolas Superiores de Educacdo. O Programa
Nénio - Século XXI foi uma iniciativa do Ministério da Educa¢do com o objetivo de
apoiar e adaptar o desenvolvimento das escolas as novas exigéncias colocadas pela
Sociedade de Informacdo: exigéncias de novas infraestruturas, de novos
conhecimentos e de novas praticas (Silva et al.,, 2002).

Para este programa foram definidos os seguintes objetivos especificos:

e Apetrechar com equipamento multimédia as escolas dos ensinos basico e
secundario e acompanhar com formacao adequada, inicial e continua, os
respetivos docentes visando a plena utilizacdao e desenvolvimento do potencial
instalado;

e Apoiar o desenvolvimento de projetos de escolas em parceria com instituicdes
especialmente vocacionadas para o efeito, promovendo a sua viabilidade e
sustentabilidade;

e Incentivar e apoiar a criacao de software educativo e dinamizar o mercado de
edicdo;

e Promover a introducdo e generalizacgio no sistema das Tecnologias da
Informag¢do e da Comunicag¢do resultantes das dindmicas referidas no ponto
dois e trés, que permitam satisfazer as necessidades e garantam o
desenvolvimento do sistema educativo.

1.7. Internet na Escola

Em simultaneo com o Programa Noénio - Século XXI, surge a iniciativa Internet na
Escola com grande impacto na integracdo das TIC nas escolas. O Programa Internet na
Escola (PIE), no que diz respeito ao 12 Ciclo do Ensino Basico, foi aquele que mais
contribuiu para o apetrechamento em meios informaticos. Teve como objetivo
principal equipar todas as escolas com um computador multimédia e sua ligacao
digital RDIS a Internet via RCTS - Rede Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

A iniciativa Internet na Escola, foi lancada em 1997/98, pelo Ministério da Ciéncia
e da Tecnologia, teve como objetivo assegurar a instalacdo de um computador
multimédia e a sua ligagdo a Internet na biblioteca/mediateca de cada escola do
Ensino Basico e Secundario, acabando por incluir também, a partir de 2000, as
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escolas do 12 Ciclo do Ensino Basico. Com este projeto, as escolas publicas ficaram
com ligacdo a Internet, o que contribuiu para colocar Portugal numa posicao de
destaque no contexto europeu. A titulo de exemplo, refere-se que, em meados de
2001, estavam ligadas em rede 7135 escolas do 12 Ciclo do Ensino Basico.

1.8. Programa Internet@EB1

Para dar continuidade ao programa anterior, foi lancado, em 2002, o Programa
Internet@EB1. O objetivo deste Programa consistiu na promogao da utilizacao
educativa da Internet pelos professores e alunos nas escolas publicas do 12 Ciclo do
Ensino Basico, através da criacdao de um dispositivo de acompanhamento e formagdo
centrado nas escolas (Ponte et al., 2006). O Programa desenvolveu-se através de um
conjunto de protocolos de colaboragdo celebrados entre este Ministério, diretamente
ou através da Fundacdao para a Computacdo Cientifica Nacional (FCCN), Escolas
Superiores de Educacdo e Universidades que intervém na formacgdo inicial dos
professores do 1.2 Ciclo do Ensino Basico.

O objetivo era acompanhar e prestar apoio pedagdégico a utilizacao da Internet nas
escolas basicas publicas do 12 ciclo a efetuar pelas instituicdes do ensino superior
durante o ano letivo de 2002/03, e teve continuagao em 2003/04 e 2004/05. Este
acompanhamento foi assegurado, pelas ESE ou pelas Universidades com visitas as
escolas para dar formacdo a alunos e professores de forma a permitir produzir
paginas Web e obter o Diploma de Competéncias Basicas em TIC.

As competéncias basicas em TIC estdo estabelecidas no artigo 32, do Decreto-Lei
n? 140/2001 de 24 de abril, e sdo as seguintes:

e Escrever, imprimir e guardar um texto;
e Pesquisar informacdo na Internet;
e Receber e enviar correio eletrénico.

1.9. Plano Tecnolégico da Educacao

O Plano Tecnoldgico da Educacao (PTE), aprovado em agosto de 2007 e que
abrange o 22 e 32 ciclos do ensino basico e o ensino secundario, constituiu-se como
um poderoso meio para atingir uma meta fundamental: a melhoria do desempenho
escolar dos alunos, garantindo a igualdade de oportunidades no acesso aos
equipamentos tecnoldgicos-digitais.

Assim, o PTE constituiu-se como um meio para:

e amelhoria do ensino e dos resultados escolares dos alunos;

e aigualdade de oportunidades no acesso aos equipamentos tecnoldgicos;

e a modernizacao das escolas, possibilitando que os estabelecimentos de ensino
funcionem em rede e que os professores trabalhem de forma colaborativa.
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O PTE teve como metas fundamentais:

ligar todas as escolas a Internet em banda larga de alta velocidade;

atingir um racio de dois alunos por computador;

formar e certificar 90% dos docentes em tecnologias da informacdo e da
comunicacao.

O PTE apostou em trés eixos de atuagao:

Tecnologia: Kit Tecnolégico (computadores, quadros interativos e
videoprojectores); Internet em Banda Larga de Alta Velocidade; Internet na
Sala de Aula (redes de area local); Cartdo da Escola (controlo de acessos,
registo de assiduidade e porta-moedas eletronico); Escol@segura
(videovigilancia).

Conteudos: Portal da Escola; Escola Simplex (Plataforma de Gestao Escolar);
Portal Institucional do Ministério da Educacao.

Formacdo: Competéncias TIC (formagdo e certificacdo); Avaliacdo Eletronica;
Estagios TIC; Academias TIC.

1.10. Equipa de Recursos e Tecnologias Educativas

A Equipa de Recursos e Tecnologias Educativas (ERTE), a decorrer no ano de
2016, é uma equipa multidisciplinar, dirigida por um chefe de equipa, na dependéncia
direta da Direcdo de Servicos de Projetos Educativos (DSPE), cabendo-lhe em
particular:

a)

b)

propor modos e modalidades de integracdo nos curriculos, nos programas das
disciplinas e nas orientagdes relativas as componentes do curriculo e
componentes de formagdo da utilizagao efetiva das Tecnologias da Informacdo
e da Comunicacgao (TIC) em todos os niveis de educacao e de ensino;

promover a investigacdo e divulgar estudos sobre a utilizacao educativa das
TIC em meio escolar;

propor orientacdes para uma utilizagdo pedagdgica e didatica racional, eficaz e
eficiente das infraestruturas, equipamentos e recursos educativos a disposi¢ao
dos estabelecimentos de ensino e de educacgao;

conceber, desenvolver, acompanhar e avaliar iniciativas inovadoras e
promotoras do sucesso educativo que contemplem, incluam e fagam uso das
TIC nos estabelecimentos de ensino e de educacao;

conceber, desenvolver, certificar e divulgar recursos educativos digitais para
os diferentes niveis de ensino, disciplinas, componentes do curriculo e
componentes de formacgao;

gerir, manter, ampliar e melhorar os repositérios educativos de recursos
educativos digitais;
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g)

h)

contribuir para a definicdo dos termos de referéncia para a formacgdo inicial,
continua e especializada de educadores e professores na area da utilizacao
educativa das TIC;

assegurar a participagdo da Direcao Geral da Educacao (DGE) junto de
instancias, organismos e institui¢des internacionais em projetos, iniciativas e
6rgdos coordenadores transnacionais que envolvam o estudo, a promogao, a
avaliacao e o uso das TIC na educacgao.
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Capitulo Il — Enquadramento Metodolégico

1. Plano da Investigacao e Metodologia

1.1. Metodologia e o seu Significado

A metodologia é parte do processo de investigacdo (método cientifico) que vem na
sequéncia da propedéutica e que possibilita a sistematizacdo dos métodos e das
técnicas necessarias para a levar a cabo. Convém esclarecer que a propedéutica é o
conjunto de saberes e disciplinas que sao necessarios para preparar o estudo de uma
matéria. Para Oliveira (1997, p. 57): “O Método deriva da Metodologia e trata do
conjunto de processos pelos quais se torna possivel conhecer uma determinada
realidade (...) [que] nos leva a identificar a forma pela qual alcangamos determinado
fim ou objetivo.”

1.2. Investigacdo e o seu Significado

Um projeto de investigagdo é um procedimento cientifico destinado a obter
informacdo e formular hipoéteses sobre um determinado fenémeno social ou
cientifico. pode-se dizer que uma investigacdo é a procura de conhecimentos ou de
solucbes para certos problemas. Cabe destacar que uma investigacdo, mais
concretamente na area cientifica, € todo um processo sistematico, organizado e

objetivo. Neste sentido, segundo Melo (2009): “Encontrar respostas é satisfagdo
temporaria. O bom mesmo € a investigacdo que nos mobiliza”.

2. Problema e Objetivos do Estudo

Se atualmente muitos consideram que a Escola nao acompanha a evolucgao
tecnolégica o problema ndo é novo e ja se arrasta ha muito tempo. A Escola tem
sofrido ao longo do tempo de um défice cronico de utilizacdo e acompanhamento
tecnolégico comparativamente a sociedade em que esta inserida. A escola esteve
sempre um passo atras das evoluc¢Oes tecnoldgicas quando estas se processavam a
um ritmo mais lento. Atualmente, principalmente na area das TIC a evolugao é didria,
facto que deve preocupar a escola de forma a ndo se deixar ultrapassar. Esta é uma
das caracteristicas atuais das TIC que permitem evolugdes rapidas e constantes,
aspeto geralmente designado por “salto tecnolégico”.

Uma das principais razoes para a dificuldade de integracdo curricular das TIC
(principalmente a Internet e, em menor escala, o computador) prende-se com o facto
destas tecnologias terem aparecido recentemente (ha poucos anos) e se forem
sentidas como uteis tém uma penetracdo social facilitada e rapida, enquanto as

alteracdes curriculares necessitam de alguns anos para serem implementadas
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(envolvem pareceres de especialistas, criacdo de legislacdo, alteragdes
organizacionais, refinamento de estratégias e, por ultimo, a avaliacdo e se necessario
proceder a alteragdes).

Enquanto para muitos adultos a evolugao tecnoldgica, nomeadamente na area das
TIC, aparece como algo distante e complexo, para as criangas estas tecnologias fazem
parte do seu quotidiano, ou seja, é-lhes natural. E essencial que as criancas aprendam
a tirar vantagens das suas oportunidades, das suas utilizacdes e que se apercebam,
também, das suas limitagdes e perigos.

A utilizagdo das TIC na escola vai muito além do papel que lhes esta
tradicionalmente associado, ou seja, o acesso a informacao. Elas possibilitam ndo sé a
produgdo e edicao de informagdo como também a sua partilha (mesmo ao nivel do 12
Ciclo). Neste contexto, o objetivo deste estudo ndo é aprofundar todas as questdes
relativas aos objetivos da utilizacdo das TIC na educagdo, mas sim apontar alguns que
se podem considerar fundamentais. Belchior e colaboradores (1993) propdem um
conjunto de objetivos para o 12 Ciclo na utilizagdo das TIC, destacando-se:

a) Comunicar ideias e expressoes através do processamento de texto.

b) Efetuar investigacdes matematicas ou explorar representacdes de situacdes
reais ou imaginarias baseadas no computador.

c) Explorar as TIC com o objetivo de desenvolver aspetos criativos e estéticos.

d) Identificar algumas consequéncias das TIC na sociedade e nos individuos.

e) Manusear informagdo pesquisando, selecionando, analisando e interpretando
dados.

f) Projetar, medir, fazer e controlar no ambiente fisico, utilizando variadas
ferramentas, materiais, interruptores e computadores, nas Ciéncias,
Matematica e Estudo do Meio.

No que diz respeito a investigacdo a realizar, pretende-se encontrar uma resposta
para a seguinte questdo de investigacdo: «Quais as implicacbes, em termos
comparativos, na utilizacao da Internet (recurso digital) e do manual escolar (recurso
analdgico) no processo de ensino/aprendizagem ao nivel do 12CEB?»

Para o efeito, sdo definidos os seguintes objetivos:

a) Promover a utilizagdo das TIC em contexto educativo;

b) Enquadrar a utilizacdo da Internet no processo de ensino/aprendizagem no
1°CEB.

c) Implementar e diversificar recursos educativos na sala de aula: recurso digital
(Internet) e recurso analégico (manual escolar);

d) Comparar as implicagdes na utilizacdo de recurso digital e de recurso
analégico no processo de ensino/aprendizagem.
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3. Participantes na Investigacao

Na presente investigacdo ndo se pode considerar a existéncia de uma amostra,
mas antes a indicacdo de ‘participantes’, pelo facto de dizerem respeito a turma que
foi atribuida ao investigador no ambito da PES 12CEB.

0 estudo em questao foi implementado na turma 3_ST2 de 22 ano, com 26 alunos
de idades compreendidas entre os 7 e 8 anos, da Escola EB1 Sao Tiago em Castelo
Branco, no decorrer da PES 1°CEB, durante o primeiro semestre do 22 ano do
Mestrado em Educacgao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico.

Para além dos alunos, a investigacdo em causa contou ainda com a participa¢do da
Orientadora Cooperante da PES 12CEB e ainda mais trés professoras titulares de
turmas do 12CEB da escola envolvida.

4. Caraterizacao do Tipo de Pesquisa

4.1. Estudo Qualitativo

0 estudo a realizar vai assentar numa matriz de ambito qualitativo. Na perspetiva
qualitativa de investigacdo educativa, o objeto de estudo ndo é constituido pelo
comportamento, mas pelas inten¢des e situacdes. Mais do que a procura de relacdes
entre um processo e um produto, pretende-se um estudo dos significados e a sua
influéncia na interacao didatica. Neste sentido, tal como afirmam Carmo et al (2008,
p. 235) numa investigacdo acao qualitativa “(...) é dada uma maior importancia aos
processos do que aos produtos, a compreensao e a interpretacdo.”

No ambito da metodologia, a investigacao didatica numa perspetiva qualitativa,
baseia-se no método indutivo ja que o investigador procura a intengao, o proposito de
uma acdo, estudando-a na sua propria posicao significativa. Porém, o interesse esta
mais no conteddo do que no procedimento, razdo pela qual a metodologia é
determinada pela problematica em estudo. Concluindo, a investigacdo qualitativa
possui as seguintes carateristicas: é descritiva, estuda o ambiente natural, sendo o
pesquisador o instrumento principal, tende a analisar dados de forma indutiva, tem
mais interesse pelo processo do que pelos resultados, entre outros aspetos.

4.2. Investigacao-acao

Para a concretizacao deste estudo, a metodologia que se considera mais adequada
é a investigacdo-acdo, enquadrada numa abordagem qualitativa. Esta metodologia
possibilita a interagdo diaria do investigador com os individuos envolventes da qual
resulta uma mais-valia para a compreensao das relacdes que se vao construindo e das
duas preferéncias durante todo o processo da investigacao.
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A investigacdo-acdo constitui uma forma de questionamento reflexivo de situagdes
sociais realizado pelos participantes de modo a melhorar as racionalidades das suas
proprias praticas. Na opinido de Freire (1975), quanto mais as pessoas se aplicam na
acao transformadora das realidades, mais se inserem nela (na acao) de forma critica e
reflexiva. Neste sentido, a investigacdo-acdo é uma das metodologias que mais pode
contribuir para a melhoria das praticas educativas, porque aproxima partes
envolvidas na investigacao, colocando-as na mesma direc¢do, favorecendo o dialogo e
desenvolvendo-se em ambientes de colaboracao e partilha.

Deste modo, a investigacdo-acdo ndo é uma metodologia de investigacdo sobre a
educacdo, mas sim uma forma de investigar para a educagdo. Assim, os estudos
qualitativos sdo importantes por proporcionarem a real relacdo entre a teoria e a
pratica, oferecendo ferramentas eficazes para a interpretacdo das questdes
educacionais.

A preferéncia pela investigacdo-acdo no presente estudo, para além de se realizar
numa intervencao/investigacdo, em que o investigador é, em paralelo, ator no
contexto envolvido na investigacao, teve ainda como objetivo promover uma reflexdo
sobre as praticas no sentido de apresentar melhorias subsequentes nas diferentes
intervencoes realizadas.

5. Instrumentos e Técnicas de Recolha de Dados

Tal como é afirmado por Turato (2003), para que um método de pesquisa seja
considerado adequado, é preciso sabermos se ele responderd aos objetivos da
investigacdo que queremos levar a cabo. Assim, a escolha da técnica e do instrumento
de recolha de dados dependera dos objetivos que se pretende alcancar com a
investigacdo e do universo a ser investigado. Tendo em conta a op¢ao metodolégica
subjacente a esta investigacdo e, tal como para qualquer outro ato de investigacdo, é
necessario pensar em diferentes instrumentos e técnicas de recolha de dados. Logo,
antes de se proceder a mesma, os instrumentos e as técnicas devem ser
cuidadosamente selecionados e elaborados, tendo em atencdo os objetivos da

investigacdo que se pretendem atingir.

Segundo De Ketelle & Roegiers (1993, p. 17), a recolha de informacdes pode,
desde ja, ser definida como “(...) o processo organizado posto em pratica para obter
informagdes junto de multiplas fontes, com o fim de passar de um nivel de
conhecimento ou de representacdo de uma dada situacdo, no quadro de uma agdo
deliberada cujos objetivos foram claramente definidos e que da garantias de
validades suficientes”.

Nesta investigacdo, as notas de campo, as observagdes, o inquérito por
questionario e a entrevista semiestruturada foram considerados os instrumentos
mais importantes de recolha de dados. Os inquéritos por questionario foram
aplicados a 19 alunos da turma do 22 ano do 1°CEB de modo a recolher opinides e
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informacdes sobre a utilizacdo do computador/Internet, a entrevista semiestruturada
foi realizada as quatro professoras titulares da escola, incluindo a Orientadora
Cooperante. Para finalizar, as notas de campo foram bastante importantes, para
registar observacdes, comentarios, atitudes, reacdes e comportamentos dos alunos
nas diferentes atividades propostas nas aulas. E também importante referir que, as
reflexdes realizadas no final da aula juntamente com a Orientadora Cooperante e o
Par Pedagdgico, ajudaram a tirar conclusdes sobre as atividades propostas.

Em suma, na presente investigacao foram utilizados trés diferentes instrumentos
de investigacdo: a observacdo participante (e as respetivas notas de campo), o
inquérito por questionario e a entrevista.

5.1. Documentos Oficiais

Nesta investigacao foi atribuida bastante importancia a analise do manual escolar
e ao programa do 12 Ciclo do Ensino Basico. Entende-se por documentos oficiais:
fichas de trabalho, hordrios, legislacdo, manuais escolares, oficios, planifica¢des,
registos de avaliacdo, entre outros.

5.2. Observacao Participante

Na opinido de Ludke e André (1986), a observacao é um dos instrumentos basicos
para a recolha de dados na investigacdo qualitativa. Na verdade, é uma técnica de
recolha de dados, utilizando os sentidos, de forma a obter informacdo de
determinados aspetos da realidade. Obriga o investigador a um contacto mais direto
com a realidade, ajudando-o a identificar e a obter provas a respeito de objetivos
sobre os quais os individuos ndao tém consciéncia, mas que orientam o seu
comportamento (Lakatos & Marconi, 1990; Santos 1999, 2002).

De acordo com Alvarez (1991) “(...) a observa¢do é o Unico instrumento de
pesquisa e de recolha de dados que permite informar o que ocorre de verdade, na
situacdo real”. Deste modo, através da observacao o investigador pode retirar
possiveis duvidas que possam ocorrer no decurso da investigacao.

A observacao participante pode ser avaliada como:

“O processo no qual um investigador estabelece um
relacionamento multilateral e de prazo relativamente longo com
uma associagdo humana na sua situagdo natural com o
propdsito de desenvolver um entendimento cientifico daquele
grupo” (May, 2001, p. 177)
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Durante a investigacdo, a observacao foi participante, pois foi realizada com
contato direto, frequente e prolongado do investigador, com outros individuos,
dentro dos seus contextos, sendo o proprio investigador instrumento de pesquisa.
Bogdan e Taylor (1975) definiram observagdo participante como uma investigacdo
caracterizada por interagdes sociais intensas, entre investigador e sujeitos, no seu
meio, sendo um procedimento durante o qual os dados sdo recolhidos de forma
sistematizada.

5.3. Notas de Campo

Tuckman (2000, p. 523) refere que numa investigacdo qualitativa, a observacao
visa estudar o ambiente através de um esquema geral para nos orientar e que o
rendimento dessa observacao é registado em notas de campo.

As notas de campo, também muito utilizadas na metodologia qualitativa, aplicam-
se nos casos em que se pretende estudar as praticas educativas no seu contexto
sociocultural e caracterizam-se pela sua flexibilidade e abertura ao improviso e que
tém uma relacdo direta com a observacdo participante.

Bogdan e Bilken (1994, p. 150) referem que essas notas sao “(...) o relato escrito
daquilo que o investigador ouve, vé, experiéncia e pensa no decurso da recolha e
reflectindo sobre os dados de um estudo qualitativo”.

Este tipo de recolha de dados constitui uma ferramenta preciosa no ambito da
investigacdo, uma vez que se vai registando anotacdes obtidas nas observacdes e que
estas compilam informagdes sobre o objeto e o préprio processo investigativo. Na
presente investigacdo, sdo incluidos os dados recolhidos junto da Orientadora
Cooperante e do «Par Pedagogico» no final de cada uma das sessdes de intervengdo a
fim de poderem completar as notas de campo recolhidas pelo investigador.

No caso de o investigador ser um observador-participante, alguns autores (Yin,
1994; Merriam, 1995), alertam para esse risco, mas também para as excelentes
oportunidades que esse papel pode proporcionar.

5.4. Trabalhos Realizados pelos Alunos

Para complementar as informagdes recolhidas pela observagdo participante e
pelas notas de campo, os trabalhos realizados pelos alunos constituiram uma outra
fonte de recolha de dados, que permitiu revelar aspetos novos, sendo, por isso, uma
técnica de recolha de informacdo necessaria em qualquer investigagao.

5.5. Inquérito por Questionario

Esta técnica sera aplicada numa etapa inicial, de forma a perceber as diversas
concegdes que os alunos possuem relativamente ao tema da investigacdo. Numa etapa
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final, serda novamente, aplicado um questionario para detetar eventuais mutagoes
relativamente a perspetiva que possuiam no inicio e na sequéncia de uma utilizagdo
pratica e efetiva da Internet em contexto de sala de aula no seio do processo
ensino/aprendizagem. Recorrendo ao método dos 3 juizes, estes questionarios serao
previamente validados e, numa fase posterior, aplicados aos alunos com o intuito de
na fase final da recolha de todos os dados haja melhores condigdes para uma
triangulacdo dos dados.

Pardal & Correia (1995) defendem que o questiondrio é um conjunto de questdes
estruturadas com o fim de obter dados das pessoas a quem se dirige. A utilizagdo
deste instrumento de investigacdo é muito util quando um investigador pretende
recolher informagao sobre um assunto, logo, através da aplicagdo de um questionario
a um publico-alvo, neste caso a uma turma do 12CEB, é possivel recolher informacdes
fidedignas que enriquecerdo a investigacao.

E importante ter em conta as habilitacdes do publico-alvo a quem o questionario
vai ser administrado. E necessério ser cuidadoso na forma como se formulam as
questdes, assim como na apresentacdo do questionario, ou seja, o conjunto de
questdoes devera ser bem organizado e conter uma forma ldgica para quem o
responde. Neste sentido, as questdes devem ser desenvolvidas tendo em conta trés
principios basicos: o principio da clareza, o principio da coeréncia e o principio da
neutralidade.

Numa fase inicial, foi criado um pré-questionario (Apéndice A), que foi validado
recorrendo-se ao «Método dos Juizes», que incluiram uma especialista em Ensino do
12 Ciclo (Orientadora Cooperante) e um especialista em TIC (Doutor Paulo Silveira).
Apo6s a validacdo, sucederam-se as modificagdes sugeridas pelos especialistas,
procedendo-se a producdo do questionario concludente (Apéndice B), que foi
aplicado. O questiondrio é constituido por diferentes blocos, no sentido de se
recolherem opinides relacionadas com os objetivos da investigacdo: «Bloco I - A tua
identificacao»; «Bloco II - As Tecnologias da Informacdo e da Comunicac¢do no teu dia-

a-dia»; «Bloco III - As Tecnologias da Informagdo e da Comunicacao na tua Escola».

De acordo com Freixo (2009, p. 197): “O investigador utiliza o questionario com o
intuito de obter informagdes que lhe permita confirmar ou infirmar uma ou varias
hipéteses de investigacao”.

5.6. Entrevista Semiestruturada

Para Pereira (2011), a entrevista semiestruturada aproxima-se mais duma
conversacao (diadlogo), focada em determinados assuntos, do que duma entrevista
formal. Baseia-se num guido de entrevista adaptavel e ndo rigido ou pré-determinado.
A vantagem desta técnica € a sua flexibilidade e a possibilidade de rapida adaptacao.
A entrevista pode ser ajustada quer ao individuo, quer as circunstancias. Ao mesmo
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tempo, a utilizacdo dum plano ou guido contribui para a reunido sistematica dos
dados recolhidos.

Normalmente, a entrevista semiestruturada inicia-se com topicos gerais, a que se
seguem perguntas utilizando “O qué?”, “Porqué?”, “Quando?”, “Como?” e “Quem”,
devendo deixar-se que a conversacao decorra de modo fluido. Apesar de o
entrevistador poder ter as perguntas previamente preparadas, a maioria das
perguntas geram-se a medida que a entrevista vai decorrendo, permitindo quer ao
entrevistador, quer a pessoa entrevistada a flexibilidade para aprofundar ou
confirmar, se necessario. A entrevista semiestruturada pode ser planeada ou
acontecer espontaneamente. Pode permitir a recolha de muitos e importantes dados,

podendo gerar informagdo quantitativa e qualitativa.

Bogdan e Biklen (1994, p. 134) defendem que a técnica que envolve a realizagdo
de entrevistas:

“(...) é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem da
propria pessoa, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente
uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspetos do
mundo”.

Neste estudo, para a aplicagdo da entrevista semiestruturada, foi criado um guido
no sentido de se promover o encadeamento e uma coeréncia interna relativamente
aos dados que se pretendiam recolher. Esta técnica viabilizou um ajuste da entrevista
ao entrevistado e a uma melhor flexibilidade perante a analise das questdes. Neste
sentido, esta técnica de recolha de dados qualitativos possui uma flexibilidade de
adaptacao ao individuo que esta a ser entrevistado e ao contexto, uma vez que possui
um guido que € ajustavel.

As entrevistas foram efetuadas a Orientadora Cooperante e a trés professoras
titulares de turmas do 12CEB, como forma de saber qual a sua opinido relativamente
as TIC na educagdo, a seguranga dos alunos do 12CEB na Internet e o contributo da
Internet no processo de ensino/aprendizagem. Depois de realizadas as entrevistas,
passou-se a sua transcricdo. Posteriormente, foi efetuada a transcrigdo das mesmas,
preservando-se ao maximo a fidedignidade das respostas dadas. Numa fase posterior,
procedeu-se a analise de contetdo.

Tendo em consideracao as respostas obtidas através da realiza¢cdo das entrevistas,
foi possivel selecionar as frases que, de acordo com os objetivos propostos se
revelaram mais significativas. A partir destas, foram construidas tabelas de forma a
organizar os dados em unidades de conteido (Apéndice H). Com este método,
pretendeu-se simplificar o discurso, através da utilizacdo de menos vocabulario,
optando por palavras mais simples. A transformacdo do discurso em terminologia
mais clara e mais curta realizou-se através do levantamento e andlise da presenca ou
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auséncia de ocorréncias que traduzem um significado relevante perante os objetivos
delineados. Concluida a definicdo das unidades de conteddos, procedeu-se a
enumeracdo dessas mesmas unidades.

5.7. Analise de Conteluido

b

Apés a transcricdo, na integra, das entrevistas, procede-se a sua analise de
conteddo. A andlise de contetido é um instrumento que permite ao investigador
estudar o comportamento humano de forma indireta, através da andlise das suas
comunicacdes. Para Fraenkel e Wallen (2008), geralmente sdo analisados os
conteudos escritos de uma comunicag¢do, mas, por exemplo, uma imagem ou um som
podem ser foco de uma analise de conteudo.

Genericamente, Denscombe (1998) descreve este instrumento como um recurso
que ajuda o investigador a analisar o contetido de documentos, podendo ser aplicado
em qualquer conteido de comunicagao, reproduzida através de escrita, som ou
imagem.

Para executar uma analise de contetdo, o investigador necessita organizar uma
amostra consideravel de material. Fraenkel e Wallen (2008) sugerem que é através
do desenvolvimento de um sistema de categorias que o investigador pode usar para
posterior comparacdo de forma a aclarar o que se esta a investigar.

5.8. Triangulacao dos Dados

Uma das formas de assegurar a validade interna é através do recurso a
triangulacdo dos dados. A triangulacdo também nos permite avaliar a fiabilidade
duma investigacdo. A triangulacdo consiste em combinar dois ou mais pontos de visa,
fontes de dados, abordagens tedricas ou métodos de recolha de dados numa mesma
pesquisa para que possamos obter como resultado final um retrato mais fidedigno da
realidade ou uma compreensao mais completa do fenémeno a analisar.

A maior diversidade e integracao de métodos produz uma maior confianga nos
resultados (Santos, 1999, 2002). De acordo com Denzin (1970), citado em Merrian
(1998), a racionalidade desta estratégia reside no facto de se poder atingir o melhor
de cada um dos métodos, pois que os defeitos de um método sdo, muitas vezes, os
pontos fortes de outro, pelo que a combinacao de métodos permite que se ultrapasses
as suas deficiéncias especificas. Desta forma, optando por uma investigacao
qualitativa com abordagem multimetodolégica, utilizar-se-do como técnicas de
recolha de dados a observacdo participante (notas de campo; orientador cooperante e
«Par Pedagogico»; trabalhos realizados pelos alunos), a analise documental, inquérito
por questionario e a entrevista semiestruturada.

Assim, nesta investigacdo analisou-se, separadamente, em primeiro lugar, os
dados recolhidos através dos instrumentos de recolha enumerados atras e, de
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seguida, triangularam-se todos os dados obtidos, com o intuito de agrupar os
resultados, por variavel.

6. Procedimentos de Analise de Dados

Em primeiro lugar, tera que ser solicitada a autorizagdo ao responsavel da escola
onde serd efetuada a investigacdo e elaborar as declaragdes que permitirdo realizar o
estudo. Os questionarios sao elaborados de forma clara e objetiva de modo a deixar
percetivel o que se pretende de acordo com os objetivos da investigacgao.

Berelson (1952, 1968), citado por Carmo e Ferreira (1998, p. 251), definiu andlise
de conteddo como “(...) uma técnica de investigacdo que permite fazer uma descrigdo
objetiva, sistémica e quantitativa do conteido manifesto das comunicagdes, tendo por
objetivo a sua interpretacao”. Stone (1966), citado por Carmo e Ferreira (1998, p.
251), apresenta outra definicdo referente ao mesmo conceito em causa afirmando
que se trata de “(...) uma técnica que permite fazer inferéncias, identificando objetiva
e sistematicamente as caracteristicas especificas da mensagem”.

Do mesmo modo, Godoy (1995), propde que a utilizacdo da analise de contetido
prevé trés fases fundamentais: pré-analise, exploracdo do material e analise de
conteudo: tratamento de resultados. A pré-analise pode ser identificada como uma
fase de organizacdo, onde existe o primeiro contacto com os documentos
(documentos estes que sdo mais promissores para se analisar o problema), objetivos
da pesquisa, algumas hipoteses provisorias. A segunda fase, relaciona-se com a
exploracdo do material que é o cumprimento das decisdes tomadas anteriormente.
Como terceira fase, a analise de conteido apoia-se nos resultados significativos e
validos que deve ir além do conteddo manifesto dos documentos. Ainda para
Olabuenaga & Ispizua (1989) referido por Moraes (1999), a andlise de conteido em
vertente qualitativa, parte de uma série de pressupostos. Mas esta série de
pressupostos nem sempre é manifestada e o seu significado ndo é tinico, podendo ter
diferentes perspetivas. Desta forma, aconselha-se este método para permitir analisar
as motivagdes, as atitudes, os valores, as crengas e as tendéncias dos participantes do
estudo (Bardin, 2004).

Em suma, a investigacdo deve seguir uma metodologia rigorosa, implicando que o
investigador seja capaz de definir o problema, construir hipoteses, recolher dados,
aplicar ou adaptar instrumentos e, como € claro, tratar e interpretar os dados
recolhidos. Tratando-se de uma investigacdo-acdo, esta fase é considerada de
particular importancia, porque é através dela que se permitem recolher inferéncias e
uma reflexao critica que leva a uma melhoria e a reformulacdo dos comportamentos e
das intervengdes.
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7. Principios Eticos

E igualmente importante referir que a investigacdo em causa seguiu todos os
procedimentos éticos necessarios. Anteriormente a realizacdo da investigacdo
propriamente dita, existem principios éticos dos quais nunca deverdo ser descorados.
O investigador deve respeitar esses principios. Uma conduta ética esta
profundamente ligada a relagdo que se estabelece no campo de investigacdo. Para o
efeito, foram pedidas autorizacbes ao Agrupamento para a realizacdo desta
investigacdo. Bell (2010), citando Blaxter et al (1996), sumariam da seguinte forma os
principios da ética da investigacao:

“Uma investigagdo conduzida de forma ética envolve o consentimento
informado das pessoas que vdo ser entrevistadas, questionadas,
observadas, ou ainda junto de quem vdo ser recolhidos materiais.
Fazem parte do processo os acordos relativos ao uso dos dados e a
forma como a sua andlise vai ser comunicada e difundida. Uma vez
alcangados, tem a ver com respeitd-los.”

No decorrer desta investigacdo, foram tidos em conta os seguintes principios
éticos:

e (arantia do anonimato dos intervenientes com codificacdo dos nomes;
e Garantia da salvaguarda dos direitos, interesses e sensibilidades dos alunos.
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Capitulo IV — Apresentacdo, Analise e Tratamento de
Dados

Neste capitulo sdo apresentados os dados recolhidos durante a investigacdo
realizada, a sua andlise e o tratamento dos mesmos. Como tal, importa esclarecer
acerca de como sdo organizadas as referidas informacgdes neste capitulo. Em primeiro
lugar, encontram-se devidamente explicadas e fundamentadas as duas sessdes de
intervencdo ao nivel da PES 1°CEB e, em seguida, é dada a conhecer a andlise dos
dados do inquérito por questionario feito aos alunos, bem como do inquérito por
entrevista aplicado as professoras participantes no estudo.

1. Analise das Sessées de Intervencao

A investigacdo pretende averiguar quais as implicagdes, em termos comparativos,
na utilizacdo da Internet (recurso digital) e do manual escolar (recurso analégico) no
processo de ensino/aprendizagem ao nivel do 12CEB.

Quando se deu inicio a PES, foi essencial compreender até que ponto o
computador com acesso a Internet seria um recurso tecnolégico utilizado em
contexto educativo. Apos o feedback recolhido a este nivel, dado a sua utilizacdo nao
se verificar, foram propostas estratégias metodoldgicas para promover essa mesma
utilizacdo e, assim, permitir comparar praticas de ensino/aprendizagem através do
manual escolar e da utilizacdo da Internet.

Este estudo foi implementado em quatro sessodes, de acordo com a calendarizagao
proposta no ambito da PES 1°CEB. As interveng¢des tiveram uma duracdo de 90
minutos cada. Ndo houve dias especificos para implementar as atividades, houve
somente a preocupacdo de implementa-las de acordo com o tema da semana e com
calendarizacdo e os objetivos aprovados pela Orientadora Cooperante. Deu-se
prevaléncia a cada um dos recursos de forma bem distinta. Em primeiro lugar, os
conteudos eram abordados pelo investigador. Seguidamente, os alunos usavam o
manual escolar para aplicarem os seus conhecimentos com varias atividades sobre o
tema em questdo e, posteriormente, usavam a Internet para complementar/continuar
o estudo dos mesmos conteudos e estabelecer aqui uma comparagdo entre o uso dos
dois tipos de recursos.

As sessoes de intervencao foram divididas em quatro fases: duas com recurso ao
manual e outras duas com recurso a Internet. Segue-se a Tabela 6 que explica a
organizacdo das fases mencionadas:
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Tabela 6 - Divisao das Sessoes de Intervencao

24 de novembro de 2015 Manual (recurso analégico)

25 de novembro de 2015 Internet (recurso digital)

9 de dezembro de 2015 Manual (recurso analdgico)

10 de dezembro de 2015 Internet (recurso digital)

Antes de ter dado inicio a investigacdo teve-se o cuidado de conhecer a turma bem
como o0s seus interesses, de modo a compreender quais estratégias que poderiam vir
a ser adotadas. Desde o inicio da PES que a turma investigada se mostrou
determinada, disponivel e disposta para realizar as atividades e adquirir novas
aprendizagens.

1.1. Primeira Sessao de Intervencao: 24 e 25 de novembro de 2015

A primeira fase de intervencao foi realizada no campo de acdo da area curricular
de estudo do meio, nos dias 24 e 25 de novembro de 2015. Esta foi tardia, visto que,
inicialmente houve uma ambientacdo ao contexto e foram estudadas quais as
melhores atividades e estratégias para desenvolver nesta investiga¢cdo. Assim sendo,
com o desenrolar da PES, foi-me dado a conhecer quais as motiva¢des das criancgas e
qual o papel que poderiam representar as TIC e, em particular, a utilizacao da internet
em contexto educativo.

Esta sessdo esteve inserida na unidade tematica «Habitos de Higiene» e consistiu
numa atividade de abordagem em contexto didatico, cuja finalidade era dar a
conhecer e aplicar as normas de higiene do corpo, no vestuario e dos espagos de uso
coletivo. Os objetivos a atingir estdo apresentados na tabela seguinte (Tabela 7):

Tabela 7 - Matriz da planificacdo didatica referente a area curricular do estudo do meio

ESTUDO DO MEIO

. Objetives Descritores de Atitudes, valores e S
Bloces Contendos : Avaliagio
especificos desempenho nermas

A descoberta de si mezme

Azande do seu
corpo

Conhecer & aplicar
normas de higiene:
higiene do corpo
(hédbitos de higiene
didria); higiene do
wvestuario: higiene
dos espagos de uso
coletive [habitacdo,
escola, ruas..).

Identificar alguns
cuidados a ter com a
visdo € a audigio
[nao ler as escuras,
ver televisio a uma
distancia correta,
evitar sons de
intensidade muito

elevada..).

Reconhecer a
importancia da
vacinacio paraa
satide.

Conhece & aplica
normas de higiene:
higiene do seu corpo
[hibizos de higiene
diaria); higiene do seu
vestuaric; higiene nos
espacos de uso
coletive [habitagio,
escola ruas..).

Identifica alguns
cuidados a ter com a
sua visdo e a sua
audicio (ndo l& s
escuras, vé televisdo a
uma distancia correta,
evita sons de
intensidade muito
elevada..).

Reconhece a
importancia da
vacinacio para a sua
sande,

Apresenta de forma limpa
& organizada os seus
trabathos,

Escuta com atengdo as
indicapdes dadas,

Participa com interesse e
entusiasmo.

Farticipa quandeo
solicitade,

Respeita a sua vez de falar
€ a dos outros.

Respeita o siléncio dentro
da sala de aula

Diagnéstica através do
didlogo e da cbservacic.

Formativa:

verificar o
conhecimento dos
alunos ao corrigir os
exercicios no guadro, na
folha de trabathos, nos
manuais & no guiio de
atividades,
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Em seguida, sdo apresentadas as atividades concretizadas durante a primeira
semana de intervengao, com integracao das varias areas disciplinares (portugués,
matematica, estudo do meio e expressoes):

Guiao Semanal de Atividades

Unidade Tematica: Habitos de higiene.

Tema integrador: A higiene do corpo e dos espagos de uso coletivo.

Elementos Integradores: Reta numérica graduada. Acentos graficos (agudo, grave,
circunflexo) e o til.

Atividades:

Leitura, andlise e interpretacdo do texto «Habitos de higiene».

Atividades de calculo utilizando uma reta numérica graduada.

Comparacgdo da adi¢do de nimeros naturais, até 1000, utilizando os sinais < e
>,

Escrita de nadmeros por ordem crescente e decrescente, utilizando os sinais < e
>,

Didlogo com os alunos sobre as normas de higiene do corpo (habitos de
higiene diaria), a higiene do vestuario e a higiene dos espagos de uso coletivo
(habitacao, escola, ruas...).

Resolucao de problemas de um ou dois passos envolvendo situagdes de juntar,
acrescentar, retirar, comparar e completar.

Leitura do poema «O acento do avo e da avo» de Tarcio Costa.

Atividades com acentos graficos (agudo, grave, circunflexo) e o til.

Pesquisa na Internet sobre habitos de higiene.

Leitura de um excerto do texto «Tudo ao contrario» de Luisa Ducla Soares.
Atividades com anténimos e sinénimos.

Esta sessdo de intervengdo esteve dividida em duas fases: a primeira com recurso
ao manual e a segunda com recurso a Internet. De seguida, sdo apresentadas
detalhadamente as atividades feitas através do manual na primeira fase de
intervencao (Tabela 8):
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Tabela 8 - Atividades e procedimentos da primeira sessao de intervencédo (recurso analdgico)

1. Higiene do 1.1. Didlogo com os alunos sobre as normas de higiene do

corpo corpo (habitos de higiene diaria), a higiene do vestuario e a
higiene dos espacos de uso coletivo (habitag¢io, escola,
ruas...)

1.2. Observacao de imagens que ilustram alguns habitos de
higiene e legenda-las com as regras que sdo indicadas no
manual:
1. Toma banho todos os dias e veste roupa lavada.
2. Penteia o cabelo depois do banho e corta as unhas
com regularidade.
3. Lavaas maos antes das refeicdes e os dentes depois
das refeicdes.
4. Nao uses roupa e sapatos apertados para poderes
movimentar-te a vontade.
2. Higiene do 2.1. Realizagdo de um debate sobre os cuidados que todos
corpo devemos ter para proteger os 6rgdos dos sentidos a partir
da observacao das imagens e da leitura das frases do
manual:
1. Ler com fracaluz prejudica a visao.
2. Ouvir musica com som muito alto prejudica a
audicdo.

2.2. llustragdo e legenda, num espago em branco do manual,

outros cuidados a ter com os 6rgdos dos sentidos.

3. Higiene dos | 3.1. Observacdo das imagens e didlogo com os colegas sobre

espacos de uso | a forma de colaborar na escola, em casa, e nos espacgos

coletivo publicos para manter os espacos limpos e saudaveis:

1. Naescola, colabora na reciclagem.

Em casa, ajuda a aspirar o pé.

Na rua, coloca o lixo nas papeleiras.

Nao estragues as plantas dos jardins.

Descarrega sempre o autoclismo, depois de

utilizares a casa de banho.

6. Em casa e na escola, arruma o material que
utilizares.

v W

Os alunos corresponderam as expetativas com os resultados esperados para este
tipo de atividades. Foram participativos quando solicitados, resolveram as atividades
de forma auténoma e pediam ajuda apenas para confirmar se as suas respostas
estariam corretas. No decorrer das atividades utilizaram o manual como um
complemento relativamente aos contetidos que eram discutidos. A medida que os
conteudos eram abordados, alguns alunos iam respondendo as atividades do manual
sem ter sido solicitado, de forma auténoma, sempre que sentiam necessidade para
esse efeito, podendo inferir-se que a presenca deste recurso é muito significativa na
sala de aula, dada a grande frequéncia da sua utilizagdo. Esta turma manuseava o
manual com grande a vontade e sabiam quais as atividades que iam ser feitas com
base no que ouviam.

C: “Jd sei onde é, é nesta pdgina aqui!”

57



Ricardo Filipe Cacador Tavares

Em termos gerais, o manual pode ser considerado como um recurso de referéncia
para estes alunos tendo em conta o facto do mesmo estar ja muito enraizado nas suas
rotinas levando-os a fazer uma utilizacdo quase ‘automatica’. No mesmo sentido, a
Orientadora Cooperante também manifestou uma opinido idéntica ao que foi
permitido observar pelo investigador:

Orientadora Cooperante: “Os alunos jd sabem como o processo se
desenrola. Eles estdo habituados a utilizar o manual para fazerem as
atividades. Nem é preciso dizer nada... eles sabem quais sdo as pdginas
e quais sdo as atividades. Do que observei, o comportamento deles foi o
esperado e tudo correu dentro da normalidade... os objetivos foram
atingidos e eles aprenderam o que estava previsto.”

No mesmo sentido, o Par Pedago6gico também emitiu uma opinido semelhante ao
afirmar que os alunos tém uma grande facilidade na utilizagdo do manual na
realizacdo das atividades:

Par Pedagdgico: “Consegue ver-se que o manual é fundamental para os
alunos e eles dominam-no muito bem... os objetivos foram atingidos e
eles conseguiram resolver as atividades propostas.”

Na segunda fase desta intervencdo, que decorreu no dia 25 de novembro de 2015,
procedeu-se, entdo, a utilizacdo da Internet para efeitos comparativos, ainda na
mesma tematica da area curricular de estudo do meio. Tendo como base as atividades
abordadas em contexto didatico com recurso ao manual, foi distribuida uma folha
(Apéndice I), por cada um dos alunos, com uma tabela dividida em duas colunas
denominadas de 1. ‘Habitos de Higiene Pessoal’ ('Higiene corporal’; ‘Higiene no
vestudrio’ e ‘Higiene na alimentacdo’); 2. ‘Habitos de Higiene Coletivo’ (‘Na sala de
aula / biblioteca’; ‘Em casa’ e ‘Espacgos publicos’).

O objetivo desta tabela consistia em ser preenchida na sua totalidade com o
recurso a Internet, mas como o nimero de alunos presentes neste dia totalizava 19
criancas e os computadores da biblioteca com acesso a Internet eram apenas seis 0s
que se encontravam operacionais, teve-se que se acrescentar mais atividades com o
objetivo de ocupar as criangas enquanto esperavam pela sua vez para utilizar o
computador/Internet, obtendo informacgdes através de livros e da visualizacdo de um
video). Antes de levar a turma para a biblioteca, foram explicados os objetivos da
atividade, como deveriam estar na biblioteca, por onde se deviam deslocar e, no que
diz respeito a pesquisa na Internet, foram indicados os sitios que tinham de abrir e
quais os procedimentos para o preenchimento da folha de pesquisa. A maioria da
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turma demonstrou muito interesse em utilizar os computadores, e quando souberam
que iam utilizar a Internet ficaram muito empolgados. Muitos comentaram ser algo
que gostariam muito de fazer na escola, mas que nunca tinha acontecido:

A: “Boa! Que fixe... vai ser aqui na sala?”
M: “Queria mesmo usar os computadores, gosto muito!”

T: “Eu jd sei mexer na Internet, deviamos poder usd-la todos os dias.”

A pesquisa na Internet limitou-se a sitios previamente selecionados que
estivessem relacionados com o tema desta unidade. E importante referir que o
investigador fez uma pesquisa anterior sobre a tematica e, em particular,
relativamente aos objetivos a atingir pelos alunos. Para o efeito, foram selecionados
sitios em lingua portuguesa e com informagdes cujo teor se encontra adaptado a faixa
etaria (linguagem simples). No mesmo sentido, foi também uma preocupacao que
para cada informacdao houvesse uma ilustracdo correspondente. Na opinido de Gil
(2001, p.2), “muitas das vezes ndo se tem muito a certeza de quem € o autor ou o
responsavel do site e daf a falta de conhecimentos que nos permitam aferir o rigor e
até a propria veracidade da informacdo af contida.” A titulo de exemplo, apresentam-
se as paginas iniciais de cada sitio que foi explorado e que correspondem as figuras 9,
10e11:

= () Habitos de Higiene x4 3
| & C ff [ habitos-de-higiene.blogspot.pt ol |

Higiene na escola Higiene Pessoal Higiene em Casa

segunda feira, 27 de junho de 2011

Publicada por Daniela a(s) 0947 Sem comentarios

MO = B @] 64 Recomendar este URL no Google

Higiene nunca é demais!

% Bem, como todes sabem, higiene é um conjunto de técnicas e cuidados
que devemos ter protegendo a nossa salde evitando assim doencas

A higiene & realmente importante na nossa vida e todos deviamos ter

habitos de higiene!

.

&

Figura 9- Vristéﬁa;irr;cipal do blogue ‘Habitos de Higiene'

O sitio www.habitos-de-higiene.blogspot.pt (Figura 9) é um blogue criado por uma
professora do 12CEB sobre habitos de higiene. O blogue apresenta na sua vista
principal uma pequena introduc¢do sobre os habitos de higiene. No topo dispde de um
menu de facil navegacao onde se podem escolher as informagdes pretendidas sobre
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higiene na escola, higiene pessoal e higiene em casa. Os textos sdo acessiveis e de facil
compreensado as criancas do 12CEB e estdo acompanhados de imagens que ilustram
os varios habitos de higiene mencionados ao longo dos textos.

= O
g" wi Higiene Pessoal x4 Y
€« C # [ higienepessoal.blogs.sapo.pt &=
Neste blog pretendemos SEGUNDA-FEIRA, 19 DE OUTUBRO DE 2009
demonstrar as basicas normas e
W R, Higiene Pessoal
A higiene & o conjunto de meios para manter as condictes
.posts recentes favoraveis & saude Os habitos de higiene digrios incluem
Hioins Pesiail néo so a lavagem corporal mas também o tipo de

alimentacéo, vestuario e calcado, a postura no dia-a-dia, as

Ty s N - ver perfil

horas de sono diarias e a pratica de exercicio fisica. ;Z'Eu,frﬂ‘gr,-‘,

publicado por Higiene Pessoal s 1534

link do post | comentar | ver arios (2) | favorito .pesquisar

Ola | Blogar texto seleccionado
.arquivos o A
. Dulubrs 2009 Higiene Corporal Ed

A lavagem corporal tem como finalidade limpar a pele, .Outubro 2009

cabelos, unhas, boca e dentes, eliminando posiras,
secregdes, microbios e maus odores, prevenindo doencas.

DOM SEG TER QUA QUi SEX SAB

jiig & i

Figura 10 - Vista principal do blogue 'Higiene Pessoal’

O sitio www.higienepessoal.blogs.sapo.pt (Figura 10) é um blogue sobre a tematica
dos habitos de higiene direcionado a criangas do 12CEB, contendo uma linguagem
bastante acessivel e direta. Apresenta todas as informacdes relativas ao tema
separadas pelos tdpicos: ‘Higiene pessoal’; ‘Higiene corporal’; Higiene dentaria’;
‘Higiene genital’; ‘Regras de uma boa pratica de higiene’ e ‘Sugestdes’. Os textos estdo
acompanhados por figuras que ilustram varias praticas de higiene e, também, contém
alguns videos que veem ilustrar e complementar a informagdo sobre esta tematica.

= O
=l [ Higiene Corpon xR
€« C f [ meccandrade.nosapo.pt/higienecorpo.htm g —
Higiene Corporal
= Banho:

A pele tem milhdes de gldndulas especiais que produzem suor, e outras que produzem uma substdncia
parecida com o sebo. A falta de banho provoca 0 acumulo progressivo dessas substdncias, que se somam ds sujeiras
exteriores (poeiras, terra, areia, etc.). A consequéncia de um banho mal tomado éo oparecimento de vermelhiddo na

2z, J‘ pele, além do ador desngmdc’wel, a risco de aparecimento de piolhos e sarna, micoses, seborreia, infecgbes urindrias e

\ 2 @ corrimento vaginal nas meninas

O banho € importantissimo e € indispensdvel & salde do corpo. O banho de duche £ o mais econdmico, o
» mais prdfico e o mais higiénico. Depois do banho, certifica-te que estejam bem limpos e secos 0s espagos entre 0
“ﬂ dedos, virilhas e outras debras

=« A limpeza das mdos:
As mdos tém de estar sempre limpas. -

Figura 11 - Vista principal do blogue 'Educacao para Saude'
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O sitio www.mccandrade.no.sapo.pt/higienecorpo.htm (Figura 11) faz parte de um
projeto da Escola Basica dos 22 e 32 Ciclos de Viatodos (Braganga) sobre educacao
para a saude. O tdépico sobre a higiene corporal que se encontra neste sitio tem uma
linguagem bastante muito adequada a criancas do 12CEB e apresenta as informacdes
acompanhadas por imagens associadas aos varios habitos de higiene mencionados.

Como se pode depreender, tal como afirmado anteriormente, os sitios
selecionados estdo perfeitamente adequados ao publico alvo, aos objetivos e aos
conteudos. Dois desses sitios sdo da autoria de professores o que, a partida, garante o
enquadramento pedagogico e didatico dos mesmos. Contudo, apenas um desses sitios
ndo permitiu averiguar com clareza a sua autoria. Apesar de tudo, o conteudo do sitio,
tal como os anteriores, permite a sua utilizacao em contexto educativo.

Para criangas desta faixa etaria (7 anos), muitos ja mostravam alguma autonomia
na utilizacdo do computador, sabiam deslocar-se pelos sitios sem necessidade de
muita ajuda e demonstravam interesse por estarem a participar numa atividade que
também envolvia a sua deslocacao para fora da sala. Como se tratava de uma tarefa
individual, e para muitos era a primeira vez que faziam algo do género na escola, foi
bastante dificil gerir tantas criancas divididas pelas trés atividades, ao mesmo tempo.
Ou seja, seis alunos, cada um em seu computador, mais seis alunos em atividades
relacionadas com pesquisa em livros e os restantes seis alunos numa atividade que
implicava a visualizacdo de um video. Enquanto dava apoio na tarefa principal, que
era a pesquisa na Internet, os restantes acabaram por ter um comportamento muito
desadequado numa biblioteca, associado a alguma indisciplina, por falta de apoio.

A atividade proposta teve como objetivo a realizacdo de uma atividade (Apéndice
[) atrds mencionada e que visava a utilizacdo de trés sitios da internet para a
consecu¢do da mesma.

O investigador, na sala de aula, fez uma apresentacdo e uma caracterizacdo de
cada um dos sitios que iriam ser utilizados pelos alunos. Havia a intencdo do
investigador em fazer a projecao de cada um dos sites na sala de aula, no entanto, tal
ndo foi possivel porque ndo existia projetor. Apesar desta situacdo poder ser
considerada como um constrangimento, o investigador tentou aproveita-la no sentido
de tornar o recurso digital em condi¢des semelhantes as do manual. Contudo, o
investigador teve sempre como intencdo fazer um acompanhamento mais proximo
dos alunos, no decorrer das atividades, para que se pudessem ultrapassar potenciais
dificuldades técnicas.

Quando os alunos foram para a biblioteca e se sentaram nas mesas com o0s
computadores, foi possivel verificar-se um grande a vontade dos mesmos na
manipulagdo deste recurso. E importante referir que o investigador tinha feito o
download de cada um dos sitios em separadores distintos. Deste modo, bastava que o
aluno selecionasse um separador, de cada vez, para aceder a cada um dos trés sitios.
Da observacdo realizada, verificou-se que os alunos comecaram imediatamente a
utilizar cada um dos sites ‘instalados’, sem se verificar qualquer tipo de dificuldade.
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Foi possivel ainda observar-se que eles ‘saltavam’ de sitio para sitio sempre que o
entendiam e sempre que necessitavam. Apesar do investigador estar proximo de cada
um dos alunos (seis alunos, um em cada computador) com a preocupac¢do de poder
esclarecer alguns aspetos de caracter técnico, os alunos apenas apresentaram ddvidas
relativamente ao preenchimento da ficha de trabalho. Para o efeito, apresentam-se
alguns dos comentarios dos alunos, devidamente codificados:

A: “Os sitios sdo fixes... tém a informagdo toda.”
D: “Eu jd vi os trés e jd consegui encontrar o que queria.”
H: “E muito fixe... assim é fdcil! A matéria estd ld toda.”

P: “Com a Internet é fdcil e mais giro, mas onde é que vou responder?”

Terminada a atividade na Internet pelo primeiro grupo de seis alunos, foi aplicada
uma rotatividade com os outros dois grupos de alunos (seis na atividade com livros e
seis na visualizagdo de um video). O que se notou foi uma certa frustragdo por parte
do grupo que estava a utilizar o computador pelo facto de ter que o deixar. Pelo
contrario, houve uma grande alegria e excitacdo por parte do grupo que ia iniciar as
atividades com o computador. Alguns dos comentarios dos alunos que deixaram a
atividade do computador:

B: “Agora que estava tdo contente e queria continuar a fazer mais...”
F: “Assim ndo vale! Quero mais.”

G: “Eh... jd acabou? Posso fazer outra?”

Em sentido contrario, apresentam-se alguns dos comentarios dos alunos que iam
comecar a atividade no computador:

I: “Agora é que é bom!”
J: “Fixe, agora é que é com os computadores!”

L: “Até que enfim, estava a ver que nunca mais iamos para o
computador.”

Como se pode verificar, a utilizacgdo do computador/internet foi altamente
motivadora para os alunos. Verificou-se que os alunos se mostravam mais
concentrados e mais envolvidos na realizacdo da atividade. Neste particular, o
investigador nao teve que encorajar os alunos, nao teve que os motivar porque eles,
por si s, se mostraram entusiasmados e com vontade para realizarem a atividade
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que lhes foi proposta. Apesar do investigador estar alerta e de ter previsto algumas
dificuldades na utilizagdo do computador/internet, tal ndo veio a ocorrer pelo facto
dos alunos terem mostrado possuir as competéncias basicas para a manipulacao
destes recursos digitais.

No final da primeira sessdo de interven¢do, a Orientadora Cooperante foi
questionada acerca dos pontos positivos e negativos desta atividade. A mesma
indicou que o facto de a turma ser muito grande e o nimero de computadores com
acesso a Internet ser insuficiente para todos os alunos fez com que esta primeira
sessao corresse menos bem (em termos comportamentais) e deu a sugestao de na
proxima aula se dividir a turma em duas partes iguais e colocar dois alunos por
computador.

Orientadora Cooperante: “Os objetivos e as atividades estavam
adequadas e corretas e seria interessante utilizar a Internet porque
podia ser mais motivador e mais interessante para os alunos. O que foi
possivel verificar. O problema foi mesmo a falta de computadores para
todos... um professor sozinho a ter que controlar trés atividades em
simultdneo é muito dificil... e até compreendo a indisciplina e o
comportamento dos alunos ndo ser, as vezes, o melhor. Mas o trabalho
que todos fizeram com o computador na utilizagdo da Internet pode
ser considerada como muito boa.”

Em termos comparativos, foi notério o envolvimento entusiasmante das criancas
por utilizarem um recurso que até entdo tinha sido escasso ou inexistente.
Demonstraram uma grande aptidao ao utilizarem os computadores e na utilizacao
dos recursos da Internet. Foi possivel observar que o uso deste recurso é uma mais
valia, pois para obterem as respostas os alunos tornam-se mais auténomos, tendo que
procurar a informa¢do com base na orientacdo que possuiam na folha de atividades
que lhe foi entregue. De acordo com a observacdo realizada associada ao
comportamento dos alunos quando utilizavam o computador/internet era visivel o
seu entusiasmo e o seu empenho na realizagdo das atividades, podendo afirmar-se
que a mudanga para um suporte digital fez toda a diferenca, uma diferenga que se
verificou na promoc¢ao de maiores indices de motivacgao. E, ao mesmo tempo, foi ainda
possivel verificar-se que houve um acréscimo na autonomia que os alunos
demonstraram possuir quando utilizaram estes recursos digitais.

Em termos comparativos, relativamente a utilizacdo do manual (recurso
analdgico) e a utilizacdo da Internet (recurso digital) os resultados das aprendizagens
dos alunos foram semelhantes, de acordo com a corre¢do das respetivas fichas de
trabalho. No entanto, pode-se afirmar que a utilizacdo de um recurso digital trouxe
uma mais-valia relativamente ao desempenho dos alunos nas atividades porque se
destacaram as seguintes valéncias: motivacdo, envolvimento e autonomia. Pois,
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enquanto que na utilizagdo do manual o investigador sentiu a necessidade de estar
mais préoximo no sentido de orientar a atividade, na utilizacdo da Internet tal nao foi
necessario porque os alunos estavam ‘auto-orientados’. Pareceu que a Internet
conseguia desencadear nos alunos um ‘impulso’ que gerava neles quase que forma
automatica a vontade em realizar as atividades porque iam manipular um recurso
digital. Neste sentido, apresentam-se alguns comentarios dos alunos que foram
recolhidos:

L: “A mim ndo me custa fazer as atividades, mas no computador e com
a Internet é muito mais fixe... gosto mesmo.”

M: “Eu fiz bem no livro e na Internet, mas gostei mais de fazer na
Internet.”

P: “Se pudesse escolher, eu queria a Internet... é mais fixe. Mas também
fago no livro.”

Neste contexto, a Orientadora Cooperante, no que diz respeito a comparagao entre
o manual e a Internet teceu os seguintes comentarios:

Orientadora Cooperante: “Quando se comparam os dois recursos e
tendo em conta os resultados... eles fizeram bem a atividade no livro e
na Internet. O que se destacou mais foi o entusiasmo e, por isso, posso
afirmar que os senti mais motivados. Depois... hd aquela coisa... eles
adoram os computadores, eles adoram a Internet... pareceu tudo bem
mais fdcil, nem foi preciso o professor estar mais em cima deles. Apesar
de eu estar um pouco mais afastada das TIC... pouco as uso mas o que
pude observar foi positivo.”

Na sessdo seguinte foram adotadas medidas de melhoria sugeridas pela
Orientadora Cooperante e que o investigador sentiu de modo a ultrapassar os
obstaculos sentidos na primeira sessao que serao explicados no préximo subcapitulo.
Visto tratar-se de uma investigacdo-acdo, tornou-se importante a reflexao sobre as
praticas no sentido de se promoverem e de se introduzirem alteragdes para que o
processo possa ser melhorado e estar mais adequado aos contextos (alunos,
investigador, recursos).

1.2. Segunda Sessdo de Intervenc¢ao: 9 e 10 de dezembro de 2015

A segunda sessdo de intervencdo foi realizada nos dias 9 e 10 de dezembro e
esteve inserida na unidade tematica «As Profissdoes» (Apéndice K). Consistiu numa
atividade de abordagem em contexto didatico, cuja finalidade era saber identificar as
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profissbes e as suas respetivas fun¢des sociais. Os objetivos a atingir sao
apresentados na tabela seguinte (Tabela 9):

Tabela 9 - Matriz da planificacdo didatica referente a area curricular do estudo do meio

ESTUDO DO MEIO

Operirio, Carteirs.. ).

Centactar e
descrever elementos
da comunidade em
termos de: idade:
sexo: o que fazem;

onde trabalham:

Contacta  descreve
elementos da
comunidade em
termos de: idade: sexo:
o que fazem: onde
trabalham; como
trabalham...

Escuta com atengdo as
indicagies dadas.

Farticipa com interesse e
entusiasmo.

Participa guando
solicitade.

Bias Bty Objet.lvo: Descritores de Atitudes, valores e Avalipde
especificos desempenho normas
A descoberta dos outros e | Modos de vida e | Identificar Identifica profissdes Apresenta de forma limpa | Diagnéstica através do
das institaiges fungpies de profissies [mercesiro, médica, & organizada o5 seus didlogo e da observacio.
alguns membros | (merceeiro, médico, |agricultor, sapateiro, |trabalhos.
da comunidade | agricultor, sapateiro, | operirio, carteire...). Formativa:

wverificar o
conhecimento dos
alunos ao corrigir os
exercicios no quadro, na
folha de trabalhos, nos
manuals € no guiio de
atividades,

como trabatham...
Respeita a sua vec de falar
& a dos outros.

Respeita o siléncio dentre
da sala de aula.

Em seguida, sdo apresentadas as atividades concretizadas durante a segunda
semana de intervencdo, com integracdo das varias areas disciplinares (portugués,
matematica, estudo do meio e expressoes):

Guiao Semanal de Atividades
Unidade Tematica: As profissdes.
Tema Integrador: Modos de vida e fungdes de alguns membros da comunidade.
Elemento Integrador: Mapa da cidade do Alfa.

Atividades:

e Exploracdo do mapa da cidade do Alfa.

e Descoberta das profissoes, das suas fungdes e do local onde se praticam.

e Dialogo sobre as profissdes que estdo a desaparecer e novas profissoes e o
motivo pelo qual acontece.

e Leitura, analise e interpretacao do texto narrativo «kBombeiros» de Antdénio
Torrado.

e Atividades de distin¢ao entre Ah!, ha e a. Completar frases com a e ha.

e Resolu¢ao de problemas de um ou dois passos envolvendo situagdes de juntar,
acrescentar e retirar.

e Aprendizagem das regras de construcao de um texto para construir um sobre
a profissao de bombeiro.

e Pesquisa na Internet sobre as profissoes e a sua funcao social.
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Esta sessdo de intervengdo esteve dividida em duas fases: a primeira com recurso
ao manual e a segunda com recurso a Internet. De seguida, sdo apresentadas
detalhadamente as atividades feitas através do manual na primeira fase de
intervengdo (Tabela 10):

Tabela 10 - Atividades e procedimentos da terceira sessdo de intervencao (recurso analogico)

1. As profissoes 1.1. Didlogo sobre as profissoes, as suas fungdes e o local
onde se praticam.

1.2. Os alunos fazem corresponder cada profissdo a sua
funcao:

1. Profissoes: policia; cozinheiro; atriz; enfermeiro;
astronauta; motorista; agricultor; juiza.

2. Funcoes: conduz o camido; cozinha os alimentos;
julga os suspeitos de crimes; cultiva a terra;
representa no cinema ou no teatro; cuida dos
dentes; explora o espago; mantém a ordem e a
seguranca.

1.3. Os alunos escrevem, num espaco reservado no
manual, o nome da profissao que gostaria de ter quando
for adulto e as razoes da sua escolha e ilustra-a.

1.4. Os alunos observam imagens de algumas institui¢des
e selecionam a frase que corresponde ao servico que cada
uma presta:

1. Institui¢Ges: a escola; o centro de saude; a
biblioteca; a junta de freguesia; a policia; os
correios.

2. Servigos: presta cuidados de sadde; zela pela
seguranca dos cidadaos; manda executar obras
nas ruas e nos jardins; assegura a educacao dos
cidadaos; assegura a distribui¢ao de cartas,
encomendas e outra correspondéncia; coloca a
disposi¢do das pessoas livros e outros meios de
acesso a cultura.

2. Instituicoes e | 2.1. Didlogo sobre a profissdo de bombeiro, as varias

servicos que fungdes que presta e em que situagdes precisamos de os

prestam chamar.

2.2. Os alunos observam imagens de algumas institui¢cdes
e assinalam as que existem na sua localidade.

1. Institui¢Ges: escola, centro de saude; biblioteca;
junta de freguesia; esquadra da policia; correios.

2.3. Didlogo sobre as profissdes que estdo a desaparecer e
novas profissdes e o motivo pelo qual acontece.
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Relativamente a utilizacdo do manual, os alunos realizaram as tarefas com
facilidade porque lhes foi proporcionado um mapa de uma cidade onde constavam
varias profissoes, para além do dialogo estabelecido entre professor-aluno. Estas duas
situacbes complementaram-se de tal forma que tornou possivel a resolucdo das
atividades propostas no manual. Os alunos estavam mais participativos oralmente,
mostravam-se mais interessados para dialogar com o professor e restantes colegas do
que para fazer as atividades do manual. Os alunos resolveram as atividades sem ajuda
embora fosse notéria uma certa confusdo na atribuicdo de determinadas fungdes a
algumas profissoes. Para estimular a participagdo dos mesmos recorria-se ao quadro
e ao dialogo.

A segunda fase desta intervencdo, decorreu no dia 10 de dezembro de 2015,
procedendo-se, entdo, a utilizacdo da Internet para efeitos comparativos ainda na
mesma tematica da area curricular de estudo do meio. Tendo como base as atividades
abordadas em contexto didatico com recurso ao manual, foi distribuida uma ficha de
atividades (Apéndice ]), por grupos de dois alunos, com quatro caixas cujos titulos
eram os seguintes. «Profissdes que nos ensinam»; «Profissdes que contribuem para a
nossa saude e seguranca»; «Profissdes que nos fornecem alimentos» e «Profissdes
que nos prestam servicos Uteis». O objetivo era pesquisar nos sitios previamente
selecionado pelo investigador, profissdes que se enquadravam dentro de cada um
destes tdpicos e escrevé-las dentro da caixa correta (profissdo e funcdo). Seguem-se
os sitios onde puderam pesquisar estas informacoes (Figuras 12, 13 e 14) os quais, tal
como no caso anterior, foram selecionados pelo investigador por incluirem
informagdes adequadas aos contetidos a serem explorados e, ao mesmo tempo, de
acordo com os objetivos previstos para esse efeito:

ﬁ [ Site Junior - Escolinha

| C # [ wwwjuniorte.pt/escolinha/anosListajsp?p=28d=emBit=apr Sl = |

JONIO
>

www  juniar TE.pt
22 0ukene CpLaT.
APRENDER - Estudo do Meio * m

* A denticio * Ectacfies do aro
* Os S sentidos * Ds dentes

* Bartes conskitutives de ume planta * Profisses AsE

* profissies de Ga M * profissdes de N2 S

* Brcfissbes e T Z

Figura 12 - Vista principal do site 'Junior' sobre as profissoes

Os sitios http://junior.te.pt/escolinha/anosLista.jsp?p=2&d=em&t=apr e
http://www.junior.te.pt/serviets/Jardim?P=QueFaz (Figuras 12 e 13) é da autoria da
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Texto Editora direcionado as criancas do Pré-Escolar, 12 e 22 CEB. Na parte
correspondente ao 12CEB é possivel encontrar a sec¢do ‘Aprender’ todas as areas
curriculares do mesmo e nelas estdo presentes alguns contetidos como, neste caso
especifico, as profissdes (estudo do meio). Todos os textos sdo apresentados com uma
linguagem bastante acessivel e acompanhados por imagens que ilustram os mesmos.
Sendo este um sitio com caracteristicas educativas, criado com esse objetivo
especifico, no entender do investigador, estavam acauteladas todas as questdes
relacionadas com um adequado enquadramento didatico e pedagogico.

g— [ Site Junior - Jardim, O Q. x W%

“~ cC N IjM.junrirm.te.ﬁu'seN\E;SgJa\c.'imr“i'):dueFaz ,,\ =

f~ A3
( > f;

Peixeiro Palhago

(iy :f'a'_ﬂ.'

Advogado Maquinista

S
L

Limpa-chaminés Canalizador

o]

Arquitecto Jardineiro Nadador -Salvador

@ A .

Figura 13 - Vista principal do site 'Junior' sobre as profissés

A figura 14 apresenta um ficheiro que foi criado num programa de apresentagdo
eletrénica (Prezi) no formato de slideshare:
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CRIAR EXPLORE APRENDIZADO & AJUDA EXPERIMENTE

| < > o -

Figura 14 - Vista principal da apresentacao Prezi sobre as profissdes

| %= C # & https//prezi.com/igihgaprmviB/estudo-do-meio-as-profissoes-2o0-ano-1o-ciclo

EXPERIMENTE

CRIAR EXPLORE APRENDIZADO & AJUDA

Profissées relacionadas com a
area da educacéo ..

Figura 15 - Vista do interior da apresentacao Prezi sobre as profissoes

No sitio https://prezi.com/igihgaprmvr8/estudo-do-meio-as-profissoes-2o-ano-1o-
ciclo/, estava disponivel uma apresentacdo bastante divertida e intuitiva sobre as
profissdes para alunos do 22 ano do 12CEB, da autoria de uma professora do ensino
basico Vilma Carrigo. Para além de apresentar varias profissdes, sdo apresentadas as
suas fung¢des e imagens ilustrativas para cada uma das mesmas.

A atividade proposta teve como objetivo a realizacdo de uma atividade (Apéndice
]) atrds mencionada e que visava a utilizagdo dos dois sitios (apresentados
anteriormente nas Figuras 12, 13 e 14) para a consecu¢do da mesma. Como se pode
inferir, tal como afirmado anteriormente, os sitios selecionados estdo perfeitamente
adequados ao publico-alvo, aos objetivos e aos contetdos. Os sitios das Figuras 12 e
13 sdo da autoria de uma editora de manuais escolares (Texto Editora), e o sitio da
Figura 14 é uma apresentacdo criada por uma professora do 12CEB o que, a partida,
garante o enquadramento pedagdgico e didatico dos mesmos.
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Devido a auséncia de um projetor na sala de aula, nao foi possivel ao investigador
fazer a projecao de cada um dos sitios. Por isso, o investigador fez uma apresentacao
e uma caracterizacao, ainda na sala de aula, de cada um dos sitios que iriam ser
utilizados pelos alunos. Apesar desta situagdo poder ser considerada como um
constrangimento, o investigador tentou aproveita-la no sentido de tornar o recurso
digital em condi¢des semelhantes as do manual. Contudo, o investigador teve sempre
em consideracdo fazer um acompanhamento mais préximo dos alunos, no decorrer
das atividades, para que se pudessem ultrapassar potenciais dificuldades técnicas.

Aquando da ida dos alunos a biblioteca, a turma foi dividia ao meio. Metade dos
alunos ficaram na sala na presenca do Par Pedagégico a fazer atividades relacionadas
com o tema e a outra metade foi para a biblioteca, distribuindo os alunos em pares
pelos computadores disponiveis. Esta alteracdo na organizacdo dos grupos foi
resultado de uma proposta da Orientadora Cooperante, com a concordancia do
investigador, dado que no contexto de uma investigacdo-acdo é importante refletir
sobre as praticas no sentido de melhorar as mesmas. Mais se acrescenta, que neste
caso foi possivel esta abordagem porque o Par Pedagogico assumiu o controlo de
metade da turma, o que seria muito dificil de realizar se o investigador estivesse
sozinho. Foi mencionado ainda na sala que ambos os membros do par poderiam fazer
a consulta dos sitios em conjunto e um deles teria que anotar, obrigatoriamente, as
respetivas informagdes recolhidas na ficha de trabalho. Contudo, e curiosamente,
varios pares atribuiram estas tarefas de forma auténoma e equitativa perante ambos.
Quer isto dizer, que os alunos surpreenderam o investigador pelo comportamento
‘maduro’ que evidenciaram ao conseguirem autorregular-se e auto-organizar-se de
forma quase imediata. Uma vez mais, tal como ja se tinha verificado na sessao
anterior, a utilizacdo do computador/Internet gerou nos alunos um comportamento
que se manifestou num nivel alto de concentracdo e de motivacao. Questionados pelo
investigador, alguns alunos responderam o seguinte:

B: “Eu faco a pesquisa sobre as profissdes que ensinam e ela [par]
escreve na folha... depois ela faz a pesquisa sobre esta aqui [Profissoes
que nos prestam servigos liteis] e eu escrevo...”

: “Eu quero pesquisar primeiro e a C escreve na folha... depois
trocamos...”

Foi possivel notar um grande a vontade na manipulacdo deste recurso, como
também se tinha verificado na sessdo anterior. Como o investigador tinha feito o
download de cada um dos sitios em separadores distintos, bastava aos alunos
selecionarem um separador, de cada vez, para aceder a cada um dos dois sitios. Da
observacao realizada, verificou-se que os alunos come¢aram, sem qualquer tipo de
dificuldade, a manipular cada um dos sitios ‘instalados’, sem se verificar qualquer tipo
de dificuldade em alternar entre eles e na navegacdo dentro dos mesmos. Os alunos
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‘saltavam’ de sitio para sitio sempre que entendiam e sempre que necessitavam.
Apesar da proximidade do investigador junto de cada um dos alunos (dois alunos por
computador) sempre com a preocupacao de poder clarificar ou de complementar
alguns aspetos de caracter técnico, os alunos apenas apresentaram duvidas
relativamente ao preenchimento da ficha de trabalho, respetivamente ao local onde
deveriam colocar as profissbes que iam encontrando. Ou seja, as situagoes
vivenciadas foram muito semelhantes aquelas que ocorreram na sessdo anterior.
Neste particular, pode afirmar-se que a questdo relacionada com o denominado
‘efeito novidade’ ndo interferiu. Por um lado, porque os alunos ja tinham utilizado a
Internet noutros contextos fora da sala de aula e porque na segunda sessdo os
comportamentos dos alunos foram bastante semelhantes aos da primeira sessdo. Na
sequéncia da observacao realizada, sdo apresentados alguns comentarios dos alunos:

A: “Eu ja encontrei muitas profissées, mas ndo sei onde colocar
algumas porque nunca ouvi falar delas. Assim é mais giro pesquisar a
informagdo e gostei daquele que tinha as animagées.”

E: “Dd mais gosto de fazer com a Internet... tem mais cor e é mais
divertido. Com o computador gosto mais...”

N: “Ndo sei quais sdo para meter aqui... sdo estas? Eu jd encontrei as
profissées que o professor queria, mas andei nos dois sites e até foi mais
divertido.”

Terminada a atividade na Internet pelo primeiro grupo de alunos, foi aplicada uma
rotatividade com os outros alunos que estavam na sala de aula a realizar atividades
de sistematizacao de conteudos ja lecionados. Foi notério um certo desapontamento
por parte do grupo que estava a utilizar o computador/internet pelo facto de ter que
o deixar, como se poder constatar nos comentarios feitos pelos alunos:

B: “Mas ja? Fogo... queria ficar aqui mais um bocado!”
P: “Eu estava a gostar tanto de estar aqui...”

T: “Ndo quero ir embora, eu prefiro ficar aqui no computador. Deixe
la...”

Em relagao ao grupo que estava a espera da sua vez, houve uma grande alegria
e excitacao por iniciar as atividades com o computador. Alguns dos comentarios dos
alunos que iam comecar a atividade no computador:

D: “Até que enfim, estava farto de estar na sala!”
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\

L “Tanto tempo a espera.. pensava que nds ndo iamos para o
computador.”

Pode-se verificar, novamente, que a utilizacdo do computador/Internet foi
altamente motivadora para os alunos. Continuaram a mostrar-se concentrados e
envolvidos na realizacdo da atividade. Nao foi necessario ao investigador encorajar os
alunos nem motivar porque eles ja se encontravam entusiasmados e com vontade em
realizar a atividade que lhes foi proposta.

Em reflexdo com a Orientadora Cooperante e com o Par Pedagégico, foi possivel
concluir-se que a atividade foi melhor planeada em relagdo a anterior, visto que nesta
a distribuicdo dos alunos pelos computadores foi a mais adequada, permitindo que
nesta nova organizacao os alunos pudessem partilhar conhecimentos, discutir, refletir
e dividir tarefas. Com esta abordagem, foi possivel verificar-se que a utilizacdo do
computador por um pequeno grupo de alunos pode fomentar um trabalho
colaborativo e cooperativo. Em termos de motivacdo e de envolvimento, os niveis
observaveis foram semelhantes ao da sessdo anterior, tendo os alunos demonstrado
uma grande facilidade em partilharem o computador/Internet. Relativamente a esta
questdo a opinido do Par Pedagégico foi a seguinte:

Par Pedagdgico: “Durante esta atividade foi notério um maior
entusiasmo por parte da turma como um todo. Conseguiste atrair a
atengdo dos alunos ao realizar as atividades ambicionadas. Mais uma
vez, as atividades foram realizadas com sucesso. Foi bom ver como eles
se organizavam e distribuiam as tarefas, alternando entre a utilizagdo
do computador e o registo na ficha.”

No que diz respeito a opinido da Orientadora Cooperante, houve conformidade
com o comentario dado pelo Par Pedagégico:

Orientadora Cooperante: “Foi importante o Ricardo ter dividido a
turma ao meio, levando metade consigo para a biblioteca dando assim
oportunidade aos alunos de explorar as suas capacidades informdticas
e selecionarem a informagdo necessdria para preencher a ficha de
trabalho com maior concentracdo em relacdo as atividades
anteriores... este trabalho em pequeno grupo resultou muito bem e,
pelo que pude observar, o computador tanto pode vir a ser utilizado
individualmente como em pequeno grupo... e 0 mais importante é que
os alunos gostaram de utilizar a Internet num contexto educativo.”
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No final da segunda sessdao de intervencdo, a Orientadora Cooperante indicou
ainda que esta sessao correu muito melhor que a primeira, que as criangas estavam
muito mais motivadas e interessadas, e que a utilizagdo da Internet proporcionou
uma aprendizagem mais aprofundada e completa comparativamente a utilizacao feita
com o manual:

Orientadora Cooperante: “Todo o contributo [da utilizagdo das TIC] foi
benéfico ao ensino/aprendizagem dos alunos em relagdo aos contetidos
abordados. O facto de estarem mais motivados... mais concentrados...
muito mais envolvidos e motivados permite acrescentar que a Internet
ganhou vantagem... apesar de também terem feito as atividades
corretamente com o livro, com a Internet havia mais alegria, mais
vontade em fazer a atividade.”

Concluindo, as atividades trabalhadas nestas sessdes de interven¢do permitiram
retirar algumas conclusdes, no sentido de se ter evidenciado por parte dos alunos
uma preferéncia pela utilizagdo do computador/Internet. As atividades exploradas
conseguiram ser mais rentabilizadas onde a Internet surgiu como um complemento a
este tipo de aprendizagem. Contudo, ndo foi um complemento ‘neutro’, bem pelo
contrdrio, veio-se a demonstrar que utilizar este recurso digital, para além de motivar
os alunos, torna-os mais auténomos e dindmicos. Os alunos mostraram muito
interesse por este tipo de tecnologias o que leva a pressupor que demonstram
vontade em usar o computador para fins educativos. Como aspeto negativo, foi o facto
de cada aluno ndo poder ter um computador com acesso a Internet, isto porque, o
objetivo desta investigacdo era que todos os alunos tivessem tido a oportunidade de
trabalhar individualmente com o computador/internet, em simultaneo, para que
todos pudessem usufruir do mesmo tipo de recursos e com um ganho de tempo. Tal
oportunidade foi dificil de proporcionar, visto que a escola ndo tem meios
tecnolégicos suficientes para tantas criancas. No entanto, foram criadas condig¢des
para que todos os alunos utilizassem o computador/internet, através de um sistema
de rotatividade. Na comparacao entre o manual e a Internet, em termos de aquisi¢cao
de aprendizagens nao houve diferencas significativas. No entanto, em termos de
comportamento dos alunos as alteragdes foram evidentes, para melhor, quando
utilizaram o computador/Internet, apresentando niveis de motivacdo, de
envolvimento e de autonomia mais consistentes e mais elevados.
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2. Analise dos Dados dos Inquéritos por Questionario

E importante reforcar a informacdo de que o inquérito aos alunos foi aplicado de
forma a recolher informagdes acerca das opinides e dos conhecimentos relativamente
as TIC e de se recolherem dados relacionados com a avaliagao que os alunos fizeram
da utilizacdo da Internet.

2.1. Bloco I: «A tua identificacao»

O primeiro grupo do questiondrio aplicado aos alunos participantes na
investigacdo contemplou a recolha de informacdes relacionadas com a idade e o sexo.
No entanto, importa ressalvar que esses dados apenas serviram para facilitar a
percecao da possibilidade de existir uma relagdo efetiva de causa-efeito entre o
conhecimento que os alunos tinham previamente acerca das TIC. No decorrer da
presente investigacao essa informacao foi sempre sujeita a uma codificacdo, para que

os procedimentos éticos e legais inerentes a investigacdo nao fossem, de forma
alguma, postos em causa.

Género dos alunos

B Masculino Feminino

Grafico 1 - Distribuicao da variavel género

Como tal, passando ao estudo dos dados recolhidos pelas respostas dos alunos ao
inquérito por questionario proposto, este permitiu verificar que todos os alunos
tinham 7 anos de idade, e no que diz respeito a variavel género, como é possivel
observar no Grafico 1, dos 19 alunos que deram resposta ao questionario, 47% dos
eram alunos do sexo masculino e 53% do sexo feminino. O grupo tinha assim na sua
composi¢do aproximadamente o mesmo numero de rapazes e de raparigas, nao sendo
a diferenca expressiva.
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2.2. Bloco Il: «As Tecnologias da Informacao e da Comunicacao no teu dia-a-
dia»

Este bloco pretendia, de forma mais pormenorizada, apurar até que ponto os
alunos fazem uso do computador e, em caso afirmativo, qual a periodicidade com que
tal acontece, em que local(ais), se costumam estar sozinhos ou acompanhados por
alguém e quais as atividades que realizam com mais frequéncia no mesmo. No caso de
nao fazerem uso do computador também se procurou a razao de tal facto.

Assim sendo, a questdo numero 1 «Tens computador em casa?» obteve 19
respostas positivas, ou seja, a totalidade dos inquiridos respondeu ‘sim’.

Questao 2 - Quantas vezes utilizas o
— computador por semana?

S6 no fim de semana
Todos os dias

5a6

3a4

1a2

8

So6 no fim de
semana

Todos os dias

Gréfico 2 - Resultados para a questao «Quantas vezes utilizas o computador por semana?»

Destes 19 alunos, 42% afirmaram fazer uso do computador «1 a 2 vezes por
semana», apenas 5% referiram utilizar «5 a 6 vezes por semana», 21% afirmaram
utilizar «Todos os dias» e 32% «S6 no fim de semana», conforme representa o Grafico
2. De acordo com estes dados, pode-se afirmar que o computador ja faz parte das
rotinas dos inquiridos. No entanto, ha um nimero relativamente significativo (32%)
que faz uma utilizacdo ao fim de semana o que podera indiciar que essa utilizagdo ndo
¢ feita para fins educativos. Em termos globais, a utilizacdo do computador é
realizada, mas nao segue um determinado padrao.
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Questao 3 - Onde costumas usar o
computador?

Outro local
Biblioteca da escola
Sala de aula

Casa de um amigo
Casa de um familiar

Casa ‘

[ mSériet |

Grafico 3 - Resultados para a questao «Onde costumas usar o computador?»

O local mais mencionado para a utilizagdo do computador é na prépria casa de
cada aluno (70%), seguido da casa de familiares (4%) (Grafico 3). E de salientar que
nesta questdo os alunos podiam assinalar mais do que uma opg¢ao. Os dados permitem
inferir que a grande maioria possui um computador pessoal.

Questao 4 - Como costumas usar o
computador?

Outro

Com amigos

Com um familiar por perto
Sozinho

4

: Com um familiar
Sozinho Com amigos
por perto

[=sériel oo |

6
2

Grafico 4 - Resultados para a questao «Como costumas usar o computador?»

O grafico 4 permite concluir que grande parte dos alunos (57%) costumam estar
sozinhos quando utilizam o computador. Os dois alunos que referiram estar com os
amigos aquando da referida utilizagdo também nao clarificam por quem é feita essa
supervisdo e/ou acompanhamento. Em termos globais, pode afirmar-se que uma
grande maioria destes alunos que utilizam o computador o fazem ja de forma
auténoma. No entanto, atendendo a faixa etdria destes alunos (7 anos) poderdo
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existir alguns perigos nesta utilizacdo ‘solitaria’ tendo em conta potenciais perigos
inerentes a utilizacdo da Internet.

Questao 5 - Quais as atividades que
costumas fazer no computador?

QOutra(s)

Ver filmes

Pesquisas na internet
Ouvir musica

Jogar

Trabalhos de casa

Trabalhos Jogar QOuvir Pesquisas Ver filmes | Outra(s
de casa musica |na mternet
’ m Sériel ‘

Grafico 5 - Resultados para a questao «Quais as atividades que costumas fazer no computador?»

A atividade predominante na escolha dos alunos como sendo a mais executada
com o computador é «Jogar» (42%). Imediatamente a seguir, «Ver filmes» foi também
apontada por 23% dos alunos como uma atividade muito realizada com o
computador (Grafico 5). Nesta questao, os alunos podiam selecionar mais do que uma
resposta. Perante os dados recolhidos, torna-se bastante claro apurarem-se as
preferéncias dos alunos, as quais recaem em atividades associadas a uma
componente ludica e de lazer. Destes dados pode ainda inferir-se que a utilizacdo do
computador em casa nao esta enquadrada em atividades que estejam potencialmente
relacionadas com atividades de carater escolar/educativo, dado que apenas 8%
referem utilizar o computador para fazerem os Trabalhos de Casa. De certa forma,
estes dados vém corroborar os dados apurados do grafico 2.

A questao numero 6 «Tens internet em casa», todos responderam ‘sim’.
Relativamente a utilizacdo especifica da Internet, o grafico 6 apresenta os dados que
foram obtidos:
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Questao 7 - Alguma vez utilizaste a
Internet?

mSim = Nao

O

Grafico 6 - Resultados para a questao «Alguma vez utilizaste a Internet?»

Apenas um aluno indica nunca ter utilizado a Internet até entao enquanto os
restantes 18 ja fazem uma utilizacdo da mesma. Em termos percentuais, 95% dos
alunos ja fazem uma utilizacdo do computador que inclui a navegacao na Internet.

Questdo 8 - Ha quanto tempo utilizas a
Internet?

Ha mais dertael T

Ha 1 ano

Ha menos de 1 ano

H mSériet ‘

Grafico 7 - Resultados para a questdo «Ha quanto tempo utilizas a Internet?»

Apesar do grupo avaliado se encontrar na faixa dos 7 anos de idade, 58% dos
alunos afirmam ter contacto com a Internet ha mais de um ano, 26% indica um tempo
de contacto a partir dos 6 anos de idade enquanto 16% afirma ser algo muito recente
nas suas vidas, portanto hd menos de um ano. Do mesmo modo, tendo em conta
dados anteriores, a Internet ja constitui uma ferramenta digital enquadrada nas
atividades destes alunos.
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No grafico 8 esta expressa a frequéncia de utilizacdo da Internet:

Questao 9 - Qual a frequéncia da ‘
utilizacdo da Internet que costumas fazer?

QOutra
Raramente
Algumas vezes

Frequentemente

m Sériet

Grafico 8 - Resultados para a questdo «Qual a frequéncia da utilizacdo da Internet que costumas
fazer?»

Apesar dos alunos terem referido fazer uma utilizacdo da Internet, a frequéncia de
utilizacdo da mesma é muito variavel. Neste ponto, verifica-se que a op¢ao que mais
respostas acolheu corresponde a uma utilizacdo escassa que, de acordo com
informacgdes recolhidas junto dos alunos, correspondia a uma utilizacao por semana
(«Raramente» com o valor de 47%). Os dados mostraram ainda que 21% afirma fazer
uma utilizacdo mais assidua («Frequentemente»). As restantes utilizagdes eram feitas
de uma forma pouco consistente. Em termos globais, pode inferir-se que essa
utilizacao da Internet ndo seguia um dado padrao, tal como se verificou quando os
alunos foram questionados em relacdo a frequéncia de utilizagdo do computador
(grafico 2).

No grafico 10 pode observar-se quais os locais em que é feita a utilizacdo da
Internet:
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Questao 10 - Para além da tua casa,
utilizas a Internet noutro local? ‘

Outro local

Em casa de familiares/amigos

[ —
I —
Na escola
e

SO em casa

0
4

[mserie] [ a—

Grafico 9 - Resultados para a questao «Para além da tua casa, utilizas a Internet noutro local?»

Em resposta a questdo 10, se acediam a Internet noutro local para além de o
fazerem em casa, 47% afirma aceder somente em casa enquanto 32% indica poder
utilizar a mesma em casa de familiares/amigos. Apenas 21% afirma ter acedido a
Internet nos computadores da escola. Neste caso, o local de utilizagdo da Internet
pode considerar-se como sendo ‘variavel’, destacando-se a maior utilizagdo que é
realizada em casa dos alunos. Em termos comparativos, com os dados apresentados
no grafico 3, enquanto a utilizagdo do computador é feita maioritariamente na casa
dos alunos, a utilizacao da Internet é distribuida noutros espac¢os. Uma possivel razdo
para esse fato pode estar relacionada com a possivel inexisténcia de uma ligacdo a
Internet nas respetivas casas. Em termos globais, 53% dos alunos refere fazer essa
utilizacdo na Escola e na casa dos amigos, ndo havendo indicacao se essa utilizagao é
feita com alguma supervisao ou nao.

O grafico 10 apresenta os dados relativamente ao nimero de horas que sao
utilizadas diariamente em atividades associadas a Internet:
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Questdo 11 - Quando estas em casa,
quantas horas gastas a usar a Internet por
dia?

H Menos de 1 hora 1 hora 2 ou mais horas

Grafico 10 - Resultados para a questdo «Quando estas em casa, quantas horas gastas a usar a
Internet por dia?»

Segundo o grafico 10, nas respostas a questdo 11, ha a indicacdo de que a
permanéncia destes alunos na Internet é realizada maioritariamente (42%) num
periodo de tempo correspondente a menos de uma hora por dia, enquanto que 37%
permanece mais de duas horas. Destes dados pode-se afirmar que, a semelhanca de
dados anteriores, ndo ha propriamente um padrao de conduta. Ou seja, o tempo de
utilizacdo da Internet distribui-se de forma quase equitativa. No entanto, a maioria faz
uma utilizagdo muito breve, correspondendo a menos de 1 hora, o que de certa forma
pode indiciar uma utilizacdo mais ‘controlada’ dado que o tempo de exposicdo a
potenciais perigos é diminuto.

A questdo nuimero 12, «Indica os sites que costumas visitar» a maioria nao
responde por ndo saber os enderecos dos sitios que visitam, indicando apenas o
Google quando se referiam a pesquisas feitas na Internet.

No grafico 11 sdo apresentadas as respostas dos alunos sobre quais eram as
atividades que realizavam com mais frequéncia na Internet:
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Questao 13 - Quais as atividades que mais
frequentemente realizas quando utilizas a
Internet?

Outra(s) atividade(s)
Ver filmes
Para falar com amigos e familiares

|
. ]
Ouv-ir ml:lSica ]
P —

Jogar

5 10

Para falar
. o . . QOutra(s)
Ouvir musica |com amigos e| Ver filmes A
- atividade(s)
familiares

Grafico 11 - Resultados para a questao «Refere quais as atividades que mais frequentemente
realizas quando utilizas a Internet?»

Como ¢é indicado no Grafico 11, a maioria dos alunos prefere utilizar a Internet
para jogar. No entanto, muitos dividem-se entre as hipdteses «Para falar com amigos
e familiares» (24%), «Ver filmes» (22%) e «Ouvir musica» (19%). Conclui-se que
devido as idades e aos poucos conhecimentos de informatica que estas criangas tém
utilizam a Internet como uma extensao das brincadeiras que tém na vida real.

2.3. Bloco lll: «As Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo na tua
Escola»

No grafico 12, apresentam-se os resultados correspondentes a questdao «Costumas
utilizar a Internet para fazer pesquisas?», podendo verificar-se que a grande maioria
(63%) refere executar pesquisas na Internet.
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Questao 14 - Costumas utilizar a Internet
— para fazer pesquisas?

mSim ®Nao

Grafico 12 - Resultados para a questao «Costumas utilizar a Internet para fazer pesquisas?»

No grafico 13, sdo mostrados os dados relativos apenas aos alunos que afirmaram
fazer pesquisas unicamente para efeitos educativos (escola):

Questao 15 - Costumas fazer pesquisas
unicamente para a Escola?

mSim mNao

Grafico 13 - Resultados para a questao «Costumas fazer pesquisas unicamente para a Escola?»

Convém assinalar que dos 19 alunos da turma apenas 12 referem fazer pesquisas
na Internet com objetivos educativos. Estes dados mostram que é uma minoria dos
alunos que fazem uma utilizacdo educativa da Internet (33%). Enquanto 63% alunos
afirmam utilizar a Internet para fazer pesquisas, 37% respondem que nunca a usaram
para tal. Isto reflete-se na questdo seguinte que procurava saber se as pesquisas
estariam envolvidas com algum tipo de atividade escolar. As respostas mostraram-se
muito mais negativas, com 67% dos alunos a responder que ndao costumam fazer

pesquisas relacionadas com a escola, enquanto apenas 33% responderam
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afirmativamente. Tendo em consideragdo os dados apresentados no grafico 11,
parece evidenciar-se alguma contradicao, dado que neste grafico ndao ha nenhuma
atividade que esteja relacionada com fins educativos. Pelo contrario, no grafico 11
estdo apenas evidenciadas atividades relacionadas com o entretenimento e lazer.

De seguida, o grafico 14 apresenta quais sdo os tipos de pesquisas que estes
alunos costumam realizar na Internet:

Questdao 16 - Que tipo de pesquisas que
costumas realizar?

QOutra
Para expressoes

Para estudo do meio

Para portugués

Para matematica

Para Para Para estudo Para
matematica portugués do meio expressoes
[ssériet]

Grafico 14 - Resultados para a questao «Que tipo de pesquisas que costumas realizar?»

Como se pode observar no grafico 14, conclui-se que todos os alunos assumem
realizar pesquisas para todas as areas curriculares com maior predominancia na
matematica e nas expressoes. Segue-se uma menor incidéncia no portugués e no
estudo do meio. Alguns alunos ainda indicaram pesquisar sobre outros assuntos
relacionados com atividades extracurriculares, sem serem capazes de exemplificar
essas atividades.

A questdo nimero 18, «Conheces alguns dos perigos da Internet?» apenas trés
alunos responderam ‘virus’, o que revela que ainda desconhecem os perigos a que
estdo expostos quando utilizam a Internet. A questio nimero 19 «Gostaste de utilizar
a internet na biblioteca da escola?» todos responderam ‘sim’.

A ultima questdo do questionario incluiu um conjunto de catorze afirmacoes de
acordo com a seguinte escala: sim; maios ou menos; ndo. Tendo em consideracdo a
faixa etdria dos alunos e sugestdoes recolhidas aquando a validagio do pré-
questionario foi considerada esta a escala mais adequada. As afirmagdes
apresentadas foram organizadas de acordo com trés grupos: afirmacdes sobre a
Internet (afirmagdes b), c), e), f), 1) e n)); afirmagdes onde se compara o professor e a
Internet (afirmagdes a) e h)); afirmag¢des onde se compara a Internet e o manual
(afirmacgdes e), i), k) e m)); por ultimo, a afirmacdo g) pretendeu comparar as
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preferéncias dos alunos entre o professor, a Internet e o manual. Para o efeito, é feita
uma apreciac¢ao critica grupo a grupo.

Tabela 11 - Respostas dos alunos quanto a utilizacdo da Internet na Biblioteca da Escola

a) Aprendo melhor com o professor do que quando utilizo a Internet. 14 4 1

b) Aprendo melhor quando utilizo a Internet. 3 6 10

c¢) Com a utilizacao da Internet aprendi mais facilmente. 6 8 8

d) Com o manual aprendo melhor do que com o professor. 4 8 7

e) Com o manual é melhor do que a Internet porque nio ha 8 4 -
computadores para todos.

f) Nao posso confiar sempre em toda a informac¢do que encontro na 9 5 5
Internet.

g) Nao tenho duvidas que o professor é sempre melhor que a Internet 11 5 3
e 0 manual.

h) Prefiro o professor a utilizacdo da Internet na sala de aula. 5 8 6

i)  Prefiro usar a Internet em vez do manual. 5 4 10

j)  Prefiro usar o manual porque o tenho comigo. 9 6 4

k) Prefiro utilizar a Internet e o manual. 7 7 5

1) Quando a Internet foi utilizada foi mais divertido. 12 5 2

m) Se me pedirem para eu escolher, prefiro usar a Internet na sala de 4 4 11
aula em vez do manual.

n) Tenho mais vontade de aprender quando a Internet é utilizada na ” 4 g
sala de aula.

Analisadas as afirmacdes onde os alunos eram questionados acerca das
potencialidades da Internet, sem que tivessem que comparar este recurso com
nenhum outro, pode-se verificar que ha um sentimento maioritariamente negativo.
Os dados evidenciam que a Internet, como recurso educativo, apenas tem uma
apreciacdo claramente positiva quando a associam a um ambiente mais divertido,
potencialmente mais informal. Em termos opostos, a Internet ndo foi tida como um
recurso educativo que tivesse propiciado melhores e mais faceis aprendizagens. No
entanto, atendendo ao facto dos alunos terem apresentado uma resposta neutra de
igual valor da resposta positiva, pode-se afirmar, ainda que com algumas reservas
que pode ter havido condi¢des para que tivessem aprendido mais facilmente com a
utilizagdo da Internet. Pois, como se acabou de referir, na «alinea n)» torna a surgir
um 'empate’ nas preferéncias, com uma ligeira opinido negativa manifestando menos
vontade em aprender com a utilizacao da Internet. No mesmo sentido, e de forma a
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acentuar esta opinido negativa, os alunos referem na sua maioria que as informacdes
recolhidas na Internet podem nao ser confiaveis (alinea f). Em termos globais, dos
dados recolhidos, sente-se que existe um sentimento generalizado para uma nao
utiliza¢do da Internet no processo de ensino/aprendizagem.

Na comparacgao direta entre o professor e a Internet, as opinides nao sdo muito
conclusivas porque sao de opinidao que aprendem melhor com o professor, mas ficam
«divididos» entre optarem pelo professor em detrimento da Internet e vice-versa.
Possivelmente, uma razao que se podera avancar € que a utilizagdo da Internet possa
ndo ter sido a mais adequada e/ou a mais pertinente. Ou, numa outra ordem de
razoes, o facto das condi¢coes associadas a utilizacdo da Internet ndo terem criado um
ambiente educativo estimulante, dado que tiveram que recorrer a um outro espago:
biblioteca. Falta de ligacdo a Internet e nimero reduzido de computadores.

No grupo de afirmagdes onde se compara o manual e a Internet nao restam muitas
duvidas que os alunos preferem a utilizacao do manual em detrimento da utilizagdo
da Internet. Uma potencial razao para estas opinides que foram manifestadas, podem
ter a ver com o facto de o manual fazer parte integral das suas rotinas, de ser um
recurso com o qual ha ja uma habituacdo na sua utilizacao e também pelo facto do seu
acesso e disponibilidade ser total. Uma outra razdo que se podera adiantar pode estar
relacionada a uma utilizacdo muito reduzida e pontual da Internet e, por essa razao,
ndo terem tido a oportunidade de poderem averiguar as suas potencialidades. Pois,
uma maior exposicdo a este recurso digital, eventualmente, com o envolvimento de
outros contetdos e com um periodo de tempo mais extensivo viesse a demonstrar
(ou ndo) que a Internet pode ser considerada como um recurso educativo valido e a
incluir no processo de ensino/aprendizagem. Talvez, as opinides manifestadas na
«alinea k)» sejam o reflexo de alguma incerteza nas opinides dos alunos ao nao terem
uma clareza muito grande numa utilizagdo simultdnea e/ou complementar do manual
e da Internet.

Por ultimo, a «alinea g)» vem colocar o professor nas preferéncias dos alunos
comparativamente com o manual e com a Internet. Esta opinido favoravel é bastante
clara e que vem no sentido das opinides anteriormente ja comentadas onde o
professor surge como o elemento fulcral e fundamental no processo de
ensino/aprendizagem. Apesar desta opinido se possa considerar natural e,
eventualmente, a opinido que se poderia esperar pelo facto de o papel do professor
assumir um a relevancia que lhe € ‘intocavel’ pelas suas competéncias profissionais
inerentes a sua fun¢do. No entanto, dada a grande apeténcia dos mais jovens pelas
TIC, pela sua utilizacdo frequente e pela sua acessibilidade, poderia ter havido uma
opinido mais favoravel relativamente a Internet como recurso educativo. Mas, para
que tal acontega, é necessarios um enquadramento e uma contextualizagdo educativa
onde sobressaia um ambiente pedagogico que, por si s6, a Internet ou as TIC ndo sao
capazes de promover. Por isso, ressalta o papel do professor como um ‘recurso’
propiciador de um ensino capaz de promover aprendizagens mais motivadoras e
mais pertinentes junto dos alunos. Pois, através de respostas anteriores foi possivel

86



Utilizacdo de Recurso Digital (Internet) e Utilizacdo de Recurso Analégico (Manual Escolar) no 1°CEB

Implicages no processo de ensino/aprendizagem

verificar-se que a utilizacio do computador/TIC era feita para efeitos de
entretenimento e de lazer, muito diferente da utilizacdo realizada nesta investigacao,
tendo em consideracao os objetivos que sustentaram as planificagdes. Desses mesmos
resultados também se pode inferir que a utilizagdo das TIC/Internet ndo era
requerida nas suas casas para efeitos de aprendizagens formais. Em suma, associando
um outro fator ainda nao referido que se prende com a faixa etaria destes alunos (7
anos) também faz com que a sua autonomia seja limitada e, por isso, a rentabiliza¢do
e respetiva compreensdo destes recursos ainda ndo esteja suficientemente
interiorizada pelos mesmos.

3. Analise de Conteudo dos Inquéritos por Entrevista

Neste capitulo sdo alvo de andlise as quatro entrevistas realizadas as professoras
titulares, incluindo a Orientadora Cooperante da PES 12CEB, da Escola EB1 Sao Tiago,
que lecionam em turmas do 1°CEB. Esta andlise esta organizada de forma a
apresentar cada categoria e respetivas subcategorias que emergiram na sequéncia da
analise de conteudo (Apéndice H).

A presente investigacdo teve nas entrevistas semiestruturadas realizadas mais um
importante meio de recolha de dados. Como tal, foi elaborado previamente um guido
de entrevista (Apéndice C) que, depois de devidamente analisado, foi aplicado pelo
investigador as quatro professoras.

Importa referir que as quatro entrevistas foram realizadas posteriormente a
conclusao da PES 1°CEB, em momentos que se ajustaram, da melhor forma possivel,
aos compromissos profissionais e pessoais das entrevistadas e do proéprio
investigador/entrevistador. O tempo dispensado para a realizagdo de cada entrevista
foi variavel e ajustado as necessidades da mesma.

Resumidamente, o objetivo principal da analise de contetido compreende a
identificacao de categorias e de indicadores dentro da estrutura das entrevistas. A
andlise de contetido é apresentada sob a forma de um quadro, bem como as
categorias e subcategorias. Cada uma das entrevistas foi dividida em blocos: Bloco A -
Literacia/Formacao em Informatica; Bloco B - As TIC na Educa¢do; Bloco C -
Seguranca na Internet; Bloco D: Opinido sobre o contributo da Internet no processo
Ensino/Aprendizagem.

Assim sendo, houve a possibilidade de concretizar a andlise de conteddo das
mesmas (Apéndice H) que serd dada a conhecer no presente subcapitulo. A analise de
contetido em causa sera feita por cada bloco e questao a questdo. As Tabelas 12, 13,
14 e 15 apresentam uma sintese das categorias e de todas as subcategorias que foram
apuradas, assim como o numero de registos/ocorréncias para cada uma delas:
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Tabela 12 - Analise de Conteldo do Inquérito por Entrevista

Ne de

Categoria Subcategorias registo/
ocorréncias
Bloco A: A.1. Durante a sua formacao (inicial ou
«Literacia/ continua) como professora, teve alguma
Formacao em area curricular em que abordasse as 8
Informatica» Tecnologias da Informacgao e da
Comunicagio? Qual?
A.2. Foi sensibilizada para utilizar esses
recursos em contexto educativo? Em que 12
sentido?
A.3. Obteve outro tipo de formacgao ao nivel -
das TIC? Porqué?
A.4. Considera importante desenvolver 1
mais formagdo nesta drea? Porqué?
Total de ocorréncias 38

Tabela 13 - Analise de Conteldo do Inquérito por Entrevista

Categoria

Subcategorias

N2 de
registo/

Bloco B: «As TIC
na Educacao»

B.1.]a teve oportunidade de trabalhar nas
suas aulas alguma ferramenta digital
(computador ou programa/software)
educativo? Quais?

ocorréncias

12

B.2. Quando comecou a usar as TIC nas
aulas? Porqué?

B.3. Em que mudaram as suas aulas, desde
que passou a usar as TIC?

B.4. Quando planifica uma unidade
tematica, quais sdo os recursos das TIC que
mais utiliza ou que pretende que os alunos
utilizem? Porqué?

B.5. Costuma usar software didatico nas
suas aulas? Qual?

B.6. Considera que a area das TIC deveria
ser integrada nas metas curriculares e no
programa das diferentes areas do 12CEB?

10

Total de ocorréncias

50

88




Utilizagdo de Recurso Digital (Internet) e Utilizacdo de Recurso Analégico (Manual Escolar) no 1°CEB

Implicagdes no processo de ensino/aprendizagem

Tabela 14 - Analise de Conteldo do Inquérito por Entrevista

N2 de
Categoria Subcategorias registo/
ocorréncias
Bloco C: C.1. Considera a internet segura para os ”
«Seguranca na alunos que frequentam o 12CEB? Porqué?
Internet» : :
C.2. Enumere os perigos que a internet 9

possui.

C.3. Para cada perigo enumerado indique
solug¢des para mitigar o risco associado a 6
essas ameacas.

C.4. Conhece os seguintes sites:

4
Seguranet.pt e Internetsegura.pt?
C.5. Gostaria de recomendar algum site que 4
aborde a seguranca na Internet?
Total de ocorréncias 30

Tabela 15 - Analise de Conteldo do Inquérito por Entrevista

N2 de
Categoria Subcategorias registo/
ocorréncias
Bloco D: D.1. A sala de aula onde leciona tem ligacdo 5
«Opinido sobre o | aInternet?
Contributo da
D.2. Acha que a Internet deve ser usada na
Internet no R 8
. sala de aula? Porqué?
Processo Ensino/
Aprendizagem» D.3. Com que objetivos considera que os -
professores do 1 2 CEB utilizam a Internet?
D.4. Quais as vantagens da utiliza¢do da 9
Internet na sala de aula?
D.5. Conhece alguma ferramenta para
efetuar pesquisas seguras na Internet? Se 4
sim quais?
D.6. De um modo global, quais sdo os
objetivos educacionais que considera que ”
podem ser alcangados através do recurso
as TIC em sala de aula?
Total de ocorréncias 40
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3.1. Inicio da Entrevista: «Motivacao e Legitimidade da Entrevista»

Em primeiro lugar, pretendia-se contextualizar as professoras entrevistadas em
relacdo ao estudo e a realizagdo da propria entrevista. No primeiro momento, o
investigador apresentou-se e deu a conhecer as entrevistadas a questao-problema e
os objetivos da investigacao na qual estavam a ser participantes. Ainda no seguimento
desta intervencdo, o investigador salientou a importancia do contributo das
entrevistadas a fim de se poderem obter outros pontos de vista, no sentido de se
poderem utilizar na triangulacdo dos dados. Foi também assumido o compromisso de
se cumprirem todos os procedimentos éticos e legais inerentes.

Ao longo do presente Relatorio de Estagio, a identificacdo das entrevistadas sera
sempre confidencial e, por isso mesmo, sujeita a uma codificacdo: P1, P2, P3 e P4
(Professora 1, Professora 2, Professora 3 e Professora 4).

3.2. Bloco A: «Literacia/Forma¢ao em Informatica»

Relativamente ao Bloco A, os objetivos a ele associados pretenderam averiguar
qual a formacao em TIC das entrevistadas ao longo da sua formacao inicial e continua
e o tipo de sensibilizagdo relativa a utilizagdo das TIC em contexto educativo. Nesta
categoria, foram obtidos, na totalidade, 38 registos/ocorréncias.

Na subcategoria «Formacgdo inicial e/ou continua em TIC» obtiveram-se 8
registos/ocorréncias. Das quatro professoras entrevistadas apenas P4 refere ndo ter
tido qualquer tipo de formagao em TIC. Como tal, as entrevistadas P1, P2 e P3 referem
ter obtido uma formacdao em TIC. Neste particular, P2 refere ter possuido uma
formacao em TIC com um enquadramento educativo, em termos gerais, e com uma
particular incidéncia na matematica:

P2: “Sim.”; “(...) tive informdtica na formagdo inicial e na formagdo
continua.”; “Abordei as TIC em contexto de sala de aula (...)”; “(...) e as
TIC na matemdtica.”

P1 e P3, por seu lado, referem ter obtido uma formag¢ao em TIC mas com um
caracter mais generalista:

P1: “Sim, tive. Tal como a sua pergunta o refere, em Tecnologias da
Informacdo e da Comunicagdo, as TIC.”

P3: “Sim, em TIC.”; “(...) a ensinar como ligar e desligar o computador
(.-.)" “(...) a escrever textos no Microsoft Office Word.”
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Na subcategoria «Sensibilizacao relativa a utilizacdo das TIC em contexto
educativo» obtiveram-se 12 registos/ocorréncias. As quatro professoras
entrevistadas respondem afirmativamente, sendo que P1, P2 e P3 referem as TIC no
sentido de serem uma forma de motivar os alunos o que vem a permitir uma maior
facilitacdo na aquisi¢do de novas aprendizagens, dado que ha um maior empenho e
concentracao:

P1: “Como forma de motivar e de facilitar as aprendizagens dos
alunos.”

P2: “(...) sdo motivadores para os alunos.”

P3: “(...) a sua utilizacdo contribui para melhorar a motivagédo (...)";
“(...) a concentragdo (..)”; “(...) o empenho dos alunos (...)"”; “(...)
facilitando assim a aquisi¢do de conhecimentos.”

P4 afirma somente ter sindo sensibilizada para utilizar as TIC como recurso em
contexto educativo pelo agrupamento onde se encontrava a lecionar. Ao contrario do
que ¢é habitual, a sensibilizacdo para a utilizacdo das TIC costuma ser uma
consequéncia de uma formagao nesta area. No caso concreto, através da resposta de
P4, foi o contexto (o agrupamento) que fez despoletar na professora a vontade em
utilizar as TIC:

P4: “Sim.”; “No agrupamento onde trabalhei.”

Na subcategoria «Obtencao de outro tipo de formacdo ao nivel das TIC»
obtiveram-se 7 registos/ocorréncias. Duas professoras (P1 e P2) responderam que
ndo obtiveram outro tipo de formacao enquanto que P3 e P4 respondem de forma
afirmativa. Estas professoras justificam, ainda, que tipo de formacao tiveram, no caso
de P3, no software Excel, e P4 obteve formacdo via sindicato, sem ter especificado e
clarificado essa formacdo, podendo subentender-se que tenha sido de carater
generalista:

P3: “Obtive formagdo em Microsoft Office Excel.”
P4: “Formagdo de sindicato.”

P1 justifica a sua resposta negativa apontando a falta de recursos nas escolas
como o motivo de nao ter tido qualquer tipo de formacao:

”,

P1: “Ndo obtive nenhum tipo de formagdo.”; “Porque as escolas nédo
oferecem esses recursos.”
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Na subcategoria «Importancia para o desenvolvimento de mais formacdo na area
das TIC» obtiveram-se 11 registos/ocorréncias. As quatro professoras entrevistadas
respondem que é importante desenvolver mais formagdo nesta area. Duas
professoras (P2 e P3) justificam a sua resposta com o facto de as TIC serem mais
motivadores para os alunos no contexto de sala de aula:

P2: “(...) cada vez mais os alunos estdo despertos para as tecnologias
()7 “(...) o seu uso em sala de aula contribui para a sua motivagdo.”

P3: “(...) permite uma maior motivagdo dos alunos na execugdo das

», o«

suas tarefas (...)"; “(...) facilitando a sua aprendizagem.”

P1 volta a afirmar que as escolas ndo possuem meios para que haja mais trabalho
na area das TIC devido a inexisténcia de recursos e horarios e, também, pelo facto de
nao haver tempo livre para atividades que envolvam esses recursos digitais:

», o«

P1: “(...) caso houvesse mais recursos na escola (...)"; “(...) e os hordrios,
demasiado longos, permitissem desenvolver mais formagdo ao nivel
dessa drea.”

P4 apenas justifica dizendo que as TIC seriam mais vantajosas como sendo um
auxilio na sala de aula, ou seja, na perspetiva das TIC poderem vir a ser um
complemento:

P4: “Seria vantajoso como auxilio ao método tradicional.”

Ao longo deste bloco de questdes, pode-se afirmar que ha uma opinido consensual
relativamente a importancia das TIC em contexto educativo, onde se realcaram os
maiores indices de motivacao, de concentracao e de envolvimento dos alunos o que
lhes ird permitir melhores aprendizagens. No entanto, foi destacado um aspeto
negativo relacionado com a falta de equipamentos. Pois, sem recursos digitais
suficientes e adequados nao é possivel, como é 6bvio, promover a utilizacao das TIC
no processo de ensino/aprendizagem.
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3.3. Bloco B: «As TIC na Educacao»

Relativamente ao Bloco B, os objetivos a ele associados pretenderam averiguar
qual a utiliza¢ao das TIC em contexto educativo feita pelas professoras entrevistadas,
procurando assim saber quais as ferramentas utilizadas, quando comecaram a usa-las
e em que medida vieram promover uma alteracdo nas aulas apds a sua utilizacao.
Nesta categoria, foram obtidos, na totalidade, 50 registos/ocorréncias.

Na subcategoria «Oportunidade de trabalhar nas aulas com ferramentas digitais»
obtiveram-se 12 registos/ocorréncias. Todas as professoras entrevistadas afiram ja
ter tido essa oportunidade relativamente a utilizacdo das TIC em contexto de sala de
aula. P2, P3 e P4 afirmam ter usado software do Office, como o PowerPoint, para
apresentagdo de conteudos e, também, o Word para trabalhar e explorar a escrita de
textos:

P2:“(...) como programa, o PowerPoint (...)"
P3: “(...) escrevendo textos no Word (...)”

P4: “PowerPoint como exposigdo de contetidos.”

P1 afirma ter usado apenas videos sobre tematicas da area curricular de estudo do
meio:

P1: “Ja tive essa oportunidade (..)"; “(...) através de videos de
temas/contetidos da drea de estudo do meio.”

P2 e P3 acrescentam ainda mais ferramentas que usaram com os alunos, como
jogos interativos, pesquisa na Internet, a criacdo de um blogue de escola e a
construc¢do de bandas desenhadas no Toondoo:

P2: “(...) como software, por exemplo, jogos interativos.”

», o«

P3: “(...) pesquisas na internet (...)"”; “(...) criando um blogue de escola
(...)” “(...) fazendo bandas desenhadas através do Toondoo.”

Na subcategoria «Inicio da utilizagdo das TIC em contexto de sala de aula»
obtiveram-se 7 registos/ocorréncias. Todas as professoras entrevistadas costumar
dar uso as TIC nas suas aulas, embora o seu uso seja pouco recorrente, no que diz
respeito a P1, acabando por justificar o seu uso apenas quando os alunos estagiarios
assim o requerem:
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P1: “Raramente (..)”; “(..) s6 quando os alunos estagidrios o
[requerem].”

P2 declara ter comecado a utilizar as TIC ha uns sete anos, enquanto P4 assim que
surgiram. Ambas justificam a sua adesdo as TIC como forma de motivar os alunos:

P2: “Comecei a dar uso as TIC hd uns sete anos.”; “Para motivar os alunos.”

P4: “Quando surgiram.”; “Como motivagdo dos alunos.”

P3 indica que comegou a utilizar as TIC assim que lhe foi facultado um
computador:

P3: “Logo que me foi facultado um computador na sala de aula.”

Na subcategoria «Mudangas que ocorreram nas aulas apds o uso das TIC»
obtiveram-se 7 registos/ocorréncias. Trés das quatro entrevistadas responderam a
esta questdo justificando-a enquanto uma professora (P1) decidiu ndo dar resposta
porque faz uma utilizacdo muito escassa das TIC ndo tendo opinido sobre qualquer
tipo de mudancga que estas possam ter provocado.

P2, P3 e P4 indicam ter ocorrido mudancas nas suas aulas e apontam a motivacgao,
a facilidade na aprendizagem e nas pesquisas e ainda uma maior atencdo, por parte
dos alunos, como resultado da sua utilizagao:

P2: “Mudaram bastante (...)”; “(...) sGo mais motivadoras {(...)";
“(...) os alunos aprendem com mais facilidade.”

P3: “As TIC facilitam as pesquisas (...)"; “(...) e a motivagdo dos
alunos.”

”, o

P4: “Passou a haver maior concentragado (...)"; “(...) e atengdo por
parte dos alunos.”

Na subcategoria «Recursos das TIC mais utilizados aquando da planificacdo de
uma unidade didatica» obtiveram-se 6 registos/ocorréncias. Uma professora
(novamente P1) optou por nao responder visto ndo planificar qualquer unidade
didatica com recurso as TIC. As restantes trés (P2, P3 e P4) afirmam planificar o uso
da pesquisa na Internet e a escrita no Word por parte dos alunos, enquanto utilizam o
PowerPoint como forma de apresentar os conteudos:
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P2: “Dou primazia ao uso do PowerPoint por mim (...)”; “(...) os
alunos costumam usar a Internet para fazer pesquisas
relacionadas com os contetidos abordados.”

P3: “Internet (...); “(...) escrita no Word.”

»,

P4: “Pesquisa.”; “Para alargar o conhecimento dos alunos.”

Na subcategoria «Uso de software didatico nas aulas» obtiveram-se 6
registos/ocorréncias. Das quatro professoras entrevistadas apenas uma respondeu
que sim, embora seja o material fornecido pelas editoras dos manuais:

P2: “Sim.”; “Uso o software fornecido pelas editoras dos manuais.”

P1, P3 e P4 respondem de forma negativa porque afirmam existir uma lacuna de
hardware nas salas de aula o que impossibilita o uso do software didatico:

P1: “Ndo.”

P3: “Neste momento ndo uso (...)"; “(...) ndo tenho computador
na sala de aula.”

P4: “Neste momento ndo existe na sala de aula.”

Na subcategoria «Integracdo das TIC nas metas curriculares e no programa das
diferentes areas do 1°2CEB» obtiveram-se 10 registos/ocorréncias. Todas as
professoras entrevistadas consideraram de forma positiva a sua inclusdo afirmando,
de forma consensual, a necessidade de serem necessarios recursos suficientes em
todas as escolas que possibilitem a sua utilizagao:

P1: “Sim (...)"; “(...) desde que as escolas estivessem apetrechadas
para tal.”

P2: “Sim (...)"; “(...) seriam necessdrios recursos suficientes em
todas as escolas.”

”, o«

P3: “Eu acho que deveria ser integrada (...)"; “(...) desde que haja

»,

recursos humanos (...)"; “(...) e bons recursos materiais.”

P4: “Sim (...)"; “(...) desde que haja recursos nas escolas.”
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O facto de todas as professoras estarem de acordo corresponde a realidade da
situacao atual das escolas, principalmente do 12CEB, como afirma P1:

P1: “A realidade é outra.”

No decorrer do Bloco B, as opinides manifestadas pelas professoras sdo
amplamente satisfatérias relativamente a sua predisposi¢cdo para o enquadramento e
a inclusdo das TIC no processo de ensino/aprendizagem. Apenas, a titulo excecional,
P1 é que mantém uma opinido mais distante. Das opinides recolhidas, verificou-se a
existéncia de varias utilizagdes das TIC em contexto de sala de aula, como uma
utilizacao diferenciada. Ou seja, uma utilizacdo focalizada em determinadas areas (ex:
escrita em Word) e uma utilizagdo mais abrangente. Neste particular, é importante
referir o papel que os estagiarios tém nesta area dado que houve referéncia a sua
apeténcia pela inclusdo das TIC. No entanto, tal como ja se tinha vindo a assinalar,
uma maior utilizacdo das TIC estd fortemente ligada e dependente a existéncia de
equipamentos digitais, os quais nao existem ou sao muito escassos.

3.4. Bloco C: «Seguranca na Internet»

Relativamente ao Bloco C, os objetivos a ele associados pretenderam averiguar os
conhecimentos das docentes relativamente a seguran¢a dos alunos do 1°CEB na
utilizacao da Internet e o conhecimento dos principais perigos que esta possui para os
mesmos. Nesta categoria, foram obtidos, na totalidade, 30 registos/ocorréncias.

Na subcategoria «A seguranca dos alunos do 12CEB na Internet» obtiveram-se 7
registos/ocorréncias. Quatro das trés professoras afirmam conhecer a Internet como
um local seguro para alunos do 12CEB desde que estes ndo estejam sozinhos. Segundo
P1, P2 e P3, a sua permanéncia deve ser orientada por um adulto responsavel, seja ele
um professor ou os pais:

P1: “Considero a Internet sequra para os alunos do primeiro ciclo.”;
“Desde que orientada, diretamente, por qualquer educador responsdvel
(professor ou pais) a sua utilizagdo é sequra.”

P2: “(...) quando usada na presenga do adulto torna-se segura.”

P3: “A internet s6 serd segura se for controlada e vigiada.”

P4 considera a Internet um local duvidoso porque as criangas ficam expostas a
perigos dificeis de controlar:
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P4: “Ndo.”; “Estdo expostos a muitos perigos que muitas vezes sdo
dificeis de controlar.”

Na subcategoria «Enumeracdao dos perigos da Internet» obtiveram-se 9
registos/ocorréncias. P1 e P4 insistem na auséncia de um controlo parental como a
principal causa da exposi¢do das criangas aos perigos da Internet:

P1: “Existem vdrios se ndo houver orientacdo/vigildncia, por parte de
um adulto responsabilizado.”

P4: “A falta de controle por parte do adulto é um deles, talvez o pior.”

P2 e P3 enumeram varios perigos, onde se destaca a pedofilia e o acesso a
informagdes ndo adequadas para estas faixas etarias, embora nem todos se apliquem
a criancgas que frequentam o 12CEB como, por exemplo, o acesso as contas bancarias:

P2: “(...) identificagcdo das criangas por peddfilos (...)”; “(...) acesso a
informagdo ndo apropriada a idade (...)"

P3: “(...) virus (..)”; “(..) malware (...)”; “Pode haver roubo de
identidade (...)"”; “(...) calinias (...)”; “(...) acesso a contas bancdrias

(.)"

Na subcategoria «Solugdes para mitigar o risco associado as ameacgas» obtiveram-
se 5 registos/ocorréncias. Para P1, a solu¢do continua no acompanhamento da
crianga por parte de um adulto responsavel:

P1: “Podem surgir vdrios perigos se ndo existir orientacdo ou vigildncia
de alguém responsabilizado.”

P4 absteve-se de responder a esta pergunta por achar nao saber dar a melhor
solucdo enquanto professora. No entanto, P2 e P3 enumeram varias solugdes que
acham pertinentes, tais como, a utilizacdo de programas que restrinjam uma
utilizacao livre da Internet e a ndo publicacdo de dados pessoais e fotografias:

P2: “Programas especificos para escolas com contetidos restritos (...);
“(...) acesso aos dados apenas pelos professores e encarregados de
educagdo.”
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P3: “Nunca divulgar dados pessoais, como enderego, telefone, niimeros
de documentos (...)"; “(...) ter cuidado com a publicagcdo de fotos e
assuntos comprometedores.”

Na subcategoria «Conhecimento da existéncia de websites sobre seguranc¢a na
internet» obtiveram-se 4 registos/ocorréncias. Trés das quatro professoras
entrevistadas afirmam desconhecer a existéncia dos websites Seguranet.pt e
Internetsegura.pt. Apenas P4 diz saber que tais sitios existem.

P1: “Ndo.”
P2: “Ndo.”
P3: “Ndo.”
P4: “Sim.”

Na subcategoria «Recomenda¢do de websites que abordem a seguranca na
Internet» obtiveram-se 4 registos/ocorréncias e todas negativas. Nenhuma das
quatro professoras entrevistadas quiseram recomendar websites que abordassem a
seguranca na Internet, pois, como mostraram desconhecimento acerca dos websites
da subcategoria anterior, ndo tém conhecimento sobre mais nenhum.

P1: “Ndo.”
P2: “Ndo.”
P3: “Nao.”
P4: “Ndo.”

As opinides recolhidas no Bloco C veem demonstrar que existem um conhecimento
basico, em termos preventivos, ao associarem o acompanhamento parental ou de um adulto
sempre que as criangas estdo a aceder a Internet. Infelizmente, hd& um desconhecimento
acerca de software e de sitios da Internet (ex.: Seguranet.pt e Internetsegura.pt) onde se
podem recolher informacdes que possibilitem uma utilizagdo mais segura da Internet por
parte das criangas
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3.5. Bloco D: «Opiniao sobre o contributo da Internet no processo
Ensino/Aprendizagem»

Relativamente ao Bloco D, os objetivos a ele associados pretenderam averiguar a
opinido das docentes sobre o contributo da Internet no processo de
ensino/aprendizagem. Nesta categoria pretendia-se saber se a sala de aula onde
lecionam tem ligacdo a Internet e se esta deveria ser usada, com que objetivos e quais
as suas vantagens. Foram obtidos, na totalidade, 40 registos/ocorréncias.

Na subcategoria «Ligacdo a Internet na sala de aula» obtiveram-se 5
registos/ocorréncias. P1 e P2 demonstram ndo haver qualquer tipo de condicoes
favoraveis a sua utilizacdo em contexto de sala de aula:

P1: “Ndo, ndo tem, tal como referido em resposta a questbes
anteriores.”

P2: “Ndo.”

Por sua vez, P3 e P4 indicam existir uma ligacdo muito deficiente a Internet,
impossibilitando um funcionamento normal da mesma o que dificulta a sua correta
utilizacdo:

P3: “Sim (...)”; “(...) muito fraca.”

P4: “Nem sempre.”

Na subcategoria «A Internet na sala de aula como um instrumento de
ensino/aprendizagem» obtiveram-se 8 registos/ocorréncias. Todas as professoras
concordam que a Internet deveria ser usada na sala de aula embora voltem a indicar
algumas limitagdes ja referidas anteriormente, tais como as condi¢des da escola e das
salas de aula segundo P1 e P4:

P1: “Poderia ser utilizada (...)"; “(...) se fosse possivel.”

P4: “Sim, deveria (...)”; “(...) a sala ndo tem computador.”

P2 e P3 justificam as suas respostas positivas indicando os motivos pelos quais a
Internet deve estar presente numa sala de aula. A promo¢do de um enquadramento
que torna mais facil a aprendizagem de certos contetidos, torna-os mais apelativos e
de mais facil memorizagao:
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P2: “(...) facilita a visualizagdo de certos contetidos tornando-os de
mais fdcil memorizagdo.”

P3: “(..) facilita a aprendizagem (..)”; “(..) a aquisicdo de
conhecimentos de uma forma mais apelativa e rdpida.”

Na subcategoria «Objetivos da utilizacdo da Internet pelos professores do 12CEB»
obtiveram-se 7 registos/ocorréncias. As quatro professoras indicam varios objetivos,
dentre eles, destacam-se a opinido comum de que esta permite proporcionar, ampliar
e melhorar os conhecimentos adquiridos pelos alunos:

P1: “(..) todos os que permitissem levar conhecimentos (...) ds
criangas.”

P2: “(...) ampliar os conhecimentos.”

P3: “Para motivar os alunos nas atividades (...)”; “(...) obter mais
sucesso escolar e melhores aprendizagens por parte dos alunos.”

P4: “Principalmente como melhoramento de aprendizagens.”

Na subcategoria «Vantagens da utilizagdo da Internet na sala de aula» obtiveram-
se 9 registos/ocorréncias. Todas as entrevistadas apresentaram vantagens. P1 e P3
indicam a clarificagdo e a aquisicao de conhecimentos na construcdo do saber, como
as principais vantagens:

», o

P1: “Tem algumas vantagens (...)"; “(...) clarificar e permitir conhecer
(...)”: “(...) para construir saberes.”

P3: “Sdo, sem duvida, a aquisi¢cdo de mais conhecimentos.”

N

P2 e P4 apontam como vantagens a facilidade no acesso a informac¢dao que a
Internet proporciona para a pesquisa imediata dos conteddos que estio a ser
explorados para que possam ser mais facilmente explicados:

L

P2: “Rdpido acesso a informagdo para explicar duvidas (...)"; “(...)
acesso a imagens ilustrativas dos contetidos trabalhados.”

P4: “(...) a pesquisa imediata.”

P4 indica, ainda, fatores comportamentais associados a utilizagdo da Internet na
sala de aula, tais como:
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», o«

P4: “(...) a concentragado (...)"; “(...) a atengdo dos alunos (...)”

Na subcategoria «Conhecimento acerca de ferramentas que possibilitem uma
pesquisa segura na Internet» obtiveram-se 4 registos/ocorréncias. Face a um total
desconhecimento demonstrado anteriormente sobre ferramentas online que
abordem a seguranca das criangas na Internet, as quatro docentes afirmam
desconhecer ferramentas que possibilitem efetuar pesquisas seguras.

P1: “Ndo.”
P2: “Ndo.”
P3: “Ndo.”
P4: “Ndo.”

Na subcategoria «Objetivos educacionais que podem ser alcancados através do
recurso as TIC em sala de aula» obtiveram-se 7 registos/ocorréncias. Trés das quatro
professoras entrevistadas responderam a esta questdo indicando varios pontos de
vista, principalmente a motivacao e o sucesso nas aprendizagens:

P1: “Principalmente, facilitar e aprofundar o conhecimento.”

P2: “Motivagdo dos alunos (...)”

”, o«

P3: “Criagdo de “novos ambientes” de trabalho (...)"; “(...) a motivagdo e
o sucesso na aprendizagem.”

P4: “Permitem uma ampliagdo das capacidades de adquirir
conhecimento.”

P2 indica, ainda, a possibilidade de se recorrer a observa¢dao dos conteidos em
plena sala de aula, bem como preparar as criangas para a utilizacio de uma
ferramenta que estd bem vincada na vida do ser humano, em todas as areas da
sociedade:

P2: “Motivagdo dos alunos (...)”; “(...) recurso a visualizagdo dos
”, «

contetdos (...)"; “(...) preparagdo dos alunos para o quotidiano uma vez
que hoje em dia as TIC rodeiam as nossas vidas.”
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No Bloco D, as opinides das professoras foram no sentido de real¢ar a importancia
da Internet em contexto de sala de aula. Apesar dos constrangimentos associados a
falta de computadores e a uma ligacdo inexistente ou de fraca qualidade a Internet
fazem com que esta utilizacdo seja limitada. No entanto, a Internet é tida como um
recurso de grande valor educativo ndo sé por proporcionar novos contextos
educativos mais apelativos que sdo capazes de gerar nos alunos melhores niveis de
aprendizagem dado o seu maior envolvimento relacionado com melhores niveis de
motivacdo e de concentragao.

3.6. Conclusao da Entrevista: «Agradecimentos e sugestées»

Por fim, e apés a conclusdao de cada um dos inquéritos por entrevista, foi feito um
agradecimento a cada uma das entrevistadas (P1, P2, P3 e P4) pela sua participacao
nesta investigacdo. A cada uma das entrevistadas foi solicitado que acrescentassem o
que entendessem a fim de se poder complementar algum dos aspetos abordados. No
caso presente, ndo houve qualquer tipo de sugestdo ou proposta que fosse enunciado
pelas entrevistadas.

3.7. Conclusdes Gerais das Entrevistas

Em suma, todas as professoras entrevistadas demostram ter vontade e interesse
em partilhar as suas opinides e experiéncias da utilizagdo das TIC e dos
softwares/programas utilizados em contexto educativo. Porém, um aspeto consensual
entre as quatro entrevistadas foi a insuficiéncia de recursos digitais que ainda se faz
sentir em muitas escolas e, naturalmente, em muitas salas de aula. Segundo as
docentes, por muita vontade que exista por parte das mesmas e dos préprios alunos
em fazerem uso das TIC, tal ndo podera ser possivel caso ndo existam equipamentos
ou se 0s mesmos ja estiverem ‘ultrapassados’. As entrevistadas sugerem ainda que as
Escolas deveriam investir na aquisicdo destes recursos e em softwares educativos
para que estas possam utilizar as TIC nas suas aulas. Apontaram também sentir
necessidade em recorrer as TIC, no entanto ndo as utilizam como gostariam porque
nao reunem as condi¢Oes necessarias para tal. Pois, no seu entender necessitam de
uma maior formagdo em TIC e na obtengdo e disponibilizagdo de recursos digitais nas
Escolas.

Apesar de o numero de professoras envolvidas nestas entrevistas ser reduzido,
apenas uma se mostrou mais resistente e mais cética relativamente as
potencialidades da utilizacdo das TIC, em termos particulares e também com os
alunos. De um modo geral, pode-se garantir que as TIC ja sdo parte das rotinas diarias
das professoras tanto para fins pessoais como profissionais. Contudo, a utilizagdo das
TIC como estratégia ou abordagem no processo de ensino/aprendizagem ainda ndo é
realizada de forma sistematica e extensiva. Quando estas indicam recorrer as TIC é

102



Utilizagdo de Recurso Digital (Internet) e Utilizacdo de Recurso Analégico (Manual Escolar) no 1°CEB

Implicages no processo de ensino/aprendizagem

possivel verificar que a utilizacdo feita tem por base uma abordagem frequentemente
do tipo expositivo (PowerPoint).

No que diz respeito a utilizacao da Internet, apesar de as professoras entenderem
que se trata de um bom recurso, é possivel perceber que ndo existe uma utilizacdo e
rentabilizacdo deste recurso digital, assentando-se a pratica educativa na utilizacdo
dos suportes em papel. A maioria afirma ter muito pouco conhecimento acerca de
ferramentas de pesquisa seguras e de sitios que promovam a seguranca das criancas
na Internet.

Em termos globais, as opinides recolhidas nas entrevistas permitem afirmar que
ha um sentimento positivo das professoras relativamente a importancia da utilizacao
das TIC no processo de ensino/aprendizagem, por entenderem que os alunos se
sentem mais motivados e mais envolvidos. No que diz respeito a utilizacdo das TIC em
contexto de sala de aula foi possivel averiguar que a sua utilizacdo é, em termos
gerais, esporadica e pontual. As principais razdes parecem assentar no facto destas
professoras ndo terem uma formacdo em TIC focalizada no processo de
ensino/aprendizagem e das condi¢des pouco favoraveis das escolas no que diz
respeito a esta questao.
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Capitulo V — Consideracgées Finais

Neste capitulo, sdo apresentadas uma sintese das principais conclusdes desta
investigacao, decorrentes de uma triangulacdo de dados que incluiu a observagao
participante e notas de campo (sessOes de intervencdo: alunos, investigador, Par
Pedagégico e Orientadora Cooperante), inquérito por questionario (alunos) e
entrevistas semiestruturadas (professoras do 12CEB), as principais limitagdes e as
dificuldades sentidas no decorrer da mesma, e a indicagdo de algumas sugestoes e
propostas para investigacdes futuras.

1. Conclusao

No que diz respeito a investigacdo realizada, o objetivo principal pretendeu ao
tentar encontrar uma resposta para a questao de investigacdo, no sentido de analisar
as implica¢Oes, em termos comparativos, da utilizacdo da Internet (recurso digital) e
do manual escolar (recurso analégico) no processo de ensino/aprendizagem ao nivel
do 12CEB. Nesta investigacdo também foram objeto de estudo as opinides dos alunos
e das professoras entrevistadas da Escola EB1 Sao Tiago que disponibilizaram o seu
tempo para responder a algumas perguntas acerca da utilizacdo da Internet em
contexto educativo.

De acordo com a andlise feita aos inquéritos por questionario, pode-se referir que
os alunos fazem uma utilizagao relativamente esporadica das TIC, em termos globais,
e possuem muito poucos conhecimentos acerca dos perigos na Internet. No entanto,
utilizam mais o computador para atividades de lazer do que para atividades
educativas. A andlise dos dados permitiu concluir que a utilizacdo da Internet nas
aulas foi positiva, porque conseguiu complementar a utilizagdo do manual de uma
forma muito mais motivadora e integrada. Os resultados desta investigacdo, através
da realizacdo do questionario aos alunos e da elaboragdo de atividades em contexto
de ensino/aprendizagem, permitem concluir que estas criangas ja possuem um
conhecimento bdasico para estarem completamente a vontade na realizacdo de
atividades de forma auténoma na Internet. No entanto, as mesmas admitem também
que a presenca e a ajuda da professora sdao fundamentais. Pois, no questionario os
alunos quando confrontados na escolha entre o professor, o manual e a Internet,
obteve-se uma resposta muito significativa no sentido de preferirem o professor.

No que diz respeito as opinides das professoras entrevistadas, pode-se verificar
que a grande maioria faz a utiliza¢do das TIC, embora de forma um pouco casual, mas
tém uma postura favoravel relativamente as suas potencialidades em contexto
educativo. As professoras que participaram nas entrevistas realizadas tém um grande
desconhecimento acerca das medidas que devem ser propostas e tomadas para
tornar a internet mais segura para os seus alunos. Apesar de terem a informagao dos
riscos que podem estar inerentes a utilizacgio da internet, possuem poucos
conhecimentos acerca de medidas para reduzir os riscos. Isto é comprovado pela falta
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de formacao e pelo pouco a vontade com as TIC. No entanto, sdo de opinido que a
Internet pode ser um valioso recurso em contexto educativo. Como se verificou na
investigacdo, os niveis de envolvimento dos alunos ultrapassaram as expectativas
quando utilizaram o computador/Internet, tendo em consideracdo o facto de terem
apenas 7 anos.

Assim sendo, um dos pontos fracos sinalizados através da observacao
participante, indo ao encontro do que foi referido pelas entrevistadas prende-se com
a inexisténcia de equipamentos nas salas de aula. A existéncia destes recursos apenas
na biblioteca da escola impede uma utilizacdo generalizada do mesmo e,
consequentemente, uma maior facilidade no seu acesso.

Em termos globais e, para finalizar, pode concluir-se que a Internet, quando bem
utilizada, pode ser um recurso educativo repleto de potencialidades no ambiente
educativo. Contudo, o professor deve ter a preocupac¢do de proporcionar aos alunos,
para além de diferentes estratégias e abordagens, uma diversidade de recursos que
sirvam de apoio para poderem realizar as suas aprendizagens. Neste sentido, o
professor devera ser o responsavel na tomada de decisdo relativamente a inclusao ou
nao da Internet e das TIC, em contexto sala de aula. No entanto, tratando-se de alunos
que se podem considerar como ‘nativos digitais’, a sua apeténcia e vontade em utilizar
as TIC e enorme, tal como foi possivel observar nesta investigacdo, pelo que se deve
aproveitar esta motiva intrinseca para se fomentarem e criarem novos
enquadramentos e novos contextos que propiciem e gerem melhores e mais
conhecimentos!

2. Limitacées do Estudo

Ao longo do estudo, foram surgindo algumas dificuldades que sdo importantes
mencionar. Uma das principais limitacdes a referir é o facto de ndo se possuirem
competéncias de investigacao, por se tratar de um investigador principiante.

Outra limitagcdo foi tempo que se teve para desenvolver a investigacdo. Essa
constatacdo, deve-se também, ao facto de ter que se conhecer, numa etapa inicial, a
turma em estudo, para se poderem implementar atividades, o que fez com estas s6
tivessem sido aplicadas nas ultimas semanas. Outra limitacdo encontrada neste
estudo foi o facto de ser um projeto que se limita apenas a uma turma, ou seja, a uma
amostra muito reduzida que ndo ira permitir uma generalizagao.

No entanto, a maior limitacdo prendeu-se com o facto dos alunos ndo estarem
familiarizados com a utilizagdo da Internet na sala de aula. Numa outra perspetiva, a
maior limitacdo correspondeu ao nimero muito reduzido de recursos digitais. Pois, a
escola em estudo ndo estava equipada com computadores na sala de aula. Os tnicos
computadores disponiveis eram os da biblioteca e nem todos tinham acesso a
Internet. Esta é uma realidade que deveria ser ultrapassada para se poderem criar
condi¢des para a inovacdo. A falta de computadores limitou o projeto, nomeadamente
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as atividades a realizar com os alunos. No entanto, tentou-se superar esse obstaculo
tendo-se definido estratégias que pudessem contemplar a utilizagdo do computador
por todos os alunos.

Contudo, apesar destas limitacdes, tentou-se contornar os obstaculos, motivando e
‘encorajando’ os alunos da melhor maneira possivel, de modo a ser possivel dar
respostas a questdo da investigacao que norteou este estudo

3. Sugestbes para Investigacdes Futuras

A realizacao deste estudo mostrou a necessidade de serem desenvolvidos outros
projetos de investigacao e de interven¢do durante um periodo maior de tempo, como
um ano letivo completo.

Como mencionado anteriormente neste relatério, as criancas quando chegam a
escola, ja dispdem de um conhecimento significativo relativamente a utilizacdo das
TIC, uma vez que em suas casas ja possuem equipamentos informdaticos como, por
exemplo, o computador, e, na maioria dos casos, uma ligacdo a Internet. Assim sendo,
tendo em apreciacao a divulgacdo dos dados sobre a adesdo a este recurso digital,
seria interessante verificar o impacto que a integracdo deste recurso poderia ter no
contexto educativo e no processo de ensino e de aprendizagem, através de pesquisas
que pudessem partir da iniciativa dos alunos. No entanto, como esta atividade inclui
riscos para os alunos, era importante que se implementassem medidas e espagos de
formacao e de informagdo para uma utilizacdo segura da Internet, que incluia alunos
e professores.

Uma outra proposta, associada a possibilidade de a Internet poder ser usada nas
casas dos alunos, poderia ser desenvolvido o projeto que envolvesse a participagao
dos pais em colaboragcdao com os professores, rentabilizando as ferramentas da Web
2.0.
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INQUERITO POR QUESTIONARIO

Com este questiondario pretende-se recolher informagao acerca dos habitos da
utilizacdo da internet dos alunos presentes na turma 3ST_2 do 22 ano da Escola
Basica de Sdo Tiago do Agrupamento de Escola Afonso de Paiva em Castelo Branco.

Este instrumento de recolha de dados enquadra-se numa investigacao no
ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico,
a decorrer na Escola Superior de Educagdao de Castelo Branco, de modo a possibilitar
a producdo do relatério de estagio. Todas as informacgdes recolhidas sdo estritamente
confidenciais. Os dados de identificagao solicitados servem apenas para efeito de
interpretacao das outras respostas.

Preenche, sempre que possivel com um X.

Tens computador em casa?
Sim [ ]
Nao [ ]

Costumas usar o computador acompanhado ou sozinho?
Sozinho []

Com um familiar por perto [_]

Quantos computadores tens em casa?

Um []
Dois []

Trés ou mais [_|

Tens Internet em casa?
Sim [ ]
Nio [ ]

Alguma vez utilizaste a Internet?
Sim [ ]
Nao [ ]
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Se sim, ha quanto tempo usas a Internet?
Ha 1 ano []
H4 mais tempo []

H4a menos tempo ]

Costumas visitar a Internet todos os dias?
Sim [ ]
Nao [ ]

Se ndo, com que frequéncia a costumas visitar?
Frequentemente
Algumas vezes

Raramente

OO 4

Outro

Para além da tua casa, visitas a Internet noutro sitio?
S6 em casa

Na Escola

Em casa de familiares/amigos

Outro

OO0

Quando estas em casa, quantas horas usas a Internet por dia?
Menos de 1hora [ ]
1 hora []

2 ou mais horas []

Qual o site que acedes primeiro?

Costumas utilizar a Internet para fazer pesquisas?
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Sim [ ]
Nao [ ]

Se sim, costumas fazer pesquisas unicamente para a Escola ou nao?
Sim [ ]
Nio [ ]

Se ndo, qual o assunto que mais te interessa?

Tens conta em alguma rede social?
Sim [ ]
Nao [ ]

Se sim, em qual(is)?

Com que regularidade costumas aceder as redes sociais?

Costumas confiar em toda a informacao que encontras?
Sim [ ]
Nao [ ]

Na tua opinido, achas que estas seguro na Internet?

Sim [ ]
Nao [ ]
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Apéndice B

Inquérito por Questionario Aplicado aos Alunos
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INQUERITO POR QUESTIONARIO

Com este questiondario pretende-se recolher informagao acerca dos habitos da
utilizacdo da internet dos alunos presentes na turma 3ST_2 do 22 ano da Escola
Basica de Sdo Tiago do Agrupamento de Escola Afonso de Paiva em Castelo Branco.

Este instrumento de recolha de dados enquadra-se numa investigacao no
ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico,
a decorrer na Escola Superior de Educagdo de Castelo Branco, de modo a possibilitar
a producdo do relatério de estagio. Todas as informacgdes recolhidas sao estritamente
confidenciais. Os dados de identificagao solicitados servem apenas para efeito de
interpretacao das outras respostas.

Preenche, sempre que possivel com um X.

GRUPO A

A tua identificacao

Idade

Género: [ ]Masculino

[ ]Feminino

GRUPO B

As Tecnologias da Informacao e da Comunicacao no teu dia-a-dia

1. Tens computador em casa?

[]  Sim. [ ] Nao.

2. Quantas vezes utilizas o computador por semana?
laZ2.
3a4.
5a6.

Todos os dias.

O 0O0ddn

S6 no fim de semana.
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3. Onde costumas usar o computador?
Casa.

Casa de um familiar.

Casa de um amigo.

Sala de aula.

Biblioteca da escola.

Outro:

OO 0O0on

4. Como costumas usar o computador?
Sozinho.
Com um familiar por perto.

Com amigos.

10O O O

Outro:

5. Refere quais as atividades que costumas fazer no computador:
Fazer trabalhos de casa.

Jogar.

Ouvir musica.

Pesquisas na internet.

Ver filmes.

O 0O00ddn

Outra(s):

6. Tens internet em casa?

[] Sim. []  Nao.

7. Alguma vez utilizaste a internet?

[]  Sim. [ ] Nao.

Se respondeste «Ndo», continua para a pergunta 18.

8. Se sim, ha quanto tempo usas a internet?
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[] Ha menos de 1 ano.
[] Ha 1 ano.
[] H4 mais de 1 ano.

9. Qual a frequéncia da utilizacao da internet que costumas fazer?
Frequentemente (todos os dias).
Algumas vezes (3 vezes por semana).

Raramente (1 vez por semana).

1 0O O O

Outra:

10. Para além da tua casa, utilizas a internet noutro local?
S6 em casa.

Na Escola.

Em casa de familiares/amigos.

Outro:

10O O O

11. Quando estas em casa, quantas horas gastas a usar a internet por dia?
[] Menos de 1 hora.
[] 1 hora.

[] 2 ou mais horas.

12. Indica os sites que costumas visitar.

13. Refere quais as atividades que mais frequentemente realizas quando
utilizas a internet?

Jogar.
Ouvir musica.

Para falar com amigos e familiares.

0O O O

Ver filmes.
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[] Outra:

GRUPO C

As Tecnologias da Informacao e da Comunicacao na tua escola

14. Costumas utilizar a internet para fazer pesquisas?

[] Sim. []  Nao.

15. Se «sim», costumas fazer pesquisas unicamente para a Escola?

[]  Sim. [ ] Nao.

16. Refere qual o tipo de pesquisas que costumas realizar.
Para matematica.

Para portugués.

Para estudo do meio.

Para expressoes.

Outra:

O 0O0dn

17. Se «Nao», qual o assunto que gostarias de pesquisar?

18. Conheces alguns dos perigos da Internet? Refere todos aqueles que
conheces.

19. Gostaste de utilizar a internet na biblioteca da escola?

[] Sim. [] Nao.
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20. Caso tenhas respondido «Sim», classifica cada afirmac¢ao com a sinalizacao
de um «X».

. Mais ou -
Sim Nao
menos

a) Aprendo melhor com o professor do que quando utilizo a
internet.
b) Aprendo melhor quando utilizo a internet.

c) Com a utilizacdo da internet aprendi mais facilmente.

d) Com o manual aprendo melhor do que com o professor.

e) Com o manual é melhor do que a internet porque ndo ha
computadores para todos.

f) Nao posso confiar sempre em toda a informacao que
encontro na internet.

g) Nao tenho duvidas que o professor é sempre melhor que a
internet e o manual.

h) Prefiro o professor a utilizacdo da internet na sala de aula.

i) Prefiro usar a internet em vez do manual.

j) Prefiro usar o manual porque o tenho comigo.

K) Prefiro utilizar a internet e o manual.

1) Quando a internet foi utilizada foi mais divertido.

m) Se me pedirem para eu escolher, prefiro usar a internet na
sala de aula em vez do manual.

n) Tenho mais vontade de aprender quando a internet é
utilizada na sala de aula.

21. Se respondeste «Nao», indica as principais razoes.
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Apéndice C

Guiao do Inquérito por Entrevista
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Motivacao e
Legitimidade da
Entrevista

Legitimar a Entrevista.
Motivar a Entrevista.

Garantir a
confidencialidade.

1.1. Explicitar qual o
problema a ser
resolvido na execucdo
do relatério de
estagio.

1.2. Explicar quais os
objetivos a alcangar na
execucdo do relatério
de estagio.

1.3. Explicar porque é
importante a
colaboracdo da
professora cooperante
através da entrevista.

1.4. Assegurar o
carater de
confidencialidade de
todas as informacdes
obtidas.

Bloco A
Literacia/Formacao
em Informatica

Compreender os
elementos de formacgao
inicial, relativamente
as Tecnologias da
Informacdo e da
Comunicacdao em
educacdo (TIC).

Identificar qual o tipo
de formagdo que teve
em TIC.

A.1. Durante a sua
formacao (inicial ou
continua) como
professora, teve
alguma area curricular
em que abordasse as
Tecnologias da
Informacdo e da
Comunicacao?

A.2. Foi sensibilizada
para utilizar esses
recursos em contexto
educativo?

Qual? / Quais?

Em que sentido?

A.3. Obteve outro tipo Porqué?
de formacdo ao nivel
das TIC?
A.4. Considera Porqué?
importante
desenvolver mais
formacdo nesta area?
Bloco B Analisar aimportancia | B.1.]a teve Qual? / Quais?
As TIC na Educacgio das TIC no sistema oportunidade de
educativo. trabalhar nas suas
aulas alguma
Conhecer o historial do | ferramenta digital
uso das TIC na (computador ou
atividade docente. programa/software)
educativo?
Compreender os
motivos que levam o B.2.Quando comeg¢oua | Porqué?

professor a recorrer as
TIC nas suas aulas.

usar as TIC nas aulas?
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Conhecer quais os
recursos das TIC que o
professor mais
privilegia e
compreender os
motivos que justificam
essa escolha.

Conhecer os critérios
de escolha do software
didatico e averiguar se
o professor procura
utilizar software
didatico que tenha sido
concebido com base
nos documentos
oficiais do Ministério
da Educacgio

B.3. Em que mudaram
as suas aulas, desde
que passou a usar as
TIC?

B.4. Quando planifica
uma unidade tematica,
quais sao 0s recursos
das TIC que mais utiliza
ou que pretende que os
alunos utilizem?
Porqué?

B.5. Costuma usar
software didatico nas
suas aulas?

B.6. Considera que a
area das TIC deveria
ser integrada nas
metas curriculares e no
programa das
diferentes areas do
1°CEB?

Porqué?

Qual? / Quais?

Em que sentido?

Bloco C
Seguranca na Internet

Conhecer os riscos que
a Internet possui.

Conhecer as solucdes
para diminuir o risco
associado.

C.1. Considera a
internet segura para os
alunos que frequentam
o 1°CEB?

C.2. Enumere os
perigos que a internet
possui.

C.3. Para cada perigo
enumerado indique
solugdes para mitigar o
risco associado a essas
ameagas.

C.4. Conhece os
seguintes sites:
Seguranet.pte
Internetsegura.pt?

C.5. Gostaria de
recomendar algum site
que aborde a
seguranca na Internet?

Porqué?

Bloco D

Opinido sobre o
contributo da Internet
Nno processo
Ensino/Aprendizagem

Conhecer utilizacdo e a
opinido das
professoras acerca da
utilizagdo da Internet
no processo
ensino/aprendizagem
no 1°CEB.

Identificar o tipo de
objetivos educacionais
que o professor

D.1. A sala de aula onde
leciona tem ligacdo a
Internet?

D.2. Acha que a
Internet deve ser usada
na sala de aula?

D.3. Com que objetivos
considera que os
professores do 1 2 CEB

Porqué?
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considera que podem
ser alcangados através
de atividades com
recurso as TIC.

utilizam a Internet?

D.4. Quais as vantagens
da utilizagdo da
Internet na sala de
aula?

D.5. Conhece alguma
ferramenta para
efetuar pesquisas
seguras na Internet? Se
sim quais?

D.6. De um modo
global, quais sdo os
objetivos educacionais
que considera que
podem ser

alcancados através do
recurso as TIC em sala
de aula?

Qual? / Quais?

Conclusao da
Entrevista

Concluir a entrevista;

Obter informacgdes

1. Gostaria de
acrescentar algo
importante e que ndo

adicionais; tenha sido
questionado?

Agradecer a

disponibilidade e a

colaboracdo.
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Apéndice D

Transcricao da Entrevista a Professora 1
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Bloco A — Literacia/Formacdo em Informatica

A.1. Durante a sua formacao (inicial ou continua) como professora, teve alguma area
curricular em que abordasse as Tecnologias da Informacao e da Comunicag¢ao? Qual?

R.: Sim, tive. Tal como a sua pergunta o refere, em Tecnologias da Informacao e
da Comunicacao, as TIC.

A.2. Foi sensibilizada para utilizar esses recursos em contexto educativo? Em que
sentido?

R.: Fui sim. Como forma de motivar e de facilitar as aprendizagens dos alunos.
A.3. Obteve outro tipo de formacao ao nivel das TIC? Porqué?

R.: Nao obtive nenhum tipo de formacao. Porque as escolas nao oferecem esses
recursos.

A.4. Considera importante desenvolver mais formacdo nesta area? Porqué?

R.: Sim, consideraria importante, caso houvesse mais recursos na escola e os
horarios, demasiado longos, permitissem desenvolver mais formacido ao nivel
dessa area.

Bloco B — As TIC na Educacgao

B.1. Ja teve oportunidade de trabalhar nas suas aulas alguma ferramenta digital
(computador ou programa/software) educativo? Quais?

R.: Ja tive essa oportunidade sobretudo através de videos de temas/contetdos
da area de estudo do meio.

B.2. Quando comegou a usar as TIC nas aulas? Porqué?

R.: Raramente uso as TIC nas minhas aulas e s6 quando os alunos estagiarios o
facilitam.

B.3. Em que mudaram as suas aulas, desde que passou a usar as TIC?
R.: Nao mudaram nada.

B.4. Quando planifica uma unidade tematica, quais sao os recursos das TIC que mais
utiliza ou que pretende que os alunos utilizem? Porqué?

R.: Nao utilizo.
B.5. Costuma usar software didatico nas suas aulas? Qual?
R.: Nao.

B.6. Considera que a area das TIC deveria ser integrada nas metas curriculares e no
programa das diferentes areas do 12CEB?
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R.: Sim desde que as escolas estivessem apetrechadas para tal. A realidade é
outra.

Bloco C — Seguranca na Internet
C.1. Considera a internet segura para os alunos que frequentam o 12CEB? Porqué?

R.: Considero a Internet segura para os alunos do primeiro ciclo. Desde que
orientada, diretamente, por qualquer educador responsavel (professor ou pais)
a sua utilizacdo é segura.

C.2. Enumere os perigos que a internet possui.

R.: Existem varios se nao houver orientacao/vigilancia, por parte de um adulto
responsabilizado.

C.3. Para cada perigo enumerado indique solu¢des para mitigar o risco associado a
essas ameagas.

R.: Ja mencionei na questao anterior. Podem surgir varios perigos se niao existir
orientacio ou vigilancia de alguém responsabilizado.

C.4. Conhece os seguintes sites: Seguranet.pt e Internetsegura.pt?
R.: Desconheco.
C.5. Gostaria de recomendar algum site que aborde a segurancga na Internet?

R.: Nao conhec¢o nenhum.

Bloco D — Opinido sobre o contributo da Internet no processo Ensino-
Aprendizagem

D.1. A sala de aula onde leciona tem ligacdo a Internet?

R.: Ndo, ndo tem, tal como referido em resposta a questoes anteriores.

D.2. Acha que a Internet deve ser usada na sala de aula? Porqué?

R.: Poderia ser utilizada se fosse possivel.

D.3. Com que objetivos considera que os professores do 1 ¢ CEB utilizam a Internet?

R.: Seriam varios e todos os que permitissem levar conhecimentos, nas
“mostragens” as criangas.

D.4. Quais as vantagens da utilizacdo da Internet na sala de aula?

R.: Tem algumas vantagens, por exemplo, clarificar e permitir conhecer para
construir saberes.

D.5. Conhece alguma ferramenta para efetuar pesquisas seguras na Internet? Se sim
quais?
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R.: Nao.

D.6. De um modo global, quais sdo os objetivos educacionais que considera que
podem ser alcangados através do recurso as TIC em sala de aula?

R.: Principalmente, facilitar e aprofundar o conhecimento.

Bloco E — Conclusao da Entrevista
E.1. Gostaria de acrescentar algo importante e que nao tenha sido questionado?

R.: Apesar das TIC estarem bastante presentes na vida de cada um de nds, nas
escolas a realidade é outra, principalmente nos primeiros anos onde ha uma
escassez de recursos que permitem o acesso a mesma.
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Bloco A — Literacia/Formacdo em Informatica

A.1. Durante a sua formacao (inicial ou continua) como professora, teve alguma area
curricular em que abordasse as Tecnologias da Informacao e da Comunicag¢ao? Qual?

R.: Sim, tive informatica na formacao inicial e na formacio continua. Abordei as
TIC em contexto de sala de aula e as TIC na matematica.

A.2. Foi sensibilizada para utilizar esses recursos em contexto educativo? Em que
sentido?

R.: Fui bastante sensibilizada para a sua utilizacao porque sdo motivadores
para os alunos.

A.3. Obteve outro tipo de formacao ao nivel das TIC? Porqué?
R.: Nao.
A.4. Considera importante desenvolver mais formacdo nesta area? Porqué?

R.: Sim. Porque cada vez mais os alunos estiao despertos para as tecnologias e o
seu uso em sala de aula contribui para a sua motivacgao.

Bloco B — As TIC na Educacao

B.1. Ja teve oportunidade de trabalhar nas suas aulas alguma ferramenta digital
(computador ou programa/software) educativo? Quais?

R.: Sim. Usei como programa, o Microsoft Office PowerPoint, e como software,
por exemplo, jogos interativos.

B.2. Quando comegou a usar as TIC nas aulas? Porqué?
R.: Comecei a dar uso as TIC ha uns sete anos. Para motivar os alunos.
B.3. Em que mudaram as suas aulas, desde que passou a usar as TIC?

R.: Mudaram bastante porque sao mais motivadoras e os alunos aprendem com
mais facilidade.

B.4. Quando planifica uma unidade tematica, quais sdo os recursos das TIC que mais
utiliza ou que pretende que os alunos utilizem? Porqué?

R.: Dou primazia ao uso do PowerPoint por mim, e os alunos costumam usar a
Internet para fazer pesquisas relacionadas com os conteuidos abordados.

B.5. Costuma usar software didatico nas suas aulas? Qual?
R.: Sim. Uso o software fornecido pelas editoras dos manuais.

B.6. Considera que a area das TIC deveria ser integrada nas metas curriculares e no
programa das diferentes areas do 12CEB?

R.: Sim, mas seriam necessarios recursos suficientes em todas as escolas.
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Bloco C — Seguranca na Internet
C.1. Considera a internet segura para os alunos que frequentam o 12CEB? Porqué?
R.: Nada segura. Mas quando usada na presenca do adulto torna-se segura.
C.2. Enumere os perigos que a internet possui.

R.: Por exemplo, identificacdo das crianc¢as por pedoéfilos, acesso a informacao
nao apropriada a idade, etc.

C.3. Para cada perigo enumerado indique solu¢des para mitigar o risco associado a
essas ameagas.

R.: Programas especificos para escolas com conteudos restritos e acesso aos
dados apenas pelos professores e encarregados de educacao.

C.4. Conhece os seguintes sites: Seguranet.pt e Internetsegura.pt?
R.: Desconheco.
C.5. Gostaria de recomendar algum site que aborde a segurancga na Internet?

R.: Nao conheco nenhum.

Bloco D — Opiniao sobre o contributo da Internet no processo Ensino-
Aprendizagem

D.1. A sala de aula onde leciona tem ligacdo a Internet?
R.: Nao.
D.2. Acha que a Internet deve ser usada na sala de aula? Porqué?

R.: Sim. Porque facilita a visualizacdo de certos conteuidos tornando-os de mais
facil memorizacao.

D.3. Com que objetivos considera que os professores do 1 ¢ CEB utilizam a Internet?
R.: Sdo varios, principalmente ampliar os conhecimentos.
D.4. Quais as vantagens da utilizacdo da Internet na sala de aula?

\

R.: Rapido acesso a informac¢ao para explicar duvidas; acesso a imagens
ilustrativas dos contetdos trabalhados.

D.5. Conhece alguma ferramenta para efetuar pesquisas seguras na Internet? Se sim
quais?

R.: Ndo.

D.6. De um modo global, quais sdao os objetivos educacionais que considera que
podem ser alcancados através do recurso as TIC em sala de aula?
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R.: Motivacao dos alunos; recurso a visualiza¢do dos contetudos; preparac¢ao dos
alunos para o quotidiano uma vez que hoje em dia as TIC rodeiam as nossas
vidas.

Bloco E — Conclusao da Entrevista

E.1. Gostaria de acrescentar algo importante e que ndo tenha sido questionado?

R.: Ndo.

133



Ricardo Filipe Cacador Tavares

Apéndice F

Transcricao da Entrevista a Professora 3

134



Utilizacdo de Recurso Digital (Internet) e Utilizacdo de Recurso Analégico (Manual Escolar) no 1°CEB

Implicages no processo de ensino/aprendizagem

Bloco A — Literacia/Formacdo em Informatica

A.1. Durante a sua formacao (inicial ou continua) como professora, teve alguma area
curricular em que abordasse as Tecnologias da Informacao e da Comunicag¢ao? Qual?

R.: Sim, em TIC. Apenas a ensinar como ligar e desligar o computador, e
somente a escrever textos no Microsoft Office Word.

A.2. Foi sensibilizada para utilizar esses recursos em contexto educativo? Em que
sentido?

R.: Sim. Porque a sua utilizacao contribui para melhorar a motivacao, a
concentracdo e o empenho dos alunos facilitando assim a aquisicio de
conhecimentos.

A.3. Obteve outro tipo de formacdo ao nivel das TIC? Qual?
R.: Sim. Obtive formac¢ao em Microsoft Office Excel.
A.4. Considera importante desenvolver mais formagdo nesta drea? Porqué?

R.: Sim. Porque permite uma maior motiva¢ao dos alunos na execuc¢ao das suas
tarefas facilitando a sua aprendizagem.

Bloco B — As TIC na Educacgao

B.1. Ja teve oportunidade de trabalhar nas suas aulas alguma ferramenta digital
(computador ou programa/software) educativo? Quais?

R.: Sim. Trabalhei com o computador fazendo pesquisas na internet, escrevendo
textos no Word, criando um blog de escola e fazendo bandas desenhadas
através do Toondoo.

B.2. Quando comegou a usar as TIC nas aulas? Porqué?

R.: Logo que me foi facultado um computador na sala de aula.
B.3. Em que mudaram as suas aulas, desde que passou a usar as TIC?
R.: As TIC facilitam as pesquisas e a motivacao dos alunos.

B.4. Quando planifica uma unidade tematica, quais sao os recursos das TIC que mais
utiliza ou que pretende que os alunos utilizem? Porqué?

R.: Internet e escrita no Word.
B.5. Costuma usar software didatico nas suas aulas? Qual?
R.: Neste momento nao uso, pois nao tenho computador na sala de aula.

B.6. Considera que a area das TIC deveria ser integrada nas metas curriculares e no
programa das diferentes areas do 12CEB?
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R.: Eu acho que deveria ser integrada desde que haja recursos humanos e bons
recursos materiais.

Bloco C — Seguranca na Internet
C.1. Considera a internet segura para os alunos que frequentam o 12CEB? Porqué?
R.: A internet s0 sera segura se for controlada e vigiada.
C.2. Enumere os perigos que a internet possui.

R.: A cada acesso estamos expostos a virus e malware. Pode haver roubo de
identidade, calunias, acesso a contas bancarias, etc.

C.3. Para cada perigo enumerado indique solu¢des para mitigar o risco associado a
essas ameagas.

R.: Nunca divulgar dados pessoais, como endereco, telefone, nimeros de
documentos, ter cuidado com a publicagio de fotos e assuntos
comprometedores.

C.4. Conhece os seguintes sites: Seguranet.pt e Internetsegura.pt?
R.: Nao.
C.5. Gostaria de recomendar algum site que aborde a seguranga na Internet?

R.: Nao.

Bloco D — Opiniao sobre o contributo da Internet no processo Ensino-
Aprendizagem

D.1. A sala de aula onde leciona tem ligacdo a Internet?
R.: Sim, mas muito fraca.
D.2. Acha que a Internet deve ser usada na sala de aula? Porqué?

R.: Sim. Porque facilita a aprendizagem, a aquisicao de conhecimentos de uma
forma mais apelativa e rapida.

D.3. Com que objetivos considera que os professores do 1 ¢ CEB utilizam a Internet?

R.: Para motivar os alunos nas atividades e obter mais sucesso escolar e
melhores aprendizagens por parte dos alunos.

D.4. Quais as vantagens da utilizacdo da Internet na sala de aula?
R.: Sdo, sem duvida, a aquisicao de mais conhecimentos.

D.5. Conhece alguma ferramenta para efetuar pesquisas seguras na Internet? Se sim
quais?

R.: Nio.
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D.6. De um modo global, quais sdao os objetivos educacionais que considera que
podem ser alcangados através do recurso as TIC em sala de aula?

R.: Criacdao de “novos ambientes” de trabalho que promovam a motivaciao e o
sucesso na aprendizagem.

Bloco E — Conclusao da Entrevista

E.1. Gostaria de acrescentar algo importante e que nao tenha sido questionado?

R.: Nio.
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Bloco A — Literacia/Formacdo em Informatica

A.1. Durante a sua formacao (inicial ou continua) como professora, teve alguma area
curricular em que abordasse as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdao?
Porqué?

R.: Nao. Nao tive formacao.

A.2. Foi sensibilizada para utilizar esses recursos em contexto educativo? Em que
sentido?

R.: Sim. No agrupamento onde trabalhei.

A.3. Obteve outro tipo de formacdo ao nivel das TIC? Qual?

R.: Sim. Formacao de sindicato.

A.4. Considera importante desenvolver mais formag¢do nesta area? Porqué?

R.: Sim. Seria vantajoso como auxilio ao método tradicional.

Bloco B — As TIC na Educacgao

B.1. Ja teve oportunidade de trabalhar nas suas aulas alguma ferramenta digital
(computador ou programa/software) educativo? Quais?

R.: Sim. PowerPoint como exposicao de conteudos.

B.2. Quando comegou a usar as TIC nas aulas? Porqué?

R.: Quando surgiram. Como motivacao dos alunos.

B.3. Em que mudaram as suas aulas, desde que passou a usar as TIC?

R.: Passou a haver maior concentrac¢ao e atenc¢ao por parte dos alunos.

B.4. Quando planifica uma unidade tematica, quais sao os recursos das TIC que mais
utiliza ou que pretende que os alunos utilizem? Porqué?

R.: Pesquisa. Para alargar o conhecimento dos alunos.
B.5. Costuma usar software didatico nas suas aulas? Qual?
R.: Neste momento ndo existe na sala de aula.

B.6. Considera que a area das TIC deveria ser integrada nas metas curriculares e no
programa das diferentes areas do 12CEB?

R.: Sim, desde que haja recursos nas escolas.

Bloco C — Seguranca na Internet

C.1. Considera a internet segura para os alunos que frequentam o 12CEB? Porqué?
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R.: Ndo. Estio expostos a muitos perigos que muitas vezes sao dificeis de
controlar.

C.2. Enumere os perigos que a internet possui.
R.: A falta de controle por parte do adulto é um deles, talvez o pior.

C.3. Para cada perigo enumerado indique solugdes para mitigar o risco associado a
essas ameagas.

R.: (sem resposta)

C.4. Conhece os seguintes sites: Seguranet.pt e Internetsegura.pt?

R.: Sim.

C.5. Gostaria de recomendar algum site que aborde a segurancga na Internet?

R.: Nao.

Bloco D — Opinido sobre o contributo da Internet no processo Ensino-
Aprendizagem

D.1. A sala de aula onde leciona tem ligacdo a Internet?

R.: Nem sempre.

D.2. Acha que a Internet deve ser usada na sala de aula? Porqué?

R.: Sim, deveria, mas a sala ndo tem computador.

D.3. Com que objetivos considera que os professores do 1 ¢ CEB utilizam a Internet?
R.: Principalmente como melhoramento de aprendizagens.

D.4. Quais as vantagens da utilizacdo da Internet na sala de aula?

R.: Como vantagens da sua utilizacdo existe a concentracdo e a atencao dos
alunos e também a pesquisa imediata.

D.5. Conhece alguma ferramenta para efetuar pesquisas seguras na Internet? Se sim
quais?

R.: Ndo.

D.6. De um modo global, quais sdao os objetivos educacionais que considera que
podem ser alcancados através do recurso as TIC em sala de aula?

R.: (sem resposta)

Bloco E — Conclusao da Entrevista
E.1. Gostaria de acrescentar algo importante e que ndo tenha sido questionado?
R.: Nao
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Bloco A: «Literacia/Formacido em Informatica»

A.1. Durante a sua formagado P1: “Sim, tive. Tal como a sua pergunta o refere, em
(inicial e/ou continua) como Tecnologias da Informacdo e da Comunicacgao, as 1
professora, teve alguma area TIC.”

curricular em que abordasse as | P2: “Sim.”; “(...) tive informatica na formagéo inicial
Tecnologias da Informacdo e da | e na formacio continua.”; “Abordei as TIC em

Comunicagdo? Qual? contexto de sala de aula (...)”; “(...) eas TIC na 4
matematica.”
P3: “Sim, em TIC.”; “(...) a ensinar como ligar e
desligar o computador (...)"; “(...) a escrever textos 2
no Microsoft Office Word.”
P4: “Nao tive formacgdo.” 1
Total de ocorréncias 8

Inferéncias: Das quatro professoras entrevistadas apenas P4 refere ndo ter tido qualquer tipo de
formacdo em TIC. Como tal, as entrevistadas P1, P2 e P3 referem ter obtido uma formagdo em TIC.
Neste particular, P2 refere ter possuido uma formag¢ido em TIC com um enquadramento educativo, em
termos gerais, e com uma particular incidéncia na matematica. P1 e P2, por seu lado, referem ter
obtido uma formag¢do em TIC mas com caracter generalista.

A.2. Foi sensibilizada para P1: “Fui sim.”; “Como forma de motivar e de 3
utilizar esses recursos em facilitar as aprendizagens dos alunos.”
contexto educativo? Em que P2: “Fui bastante sensibilizada”; “(...) sdo 2
sentido? motivadores para os alunos.”
P3: “Sim.” “(...) a sua utilizacdo contribui para
melhorar a motivagio”; “(...) a concentracio (...)"; c
“(...) o empenho dos alunos (...)"; “(...) facilitando
assim a aquisi¢cdo de conhecimentos.”
P4: “Sim.”; “No agrupamento onde trabalhei.” 2
Total de ocorréncias 12

Inferéncias: Das quatro professoras entrevistadas, todas garantem ter sido sensibilizadas a utilizar as
TIC como recurso educativo. P1 e P2 afirmam que a motivacdo e a facilidade nas aprendizagens foram
o que as levaram a utilizar este recurso. Ja P4, aponta que foi motivada a usa-las no agrupamento onde
trabalhou sem indicar em que sentido, ficando assim impossivel saber se foi uma utilizacdo
contrariada. P3 explica mais detalhadamente as causas que a levou a tal uso, como por exemplo,
motivos comportamentais e facilidade disponibilizada por tais recursos.
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Subcategoria

Indicadores

Ne de
registo/
ocorréncias

A.3. Obteve outro tipo de

P1: “Ndo obtive nenhum tipo de formagéo.”;

formacgao ao nivel das TIC? “Porque as escolas ndo oferecem esses recursos.” 2
Porqué? P2: “Nao.” 1
P3: “Sim.” “Obtive formag¢do em Microsoft Office p

Excel.”
P4: “Sim.” “Formacao de sindicato.” 2
Total de ocorréncias 7

Inferéncias: Duas professoras, P1 e P2 respetivamente, negam ter tido outro tipo de formagio ao nivel
das TIC. P1 acrescenta, ainda, o facto de as escolas ndo prestarem esses meios. Por outro lado, P3 e P4
afirmam ter tido outro tipo de formacdo, ao nivel do Excel, no que diz respeito a P3, e, uma formacgao de

sindicato em relacao a P4.

Subcategoria

Indicadores

N2 de
registo/
ocorréncias

A.4. Considera importante
desenvolver mais formagao

», o«

P1: “Sim, consideraria importante (...)"; “(...) caso

», o«

houvesse mais recursos na escola (...)"; “(...) e os

nesta area? Porqué? horarios, demasiado longos, permitissem 3
desenvolver mais formagao ao nivel dessa area.”
P2: “Sim.”; “(...) cada vez mais os alunos estdo
despertos para as tecnologias (...)"; “(...) 0 seu uso 3
em sala de aula contribui para a sua motivagdo.”
P3: “Sim.”; “(...) permite uma maior motiva¢do dos
alunos na execugio das suas tarefas (...)"; “(...) 3
facilitando a sua aprendizagem.”
P4: “Sim.”; “Seria vantajoso como auxilio ao método )
tradicional.”

Total de ocorréncias 11

Inferéncias: Todas as entrevistadas concordam positivamente e mostram interesse na oferta de mais
formacgdo na area das TIC. P1 volta a apontar as caréncias ao nivel das TIC nas escolas para justificar o
facto da escassez das formacgdes. P2 revela a emergéncia das criancas cada vez mais nas novas
tecnologias para o facto de se estar cada vez mais preparado para as usar em contexto de sala de aula,
assim como P4 acrescenta ser um método mais vantajoso quando utilizado como extensdo do método
tradicional. Por fim, P3 aponta as TIC como facilitadoras da aprendizagem.
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Bloco B: «As TIC na Educac¢ao»

B.1.]a teve oportunidade de P1: “Ja tive essa oportunidade (...)”; “(...) através de

trabalhar nas suas aulas alguma | videos de temas/contetidos da area de estudo do 2
ferramenta digital (computador | meio.”

ou programa/software) P2:“Sim.”; “(...) como programa, o Microsoft Office
educativo? Quais? PowerPoint (...)”; “(...) como software, por 3

exemplo, jogos interativos.”

P3: “Sim.”; “(...) pesquisas na internet (...)”; “(...)

», «

escrevendo textos no Word (...)”; “(...) criando um

blogue de escola (...)"; “(...) fazendo bandas >
desenhadas através do Toondoo.”
P4: “Sim.”; “PowerPoint como exposicdo de p
conteudos.”

Total de ocorréncias 12

Inferéncias: Todas as professoras afirmam ter tido a oportunidade de trabalhar nas suas aulas alguma
ferramenta digital. P1 indica os videos para abordar temas e contetudos relativos a area curricular de
estudo do meio. P2, P3 e P4 apontam terem feito uso de ferramentas Office, como o Word para escrita
de textos, e o PowerPoint para exposi¢cdo de contelddos. P2 acrescenta o uso de jogos interativos. Por
sua vez, P3 menciona ter feito com os alunos pesquisas na Internet, criado um blogue de escola e
bandas desenhados com recurso ao Toondoo.

B.2. Quando comegou a usar as P1: “Raramente (...)"”; “(...) s6 quando os alunos )
TIC nas aulas? Porqué? estagiarios o facilitam.”
P2: “Comecei a dar uso as TIC ha uns sete anos.”; )
“Para motivar os alunos.”
P3: “Logo que me foi facultado um computador na 1
sala de aula.”
P4: “Quando surgiram.”; “Como motivacdo dos p
alunos.”
Total de ocorréncias 7

Inferéncias: No que diz respeito ao inicio, que as professoras entrevistadas deram ao uso das TIC,
apenas duas assumem fazer uso das mesmas ha ja algum tempo, P2 e P4 respetivamente. No caso de
P3 ndo se sabe ao certo ha quanto tempo comegou a usar as TIC embora diga que assim que lhe foi
facultado um computador na sala de aula as tenha comegado a usar. Em contrapartida, P1 faz um uso
muito escasso das mesmas e garante que s6 quando os alunos estagiarios o pretendem, é que se faz uso
destas tecnologias.
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Nede
Subcategoria Indicadores registo/
ocorréncias
B.3. Em que mudaram as suas P1: “Em nada.” 1
aulas, desde que passou a usar P2: “Mudaram bastante (...)”; “(...) sdo mais
as TIC? motivadoras (...)”; “(...) os alunos aprendem com 3

mais facilidade.”

P3: “As TIC facilitam as pesquisas (...)”; “(...) e a

N 2
motivacdo dos alunos.”
P4: “Passou a haver maior concentragao (...)"; “(...) 9
e atencdo por parte dos alunos.”
Total de ocorréncias 8

Inferéncias: Apesar de P1 garantir que em nada mudaram as suas aulas desde que passou a usar as TIC,
as restantes professoras apresentam varios pontos em como a utilizacao das TIC influenciaram como,
por exemplo, a motivacdo, a facilidade de aprendizagem e a atengao.

N2 de
Subcategoria Indicadores registo/
ocorréncias

B.4. Quando planifica uma P1: “Nenhuns.” 1
unidade tematica, quais sdo os P2: “Dou primazia ao uso do PowerPoint por mim
recursos das TIC que mais (..)” “(...) os alunos costumam usar a Internet para 2
utiliza ou que pretende que os fazer pesquisas relacionadas com os conteudos
alunos utilizem? Porqué? abordados.”

P3: “Internet (...); “(...) escrita no Word.” 2

P4: “Pesquisa.”; “Para alargar o conhecimento dos p

alunos.”

Total de ocorréncias 7

Inferéncias: Apesar de P1 afirmar que ndo usa quaisquer recursos das TIC quando planifica uma
unidade tematica, as restantes docentes dao exemplos de ferramentas que utilizam bem como os
alunos. P2 e P3 indicam ferramentas Office: o PowerPoint para expor contetidos e o Word para escrita
de textos. Indicam ainda, em conjunto com P4, a pesquisa na Internet.

Ne de
Subcategoria Indicadores registo/
ocorréncias
B.5. Costuma usar software P1: “Nao.” 1
didatico nas suas aulas? Qual? P2: “Sim.”; “Uso o software fornecido pelas editoras 5

dos manuais.”

», o«

P3: “Neste momento ndo uso (...)"; “(...) ndo tenho

2

computador na sala de aula.”
P4: “Neste momento nio existe na sala de aula.” 1
Total de ocorréncias 6

Inferéncias: P1, P3 e P4 declaram ndo usar software didatico nas suas aulas ao contrario de P2 que
afirma usar o software fornecido pelas editoras dos manuais. Através das respostas de P3 e P4 ¢é
possivel compreender a escassez de recursos tecnoldgicos nas escolas do 12CEB e, principalmente, nas
salas de aulas.
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Subcategoria

Indicadores

N2 de
registo/

B.6. Considera que a area das

P1: “Sim (...)”; “(...) desde que as escolas estivessem

ocorréncias

TIC deveria ser integrada nas apetrechadas para tal.”; “A realidade é outra.” 3
metas curriculares e no P2:“Sim (...)"; “(...) seriam necessarios recursos )
programa das diferentes areas suficientes em todas as escolas.”
do 1°CEB? P3: “Eu acho que deveria ser integrada (...)"; “(...)
desde que haja recursos humanos (...)”; “(...) e bons 3
recursos materiais.”
P4:“Sim (...)”; “(...) desde que haja recursos nas )
escolas.”
Total de ocorréncias 10

Inferéncias: As quatro professoras estdo de acordo no que diz respeito a integracao da area das TIC nas
metas curriculares e no programa das diferentes areas do 12CEB. No entanto, apontam a falta de
recursos tecnolégicos como o verdadeiro impedimento para que haja a sua integracao.

Bloco C: «<Seguranca na Internet»

Subcategoria

Indicadores

N2 de
registo/
ocorréncias

C.1. Considera a internet segura
para os alunos que frequentam

P1: “Considero a Internet segura para os alunos do
primeiro ciclo.”; “Desde que orientada,

o 1°2CEB? Porqué? diretamente, por qualquer educador responsavel 2
(professor ou pais) a sua utilizagdo é segura.”
P2: “Nada segura.”; “(...) quando usada na presenca 1
do adulto torna-se segura.”
P3: “A internet s6 sera segura se for controlada e )
vigiada.”
P4: “Nao.”; “Estio expostos a muitos perigos que )
muitas vezes sdo dificeis de controlar.”

Total de ocorréncias 7

Inferéncias: De um modo geral, as quatro professoras entrevistadas sabem que a Internet nao é segura
para os alunos do 12CEB. P1, P2 e P3 indicam a vigildncia e o acompanhamento por parte de adultos
como uma forma segura de estes estarem na Internet. P4 afirma que os alunos «estdo expostos a
muitos perigos que muitas vezes sdo dificeis de controlar.»
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N2 de
Subcategoria Indicadores registo/
ocorréncias
C.2. Enumere os perigos que a P1: “Existem varios se ndo houver
internet possui. orientacdo/vigilancia, por parte de um adulto 1
responsabilizado.”
P2: “(...) identificagdo das criangas por pedofilos
(..)”; “(...) acesso a informagdo ndo apropriada a 2
idade (...)"
P3:“(...) virus (...)"; “(...) malware (...)”; “Pode
haver roubo de identidade (...)”; “(...) caltnias (...)"; 5
“(...) acesso a contas bancarias (...)"
P4: “A falta de controle por parte do adulto é um 1
deles, talvez o pior.”
Total de ocorréncias 9

Inferéncias: P1 e P4 voltam a indicar o acompanhamento de um adulto como forma de evitar os
perigos da Internet. No entanto, P2 e P3 enumeram varios perigos ndo estando todos relacionados
diretamente a criangas do 12CEB.

N2 de
Subcategoria Indicadores registo/
ocorréncias

C.3. Para cada perigo P1: “Podem surgir varios perigos se ndo existir
enumerado indique soluc¢des orientacdo ou vigilancia de alguém 1
para mitigar o risco associadoa | responsabilizado.”
essas ameacas. P2: “Programas especificos para escolas com

conteudos restritos (...); “(...) acesso aos dados )

apenas pelos professores e encarregados de

educacgio.”

P3: “Nunca divulgar dados pessoais, como

endereco, telefone, nimeros de documentos (...)"; )

“(...) ter cuidado com a publicacao de fotos e

assuntos comprometedores.”

P4: “Nao tenho opinido” 1

Total de ocorréncias 6

Inferéncias: Mais uma vez, P1 indica como solucdo o acompanhamento de um adulto. P2 indica a
possibilidade de se criar software especifico para escolas com conteddo restrito. P2 e P3 acrescentam
ainda a protegdo dos dados das criangas, sendo apenas possiveis de ser acedidos pelos encarregados
de educacio.
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Nede
Subcategoria Indicadores registo/
ocorréncias

C.4. Conhece os seguintes sites: | P1: “Nao.” 1
Seguranet.pt e P2: “Nao.” 1
Internetsegura.pt? P3: “Nao.” 1
P4: “Sim.” 1

Total de ocorréncias 4

Inferéncias: Apenas P3 afirma conhecer os sitios indicados. As restantes entrevistadas indicam nao
conhecer nenhum dos dois sitios sobre seguranca na Internet.

Nede
Subcategoria Indicadores registo/
ocorréncias

C.5. Gostaria de recomendar P1: “Nao.” 1
algum site que aborde a P2: “Nao.” 1
seguranca na Internet? P3: “Nao.” 1
P4: “Nao.” 1

Total de ocorréncias 4

Inferéncias: Todas as entrevistadas desconhecem sitios que abordem a seguranca na Internet.

Bloco D: «Opiniao sobre o contributo da Internet no processo Ensino-

Aprendizagem»
Ne de
Subcategoria Indicadores registo/
ocorréncias

D.1. A sala de aula onde leciona | P1: “Nao (...)” 1
tem ligacdo a Internet? P2: “Nao.” 1
P3: “Sim (...)”; “(...) muito fraca.” 2

P4: “Nem sempre.” 1

Total de ocorréncias 5

Inferéncias: P1 e P2 afirma ndo ter acesso a este recurso na sala de aula enquanto P3 e P4 indicam ter
Internet disponivel nas suas salas embora o seu acesso seja muito limitado.
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Subcategoria

Indicadores

Ne de
registo/
ocorréncias

D.2. Acha que a Internet deve

P1: “Poderia ser utilizada (...)”; “(...) se fosse

ser usada na sala de aula? possivel.” .
Porqué? P2: “Sim.”; “(...) facilita a visualizac¢do de certos )
contetidos tornando-os de mais facil memorizagio.”
P3: “Sim.”; “(...) facilita a aprendizagem (...)”; “(...) a
aquisicdo de conhecimentos de uma forma mais 3
apelativa e rapida.”
P4: “Sim, deveria (...)"; “(...) a sala ndo tem p
computador.”
Total de ocorréncias 8

Inferéncias: Todas as professoras consideram a Internet como um recurso a ser utilizado na sala de
aula. P1 e P4 lamentam a falta de recursos tecnol6gicos como uma forma de impossibilitar a sua
utilizacdo. P2 e P3 justificam que a Internet facilita a aprendizagem.

Subcategoria

Indicadores

N2 de
registo/

ocorréncias

D.3. Com que objetivos

», o«

P1: “Seriam varios (...)”; “(...) todos os que

considera que os professores do | permitissem levar conhecimentos (...) as criangas.” 2
1 © CEB utilizam a Internet? P2: “Sdo varios (...)”; “(...) ampliar os 2
conhecimentos.”
P3: “Para motivar os alunos nas atividades (...)";
“(...) obter mais sucesso escolar e melhores 2
aprendizagens por parte dos alunos.”
P4: “Principalmente como melhoramento de 1
aprendizagens.”
Total de ocorréncias 7

Inferéncias: Sdo varios os objetivos que as quatro entrevistadas apontam para os professores do 1°2CEB
utilizarem a Internet. A ampliacdo dos conhecimentos e a motivagdo sdo os principais, indicados por
P1, P2 e P4. P3 acrescenta ainda que o sucesso escolar pode ser outro dos objetivos quando a Internet

¢é utilizada.
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Nede
Subcategoria Indicadores registo/
ocorréncias
D.4. Quais as vantagens da P1: “Tem algumas vantagens (...)"; “(...) clarificar e
utilizagdo da Internet na sala de | permitir conhecer (...)”; “(...) para construir 3
aula? saberes.”

P2: “Rapido acesso a informacdo para explicar
duvidas (...)”; “(...) acesso a imagens ilustrativas 2
dos conteddos trabalhados.”

P3: “Sado, sem duvida, a aquisi¢do de mais

conhecimentos.” .
P4:“(...) a concentracgio (...)"; “(...) a atencdo dos 3
alunos (...)”; “(...) a pesquisa imediata.”

Total de ocorréncias 9

Inferéncias: A Internet é vantajosa pois, segundo P1, permite clarificar e explicar davidas, acrescenta
P2. P4 diz que a Internet ajuda na concentragdo e atengio dos alunos. P2 e P4 afirmam que a pesquisa
imediata é facilitadora.

Nede
Subcategoria Indicadores registo/
ocorréncias

D.5. Conhece alguma ferramenta | P1: “Nao.” 1
para efetuar pesquisas seguras P2: “Nao.” 1
na Internet? Se sim quais? P3: “Ndo.” 1
P4: “Ndo.” 1
Total de ocorréncias 4

Inferéncias: Nenhuma das professoras entrevistadas conhece uma ferramenta para efetuar pesquisas

seguras na Internet.

N2 de
Subcategoria Indicadores registo/
ocorréncias

D.6. De um modo global, quais P1: “Principalmente, facilitar e aprofundar o 1
sdo os objetivos educacionais conhecimento.”
que considera que podem ser P2: “Motivagdo dos alunos (...)"; “(...) recurso a
alcancgados através do recurso visualizacdo dos conteddos (...)"; “(...) preparagio 3
as TIC em sala de aula? dos alunos para o quotidiano uma vez que hoje em

dia as TIC rodeiam as nossas vidas.”

P3: “Criacdo de “novos ambientes” de trabalho

(--)”; “(..-) amotivacdo e o sucesso na 2

aprendizagem.”

P4: “Permitem uma ampliacdo das capacidades de 1

adquirir conhecimento.”

Total de ocorréncias 7

Inferéncias: P1 e P4 indicam as TIC como um recurso facilitador na aprofundacdo e ampliagio nas
capacidades de adquirir conhecimento. P2 e P3 acrescentam a motivagdo e o sucesso dos alunos.
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Apéndice |

Guiao da atividade da 12 Sessao de Intervencao
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Habitos de higiene
|

HABITOS DE HIGIENE PESSOAL HABITOS DE HIGIENE COLETIVOS
higiene corporal: na sala de aula / biblioteca:
higiene no vestuario: €m casa:
higiene na alimentacdo: espacos publicos:

Data_ / [/ Grupo
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Apéndice J

Guiao da atividade da 2° Sessao de Intervencao
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As profissoes e as suas func¢oes
|

As pessoas nao podem viver sozinhas. Precisam do
trabalho dos outros para o seu bem-estar. Cada
profissao tem a sua fungao social.

O que vou fazer?

Pesquisa na Internet sobre
profissdes que nos ensinam;
profissdes que contribuem para
a nossa saude e seguranca;
profissdes que nos fornecem
alimentos; e, profissdes que nos
prestam servigos tteis.

ProfissGes que nos ensinam

~—

Profissdes que contribuem para
a nossa saude e seguranga

Onde?

Nos computadores da biblioteca
da escola, e através dos
seguintes sitios:

» http://

» http://

N

ProfissGes que nos fornecem alimentos

Como?

Em grupos de dois por cada
computador. Um elemento do
grupo faz a pesquisa e o outro

./

T 2N 000 )

regista nesta folha a informacéao Profissd . pe .
encontrada. rofissoes que nos prestam servigos uteis
Data /_/ Grupo
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Apéndice K

Exemplo de uma Unidade Didatica aplicada no 1°CEB

155



Ricardo Filipe Cacador Tavares

Pratica Supervisionada em 1.° Ciclo do Ensino Basico

2015

UNIDADE DIDATICA N29

Semana de 9 e 10 de dezembro

«AS PROFISSOES»
22 ANO (12 CEB)
RICARDO TAVARES

AFONSO DE PATV.

b
' | i
CASTELD HRANCD
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INTRODUGAO

Esta unidade didatica foi contruida para dois dias letivos e a ser
implementada na turma 3ST_2 da Escola Basica de Sdo Tiago em Castelo Branco. A
seguinte planificacdo tem uma selecdo e sequenciagio dos contetidos programaticos
por areas curriculares, sendo elas: estudo do meio, portugués, matematica e
expressoes.

O tema desta unidade é «As profissdes» centrando-se nos modos de vida e
fungdes de alguns membros da comunidade. Cada aluno terd o mapa da cidade como
elemento integrador. Este mapa esta repleto de locais onde se praticam as mais
variadas profissdes que servirao de ponto de partida para todas as atividades a
desenvolver durante os dois dias. Sera nele que muitas profissdes terdo que ser
indicadas assim como as suas respetivas fun¢oes. Os materiais necessarios para esta
implementacao sédo: borracha; elemento integrador; folha de trabalho; giz branco e
colorido; guido de atividades; lapis de cor e de grafite; manuais do aluno; quadro.

Nesta semana irei dar contunuidade ao meu projeto de investigacdo, cujo
titulo e subtitulo sdo: «Utilizacdo de recurso digital (internet) e utilizagdo de recurso
analdgico (manual escolar) no 1°CEB. Implicagdes no processo de
ensino/aprendizagem». No que diz respeito a investigacdo a realizar, pretende-se
encontrar uma resposta para a seguinte questdo de investigacdo: «Quais as
implicagdes, em termos comparativos, na utilizagdo da internet (recurso digital) e
do manual escolar (recurso analégico) no processo de ensino/aprendizagem ao
nivel do 12CEB?»

Para o efeito, sdo definidos os seguintes objetivos:

a) Promover a utiliza¢do das TIC em contexto educativo;

b) Enquadrar a utilizagdo da Internet no processo de ensino/aprendizagem no
12CEB.

¢) Implementar e diversificar recursos educativos na sala de aula: recurso
digital (Internet) e recurso analdgico (manual escolar);

d) Comparar as implicagbes na utilizacdo de recurso digital e de recurso
analégico no processo de ensino/aprendizagem.

Sendo assim, nesta planificacdo estdo esclarecidos os contelidos a serem
aprendidos, os objetivos a serem obtidos e o roteiro de ensino e aprendizagem onde
consta a sequéncia das atividades previstas, nomeadamente a tipologia, finalidade
didatica e os seus procedimentos de execucdo. Por isso a construgdo desta unidade
didatica tem por base uma perspetiva construtivista, que parte dos conhecimentos
prévios dos alunos e que se vai interligando com os contetidos a serem explorados.
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FUNDAMENTACAO E CONTEXTUALIZACAO DIDATICA

Esta unidade didatica estd planeada para uma turma constituida por 26
alunos que apresenta grandes dificuldades ao nivel da leitura, e algumas
dificuldades na escrita. Outro ponto critico é o mau comportamento de alguns
alunos que perturbam os restes elementos da turma, sendo sempre necessario estar
a chamar a sua atengédo.

Como pré-requisitos desta unidade, é esperado que os alunos saibam
identificar profissdes e respetivas func¢des; escolher uma profissdo e escrever um
texto sobre as razdes da escolha; utilizar varias estratégias para resolver problemas
matematicos, e escrever textos curtos com respeito pelo tema, pelas regras basicas
de ortografia e pontuagdo, assegurando a continuidade referencial e marcando
abertura e fecho,

Ao iniciar as atividades, irei explicar os conceitos e esclarecer as diividas em
grande grupo, permitindo ajudar no trabalho individual dos alunos. A maioria da
resolucdo das atividades sera feita em grande grupo sempre com registo no quadro
e na folha de trabalhos individual ou no guido de atividades. Relativamente a
avaliacdo ira ser feita através de dois momentos: diagnéstica sempre que se der
inicio a um novo tema, e formativa através da observacio e correcio dos exercicios
realizados no guido de atividades, manuais, folha de trabalhos individual e no
quadro. Espera-se que nestas circunsténcias, todos os alunos possam aprender as
mesmas coisas e que ocorra sempre em simultaneo. Porém, sei pela minha prépria
experiéncia e observacdo que nem sempre ocorre assim, e, muitas vezes, o que esta
planeado ndo é cumprido pois tem-se que insistir mais a fundo nos contetidos e
persistir mais nalguns alunos que apresentem mais dificuldades em atingir os
objetivos propostos.

As atividades planificadas no seguinte percurso de ensino e aprendizagem
sao interdisciplinares, algumas interligadas entre si, e que se realizam na maioria
em grande grupo. Estas abrangem as varias areas curriculares como o portugués, a
matematica, o estudo do meio e as expressdes, e pretendem cativar os alunos
através dos dois elementos integradores. Numa primeira abordagem, no inicio de
cada atividade planeada, serd estimulado o didlogo com a turma de modo a
reconhecer o conceito que os alunos tém sobre o tema a trabalhar. Ao sugerir uma
metodologia de aprendizagem, bem como um conjunto de métodos e técnicas de
aprendizagem, voltada para a utilizagdo em grupos, com estratégias de
desenvolvimento de competéncias e habilidades, requer que se trabalhe a
aprendizagem e o desenvolvimento tanto pessoal quanto social. Sendo assim, o
papel que vou desempenhar nesta unidade didatica é o de professor intermediario
situando o aluno como o agente de sua aprendizagem.

Os alunos serédo avaliados de acordo com o seu interesse e a sua participagdo
no decorrer do desenvolvimento das atividades desenvolvidas. Sendo, ao final de
cada atividade ou exercicio aplicado, necessario que o aluno realize as atividades
propostas como forma de compreensdo a avaliagdo da sua aprendizagem. Cada
aluno fara a sua autoavaliagdo de modo a determinar por si mesmo a sua
compreensio dos contetidos trabalhados. A leitura sera avaliada através de uma
grelha que avalia os seguintes critérios: corregdo, intensidade, ritmo, expressividade
e articulagdo.
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PLANIFICACAO DIDATICA

GUIAO DE ATIVIDADES

ELEMENTOS DE IDENTIFICACAO

Orientadora Cooperante: Professora Carmo Marques

Estudante de Pratica Supervisionada: Ricardo Tavares

Professor Supervisor: Professor Doutor Anténio Pais

Turma: 3ST_2

Unidade tematica: Habitos de higiene

Semana de 9 e 10 de dezembro

SELEGCAO DO CONTEUDO PROGRAMATICO
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ESTUDO DO MEIO

alguns membros
da comunidade

(merceeiro, médico,
agricultor, sapateiro,
operdrio, carteiro...).

Contactar e
descrever elementos
da comunidade em
termos de: idade;
sexo; o que fazem;
onde trabalham;
como trabalham...

agricultor, sapateiro,
operdrio, carteiro...).

Contacta e descreve
elementos da
comunidade em
termos de: idade; sexo;
o que fazem; onde
trabalham; como
trabalham...

trabalhos.

Escuta com atengao as
indicagdes dadas.

Participa com interesse e
entusiasmo.

Participa quando
solicitado.

Respeita a sua vez de falar
eados outros.

Respeita o siléncio dentro
da sala de aula.

. Objetivos Descritores de Atitudes, valores e s
Blocos Contetidos p = Avaliagdo
especificos mpenho normas
A descoberta dos outros e |Modos de vida e |Identificar Identifica profissdes | Apresenta de forma limpa |Diagndstica através do
das instituigdes fungdes de profissoes (merceeiro, médico, e organizada os seus dialogo e da observagao.

Formativa:

verificar o
conhecimento dos
alunos ao corrigir os
exercicios no quadro, na
folha de trabalhos, nos
manuais e no guido de
atividades.
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PORTUGUES

1. Compreensdo do oral

2, Expressao oral

Leitura e Escrita (LE2)

1. Leitura

1.1. Entoacdo e
ritmo

1.2. Informagdo
essencial e
acessdria

2.1. Articulagao,
acento,
entoagéo, pausa
2.2.Entoagdo e
ritmo

24.
Intencionalidade
comunicativa.

1.1. Texto e
imagem.

da interacdo
discursiva.

2. Escutar discursos
breves para
aprender e construir
conhecimentos.

3. Produzir um
discurso oral com
corregao.

1. Conhecer o
alfabeto e os
grafemas.

principio de cortesia e
usa formas de
tratamento adequadas.

2.1. Apropria-se de
novas palavras.

2.2. Refere o essencial
de textos ouvidos.

3.1.Fala de forma
audivel.

3.2. Articula
corretamente palavras.
3.3. Utiliza
progressivamente a
entoacdo e o ritmo
adequados.

1.1. Associa as formas
mintscula e maitiscula
de todas as letras do
alfabeto.

e organizada os seus
trabalhos.

Escuta com atencdo as
indicagdes dadas.

Participa com interesse e
entusiasmo.

Participa quando
solicitado.

Respeita a sua vez de falar
e ados outros.

Respeita o siléncio dentro
da sala de aula.

Metas Curriculares
Dominios . - Atitudes, valores e -
Subd. oml’niﬁs Contetidos Obietivos Descritores de nor"mas Avaliagio
) desempenho
Oralidade (02) 1. Respeitarregras | 1.1. Respeitao Apresenta de forma limpa | Diagnéstica através do

didlogo e da observagao.

Formativa:

verificar o
conhecimento dos
alunos ao corrigir os
exercicios no quadro, na
folha de trabalhos, nos
manuais e no guido de
atividades.

Pratica Supervisionada em 1.° Ciclo do Ensino Basico

2015

2. Escrita

1.2. Letra,
palavra, frase,
texto.

1.3. Leitura
orientada.

24
Direccionalidade
da escrita.

2.2. Maitsculas
e mintisculas.
2.3. Ortografia.
2.4. Palavra,
frase, texto,
imagem.

2.Leremvozalta
palavras,
pseudopalavras e
textos.

3. Apropriar-se de
novos vocabulos.

4. Organizar a
informacédo de um
texto lido.

5. Elaborar um
pequeno texto
mediante uma
proposta de escrita.

6. Mobilizar o
conhecimento da
pontuagao.

2.1. Ler um texto com
articulacdo e entoagao
razoavelmente
corretas e uma
velocidade de leitura
de, no minimo, 90
palavras por minuto.

3.1. Reconhece o
significado de novas
palavras.

4.1. Infere o sentido de
uma palavra
desconhecida a partir
do contexto frasico ou
textual.

5.1. Planifica a escrita
de textos.

6. 1. Identifica e utiliza
adequadamente a
virgula em
enumeracoes e
coordenagdes.
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7. Redigir 7.1. Respeita as regras

corretamente. de concordancia entre
o sujeito e a forma
verbal.

7.2. Utiliza, com
coeréncia, os tempos
verbais.

7.3. Utiliza sinonimos
e pronomes para
evitar a repeticdo de

nomes.
7.4.Cuidada
apresentacdo final do
texto.
Gramadtica (G2) 1. Compreender
formas de
1. Conhecimento explicito | 1.1, O alfabeto. |organizagdo do
da lingua 1.2. Acentos 1éxico.
graficos.
1.3. Redigir
corretamente.

Pratica Supervisionada em 1.° Ciclo do Ensino Basico | 2015

MATEMA
Dominios / 5 Mo Currrcular?s Atitudes, valores e o
ity Contetidos i Descritores de Avaliacdo
Subdominios Objetivos normas
desempenho
Numeros e Operacdes Apresenta de forma limpa | Diagnéstica através do
(NO2) e organizada os seus dialogo e da observagdo.
trabalhos

1. Ntimeros naturais 1.1. Nimeros 1. Contar até mil. 1.1. Estende as regras Formativa:

naturais até de construgdo dos Escuta com atengdo as verificar o

1000. numerais cardinais até | indica¢des dadas conhecimento dos

1.2. Contagens mil. alunos ao corrigir os

de2em2,de5 1.2. Efetua contagens |Participa com interessee | exercicios no quadro, na

em 5, de 10 em de2em2,de5em5, |entusiasmo folha de trabalhos, nos

10 e de 100 em de 10 em 10 e de 100 manuais e no guiao de

100. em 100. Participa quando solicitado | atividades.

Respeita a sua vez de falar
2. Descodificar o Respeita o siléncio dentro

2. Sistema de numeragdo |2.1. Comparacdo | sistema de 2.1. Compara numeros | da sala de aula
decimal e ordenagdo de |numeragdo decimal. |naturais até 1000

nuameros até utilizando os simbolos

1000. «<» 8 >,

3. Adicionar e

3. Adicdo e subtragdo 3.1. Calculo subtrair niimeros 3.1. Sabe de meméria

mental. naturais. a soma de dois

quaisquer ntimeros de
um algarismo.
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3.2. AdigGes cuja

soma seja
inferior a 1000.
3.3. Subtragtes
de nlimeros até
1000.

3.4. Problemas
de um ou dois
passos
envolvendo
situa¢des de
juntar,
acrescentar,
retirar,
comparar ou
completar.

4. Resolve
problemas.

3.2. Subtrai
fluentemente niimeros
naturais até 20.

4.1. Resolve
problemas de um ou
dois passos
envolvendo situagoes
de juntar, acrescentar,
retirar, comparar e
completar.

Pratica Supervisionada em 1.° Ciclo do Ensino Basico | 2015

EXPRESSOES
. Objetivos Descritores de Atitudes, valores e o
Blocos Contetidos - o Avaliacdo
especificos mpenho normas
EXPRESSAO E Desenho. Desenhar, pintare | Desenha, pinta e Apresenta de forma limpa |Diagnéstica e formativa:
EDUCAGCAO PLASTICA recortar moedase | recorta moedas e e organizada os seus verificar o
Pintura. notas. notas. trabalhos conhecimento dos

Descoberta e organizagéo alunos através da
Progressiva de Recorte. Escuta com atengdo as observacdo e didlogo.
superficies. indicagdes dadas
Exploragdo de técnicas Participa com interesse e
diversas de expressao. entusiasmo

Participa quando solicitado

Respeita a sua vez de falar

Respeita o siléncio dentro

da sala de aula

Trabalho de projeto / Clubes
(rl nbn]gntdn‘o caso se desenvolva este upo de trabalho deforma imeyrada)
:’u‘.)e/ Objetivos diddticos Atitudes, valores e normas dréas cumt:’ laresde
rojeto relagdo
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ROTEIRO DOS PERCURSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

GUIAO DE AULA

Quarta-Feira 9/12/2015

Responsével pela execugdo: Ricardo Tavares

Tema integrador: modos de vida e fungdes de alguns membros da comunidade
Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente durante a unidade:

Adicdo, empregado, estratégia, problemas, profissdo, subtragéo, trabalho

Recursos:
Material a usar pelo professor:

Elemento integrador
Giz branco e colorido
Guido de atividades
Manuais do aluno

Elemento integrador: mapa da cidade do Alfa

Cada aluno terd o mapa da cidade. Este mapa estd repleto de locais onde se
praticam as mais variadas profissdes que servirao de ponto de partida para todas
as atividades a desenvolver durante os dois dias. Sera nele que muitas profissdes
terdo que ser indicadas assim como as suas respetivas fungoes.

Ll
.
L]
.
e Quadro

Material a usar pelos alunos:

Borracha

Elemento integrador
Folha de trabalho

Giz branco e colorido
Guido de atividades
Lapis de cor e de grafite
Manuais do aluno
Quadro

SUMARIO
.
* Portugués: Leitura e compreensdo do texto nar

Estudo do meio: As profissdes. Modos de vida e fun¢des de alguns membros da comunidade.

rativo «Bombeiros» de Anténio Torrado. Ortografia (3, h4, ah).

Matematica: Estratégias de resolugdo de problemas.

Pratica Supervisionada em 1.° Ciclo do Ensino Basico
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DESENVOLVIMENTO

) DO PERCURSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Designacio da atividade

Atividade 1 - As profissdes

tipologia de atividade:
abordagem em contexto didatico

finalidade didatica
identificar profissoes e respetivas fungoes

metodologia base
trabalho em grande grupo e individual

duragao prevista
90 minutos

Procedimentos de execucio

1.1. Explicitacdo dos objetivos da atividade com recurso ao mapa da cidade do Alfa (guido
de atividades).

1.2. Fazer uma “visita de estudo” a cidade do Alfa (guido de atividades)

1.3. Descobrir, através do texto (guido de atividades), as profisses, as suas fungdes e o
local onde se praticam.

1.4. Completar o quadro do mapa (guido de atividades).
1.5. Ligar cada profissdo a sua fungao (p. 54, ALFA 2 - Estudo do Meio).
1.6. Questionar os alunos sobre que profissao gostariam de ter quando forem adultos.

1.7. Pedir para escrevem o nome da profissao e as razdes da sua escolha, [e ilustra-la], (p.
54, ALFA 2 - Estudo do Meio).

1.8. Leitura (p. 55, ALFA 2 - Estudo do Meio) e didlogo sobre as profissdes que estdo a
desaparecer e novas profissdes e o motivo pelo qual acontece.
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Atividade 2 - Leitura e compreensao do texto
narrativo «Bombeiros» de Anténio Torrado

« tipologia de atividade:
abodagem em contexto didatico

» finalidade didatica

desenvolver a leitura e compreenséio de texto

* metodologia base
trabalho em grande grupo e individual

e duragdo prevista
90 minutos

2.1. Explicitacdo dos objetivos da atividade.

2.2. Leitura do texto narrativo «Bombeiros» de Anténio Torrado (p. 74, ALFA 2 -
Portugués), seguindo os passos do ciclo de leitura:

e Antes da leitura: antecipagdo do conhecimento prévio através do titulo e das
imagens: os alunos terdo que dizer oralmente o que pensam sobre o que fala o texto;
e Durante a leitura:
a) leitura expressiva pelo professor estagiario;
b) leitura silenciosa pelos alunos;
c) leitura orientada em voz alta pelos alunos (aleatoriamente);
d) exploragio oral do contetido do texto (vocabulario desconhecido).
e Depois da leitura: identificagdo do tema e do assunto do texto,

2.3. Avaliagdo da leitura através da grelha “Avaliacao de leitura em voz alta” em anexo.
2.4. Leitura e compreensao do texto (pp. 74 e 75, ALFA 2 - Portugués).

2.5. Ortografia: diferengas entre Ah!, ha e a. Completar frases coma e ha (p. 75, ALFA 2 -
Portugués).

Pratica Supervisionada em 1.° Ciclo do Ensino Basico 2015

Atividade 3 - Problemas matematicos

* tipologia de atividade:
sistematizagao em contexto didatico

* finalidade didatica
desenvolver estratégias para resolver
problemas de um ou dois passos

* metodologia base
trabalho em grande grupo e individual

* duragdo prevista
90 minutos

3.1. Explicitagdo dos objetivos da atividade.

3.2. Resolver problemas de um ou deis passos envolvendo situagdes de juntar, acrescentar
e retirar (p. 33, ALFA 2 - Matematica).

3.3. Recurso a trés tipos de corregao:

s oral (didlogo com o aluno e questdes que lhe sdo colocadas);
o observacio das capacidades de resolugao dos problemas (no lugar e no quadro);
e autoavaliagao (guido do aluno).
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Quinta-feira-Feira 10/12/2015 | Responsivel pela ¢io: Ricardo Tavares

Tema integrador: modos de vida e fun¢ées de alguns membros da comunidade |Recursos:

Vocabulario especifico a trabalhar explic te durante a unidade: Material a usar pelo professor:

Adicdo, empregado, estratégia, problemas, profissio, subtragio, trabalho Elemento integrador

.
e Giz branco e colorido
e Guido de atividades
e Manuais do aluno

e Quadro

Elemento integrador: mapa da cidade do Alfa Materidlausanpelosalumos:

Cada aluno terd o mapa da cidade. Este mapa est4 repleto de locais onde se| * Borracha )
praticam as mais variadas profissies que serviréio de ponto de partida para todas| ¢ Elemento integrador
as atividades a desenvolver durante os dois dias. Sera nele que muitas profissées e Folha de trabalho
terdo que ser indicadas assim como as suas respetivas fungdes. e Gizbranco e colorido
e Guido de atividades
e Lapis de cor e de grafite
¢ Manuais do aluno
e Quadro
SUMARIO

e Portugués: Elaborar um pequeno texto mediante uma proposta de escrita sobre a profissao de bombeiro.
¢ Matematica: Problemas de um ou dois passos envolvendo situacdes de juntar, acrescentar e retirar.
» Estudo do meio: Pesquisa na internet, e preenchimento de uma ficha, sobre a fun¢do social de cada profissdo.

Pratica Supervisionada em 1.° Ciclo do Ensino Basico 2015

DESENVOLVIMENTO DO PERCURSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:

Designacéo da atividade Procedimentos de execugio
Atividade 1 - Escrever um texto sobre a 1.1. Explicitacdo dos objetivos da atividade com recurso ao “Plano da histéria” (anexo).

profissio de bombeiro .
1.2. Aprender as regras de construgao de um texto.

* tipologia de atividade:

abordagem em contexto didético 1.3. Preencher o “Plano da histéria”:

. G e personagens;
» finalidade didatica + En dai 8
escrever com corregao ortografica e . quaano'
respeitar as regras principais paraa N AT T
= ® inicio da historia;
construcao de um texto '
e 0 queaconteceu;
« metodologia base ¢ fim da histdria.
trabalho em grande grupo e individual 1.4. Dar infcio & construgio de um texto sobre a profissio de bombeiro.
* duracdo prevista 1.5. Verificar se foram cumpridas as regras principais para a construgéo do texto:

90 minutos )
s titulo do texto, pelo menos uma personagem, onde e quando se passa a historia, o que

aconteceu, e final da histéria;
e evitar repetigdes de palavras e comegar as frases com letra maitscula;
e utilizar corretamente os sinais de pontuagéo e fazer os paragrafos necessarios;
e escrever corretamente as palavras.
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Atividade 2 - Problemas matemadticos

» tipologia de atividade:
sistematizagdo em contexto didatico

» finalidade didatica
desenvolver estratégias para resolver
problemas de um ou dois passos

* metodologia base
trabalho em grande grupo e individual

» duragdo prevista
90 minutos

Atividade 3 - As profissoes e a sua fungao social

+ tipologia de atividade:
ampliagdo/reforgo em contexto didatico

« finalidade didatica
aprender a pesquisar informacéo na internet

* metodologia base
trabalho em pequeno grupo e individual

* duragio prevista
90 minutos

2.1. Explicitagdo dos objetivos da atividade.

2.2. Resolver problemas de um ou dois passos envolvendo situagdes de juntar, acrescentar e
retirar (p. 34, ALFA 2 - Matematica, Livro de Fichas).

2.3. Recurso a trés tipos de correcdo:

e oral (didlogo com o aluno e questdes que lhe sao colocadas);
s observagao das capacidades de resolu¢ao dos problemas (no lugar e no quadro);
e autoavaliagdo (guido do aluno).

3.1. Explicitagdo dos objetivos da atividade com recurso ao guido do aluno.

3.2.Ir a biblioteca da escola para fazer uma pesquisa sobre a fung¢do social de algumas
profissoes na internet:

e Grupos de 2 alunos por computador a pesquisar informagéo na Internet a partir de
sitios pré-selecionados;

* Enquanto fazem a pesquisa nos varios sitios, um dos elementos do grupo preenche o
guido com as informagdes que conseguirem.

e Comparar as informacdes obtidas por cada par e completar caso seja necessario.

]
ole
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