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RESUMO

A educagio de criangas com necessidades educativas especiais tem sofrido algumas
mudangas ao longo dos tempos. A partir da década de 70 as mudangas em Educacdo Especial
direccionam-se no sentido de uma progressiva integracdo da crianga com necessidades educativas
especiais na escola regular.

Neste processo o professor do ensino regular tem um papel importante, na medida em que
este se confrontard cada vez mais com criangas com necessidades na sua sala de aula, o que o leva
também a confrontar-se com metodologias diferentes, novas técnicas de trabalho e diferentes
estratégias, dai que ele tenha que estar consciente do seu papel e da sua fungdo. O sistema pretende
proporcionar aos futuros professores, logo na sua formagao inicial, uma sensibilizagdo as
necessidades educativas especiais, para que possam desempenhar melhor o seu papel.

Assim, o presente trabalho de investigagao procurou analisar se as opinides sobre a
formacao inicial de professores em necessidades educativas especiais, coincidem entre professores
que sdo responsaveis por essa formagao e professores que estdo no campo de intervengdo com
criangas integradas.

O instrumento utilizado para recolher a opinido dos professores foi o questionario, tendo
sido construido a partir de entrevistas e da analise da literatura.

Os resultados obtidos mostram que os dois grupos estdo em total acordo com a necessidade
de todos os cursos de formagio inicial de professores conterem nos seus curriculos disciplinas
ligadas a educagdo especial. Os resultados sugerem ainda que existe algum consenso sobre a
importéncia relativa dos contetidos a ministrar, ainda que sejam detectadas diferengas de pormenor
quanto a ordenagdo valorativa desses mesmos conteddos.

Verificou-se ainda que os sistemas de formagdo de professores e o de atendimento a
criangas com necessidades educativas especiais parecem funcionar de uma forma articulada, embora
auténomos.

A investigacdo termina deixando registadas algumas recomendagdes/sugestdes para as
alteragdes curriculares a realizar onde se considere necessério.

Palavras-chave: Formagdo Inicial de Professores, Educagdo Especial, Integracao,
Curriculo, Necessidades Educativas Especiais.

I- ENQUADRAMENTO

MITTLER (1992) refere que para uma politica de integragdo seja eficaz depende de
todos os professores possuirem conhecimentos basicos, técnicas e compreenderem as
necessidades das criangas e jovens com dificuldades e de como estes podem estar nas escolas
regulares.

Assim, o professor deve ser suficientemente competente para responder as necessidades
destes alunos.

" Trabalho realizado com o apoio do Secretariado Nacional de Reabilitacio.
** Escola Superior de Educagio de Castelo Branco.
™" Universidade Técnica de Lisboa, Faculdade de Motricidade Humana.
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BENARD DA COSTA (1981) aponta na mesma linha, que é necessério contar, antes
de tudo, com professores competentes, pois aquilo que lhes é exigido é a sua qualidade
pedagogica, isto €, a capacidade que eles tém de compreender a crianga, de se relacionar e
actuar com ela.

Ainda segundo a mesma autora, para que tal seja possivel, é necessario que a formagdo
de professores ndo assente somente em cursos de especializagdo mas também nos cursos de
formagio inicial de professores, de forma a que os dote com as competéncias necessarias para
desempenhar este papel na sua pratica diria.

Actualmente, a integragdo de criancas com necessidades educativas especiais nas
estruturas regulares de ensino é um processo que estd em plena evolugdo. Apesar desta franca
evolugdo, a grande convicgdo do futuro continua a ser que «as criangas deficientes tenham as
mesmas oportunidades que as criangas ndo deficientes, pois cabem-lhes as mesmas e legitimas
aspiragdes de realizagdo pessoal e de participac@o e transformagao social» (FONSECA 1980,
p.70).

Para que a escola possa proporcionar as mesmas oportunidades a todas as criangas é
importante que esteja apetrechada com os recursos necessarios. Entre os existentes, salientamos
os recursos humanos e dentro destes o professor. O professor do ensino regular deve pois estar
preparado para atender as necessidades educativas de todas as criangas, sejam elas mais ou
menos especiais.

Autores como FONSECA (1980), RELATORIO DOS PERITOS OCDE/CERI (1983),
SIM-SIM (1987), WARNOCK REPORT (1978), BENARD DA COSTA (1988), GINE (1988),
BOVAIR (1989) salientam a importincia que tém as instituicdes de formagdo de professores
na preparagdo de docentes capazes de responderem as diferentes necessidades educativas dos
seus alunos. Se tal como refere 0o WARNOCK REPORT (1978) a existéncia de «uma em cada
seis criangas poder necessitar em qualquer altura e ao longo do seu percurso escolar, de formas
de atendimento mais especifico e individualizado», poderemos melhor entender a necessidade
urgente de todas as instituicdes de formagdo de professores se preocuparem com a Educagéo
Especial no percurso formativo destes agentes de ensino.

De acordo com a perspectiva de varios autores (FONSECA, 1980; RELATORIO DOS
PERITOS OCDE/CERI, 1983; KRISTENSEN, 1987; SIM-SIM, 1987; WARNOCK REPORT,
1978; BENARD DA COSTA, 1988; GINE, 1988; BOVAIR, 1989) a este propésito, todos os
cursos que preparam futuros professores devem ser estruturados tendo em conta que no futuro
estes profissionais irdo encontrar na sua sala de aula alunos com necessidades educativas
especiais e deverdo estar preparados para responder adequadamente as necessidades educativas
dos mesmos.

Sendo assim ¢ fun¢do das Instituicdes de Formagao de professores assegurar a preparagao
de docentes capazes de responder as necessidades reais do sistema educativo.

Actualmente no nosso pais, todas as Escolas Superiores de Educacao e cursos de algumas
Universidades ja incluem esta componente de formagao nos curriculos dos futuros professores.
No entanto, a autonomia pedagégica e cientifica prépria destas instui¢des, reflete-se na
construgdo dos diferentes curriculos e justificara a disparidade de contetidos existentes em
cada um dos programas desta componente de formacgao.

A par da formagdo de professores, temos a Educacdo Especial Integrada que €
responsavel pelo atendimento a criangas com necessidades educativas especiais nas estruturas
regulares de ensino. Neste sistema também com autonomia pedagdégica, estdo integrados
professores que vao intervir directamente com estas criangas.
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Assim, é importante que a partir da opinido dos intervenientes destes dois sistemas
possamos responder a algumas questoes pertinentes no ambito da formagdo de professores,
cujas respostas virdo concerteza enriquecer a formacdo inicial dos futuros professores em
necessidades educativas especiais.

Quais as opinides dos intervenientes na formagao inicial de professores, face aos
conhecimentos a adquirir por estes em necessidades educativas especiais? E as opindes dos
intervenientes do atendimento a criangas com necessidades educativas especiais?

Sera que essas opinides reflectem divergéncia de pontos de vista ou pelo contrério sdo
fruto de discussio e da confluéncia de interesses que a todos diz respeito?

Como objectivo do nosso estudo pretendemos analisar se as opinides sobre a formagao
inicial de professores em necessidades educativas especiais, diferem em fungdo de ser
interveniente da drea académica (professores responséaveis pela formagdo inicial de professores)
ou da 4rea da intervengdo (professores que estdo no campo do ensino integrado).

Pretendemos analisar se aquilo que se entende pelo que deva ser a formagao inicial de
professores nesta vertente de formagao esta adequada ou ndo com a intervengdo desenvolvida
na educagdo especial integrada, isto €, se existe articulagdo entre os dois sistemas, apesar dos
mesmos serem auténomos.

II - OBJECTIVO DO ESTUDO
a) Enunciado do Problema

Do enquadramento tedrico realizado, torna-se evidente que existe uma préatica crescente
de que as criangas com necessidades educativas especiais devem ser atendidas nas estruturas
regulares de ensino, 0 que por sua vez aumenta a responsabilidade do professor da escola
regular pela educagdo destas criangas, visto que a responsabilizagdo da escola regular pela
orientagio global da intervengdo junto destes alunos ¢é um dos principios inerentes ao Decreto-
Lei 319/91.

Parece evidente que, com o espirito inerente na Lei de Bases do Sistema Educativo e
com a legislagdo complementar que posteriormente tem saido, existe uma preocupagdo por
parte dos governantes em respeitar as directivas comunitérias referentes a esta matéria, seguindo
o exemplo de outros Estados Membros.

Pretende-se reconhecer as diferencgas pessoais dos alunos, nomeadamente dos que
necessitam de cuidados especiais, de forma a que todos possam ter as mesmas oportunidades
¢ possam dentro do sistema geral de ensino atingir o sucesso ¢ a integragdo na sociedade de
que s30 parte integrante.

As novas perspectivas da integragdo escolar vém evidenciar problemas ja existentes na
formagdo de professores. Ndo pretendemos aqui evidenciar os da formagdo especializada, mas
apenas os decorrentes da maior responsabilizagao do professor da classe regular.

Para que o desenvolvimento das estruturas e medidas integradoras se desenvolva €
importante que se dé mais atengdo a formagdo inicial prestada aos futuros professores do
ensino regular, ndo deixando evidentemente de lado o problema do nimero de professores
especializados necessarios para que esta politica se desenvolva.
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Quanto a formagao dos professores do ensino regular, a ideia fundamental que ressalta
do quadro tedrico, é que as instituigdes de formagao (Universidades e Escolas Superiores de
Educagdo) tém um papel importante na preparagao de docentes capazes de responderem as
diferentes necessidades educativas dos seus alunos (FONSECA, 1980; RELATORIO DOS
PERITOS OCDE/CERI, 1983; SIM-SIM, 1987; WARNOCK REPORT, 1978; BENARD DA
COSTA, 1988; GINE, 1988; BOVAIR, 1989).

Actualmente muitos dos cursos de formagio inicial das vérias instituigdes de formagao
ja incluem nos seus curriculos conhecimentos especificos para atendimento de criangas com
necessidades educativas especiais, embora os contetidos sejam diferentes de curriculo para
curriculo (MESQUITA & MARQUES (1992)).

A Educagio Especial Integrada no nosso pais, na sequéncia da nova politica, esta cada
vez mais implementada. As equipas de ensino especial e 0s professores das estruturas regulares
de ensino sdo actores importantes em todo este contexto. Em 1992 no ensino integrado
encontravam-se 27.354 (71%) alunos com necessidades educativas especiais e em escolas de
Educagio Especial 11.446 (29%) alunos. Quando comparados com os valores de 1982, 79%
de alunos nas escolas de Educagio Especial e 21% no ensino integrado, ndo se torna dificil
verificar a evolugio da implementagdo da educagdo especial integrada.

Para dar reposta a esta evolugdo o nimero de equipas de ensino especial também evoluiu
consideravelmente. Em 1982 existiam apenas 29 equipas constituidas por 448 docentes e 30
técnicos e em 1992 existiam 214, compostas por 2.519 docentes e 62 técnicos. Neste contexto,
torna-se importante evidenciar algumas questdes nesta matéria:

- Como se caracterizam as opinides dos intervenientes na formagao inicial de professores,
face aos conhecimentos a adquirir por estes em necessidades educativas especiais?

- Como se caracterizam as opinides dos intervenientes do atendimento a criangas com
necessidades educativas especiais, face aos conhecimentos a adquirir nesta area pelos futuros
professores?

Foi nestas questdes que o nosso trabalho se centrou, no sentido de contribuir para uma
melhor caracterizagdo da importancia das necessidades educativas especiais na formagdo inicial
de professores.

Para dar resposta a estas questdes optamos por:

- Recolher a opinido de peritos na area académica, representados por professores que
leccionam disciplinas de «Educagdo Especial» nas Institui¢oes de Formagao;

- Recolher a opinido de peritos na drea de intervengao, representados por professores
com cargos de direcgdo nos servigos gerais ou regionais do M.E. na 4rea da Educag@o Especial
Integrada.

b) Objectivos do Trabalho
Assim, foi intengio do nosso estudo dar resposta aos seguintes objectivos:

- Analisar e comparar as opinides de peritos nas areas académica e de intervengdo face
aos conhecimentos, contetidos e organizagdo disciplinar.

- Contribuir para a formagao inicial de professores através de recomendagdes realizadas
no ambito do conhecimento das necessidades educativas especiais dos futuros professores.
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c) Hipéteses Da Pesquisa

Na continuidade do problema e objectivos formulados anteriormente, apenas
pretendemos verificar a concordancia entre os dois grupos de peritos.

Em virtude dos sistemas de formag@o e de atendimento serem dois sistemas com
autonomia, partimos do pressuposto que existem diferengas entre eles, pelo que estabelecemos
a hipétese fundamental, que se pretende vir a ser verificada no decorrer da pesquisa:

- «Existem diferengas entre os peritos da drea académica e os peritos da drea da
intervengdo em relagdo as opiniées formuladas sobre a formagdo inicial».

Para a sua confirmagdo, torna-se necessario definir e verificar um sub-conjunto de
hipéteses nulas. Assim formuldmos duas sub-hip6teses nulas, a saber:

HO 1. - «Nao existem diferengas significativas entre os peritos da drea académica e os
peritos da drea da interveng¢do em relagdo aos postos atribuidos aos contetidos».

HO 2. - «Ndo existem diferengas significativas entre os peritos da drea académica e os
peritos da drea da intervengdo em relagdo a forma de organizagdo da pratica».

IV - METODOLOGIA
a) Esquema Geral da Pesquisa

Do quadro tedrico elaborado verificamos que, por um lado temos uma evolugio
progressiva da integracdo de crian¢as com necessidades educativas especiais nas estruturas
regulares de ensino e ainda a evolugio de estruturas que conduzem a esta integra¢ao; por outro
lado a necessidade de formar professores com conhecimentos adequados para acompanharem
a nova politica integradora.

Na sequéncia deste contexto ¢ importante saber que conhecimentos em necessidades
educativas especiais devem ser fornecidos aos futuros professores e se aquilo que lhes é
fornecido estd ou ndo em concorddncia com a intervengao integrada.

Assim, é necessério conhecer a opinido de professores da formagao inicial que leccionam
disciplinas nesta 4rea e dos professores que se encontram no campo da intervengdo directa
com estas criangas.

O presente estudo insere-se no tipo de método descritivo, cuja finalidade principal é
fornecer uma caracterizagio precisa das varidveis envolvidas num fenémeno ou acontecimento.
E possivel que a caracterizagdo das variaveis em estudo sugira eventuais relagdes entre elas,
mas ao método descritivo ndo compete determinar qual a natureza de tal relacdo (PINTO,
1990, p.46).

O instrumento utilizado para a recolha de dados na pesquisa foi um questionério de
opinido.

b) Definicao da Amostra

Para seleccionarmos a amostra, houve necessidade de definir o que se entende por
peritos na drea académica e na drea de intervengdo. Assim, utilizou-se para tal distin¢gdo o
seguinte critério:
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- Peritos na 4rea académica, sio aqueles que exercem fungdes de docéncia numa
Instituicio de Formagdo de professores a leccionarem disciplinas no ambito das necessidades

educativas especiais;

- Peritos na 4rea de intervengio, sdo aqueles que exercem cargos de direc¢éo nos Servigos
gerais ou regionais do M.E. na area da Educagdo Especial Integrada.

A amostra para efeitos de tratamento de dados, ficou estabelecida em 22 sujeitos,
igualmente distribuidos pelos dois grupos, cuja taxa de retorno dos questionarios distribuidos

correspondeu a 75.86%.

¢) Elaboracio do Instrumento da Recolha de Dados

Dadas as caracteristicas da pesquisa e ndo dispondo a partida de nenhum questionario
para o estudo do problema, tornou-se necessario indispensavel a construgdo de um instrumento
que recolhesse os dados necessérios de forma precisa.

Para chegar ao seu desenho final, a elaborag@o do questiondrio passou pelas seguintes

etapas:
Fase Preparatoria:
- Entrevistas
- Elaboragio do projecto de questionario (Pré-Questionario)

- Aplicagdo do Pré-Questionario

Fase Final:
- Reformulagéo do questionério

- Aplicagdo do questiondrio definitivo.

Assim, num primeiro momento realizimos as entrevistas com o objectivo de levantar
as questdes centrais que seriam utilizadas na elaboragio do pré-questiondrio.

Num segundo momento procedemos a elaboragdo do projecto de questiondrio, cujas
questdes foram agrupadas com base nos resultados das entrevistas.

Depois de concluido o pré-questiondrio passou-se a sua aplicagdio a quatro sujeitos
escolhidos ao acaso ndo pertencentes ao grupo amostral.

Ap6s a testagem qualitativa procedemos a reformulagéo do questionario, com base nos
resultados da aplicagdo do mesmo e finalmente procedemos a altima etapa do processo:
aplicagdo do questionrio definitivo.

Para além do bloco respeitante 2 identificagdo, temos ainda na estrutura do questionrio.

Um bloco de questdes denominado de «Opinido sobre Formagao Inicial na Temética
da Educaciio Especial Integrada», constituido por 9 questdes, sendo trés do tipo fechada e seis
do tipo aberta.
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Com a primeira questdo (fechada) pretendia-se recolher a opinido dos inquiridos sobre
a existéncia de disciplina(s) que abordassem a temética da Educacdo Especial Integrada nos
cursos de formagado de professores

Na segunda questao (fechada) pretendia-se saber o grau de importancia que os inquiridos
atribuiam aos contetidos disciplinares apresentados numa lista organizada em trés grupos.
Estes grupos encontram-se fundamentados nos trés campos de investigacdo «Conhecimento e
Caracterizagdo da Deficiéncia», «Anélise de Contextos» e «Modelos e Métodos de Intervengao»
(RODRIGUES, 1988). A sua selecgao resultou de «itens» extraidos das entrevistas e da revisdao
bibliogréfica.

Quanto a organizacdo disciplinar foram apresentadas seis questdes (abertas), para que
os inquiridos pudessem exprimir as suas opinides nos seguintes aspectos:

- Nimero de disciplinas ligadas a tematica da Educaga@o Especial a incluir na formagao
inicial de professores;

- Distribuicao ao longo do curso;

- Carga horéria semanal;

- Anual ou semestral;

- Designacio da disciplina;

- Componente tedrica e pratica e duragao relativa de cada uma.

Ainda neste grupo de questdes foi incluida uma questao (fechada) sobre a forma como
se deveria organizar a componente pratica da disciplina. Os «itens» foram seleccionados a
partir das entrevistas e da revisdo bibliogréfica.

d) Tratamento dos Dados

Os dados foram analisados segundo dois procedimentos:

(1) - Analise qualitativa

- Anidlise de contetido das respostas abertas através de um sistema de categorias,
elaborado a partir da lista de factores referidos por todos os inquiridos.

- Seguidamente efectuou-se uma anélise descritiva das frequéncias que indicam a
quantidade de inquiridos que responderam a cada uma das questdes e procedeu-se ao
apuramento das respectivas percentagens.

(2) - Andlise quantitativa

- Para caracterizar a opinido dos inquiridos sobre os contetdos disciplinares (resposta
fechada) procedeu-se a tratamento estatistico descritivo (média e desvio-padrio) e para comparar
os postos atribuidos pelos dois grupos amostrais aos contetidos a leccionar a Prova de
KOLMOGOROV-SMIRNOV, que é uma técnica estatistica ndo-paramétrica que serve para
verificar se existem diferencas significaticas de concordéncia entre os dois conjuntos de valores
amostrais. A prova ¢ utilizada para duas amostras independentes em escala ordinal (SIEGEL,
1979).
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- Para caracterizar a opinido dos inquiridos sobre as formas de organizagdo pratica
(resposta fechada) procedeu-se ao célculo das frequéncias e percentagens das respostas e para
compara-las a Prova P de FISHER, também uma técnica ndo-paramétrica para analisar dados
discretos (nominais ou ordinais), quando o tamanho das duas amostras aleatérias independentes
é pequeno, sendo utilizada quando os seus valores se enquadram todos em uma ou outra de
duas classes mutuamente exclusivas e determina se os dois grupos diferem na proporgédo em
que se enquadram nas duas classificagoes (SIEGEL, 1979).

Neste estudo adoptou-se para verificagdo das hipoteses o nivel de significancia de
0,05, dado ser o valor normalmente adoptado pelas pesquisas em Ciéncias Humanas e
nomeadamente nas Ciéncias do Comportamento.

V - ANALISE DOS RESULTADOS

Com base nas anélises realizadas pudémos verificar que:

1) Necessidade da Formagdo Inicial incluir a tematica da Educacéo Especial

A totalidade dos inquiridos nos dois grupos amostrais estdo de acordo com a necessidade
dos cursos de formagcdo inicial de professores incluirem nos seus curriculos disciplina(s) que
abordem a temética da Educagdo Especial Integrada .

2) Conteudos Disciplinares

Quanto aos conteudos disciplinares, verificou-se que:
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Podemos concluir que ndo existem diferengas significativas entre os postos atribuidos
aos contetidos disciplinares pelos dois grupos de peritos (ver figura 2).

3) Organizagdo Disciplinar

Quanto a organizagdo disciplinar, verificou-se que:

Os peritos na area académica indicam 2 disciplinas e os na drea da intervengdo indicam
3 ou mais disciplinas a incluir nos cursos de formagdo inicial (ver figura 3)

Os peritos na area académica apontam para uma distribui¢do das disciplinas nos anos
terminais dos cursos e os da drea de intervengdo para uma distribui¢do ao longo de todo o
curso (possivelmente pelo facto de estes indicarem um maior niimero de disciplinas pelo que
se tornaria dificil inclui-las apenas nos anos terminais) (ver figura 4).

A maioria (72,72%) dos peritos na area académica indicam como carga horaria semanal
3/4 horas e os na area de intervengdo apontam também em primeiro lugar 3/4 horas (ver figura
5).

A maioria (54,54%), de ambos os grupos amostrais, aponta para um regime de

funcionamento anual (ver figura 6).

As opinides de ambos os grupos amostrais (45,45%) apontam em primeiro lugar como
designagdo a atribuir as disciplinas Metodologias e Técnicas de Intervengdo para Alunos com
Necessidades Educativas Especiais (ver figura 7).
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A grande maioria (90,09%), de ambos os grupos amostrais, indica que as disciplinas

Figura 9

devem ser teérico/praticas, com uma componente teérica mais forte (ver figura 8 e 9).

Quanto a forma de organizagdo da parte
pratica, podemos concluir que todas as
apontadas no questionario foram escolhidas
por inquiridos de ambos os grupos.
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de peritos em relagdo a 4 das formas de
organizagdo pratica enunciadas. Mas,
relativamente a forma de organizagdo “Estagio
com criangas com NEE” existem diferengas
significativas.

A maioria dos peritos na darea
académica (ver figura 10) valorizam
sobretudo, como formas de organizagdo
pratica, a Observagdo de Criangas com
Necessidades Educativas Especiais e as Visitas
de Estudo a Instituigdes de Ensino Especial
(ambas com 72,72%), e ainda o Estagio com
Criangas com Necessidades Educativas
Especiais (63,63%).
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A totalidade dos peritos na rea de intervengdo (ver figura 10) valoriza como forma de
organizagio pratica o Estdgio com Criangas com Necessidades Educativas Especiais. A maioria
valoriza ainda a Observacio de Criangas com Necessidades Educativas Especiais (81,81%) e
as Visitas de Estudo a Institui¢coes de Ensino Especial (72,72%).

VI - CONCLUSOES

Os resultados obtidos mostram que os dois grupos estdo em total acordo com a
necessidade de todos os cursos de formagcdo inicial de professores conterem nos seus curriculos
disciplinas ligadas a educagdo especial.

Os resultados sugerem ainda que existe algum consenso sobre a importancia relativa
dos contetidos a ministrar, ainda que sejam detectadas diferengas de pormenor quanto a
ordenago valorativa desses mesmos contetidos.

Verificou-se ainda que os sistemas de formagdo de professores € o de atendimento a
criangas com necessidades educativas especiais parecem funcionar de uma forma articulada,
embora autébnomos.

A partir das conclusdes referidas e apesar das diferengas detectadas entre as opinides
dos peritos na 4rea académica e na area de intervengdo, parece poder-se afirmar que elas ndo
sdo acentuadas. Pelo contrario, facil se torna de verificar que existe consonancia nas opinioes
expressas entre o trabalho desenvolvido ao nivel da formagdo inicial de professores e as
necessidades que os intervenientes directos no processo de integragdo escolar entendem deverem
ser solucionadas. '

VII - RECOMENDACOES/SUGESTOES

Nio gostariamos de terminar este artigo sem deixar expressas algumas
RECOMENDACOES/SUGESTOES para as alteracoes curriculares a realizar onde se
considere necessario, visando uma melhoria quantitativa e qualitativa da formagao inicial na
vertente das necessidades educativas especiais. Assim, seriam de considerar os seguintes
aspectos:

Os cursos de formagio inicial de professores devem contemplar a existéncia de pelo
menos uma disciplina, que deveria ter um regime de funcionamento preferencialmente anual
e incluida nos anos terminais dos cursos. Além disso, deveria ter uma carga horéaria semanal de
3/4 horas.

A disciplina deve ter caracteristicas teérico-praticas, mas com a componente teérica a
prevalecer sem descurar as experiéncias préticas.

Os contetdos a abordar por ordem decrescente de importancia devem ser os seguintes:

-Conceito de Necessidades Educativas Especiais.

- Aspectos gerais sobre o aluno com problemas no seu desenvolvimento e suas
consequéncias no campo educativo e social.
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- Bases para a elaboragdo de adaptagées curriculares mais significativas de
acordo com as caracteristicas do(s) aluno(s).

- Bases para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem do aluno
com necessidades educativas especiais de acordo com o seu desenvolvimento e
tipo de necessidades.

- Estratégias educativas adequadas ao tipo de necessidades educativas especiais.

- Legislagdo sobre Educagdo especial.

- Servigos de Apoio as populagdes especiais.

- Utilizag¢do de estratégias e técnicas de acompanhamento e avaliagdo do
processo educativo em geral e do progresso do aluno em particular.

- Caracteristicas evoluitvas segundo os problemas mais frequentes e respectivas
necessidades educativas.

- Interdisciplinaridade da acg¢do educativa entre professor(es) e técnicos do
estabelecimento de ensino e exteriores a este.

- Envolvimento social na integra¢do da pessoa com problemas de
desenvolvimento.

- Aspectos particulares dos problemas mais comuns do desenvolvimento.

- Envolvimento social na dimensdo educativa.

- Dimensdo educativa e grupal das diferengas individuais.

- Aspectos historicos da Educagdo Especial.

- Aspectos caracterizadores da dindmica familiar do aluno com necessidades
educativas especiais.
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