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Resumo

Os resultados das avaliagdes externas tém sido considerados fundamentais para determinar o
desempenho do sistema educativo, com a finalidade de melhorar o sucesso. Portugal, ainda recen-
temente, sujeitava os alunos de 6° ano a exame nacional, com implicacio na avaliagio global. Nesta
trama, o nosso estudo tem como objetivo analisar discrepancias entre resultados de avaliagoes interna
e externa e implicacdes da avaliacio externa na (re)organizagio da escola. Analisaram-se os resultados
de 821 alunos em Matemdtica. Foram também passados questiondrios aos professores tendo sido
feita andlise descritiva das respostas. As conclusées confirmaram a existéncia de discrepancias signifi-
cativas entre os resultados da avaliagio interna e externa registando-se sempre classificagio inferior na
externa. As discrepancias foram justificadas por diversos fatores tendo tido implicagées na organiza-
¢io pedagdgica através da implementacio de medidas que ndo se mostraram efetivas.

Palavras-chave: Avaliacio; Avaliagio Externa; Exames Nacionais; Organizagio Pedagdgica; Ensino
Basico.

Abstract

The results of the external evaluations have been considered fundamental to determine the per-
formance of the education system, in order to improve the success. Portugal, still recently, exposed
the 6th year students to national exams, with implication in the overall evaluation. In this focus, our
study aims to analyze discrepancies between results of internal and external evaluations and implica-
tions of the external evaluation in the (re) organization of the school. The results of 821 students in
Mathematics were analyzed. We also passed questionnaires to the teachers and a descriptive analysis
of the answers was made. The conclusions confirmed the existence of significant discrepancies be-
tween the results of the internal and external evaluation, always registering inferior classification in
the external. The discrepancies were justified by several factors and had implications for the pedago-
gical organization through the implementation of measures that were not effective

Keywords: Evaluation; External Evaluation; National exams; Pedagogical organization; Basic Education

1. Introdugao

A educagio em Portugal alterou-se muito e, embora com altos e baixos, o saldo entre 1974 ¢ a
atualidade ¢ muito positivo. Contudo, ¢ ainda elevado o niimero de jovens que abandona a escola
sem desenvolver as competéncias bésicas necessdrias para continuar a aprender, ou seja, para usar a
cidadania responsavelmente e de forma ativa. No pais em democracia, apds uma Reforma Educa-
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tiva e Curricular profunda, foram ocorrendo mudancas no Sistema Educativo e, nelas, a avaliagio
também sofreu alteragoes.

Conhecemos e sentimos a importincia dos saberes identificados pela investigagio em educagio
e sintetizados por Delors (1996), que tomamos como pedras angulares. Estes nao se adquirem com
meros Programas centrados em conteudos justapostos das diferentes disciplinas; sao, antes, compe-
téncias que os jovens tém de desenvolver na escola, no presente, para continuarem a aprender e para
viverem (n)o futuro cada vez mais mergulhado em ciéncia e tecnologia (Cachapuz, S4-Chaves & Pai-
x30, 2004). A avaliagio constitui-se como um elemento indispensavel para garantir a qualidade das
aprendizagens e o acesso ao sucesso, de todos os alunos (Dec-Lei 55/2018).

Da investiga¢io ¢ das organizagdes internacionais, vém perspetivas que apontam para o curricu-
lo do ensino basico como um projeto que fundamenta e articula as aprendizagens que a escola deve
proporcionar para a formagao integral das criangas e dos jovens, considerando a sua diversidade, para
viverem a cidadania plena. O curriculo especifica-se quando chega 4 sala de aula, mediado pelo pro-
fessor, com a sua competéncia profissional. E nesta concegio de ensino e aprendizagem que o papel e
as formas de avaliagio ganham um novo sentido. De facto, as proprias qualificagoes (particularmente
ao nivel da escolaridade bésica) que se adquirem pelas habituais formas de avaliagio, interna e externa,
centradas nos contetdos programéticos, também ja nao sao garantia de saberes relevantes para viver e
trabalhar na sociedade atual e futura. Estas qualificagdes tém sido predominantemente propedéuticas,
ou seja, orientadas e usadas para a progressao de estudos. Falta, entio, a garantia do desenvolvimento
de competéncias essenciais necessarias (Cachapuz, S4-Chaves e Paixdo, 2014; Dec-Lei 55/2018).

A reintrodugio de exames nacionais (avaliagio sumativa externa) em Portugal foi sendo progres-
siva. Em primeiro lugar, recuperaram-se os exames nacionais (externos) do ensino secunddrio (1996)
em todas as disciplinas, estendendo-se, gradualmente, ao ensino basico, no final de cada um dos ciclos:
90 ano (2005), 6° ano (2012) e 4° ano (2013), contemplando apenas Portugués e Matemdtica. Desde
logo, exames apenas a duas disciplinas nao encontra respaldo na Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE, 1987), que valoriza todo o espetro das dreas dos saberes, sem distingdes. No ensino basico,
embora os exames nao fossem diretamente eliminatérios, a média das classificagoes finais inclufa a
avaliacdo externa e a avaliagio interna.

Supostamente, os resultados da avaliagao externa dos alunos eram considerados relevantes para
classificar objetivamente os alunos e, particularmente pelos decisores politicos, para determinar o
desempenho do sistema educativo. Na medida em que ocorre um retorno da informagio as escolas,
tais resultados apontariam a finalidade de melhorar a escola, o ensino ¢ a aprendizagem. Todavia,
uma das discussoes prende-se com o valor desta avaliagdo, por meio de exames nacionais, e o seu
contributo para a efetiva melhoria das aprendizagens. A discussao assenta, também, na discrepancia
entre os resultados internos e externos da avalia¢ao; a maior controvérsia, porém, apoia-se no efeito
sobre as praticas de ensino e sobre a organizagio pedagdgica da escola face as disciplinas avaliadas
externamente e face ao papel reservado as disciplinas nao avaliadas externamente.

Foi nesta trama que o nosso estudo se desenvolveu guiado pelas seguintes questoes:

(i) Como se explicam as possiveis discrepancias entre os resultados da avaliagao externa e da avalia-
¢ao interna dos alunos em Matemdtica no 6° ano de escolaridade?

(ii) Qual o efeito da avaliagio externa nessa disciplina nas praticas pedagdgicas e na organizagio
pedagégica das escolas?

Neste sentido, definiu-se como objetivo analisar as possiveis discrepancias entre as avaliagoes in-
ternas e as externas, obtidas pelos alunos de uma cidade do interior, e as implica¢des que a avaliagao
externa teve na (re)organizacio pedagdgica das escolas, em particular, na prestagao do servigo letivo.
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2. Estado da Arte
2.1. O papel da avaliagio na aprendizagem

Para Gustafsson ¢ Erickson (2013), a avaliagdo ¢ “uma parte intrinseca do processo pedagégico
de ensino e aprendizagem, com duas fungdes essenciais e complementares, nomeadamente, melho-
rar e apoiar a aprendizagem e medir, da forma mais justa possivel, os resultados da aprendizagem”
Inclui-se, nesta, a avaliagio formativa (diagndstico ¢ desenvolvimento) ¢ a avaliagio sumativa. Ape-
sar de as duas fung¢des diferirem em alguns aspetos, ¢ preciso enfatizar que estarao, sempre, subjacen-
tes principios de validade, fiabilidade, transparéncia e respeito pelos avaliados.

Simms e George (2014) consideram que os processos pedagégicos devem ser “cuidadosamente
planeados, continuadamente examinados e refletidos e relacionados diretamente com o assunto en-
sinado’, ou seja, a avaliagao ¢ vista como “um processo que se foca na aprendizagem do aluno, para
a melhorar, um processo que inclui rever e refletir sobre a pratica para melhorar a aprendizagem, de
uma maneira planeada”. Para estes autores, a aprendizagem dos alunos “esta no coragao da avaliacao’,
e é um processo chave para assegurar a qualidade da educagao.

E consensual que a forma de avaliagio que mais contribui para facilitar e elevar a qualidade da
aprendizagem ¢ a formativa, contudo, definir e implementar tal avaliacao nao tem sido tarefa fécil
(Antoniou & James 2014).

A avaliagao formativa ocorre durante o ensino com a intengao de obter informagao que serd usada
para ajustar subsequentes cendrios de aprendizagem (Earl, 2003). Consequentemente, distingue-se
pelo facto de o seu principal propésito ser o de ajudar a melhorar a aprendizagem e nao o de simples-
mente atribuir um grau (classificacio) (Marshall & Drummond, 2006).

Na literatura, o termo avaliagio formativa ja ¢ usado consistentemente (Bennett 2011), havendo,
apesar disso, algumas varia¢oes conceptuais. Tal forma de avaliagio nao deve ser concebida como
um teste Ou COMO UM Processo, mas como uma completa integracio entre processo e metodologia
desenhada com intencionalidade.

Um termo usado com o mesmo sentido de avaliagio formativa ¢ avaliagio para aprendizagem.
Para Black et al (2009), a avaliagao que pretende promover sucesso sd se torna formativa quando a
evidéncia ¢ usada para adaptar o ensino com vista a atingir necessidades de aprendizagem. Outro
termo a atender ¢ avaliagio diagndstica, a qual s6 pode assim ser considerada quando proporciona
informagao acerca do que estd em falta para se iniciar a aprendizagem consistente do novo conheci-
mento, sendo formativa porquanto fornece orientagao sobre o que estd a impedir a aprendizagem e
proporciona informagao e orientagio acerca de que agio implementar para superar as dificuldades.

O estudo de Antoniou e James (2014) adota a defini¢ao de avaliagio formativa usada pelo As-
sessment Reform Group in the UK (2002): “processo de procurar e interpretar evidéncias para
uso pelos alunos e seus professores para decidir onde estio os alunos na sua aprendizagem, onde
precisam ir e como melhor l4 chegar”. Identificam-se, assim, cinco processos na avaliagao formativa:
(i) Articulagio/comunicagio das expectativas e dos critérios de sucesso; (ii) Escolha/Evidéncia e
recolha de informagio; (iii) Interpretagio da informagio/julgamento; (iv) Proporcionar feedback/
retorno; (v) Partir para a agio/regulacio da aprendizagem. Nesta metodologia integrada, os profes-
sores modificam as suas atividades de ensino, de acordo com a informagio da avaliacio de modo a
melhorar o processo de aprendizagem e o sucesso dos alunos. Esta avaliagao ¢, assim, a forma mais
robusta para contribuir para a aprendizagem, fim tltimo da escola democritica, que se autorregula.
Em termos sumativos, a avaliagio interna ¢ a expressao da efetiva aprendizagem dos alunos, no final
do processo de ensino e aprendizagem. A avaliagao externa, se baseada em competéncias, nao perde
o seu valor, antes, consubstancia uma componente de aferi¢io nacional e internacional imprescindi-
vel para monitorizar os sistemas educativos e encontrar formas de garantir a sua qualidade.



A escola de aprender - Contributos para a sua construgio 64

2.2. Problemas na implementagao efetiva da avaliagio formativa

Muitos paises que integram a Organizagio para a Cooperagio e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) comegam a desenvolver aspetos comuns de compreensio ¢ pratica relativamente 3 ava-
liagao formativa (AF). As dificuldades na implementagio efetiva precisam de ser identificadas e
abordadas pelos investigadores, mas, para isso, tém de contar com o apoio dos decisores politicos.

Para além dos efeitos positivos encontrados, Antoniou ¢ James (2014) apontam, também, difi-
culdades identificadas para introduzir a AF no ensino: (i) Continua subvalorizada ¢ subdesenvol-
vida. Os professores usam, essencialmente, a AF enquanto ensinam. (ii) As varias defini¢oes e as
consequentes compreensdes conceptuais do conceito criaram confusao acerca do que, realmente, a
AF implica em termos de préticas de ensino; (iii) Virios estudos mostraram como os requisitos da
avalia¢io sumativa (AS) dominam a pratica avaliativa de muitos professores; (iv) Muitos professo-
res nao distinguem a AF da AS nos seus propdsitos. (v) Como consequéncia dos anteriores, falta o
desenvolvimento de novas ferramentas/instrumentos ¢ mudangas no ensino para a implementagio
de uma efetiva AF; (vi) Além disso, a AF ¢ dificil de implementar porque os professores nem sempre
tém acesso aos novos modelos de ensino, derivados de estudos empiricos e a alteragio na pratica de
ensino requerida ¢ grande e envolve mudanga nas concegoes e valores relacionados com o ensino
¢ aprendizagem efetivos; (vii) Ainda, o crescente relevo dado 2 medigao das metas académicas e as
politicas baseadas em evidéncias quantitativas criaram uma acentuada énfase na avaliagao sumativa
para fins de forte competicio.

Apesar de os professorcs terem uma atitude positiva em rclagio a AF, apenas um pequeno numero
aimplementa no seu ensino, ¢ predomina a orientagao da avaliacio exclusivamente para os resultados
académicos. Além disso, apesar de as politicas educativas democréticas assentarem, ideologicamente,
no valor e significado da AF, tem sido priorizada a AS, que se tornou mais poderosa e influente.

2.3. Contexto portugués

Os documentos oficiais portugueses remetem para ambas as formas, formativa e sumativa, mas a
avaliagao formativa foi sendo deixada sem nenhum referencial de utilizagao e de agao, nem instrumen-
tos ou guias orientadores; a formagio também nao lhe tem dado relevo e os professores distinguem-
-nas, predominantemente, pelo momento em que ocorrem. Por vezes, chamando formativa a AS par-
cial, com vista a juntar elementos para a AS final. A esta, em anos recentes, juntaram-se os resultados
da avaliagao externa.

Retomando a ideia de curriculo baseado em competéncias, a avaliagao deve permitir conhecer
como ¢ que os jovens encaram a vida e resolvem os problemas quotidianos ou especificos de uma
determinada drea do saber, sem perderem de vista a abrangéncia integrada do real.

Ora, os exames externos (nacionais) centram-se exclusivamente em avaliagio de contetdos cogni-
tivos, ignorando outras dimensoes do saber, ¢ a pressao que causam conduz os professores a centrarem
o seu ensino nesses conteidos (ou seja, no mero cumprimento do Programa) e a alterarem, em conso-
nincia, as suas formas e instrumentos de avaliagao interna e as suas praticas de ensino. Esta a¢ao induz
uma reagao a pressao da avaliagao externa e “acelera” o desenvolvimento do Programa para ganhar
tempo para revisoes e treino para os exames. Trata-se, pois, de uma decisao que nao se enquadra no que
os resultados da investigacao e as orientages internacionais tém apontado sobre aprendizagem. Como
diz Azevedo (CNE, 2011, p. 56): “As aprendizagens para serem significativas requerem a construgio,
geralmente muito lenta, de itinerdrios pessoais, forjados nas relagées interpessoais e apoiados por di-
nimicas interinstitucionais ¢ por redes sociais localmente tecidas’.
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%ando este texto estd a ser construido, depois da divulgagao, por outras formas, do estudo que
desenvolvemos, a legislagio portuguesa sofreu transformagdes estruturais, entre elas, a aboli¢ao dos
exames externos nacionais nos anos terminais dos 1.° e 2.° ciclos do ensino bésico, e deu relevo a
avaliacdo formativa, através do Dec-Lei 55/2018 de 6 julho, a que ja fizemos referéncia. Contudo,
os resultados obtidos nao perderam atualidade pelo potencial de reflexao que podem imprimir, de
modo a induzir mudangas mais profundas nas conceg¢oes dos professores, no ensino e na organiza-
¢ao pedagégica da Escola.

3. Metodologia

Através de um paradigma investigativo de cardcter misto, foram recolhidos e analisados dados
para dar resposta as questoes de investigacio.

O estudo conduzido tem em conta os resultados da avaliagao interna e externa dos alunos de
6° ano de escolaridade entre os anos 2012 e 2015, nas escolas com 2° Ciclo do Ensino Bésico dos
Agrupamentos de Escolas de um concelho do interior do pais. A amostra totalizou 1600 alunos que
realizaram exame nacional de Matemadtica do 6° ano de escolaridade (400 em 2011, 421 em 2012,
400 em 2013 € 379 em 2015).

Os dados relativos as classificagoes internas e externas dos alunos foram obtidos a partir da pagi-
na de Internet da Direcao Geral da Educacio.

Além dos dados obtidos por esta forma, foi também passado um questiondrio aos professores
com vista a analisar o efeito da avaliagio externa na organizagao pedagdgica da escola, referente a
disciplina de Matematica. Foram respondentes do questiondrio todos os professores que leciona-
vam Matemdtica no 6° ano de escolaridade.

Ap6s a recolha dos dados efetuou-se o seu armazenamento no programa Excel 2013, de forma
a organizar todos os registos de dados. Para a elaboragio dos relatérios estatisticos utilizou-se o
programa SPSS versao 20.0. Apés a seriagio dos dados, foi feita, inicialmente, uma apresentagao
de resultados de 4mbito qualitativo com base numa andlise percentual permitindo responder as
questdes levantadas. Hill e Hill (2005, p. 192) referem que “uma estatistica descritiva descreve,
de forma sumdria, alguma caracteristica de uma ou mais varidveis fornecidas por uma amostra
de dados”. Assim, apresentamos para cada ano as frequéncias de cada nivel obtidas na avaliagao
interna ¢ em exame, bem como as medidas de tendéncia (valor médio e desvio-padrao) (tabela 6).
Por forma a responder as questoes levantadas, foram utilizados os seguintes testes:

Para testar a normalidade das varidveis dependentes nos vérios grupos em estudo foi usado o
teste de Kolmogorov-Smirnov que tem como fungio “comparar uma distribui¢ao observada numa
amostra com uma distribuicio determinada através de um modelo matemadtico”. Assim, e especifi-
cando, compara-se “uma distribui¢ao observada com a distribuicao conhecida de uma populagao
finita de que se supoe extraida da amostra” Em suma, o teste Kolmogorov-Smirnov aplica-se nos
casos em que os dados sao métricos ou ordinais, isto ¢, onde existam ordens ou categorias hierarqui-
zadas (D "Hainaut, 1990, p. 251), como ¢ o caso do nosso estudo.

Para identificar, nas virias dimensoes, se existem ou nao diferengas estatisticamente significativas
no que diz respeito as avaliagoes dos alunos, obtidas por frequéncia e em exame nacional, foi usado o
teste nao paramétrico de Wilcoxon que permite comparar as médias obtidas na avaliagdo interna e no
exame nacional pelos mesmos alunos, tratando-se de amostras emparelhadas.

Quanto a andlise do Questionario de perguntas fechadas aos professores, as categorias incidiram
em: (1) Expectativas face aos resultados dos seus alunos em exame; (2) Alteragoes nas préticas avalia-
tivas; (3) Mudancas no Departamento Curricular em fun¢io da andlise e reflexao sobre os resultados
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do exame; e (4) Razoes apontadas para os resultados obtidos pelos alunos.
Os dados foram organizados em tabelas que evidenciam a percentagem de respostas em cada item.

4. Apresentacio e andlise dos resultados

Neste ponto, sao evidenciados os resultados do estudo empirico partindo dos dados recolhidos
e analisados através de tratamento estatistico: classificacoes internas e externas obtidas pelos alunos
na disciplina de Matemdtica no 6° ano de escolaridade nos anos 2012, 2013, 2014 ¢ 2015, respostas
obtidas no questiondrio aplicado aos professores e andlise de entrevistas. O estudo envolveu 1600
alunos e 19 professores.

Tabela 1- Niveis obtidos na avaliacio interna e em exame nacional

2012 2013 2014 2015
Nivel na Avaliacio
Interna N % N % N % N %
1 0 0 0 0 0 0 0 0
2 76 19 82 19,5 97 24,3 85 22,4
3 152 38 160 38 153 38,3 140 36,9
4 103 25,8 118 28 103 25,8 114 30,1
5 69 17,3 54 12,8 47 11,8 40 10,6
Média 3,41 3,35 3,25 3,29
Desvio Padrao 0,985 0,941 0,954 0,931
Nivel na Avaliagao
Externa/Exame N % N % N % N %
1 31 7,8 44 10,5 34 8,5 40 10,6
2 142 35,5 155 36,8 199 49,8 101 26,6
3 116 29 114 37,1 106 26,5 121 31,9
4 84 21 81 19,2 51 12,8 102 26,9
5 27 6,8 27 6,4 10 2,5 15 4,0
Média 2,84 2,74 2,51 2,87
Desvio Padrio 1,059 1,083 0,909 1,050

Na analise comparativa dos niveis obtidos na avaliacao interna e por exame, verifica-se que nenhum
aluno obteve nivel um na avaliacio interna, em qualquer dos anos, tendo-se verificado que em exame
houve 31 alunos (7,8%) em 2012, 44 (10,5%) em 2013, 34 (8,5%) em 2014 ¢ 40 (10,6%) em 2015 que
obtiveram este nivel de classificagiao. Com nivel dois (2), os nimeros registam um aumento significati-
vo passando, praticamente, para o dobro entre o nivel da avaliagio interna e o nivel obtido em exame;
assim, em 2012, houve 76 alunos (19%) com nivel dois na avaliagio interna e 142 (35,5%) no exame.
Este aumento repete-se no ano de 2013 em que 82 alunos (19,5%) obtiveram nivel dois na avaliagao
interna ¢ 155 (36,8%) no exame. Em 2014, foram 97 (24,2%) os alunos que obtiveram nivel dois na
avaliagdo interna ¢ 199 (49,8%) os que obtiveram esse nivel no exame nacional. De todo o periodo
em andlise, ¢ no ano de 2015 que o nimero de niveis dois na avaliagio interna mais se aproxima do
respetivo niimero no exame. De facto, neste ano, houve 85 alunos (22,4%) com nivel dois na avaliagio
interna e 101 (26,6%) no exame.

No que se refere aos niveis de classificagao mais elevados, quatro e cinco, verifica-se um decrés-
cimo entre o nivel da avaliacio interna ¢ o de exame sendo este mais acentuado no nivel cinco. Em
2012, 69 alunos (17,3%) obtiveram nivel cinco na avaliagio interna e apenas 27 (6,8%) no exame;
em 2013, 54 alunos (12,8%) obtiveram nivel cinco na avaliagao interna e apenas 27 (6,4%) o conse-
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guiram em exame. Em 2014, essa diferenca intensificou-se e, dos 47 (11,8%) alunos que obtiveram
nivel cinco na avaliagio interna, apenas 10 (2,5%) alcancaram esse nivel de avaliacio no exame. Em
2015, 40 alunos (10,6%) obtiveram nivel cinco na avaliagdo interna e apenas 15 (4%) o consegui-
ram em exame.

A média dos niveis obtidos em exame ¢, assim, inferior 4 registada na avaliagao interna, nos qua-
tro anos em que ocorreram exames nacionais de Matematica, no 6° ano de escolaridade. Em 2012,
a média de exame foi de 2,84 contra 3,41 obtida na avalia¢io interna, em 2013 a média diminui de
3,35 na avaliacao interna para 2,74 em exame, em 2014 a média diminuiu de 3,25 na avaliagao in-
terna para 2,51 em exame e no ano de 2015 de 3,29 de avaliagéo interna média passou-se para 2,87
em exame.

A realizacio do teste de normalidade Kolmogorov-Smirnov (N> 30) (Tabela 2) permite con-
cluir que as varidveis Avaliacdo interna ¢ Exame, em qualquer um dos anos 2012, 2013,2014 ¢ 2015
nao tém distribui¢ao normal, uma vez que o p-valor ¢ inferior a 0,05.

Desta forma, por nao se verificar a normalidade das varidveis utilizamos um teste niao paramétrico
para averiguar, em cada um dos anos, se as diferengas identificadas entre as médias das notas de Avaliagao
Interna e de Exame sio ou nio estatisticamente signiﬁcativas. Neste caso, como os alunos sao os mesmos
e pretendemos comparar as respetivas notas em Avaliacio Interna e Exame, utilizaremos o teste de Wil-
coxon para amostras emparelhadas (Tabela 3).

Tabela 2 -Teste a normalidade (Kolmogorov-Smirnov)

Estat. de Teste P-valor
2012 Aval. Interna ,232 ,000
Exame 217 ,000
2013 Aval. Interna 229 ,000
Exame ,225 ,000
2014 Aval. Interna 228 ,000
Exame ,295 ,000
2015 Aval. Interna 215 ,000
Exame 177 ,000
Tabela 3 - Teste de Wilcoxon
Média Desvio Padrio Estat. de Teste P-valor
2012 Aval. Interna 3,41 0,985 -12,43 0.000
Exame 2,84 1,059
2013 Aval. Interna 3,35 0,941 -13,44 0,000
Exame 2,74 1,083
2014 Aval. Interna 3,25 0,954 -14,71 0.000
Exame 2,51 0,909
2015 Aval. Interna 3,29 0,931 -10,64 0,000
Exame 2,87 1,050

Como o p-valor ¢ 0.000, isto ¢, menor que 0,05, concluimos que existem diferencas estatistica-
mente significativas entre as médias obtidas no exame e na avaliagio interna, em cada um dos anos
estudados. Observando os valores das médias da avaliagao interna (3,41) e exame (2,84), em 2012,
3,35¢2,74em 2013, 3,25 ¢ 2,51 em 2014, ¢, finalmente e pela mesma ordem, 3,29 ¢ 2,87 em 2015,
verificamos que a classificagaio média obtida pelos alunos em exame nacional ¢, em qualquer dos
anos, estatisticamente inferior a classificacio média na avaliagao interna.
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Analisamos, agora, os resultados obtidos a partir da anélise do Questiondrio respondido pelos
professores que lecionavam Matemitica no final do 2° Ciclo do Ensino Basico (6° ano de escolari-
dade). Quando se pergunta aos professores quais eram as suas expectativas face aos resultados dos
seus alunos (Tabela 4), nenhum respondeu que esperava menos, a maior percentagem (63,2%) res-
pondeu que os alunos obtiveram o esperado ¢ uma percentagem consideravel (36,8%) referiu que
esperava mais.

Tabela 4 - Expectativas dos professores face aos resultados dos seus alunos em exame

P18 N %
Esperava menos 0 0
Obtiveram o esperado 12 63,2
Esperava menos 7 36,8

A introducio de avaliagao externa em Matemdtica no 6° ano de escolaridade provocou mudan-
cas nas préticas de avaliagio interna em 75% dos professores ( Tabela 5).

Tabela 5 - Alteracoes as prdticas avaliativas

Sim Nao
P15 N % N %
Alterou os critérios de avaliacio 4 21,1 2 10,5
Aumentou os materiais de apoio 2 10,5 4 21,1
Reforco curricular 4 21,1 2 10,5
Instrumentos de avaliagio 3 15,8 3 15,8

Quando se perguntou quais os aspetos em que ocorreram alteragoes, ¢ de referir que 21,1% alterou os
critérios de avaliagao contra 10,5% que nao alterou. Uma percentagem de 15,8% mudou os instrumentos
de avaliagao e igual percentagem nio mudou. Apenas 10,5% aumentou os materiais de apoio ¢ 21,1%
aproveitou o reforco curricular em Matematica que o Conselho Pedagégico aprovou (Tabela 6).

Tabela 6 - Mudangas em funcio da reflexao/andlise dos resultados (Departamento)

P24 N %

Critérios de avaliacao 3 15,8
Priticas de ensino 3 15,8
Materiais de apoio 4 21,1
Reforco curricular 7 36,8
Instrumentos de avaliagio 2 10,5
Mais trabalhos de casa 0 0

Apoio ao estudo diferenciado 8 421
Treino de exercicios 10 52,6
Diminui¢ao da componente lddica do ensino do 6° ano 3 15,8
Atividades de enriquecimento curricular 2 10,5
Realizacio de Provas Intercalares 0 0

Outras. Quais? - Aulas suplementares 3 15,8

No que respeita a mudangas resultantes da reflexdo/anélise dos resultados em Departamento
(Tabela 7) as principais traduziram-se no incremento do treino de exercicios (52,6%), apoio dife-
renciado (42,1%), reforco curricular (36,8%) e utilizagao de materiais de apoio ao estudo (21,1%).
O refor¢o dos trabalhos de casa nao foi referido. Em “outros”, portanto, razoes nio referidas no
questiondrio, 15,8% aponta Aulas Suplementares como mudancas apontadas no Departamento
ap6s a reflexao/andlise dos resultados em Matematica dos alunos do 6° ano de escolaridade.
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Tabela 7 — Razoes do insucesso

e

P21(..) C Cl
A avaliacio a0 longo do ano letive deve ser semelhante 304 exames 53 13
0 #letd piogldgicn & determenante nos resultados obldos nos =0 [
FEAmas nacionais
04 fakores econdmicod & sotaculturais do meio detérmindm a podicho 75 19
das e as Nos rankings
0 grau de dificuldade do eame tem sido responsdvel pelas 11 13
classificactes [médiad) nacionais
05 alunds valarizam mads 3 Classifecagds obteda no exame nacional do b u]
gue a classificacio imterna
A qualidsde do corps dotente de uma @icola & wm Tator deter minante (54 13
s resultados dos seus alunos
A formacio dos docentes no domindo da diddética & indispensieel para 75 1]
Gue 9% alunos tenkham el nos exames
As  mipectativas de cada aluno  relativamente ao seu  fufuro [ ]
wobrepbem-1e ao pagel do emsing no gue respeita 0 Exto nos
EXAMBY
0 resultado obtido no exame depende do nivel scondémico & Il ]
wocictultural do agregado famdaliar do slunc
0 ewto no esame depende do aposd Tamaliar na preparacdo para o &l &
FaAme

Quando se procura compreender como ¢ que os professores dos alunos que realizaram o exame
do 6° ano de Matematica interpretaram os resultados obtidos pelos seus alunos, ou seja, a que razdes
atribuem a diferenca de resultados entre a avaliagio interna e a avaliagao externa, fomos conduzido
aalguns aspetos que devem ser refletidos (apontamos apenas as respostas de Concordo ¢ Concordo
totalmente): os professores defendem que a avaliacao interna deve ser semelhante aos exames (76%),
que o efeito psicoldgico nao ¢ determinante (56%), que a dificuldade dos exames ¢ a responsavel
pelas classificacdes obtidas para menos de metade dos professores inquiridos (44%), que os alunos
valorizam muito mais a classificagio interna do que a externa (6% Concorda ou Concorda totalmente
com a afirmagao inversa). Contudo, noutra ordem de justificacdes, os professores consideram que o
resultado obtido no exame depende do nivel econémico e sociocultural do agregado familiar (37%), e
que depende do apoio familiar na preparagio para o exame (87%), ¢ admitem que fatores econémicos
e socioculturais do meio determinam a posigao das escolas nos rankings (94%). Vale a pena referir
que os professores valorizam a formagao em Didética como contributo para o éxito (81%), podendo
significar que esto recetivos a formagio neste dominio.

De facto, este quadro coloca os professores a atribuirem as causas do insucesso dos alunos a fato-
res externos a escola, apesar de com a introdugao de exames externos terem alterado bastante, quer
as praticas de ensino quer as praticas avaliativas. Apesar das alteragdes, o facto ¢ que, nas escolas do
nosso estudo, de um ano para o outro, sucessivamente, os resultados dos alunos baixaram, quer na
avaliacdo externa quer na avaliagio interna.

5. Conclusoes e Reflexao

O estudo desenvolvido revelou que ao longo dos quatro anos (2012-2015) em que ocorreu avalia-
¢ao externa (exames nacionais) na disciplina de Matemdtica, no 6° ano de escolaridade (final do 2° Ci-
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clo do Ensino Bisico), os resultados da avaliagio externa foram bastante discrepantes dos da avaliagao
interna, e que, ao longo dos quatro anos, ambos desceram. Os resultados da avaliagao externa foram
sempre inferiores ao da avaliagdo interna. Verificou-se, simultaneamente, aumento de niveis 1 ¢ 2 na
avaliacdo interna (exce¢io em 2015) e acentuada diminuicio do nivel 5. Relativamente aos resultados
da avaliacdo externa, verificou-se que o nivel 1 teve uma expressao nao deprecidvel. J4 o nivel 5 dimi-
nuiu, no mesmo periodo temporal.

De real¢ar que a percentagem de alunos com niveis mais baixos aumentou, nomeadamente na
avaliagdo interna; ja a percentagem de alunos com nivel 5 diminuiu sempre, tanto na avaliagio in-
terna como na externa.

Da anélise dos questionarios respondidos pelos professores que lecionaram 6° ano de escolari-
dade, conclui-se que estes ficaram dececionados com os resultados dos seus alunos pois nenhum
esperava menos €, mais de um tergo, esperava mais. Evidencia-se que as maiores percentagens nas
mudangas no ensino e na organizagao pedagoégica da escola recairam na alteragao dos critérios de
avaliagdo interna e no refor¢o curricular, traduzido em aumento de horas letivas de Matematica,
COMmO apoio A preparacio para 0s exames externos.

Ocorreram mudangas resultantes da reflexao em Departamento Curricular sobre os resultados
obtidos pelos alunos, tendo estas incidido em treino de exercicios, o que, com elevada probabilida-
de, foi responsavel pela acentuada diminuigao de niveis 5 e considerdvel aumento dos niveis mais
baixos. E também de salientar que o apoio ao estudo diferenciado a par do reforco curricular em
Matematica, a que os professores se referem como alterages as praticas de avaliagao, foram as prin-
cipais decisoes emergente da reflexdo em Departamento.

H4, ainda, a salientar que os professores, com elevada expressao, consideram que os fatores mais
determinantes nos resultados obtidos pelos seus alunos nos exames externos sao o apoio familiar na
preparacio para o exame, a formacio do professor em didatica e fatores econdmicos e socioculturais
do meio, seguidos da qualidade do corpo docente e da expectativa de cada aluno relativamente ao
seu futuro. E, de facto, de relevar que, nesta influéncia, predominam aspetos exteriores a escola,
relevando o papel desta para um plano inferior.

Do nosso ponto de vista, estas conclusdes, embora nao possam ser generalizéveis ao pais, condu-
ziram-nos a uma reflexao de que emergiram varias considcragécs, que apontamos.

H4 necessidade de proporcionar aos professores o contacto com as atuais teorias sobre a apren-
dizagem e, em consonéncia, os avangos didaticos que as consideram. E preciso encetar uma analise
sistemdtica sobre a avaliagio formativa, para uma segura compreensio da sua natureza e processos,
com vista a garantir aprendizagens que conduzam as criangas e os jovens a um sucesso efetivo e ba-
seado no desenvolvimento de competéncias. Impoe-se detetar, muito precocemente, os problemas
de aprendizagem dos alunos, para evitar retengdes e desmotivagoes, e pér em marcha programas de
reforco, diferentes das praticas habituais. O poder politico ¢ a escola tém o relevante papel de con-
vencer as familias e a sociedade de que o maior investimento ¢ a educagao dos jovens.

A melhor escola é aquela que tem como objetivo o éxito de todos os seus alunos, monitorizando-
-0 através da avaliagio formativa. E aquela que se compromete, que tem avaliages internas e ex-
ternas, sem que as externas interfiram negativamente numa escola que define como meta garantir
que os objetivos do sucesso se vao atingindo com a qualidade necessdria para que as pessoas sejam
cidadaos ativos, no seu tempo.

E, de facto, exigida uma transformagio das préticas avaliativas na escola para apoiar e melhorar
a aprendizagem e ajudar a elevar as expectativas dos jovens, das familias e da sociedade, incidindo
na avaliagdo interna de cariz formativo. Porque ¢ perigoso o excesso de importincia que a avaliagio
externa d4 aos resultados e aos contetidos cognitivos em detrimento das competéncias.
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