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Resumo: A educagdio ndo formal foi até agera pouco valorizada
academicamente e ao nivel escolar. Este estudo pretende oferecer um marco reflexive,
no dmbite pedagdgico, scbre a educagdo ndo formal, sobre as aprendizagens nde
reguladas sobre a educaglo plural e aberta & ndio formalidade do curricule. € um
facto que a escola deixou de ser ¢ espage hegemdnico da educagio/formagto, pois,
as aprendizagens dos sujeitos sdo cada vez mais adquiridas em espagos partilhados
e em modalidedes diversificadas. Por isso, a educagfio nfe formal que esteve tdo
‘marginalizada’ da inclusde escolar, reline prdticas atractivas e motivaderas para os
alunos, que devem ser articuladas ao nivel do projecte educativo e/ou curricular' e
nivel do curriculo formativo. O autor analisa o cendrio da educagdo, da formagdo e
da aprendizagem ndo regulada na sociedade do conhecimento ou da informagds, em
que o ensino transcende os limites tradicionais da escola, invadinde outros espagas
e contextos educativos variados, as comunidades de aprendizagem, a cidade educativa
na promogio de modalidades educativas interessantes & formaglio e & aquisigtio de
competéncias, valores e atitudes nos educandos.

Palavras - Chave: educagdio formal, educaglo ndio formal, educacdo informal,
aprendizagem ndo regulada, eprender a aprender, pedagogia sistémica

Abstract: Non-formal education has been underestimated either academically
or at scholling level. So far, this study tries fo offer a reflexive milestone at
pedngogical level on non-formal education on non-ruled learning and plural and open
educciion opened to the non-formality of the curriculum but to new educational
practices. It is a fact that school is ne more the hegemonic sapce of educational
training, because learning is more and more acquired in shared sapces and in
different ways. Seo, non formal education that hasbeen so put aside from school,
gathers attractive and motivating practices to students, that must be arficulated at
the educational and formative curricular level. The author analyses the educational
background of training and non formal learning in the knowledge society or in the
information society, in which teaching surpasses the fraditional limits os school,
invading other spaces and diversified educational contexts, the learning communities
the educational city in the promotion of interesting educational ways of training and
tio the acquisition of halls values and attetudes in the learners.
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NOTAS INTRODUTORIAS

A escola € uma das instituigdes histéricas mais importante no
contexto da sociedade, com uma relevdncia indefinida na educacdo e
formagdie dos educandos, principalmente, no dmbito da educage formal
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(sistema educativo), Paralelamente a este tipo de educagdo existe a
‘educacdo ndo formal’, que se refere as instituices, ds actividades, aos
meios e dmbitos educativos que, ndo sendo escolares, se destinam a
satisfazer determinados objectivos e necessidades dos educandos. :Ou
seja, esta modalidade educativa integra, entre outras, as actividades nas
ludotecas, os programas de alfabetizagdo fora da escola, os projectos de
animacdo sécio-educativa, as actividades de reciclagem ou formagdo
profissional nas empresas, as actividades nas colénias de férias, o ensino
a disténcia, a instrumentalizagtio pedagégica dos meios de comunicagdo
social, as aprendizagens complementares dos alunos no projecto educativo
de escola, etc.

Na verdade, a designagdio 'ndo-formal’ poderd dar a ideia de uma
hegacdio (ndio formalizada), mas a linguagem pedagégica internacional
associou este termo a uma perspectiva positiva da educagdo, referindo-
se a uma modalidade de educagdo que rompe as fronteiras da estrutura
administrativa regulada por normativas legais (dimensdo juridica,
legislativa), caracteristica do sistema educative (educagdo formal,
curriculo formal).

A educacdo ndo formal foi até agora pouco valorizada
academicamente e ao nivel escolar. Polarizou-se muito a pedagogia na escola
(discurso sobre o acto educativo), de tal maneira que educacdo e escola
quase se confundiam. Qualquer possibilidade de intervencdo educativa
de cardcter pedagégico ou educativo materializa-se na e pela escola,
marginalizando assim todos os outros tipos de pedagegias ou intervengdes
possiveis e reais.

E um facto que, desde meados do século passado, a educagdo ndo
formal comecou, progressivamente, a aparecer nas publicagdes
pedagdgicas e nas reformas educativas, dando énfase ds andlises das
diferentes modalidades e prdticas educativas, situadas em contexfos e
espagos fora da escola ou de intercepgdo com a educagdo escolar.
Obviamente que a sociedade mudou e continua em permanente mudanga e
as reformas educativas vdo paulatinamente acompanhando essas
transformacdes, incorporando, a conta gotas, as novas exigéncias da
educagfio/formagdo dos individuos. Dai que a formacdo passou a realizar-
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se em contextos dispares, com modalidades diversificadas para aquisi¢to
de competéncias desejadas pelo mercado de trabalho. Por isso, os sistemas
de ensino (formais) tém vindo a abrir-se a outros tipos de formacdes,
principalmente ao nivel das praticas educativas,

Neste sentido, néio é possivel estabelecer, hoje em dia, uma fronteira
nitida entre a educacdo formal (sistemdtica, normalizada, legalista,
planificada em curriculos estabelecidos, programada em objectivos
concretos, mesmo com a inclusdo dos curriculos alternativos e flexiveis) e
a educacto ndo formal (assistemdtica, dependente das necessidades
momentdneas ou circunstanciais de formagdo do sujeito) e, até, com a
educagdio informal, resultante da influencia das novas tecnologias,
destacando-se a aprendizagem digital ou em rede.

A prépria evoluglio da escola permitiu que os espagos escolares
incorporassem ou oferecessem, pouco a pouco, actividades e prdticas
educativas (por exemplo, actividades curriculares e ndo curriculares,
escola cultural, drea-escola, projecto educative de escola, projecto
curricular de turma), onde se misturam esses trés tipos de educagdo, tdo
citados desde a década de 70 do século XX, fruto da divulgagdo efectuada
por Ph. Coombs (1968) ('Crise Mundial da Educag¢do)) e das sucessivas
reunides internacionais da UNESCO.

Os novos publicos, incluindo os adultes idosos, jd que hoje falamos
de universidade da 3.% Idade, sdo os clientes privilegiados destas novas
modalidades educativas ndo formais, constifuindo-se em assiduos
frequentadores dos espagos comunitdrios escolares, contextos de
promogdo de actividades educativas, de tal modo que se convertem em
sujeitos potenciais de uma formagdo regularizada na ‘cidade educativa’.
Paralelamente a este surgimento de programas e actividades ndo formais,
as novas tecnologias da informagdo e as técnicas de comunicagdo associam-
se s novas aprendizagens, invadindo o prépric dmbito escolar.

E claro que, cada vez mais, os individuos aprendem num largo
percursc (aprendizagem ao longo da vida), desde o ensino formal a
aprendizagem pela experiéncia, em situacdo de prdtica e de estdgios
profissionais nas empresas, em sistemas modulares de formagdo continua,
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de actualizagto e ampliagdo de competéncias especificas, de mobilidade
formativa, ensino ‘on line', 'e-learning’, etc., numa intencionalidade de
diversidades de processos educativos, diferentes dos que estdvamos
acostumados a ter na educagdio formal. E neste marco da educagdio/
formacdo ao longo da vida, ou, como se afirmava no século passado, de
forma permanente, hum ‘aprender a aprender’ (Relatério de E. Faure de
1972), que surgiram as diversas modalidades de ensino e aprendizagens,
em conjuntos de ecossistemas de saberes e de conhecimentos que
provocam a aquisigdo de (novas) competéncias.

O nosso estudo pretende oferecer um marco reflexivo, no dmbite
pedagdgico, sobre a educagdo ndo formal, sobre as aprendizagens néo
reguladas e sobre a educagdo plural e aberta & néio formalidade de um
curriculo, mas sim de curriculos flexiveis e diversificados sobre novas
prdticas educativas. E dbvio que, por serem classificadas como préticas
ndo escolares, nem por isso devem ser tidas como de categoria inferior na
formagdo do individuo. E um facto evidente na sociedade do conhecimento
que a escola deixou de ser o espago hegemdnico da educagéio/formagdo,
pois, as aprendizagens dos sujeitos sdo cada vez mais adquiridas em espagos
partilhados e em modalidades diferentes. Por isso, a educagdo ndo formal,
que esteve tdo 'marginalizada’ da inclusdo escolar, reldne prdticas tdo
atractivas e motivadoras para os alunos que ndo podem ser consideradas
de segunda categoria na escola ou no curricuio formativo.

O nosso propésito ndo € questionar o papel da escola como instituiglo
de ensine formal, nem a fungdo do curriculo bdsico formativo, nem os
recursos ou meios educativos na aprendizagem, nem tdo pouco o papel do
professor como profissional da educagde, ou qual deve ser o seu contributo
para a eficdcia de processo educativo dos alunos e, simultaneamente, para
a qualidade do ensino/educagde. Trataremos de (re) pensar a educagdo,
o ensino, a aprendizagem, desde uma perspectiva tedrica da educagdo
ndo formal e da pedagogia sistémica que uttrapassa as fungdes tradicionais
atribuidas d escola, ao professor e aos meios e recursos utilizados.

Analisaremos este cendrie da educacdo, da formacdo e da
aprendizagem néio regulada na sociedade cognitiva, do conhecimento ou
da informacdo, em que o ensino transcende os limites tradicionais da
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escola, invadindo oufros espagos e contextos educativos, além da escola,
como por exemplo, a praga, a cidade, os museus, as fdbricas, comunidades
de aprendizagem, a cidade educativa, efc., ou, simplesmente, a
arquitectura e os monumentos da nossa comunidade, que promovem
modalidades de agentes educativos interessantes a formagdo e d aquisigdo
de competéncias ou capacidades.

1- GENESE HISTORICA DA EDUCACAO NAC FORMAL

Hoje em dia, falamos incessantemente em educagdo ndo formal. Jd
desde finais de 60 do século passado, quando algumas andlises macro-
educativas detectavam o que se denominou ‘crise mundial da educacdo’,
principalmente os escritos de Ph. Coombs (1968), que se comegou a
adjectivar os termos 'informal’ e/ou ‘ndo-formal’ na educagdo.

De facto, Ph. Coombs e Ahmed (1974), ao criticar a existéncia de
pobreza ao nivel rural e suburbano e a falta de acesso de muitas criangas
e jovens & educagdo, pretendia propor uma educagdo para todos e de forma
permanente, & boa maneira de J. A. Coménio. A sua intenglo era a de
abranger educativamente todas as populagdes subdesenvolvidas e com
necessidades educativas especiais. Foi, assim, que surgiu o conceito de
educacdo ndo formal como alternativa ao de educagdo formal ou escolar.
Também La Belle (1980} ird adoptar aquela expressdo educativa de
aprendizagens ndo formalizadas como forma de dar resposta as
necessidades exira - curriculares e ds exigéncias educativas dos alunos
no sistema educativo.

Historicamente, a expressdo 'ndo formal' refere-se a uma realidade
educativa que sempre exisfiu, mas que se veio a popularizar
pedagogicamente, aquando da necessidade de desenvolver meios
educativos diferentes dos convencionais/oficiais. Por isso, o amplo
espectro de processos educativos comegou a integrar as designagoes de
'informal’ e 'ndo formal' (contexto da escola paralela), distintas das
existentes no sistema de ensino regulamentado por normas legais
(normativos juridicos).

Importa referir a coincidéncia temporal entre a inclusdo do conceito
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de educagde ndo formal e o aparecimento de uma literatura pedagégica
que comegou a questionar os diversos tipos de escola, por exemplo, o da
‘escola dita tradicional’, autoritdria, elitista, etc. Assim, na década de 70
do século passado, as vdrias andlises e reflexfes criticas a escola
provocaram algumas reacgdes pedagdgicas. Estdio neste caso, entre outras,
os parfiddrios do movimento de desescolarizacdo (I. Illich, Reimer, P.
Goodman ou J. Holt), os autores integrados no paradigma da ‘reprodugdo’
(Althusser, Bourdieu e Passaron, Baudelot e Establet, Bowes e Gintis,
Bernstein, etc.), os promotores da 'Pedagogia Institucional' (Lobrot,
Lapassade, Loureu, etc.), os defensores da andlise foucaultiana da
microfisica do poder, etc.

A partir daquela época o conceito de educaglio nde formal
considerou-se um complemento da educagdo formal, deixando de se encarar
@ escola como o Unico lugar de ensino e aprendizagem.

Efectivamente, a génese do conceito de educagdo ndo formal partiu
das preocupagbes sobre a educaglio e a escola, das relagdes da escola
com a comunidade, numa necessidade de desenvolver parcerias e
partenariado. A educagcdo ndo formal carece da capacidade de resolugdio
de problemas de desenvolvimento social ou comunitdrio, pois, em si ndo é
um enfoque alternativo a outras politicas educativas. Este cardcter
insuficiente da educacdo nde formal foi bem evidente no dmbito do
desenvolvimento, no acolhimento de emigrantes, na inovagdo e progresso
tecnoldgico, na luta contra o analfabetismo (funcional, digital), contra a
violéncia e o racismo, na correcgdo do desemprego e do insucesso escolar,
etc. A solugdo destes problemas exigem diferentes modalidades educativas
e aprendizagens na escola como fora dela, Dai a complementaridade entre
a educagdo formal e a ndo formal, em que a educagdo ndo formal se vincula
a preocupagdo compensatdria dos alunos que realizam uma escelaridade
deficiente.

Pois bem, frente & inclusdo da educagdo nédo formal ou das
aprendizagens ndo formais no projecto educativo e curricular de escola,
passou-se a admitir como significado dessa modalidade educativa as
experiéncias, as actividades e as acgdes educativas que a sociedade realiza,
por exemplo, ao nivel da 'ludoteca’, da ludicidade, dos programas de
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alfabetizacdo (digital), dos cursos de tecnologia educativa, das visitas
de estudos, etc. Todas estas experiéncias passaram a ser sectores
educativos de suporte & educacdo geral e obrigatéria, paralelos ds
actividades curriculares da escola ou turma. Tudo isto explica a razdo
porque a educagdio ndo formal se apresentou como um enfoque educativo
prdprio da sociedade actual e coincidindo com a progressiva preocupagdo
pela formagdo de novas estratégias e competéncias no individuo.

Por conseguinte, todos os discursos criticos que referimos
anteriormente minoraram a confianga na escola que, jd desde o século
XIX, se tinha convertido numa panaceia educativa e social. Passou-se de
uma consciéncia pedagégica que fez da escola algo indiscutivel para outro
discurso mais moderade ¢ ambivalente na fungdo que devia tfer. E bem
verdade que a escola tem um lugar privilegiado no universo da educagdo/
formagdo, ndo se podendo admitir nenhuma classe de monopdlio educative,
mais a mais na era da sociedade do conhecimento ou do saber.

E evidente que a educagdo ndo formal comegou a abriu uma brecha
na linguagem e nos discursos pedagdgicos, a partir do questionamento sobre
a escola por parte de muitos educadores e idedlogos, com a intengdo de
legitimar algumas capas socigis e promover a abertura da escola a sociedade
e ds preocupagBes da comunidade. O isolamento da escola com a
comunidade foi pouco a pouco superado através de actividades de
envolvimento com o meio envolvente, com a comunidade, estabelecendo-
se vinculos entre a drea curricular e a extracurricular (projecto educativo
e curricular).

Considerou-se normal que os pedagogos e politicos da educagdo,
quando pensavam na educagdo, pensassem na escola, no sistema educativo
e nos processos educativos, como se ndo houvesse outros tipos de
aprendizagens ou de formagdo. A educagdo ou é escolar ou ¢ 'ndo escolar'.
Dai a designacéio de 'ndo formal', ‘informal’ ou 'ndo reguladd’ para esta
ditima.

Em suma, actualmente parece haver mais educagdo e formagdo fora
das instituicdes escolares que dentro delas, o que obriga o sistema
educativo a moldar-se e a dar resposta a outros tipos de educagdo/
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formacdo (por exemplo, ‘on line', e-Learning). E compreensivel que a
educacdo escolar (formal), sem deixar de ser programada, planificada
curricularmente e eficaz, constituia o formalismo/formalidade (legal,
pedagdgica) do sistema educativo, certificando e reconhecendo outros
tipos de formagdo, competéncias e habilidades dos sujeitos, realizados
em contextos diversificados fora da escola (certificaglio competéncias).
Neste sentidoe o ‘aprender ao longo da vida' surge como uma hova dimensdo
& compreensdio e d prdtica do que deve ser a educagdio/formagdo na era
da globalizagdo, da sociedade do conhecimento, convergindo as
modalidades de educagdo formal com a ndo formal.

2.- REITERAR UMA NOVA EXPLICITACAO

A educacdio é uma realidade complexa, dispersa e heterogénea, com
multiplicidade de processos, fendmenos, agentes ou instituicdes que se
consideram educativas. Designamos aqui por agente ou agéncia educativa
toda aquela entidade que gera educagdo ou intervencdo educativa. Elas
dividem-se em agéncias formais aplicadas especificamente a promover
educagdo/ensino (escola) e agéncias ndo-formais destinadas a oufras
funcdes, mas que se evidenciam pelo tipo das suas intervengdes educativas
(grupos de seres humanos organizados, comunidade, ‘mass-media).

Pedagogicamente se estabelece que a maior congruéncia entre as
agéncias implica maiores efeitos educativos. Por isso, se exige & escola a
participagdo da familia, da comunidade ou dos meios de comunicagéo e
informagdo, que sejam congruentes com os meios educatives que se
oferecem ds criancas e juventude. Dai que a educagdo formal seja a
modalidade de educacdo que se realiza no sistema educativo
(normatividade legal e pedagdgica imposta pela administragdo,
sistematizagdo de saberes e curriculo obrigatério), através da escola
(ciclos de ensino), enquanto a educaclio ndo formal € apreciada por
instituicBes ndo inseridas directamente no sistema educativo, podendo
ser ou ndo sistemdtica e ndo estando submetida ds exigéncias da
administragdo escolar.

Neste sentido, a educagdo 'ndo-formal' incorporaria o conjunto de
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processos, meios e instituigdes especificas e diferenciadas curricularmente
2m fungdo dos objectivos explicitos de ensino ou formagdo que ndo estdo
organizados pelo sistema educativo formal. Trata-se, pois, de uma
modalidade de educagdio intencional, metddica, com objectivos definidos,
assistemdtica, mas ndo circunscrita 4 escolaridade convencional.

Hd critérios que distingue, as modalidades de educagdio formal, ndo
formal e informal seja no dmbito das metodologias, dos procedimentos
educatives, do agente ou da instituiglio, do contexto que, em cada caso,
gera o processo educative do sujeito.

Precisemos os limites entre esta triade de tipos de educagdo
referidos:

@  Em primeiro lugar a interacgdo ‘formal’, do ‘ndo-formal’ e do
'informal’ constitui a globalidade do universo sistémico da educagdo/
formagdo. Ou seja, qualquer processo educativo/formativo incluido no
universo educativo do educando integra aquela triade de modalidades de
educagdo (educagdo na escola e fora dela).

@  Em segundo lugar a educaglo formal e a ndo-formal t&m um
atributo comum que ndo compartem com a 'informal’, que € o da organizagdo
e da sistematizagdo (curricular, plano de estudos), numa relagtio légica
evidente, por exemplo, no-que respeita ds actividades extracurriculares,
ds aprendizagens desenvolvidas no ‘projecto educativo e curricular’ de
escola e de turma, que constituem o quotidiano das escolas.

Em relacdo a diferenga determinante entre a educagdo formal e a
'ndo-formal' ela é de cardcter juridico e pedagdgico, jd que a primeira
aufere titulagSes e certificacBes outorgadas pela legislaglo (sistema
educativo), enquanto a segunda ndo estd contempiada intfegralmente na
legislaglo educativa e nflo tem um ordenamento juridico completo. Se
tivemos em conta outros critérios, podemos ou ndo criar confusdes, pois,
a educagdo formal e ‘ndo-formal’ aceitam mdltiplos aspectos em comum,
quer ao nivel espacial, profissional e sistemdtico (racional), quer ao nivel
da flexibilidade, da planificagdo e da avaliagdo. Ambas as modalidades
educativas ¥8m finalidades profissionais, e sistemdticas e ordenadas com
objectivos previstos.
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De facto, a educagdio ndio formal abarca dreas de acgdo educativa
que coincidem com o principio de que a educagdo € uma tarefa permanente:;,,
que prossegue fora da escola e afecta a todos os educandos, em dmbitos -
como o da alfabetizagto (educacdo de adultos), formaglio profissional,
educagdo para o lazer e fempos livres, educagdio para o consumo, educagdo
para a satdde, educagdo civica, educagdio moral, educagdo social e politica,
animagdo cultural, educagéio ambiental, educagdo para a salide ou sanitdria,
etc. Em todos estes dmbitos se enfatizam o tipo de pessoas e as suas
necessidades e os modos de intervengdo.

@ Em terceiro lugar os critérios que separam a ‘educagdo
informal’ das outras duas, isto €, a formal e a ‘ndo-formal’, sdo a
intencionalidade do agente educativo e o cardcter sistemdtico do processo.
Todos os processos infencionais e sistemdticos sfio inerentes a educagdo
formal e & ndo-formal, incluindo nesta a familia pela sua intencionalidade
no momento de educar.

O surgimento da educagdo ndo formal ou das aprendizagens auto-
reguladas pelo sujeito, fez reflectir os pedagogos sobre o facte da
educagtio ndo dever ser considerada um processo limitado no Yempo e no
espago especificos da escola e medidos ou avaliades pelos anos de
frequéncia na escola. O sentide de uma educagdo ac longo da vida, das
aprendizagens em contextos diversificados conduziu, como anteriormente
referimos, a distingdo dos diversos tipos de educagdo, com uma relagéo
cada vez maior entre eles.

A constituicdo de uma rede de relagdes, de semelhangas e de
contradigdes entre aqueles trés tipos de educagdo, fez com que os
critérios de andlise diferenciadora se tornassem os seguintes:

*.Duracdo: a educagdo informal estende-se ao longe da vida,
distinguindo-se da educagdo formal que tem niveis e ciclos escolares
definidos (normativas) e uma escolaridade obrigatéria. A acgdo da
educacdo ndo formal tem uma extensdo limitada nas suas actividades
organizadas e realizadas fora do sistema escolar oficial ou em colaboragdo
com a escola.

*-Universalidade: a educagéo informal afecta todas as pessoas, jd
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que, cada pessoq, dentro dos seus limites, mantém uma capacitagdo para
adquirir e acumular aprendizagens ao longo da vida. Enquanto a educagdo
formal é universal, oficial, inserida no sistema educativo e acreditada e
certificada, a educagtio ndo formal vai orientada a pessoas concretas ou
de um grupo especifico, com caracteristicas e interesses comuns, sendo a
sua certificagto referida ds competéncias adquiridas ou & participagdo
nessas actividades formativas num pericdo determinado de tempo (ou
mddulos).

*-Instituicdo: reconhecemos dois tipos de situagdes. Por um lado, a
educagdo formal ¢ institucionalizada e dd-se nas escolas {(ensino escolar).
Por outro lado, a educagdo ndo formal realiza-se dentro e fora de
instituigdes ou organizagdes e, ultimamente, em colaboragdo com a escola
(projecto educative). Em relagdo a educagdo informal, ela é menos
institucional, se considerarmos a educacdo familiar como educagdo ndo
formal.

*-Estruturacdo: as modalidades educativas formais e ndo formais
possuem o nivel de estruturagdo elevado. Esta caracteristica da
estruturacdo é bem evidente quando nos referimos aos atributos de
organizacdo e sistematizagdo.

Estes quatro critérios referidos podem ser suficientes para
distinguir aquelas trés modalidades educativas. Contudo, podemos
acrescentar um outro critério, que é o da intencionalidade. S6 a educagdo
informal ndo a possui, por ser uma forma educativa ocasional e incidental.
Na verdade, é problemdtico adoptar este dltimo critério se renunciamos
ao cardcter da educagdo como acgdo e actividade humana, de educagdo
sistémica, de teleologia intencional, educagdo como acglo comunicativa
ou de acglo tecnoldgica.

Evidentemente que é o critério de diferenciagdo e de especificidade
da fungdo ou do processec educativo o que distingue cada um dos tipos ou
modalidades de educagdo mencionados. De facto, estamos perante uma
educagdo informal quando o processo educativo acontece de forma
diferenciada e subordinada a outros processos sociais, mas em conexdo
com outras realidades culturais. No fundo, o que se reclama é que a
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educagdo seja eficaz e eficiente e, por isso, toda a acgfio e processo
educativo devem ser intencionais, de modo que se mistura em todas as
modalidades educativas.

Retomando o fio da nossa andlise aos conceitos de educacdio formal
e ‘ndo-formal’, sabemos que t&m processos educativos especificos e
diferenciados e objectivos explicitos de aprendizagem e de formagdo.
Se, em termos de critério metodoldgico, as metodologias néio formais se
afastam dos procedimentos que séio convencionais na escola (educacdo
formal), em fermos de critério estrutural a distincdio estd na inclusdo ou
néo dessa educagdo dentro do sistema educative formal.

Por outro lado, a confusdio terminoldgica entre a formalidade e a
'ndo formalidade’ educativa, ndo se cinge ds caracteristicas de fndole
pedagdgica, pois, se distinguimos, a partir das Ciéncias da Educagdo, entre
‘pedagogia formal' e ‘pedagogia ndo-formal’, a confusdo é maior, Neste
sentido, pode haver processos educativos ndo formais que sdio muito mais
rigidos ou sistematizados que as prdticas escolares, Por exemplo, os cursos
de formagdo nas empresas ou de reciclagem em sectores profissionais.
Pelo contrdrio, a aplicagfio na escola, da pedagogia de projectos, pedagogia
sistémica ou da prdtica do método de C. Freinet (dimenséo cooperativa,
de autogestdo), proporcionam caracteristicas de ndo formalidade
pedagdgica nos processos educativos formais.

Em suma, o conceito formal ou ndo-formal ndo depende de nenhuma
varidvel pedagdgica, pois é a normatividade legal ou juridica a que
claramente distingue ambos os tipos de educacdo. E bvio que a 'educagdo
informal’ ndo atende a nenhum tipo de processo ou norma pedagdgica,
pois Trata-se duma educa¢do onde ndo intervém nenhum aspecto
integrador as Ciéncias da Educagdo, jé que o ambiente, quotidiano, as
relagGes com as pessoas, o desenvolvimento das actividades sdo os
originadores de aprendizagem (teis aos educandos. Assim, a educagdo
‘informal’ ¢ o 'desconhecido pedagdgico' que influi informalmente na
formagdo das pessoas (Pain, 1990),
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3.- UM ENFOQUE SISTEMICO DA EDUCACAO NAO FORMAL

Tendo em conta a andlise e a evolugdio historica referidas, podemos
reafirmar que hd um exercicio diferenciador, discriminativo entre os trés
universos da educagdio, desenvolvendo campos ou sectores de aplicagdo
prdtica, Hd uma necessidade evidente de a escola se abrir a outros dmbitos
sociais, civicos e culturais, pois a educagdo/formagdo passou a ser uma
exigéncia plural e permanente ou continua do individuo. A complexidade
social, a globalizaglio e o desenvolvimento da inovagdio tecnolégica,
acarretam a necessidade de novos conhecimentos adquiridos em formas
mais flexiveis e constantes de educagdo/formagdo (formal e ndo-formal).
O fendmeno da ndic formalidade educativa apoia-se na continuidade e
complementaridade entre a escola oficial e os processos educativos de
outros dmbitos mais diversos da sociedade.

Por conseguinte, o sector educativo ndo formal é disperso e
heterogéneo, mas abrangente na sociedade e com potencialidade futura
para ocupar maior nimero de espagos de aprendizagem. De facto, a
diversidade de métodos, procedimentos e instituicdes utilizadas na 'ndo
formalidade' é bastante significativa. Hd sistemas individualizados e
colectivos, presenciais e a distdncia (on line), com implicagdo de
instrumentalizagdio tecnoldgica e artesanal, com actividades programadas
e outras que s6 de forma genérica sdo programadas. Esta heterogeneidade
impossibilita realizar uma relag8o de caracteristicas que, para além dos
objectivos estabelecidos, este jam presentes em todos os tipos de educagdo
considerados ndo formais. Contudo, é possivel elaborar um perfil com
caracteristicas comuns que coincidem com todos esses tipos de educagdo.

Iremos, em seguida, analisar os trés pontos preponderantes da
educagdo ndc formal. O primeiro ponto se refere aos elementos e critérios,
o segundo das interferéncias e dreas pedagdgicas do sector ndo formal e,
por (itimo, a necessidade de uma nova perspectiva de aprendizagem ndo
regulada ou ndo formalizada / normalizada.
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3.1- A APRENDIZAGEM NAO FORMAL: ELEMENTOS E
CRITERIOS

O panorama da educagdio ndo formal € amplo e heterogéneo,
com fungdes educativas provenientes de aspectos de educacdo
permanente, educagdo compensatdria ou recorrente, ou outras actividades
pedagdgicas. Destaquemos alguns elementos fundamentais do processo
educativo ndo formal:

*- Finalidades e objectivos. A educagdo néio formal aborda
qualquer tfipo de objectivo, segundo a taxionomia cldssica, cognitiva,
afectiva e psicomotora. No seu conjunto global encontramos meios
orientados a desenvolver a assimilacdo do conhecimento, aquisicio de
competéncias, capacidades psicomotoras e habilidades de tipo intelectual
e formagdo de atitudes. As finalidades, os objectivos e as fungdes sdo
mais variados, especificos e sectoriais que na educagdo formal.

Deu-se a polarizagdo dos meios 'ndo formais' em certos dmbitos
educativos, por exemplo, a alfabetizagdo digital, a formagdo nas empresas
para a reciclagem e promogdo profissional, a extensdo cultural e recreativa
ao nhivel comunitdrio, a educagdo e animagdo ao ar livre e de tempos livres,
a educagBo ambiental e ecoldgica, a formacdo civica, social, formagdo
deontoldgica profissional, etc. A maior parte destes meios ndo formais
infegram a gama de fungdes relacionadas com a educagdo permanente ou
continua. Mediante a educagto 'ndo-formal’, com objectives de cardcter
secforial, tais medos satisfazem as necessidades educativas auténomas,
individuais, imediatas e ocasionais dos educandos.

*- Educandos (‘aprender a aprender’). A educagdo 'ndo-formal’
estd dirigida essencialmente a sectores da populag@o educacional que ndo
sdo atendidos integralmente pelo sistema educativo. Sdo programas
orientados a perfodos da vida humana (infancia, juventude e terceira
idade), com uma vertente voluntdria, jd que vdo ac encontro das
necessidades pessoais ou profissionais. Os sujeitos podem avaliar
pessoaimente os programas, no seu nivel de satisfagdio e de expectativas.

*- Educadores/professores (mediadores, monitorizagdo). Na
educagdo ndo formal o recrutamento de educadores ou monitores é
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varidvel. Esses profissionais possuem uma formagde pedagdgica ampla ou
especifica nas dreas da sua intervengdo.

*-Contetdos e métodos. Como meios, 0s programas ndo formais
facilitam a selecgéio e adaptagdio dos contelidos aos destinatdrios e aos
espagos onde se realizam. Por isso, os conteldos sdo diversificados e
funcionais e tém em considera¢do as necessidades imediatas dos
educandos. Por outro lado, ndo hd uma metodologia especifica para a
educacdo ndo formal. Os conteldos, os contextos, os educandos e outros
elementos que constituem o processo educativo sdio determinantes para
escolher, em cada caso, os métodos e técnicas mais adequadas e activas,
destacando-se o trabalho em equipa (metodologia participativa, métodos
individualizados) - dindmica de grupos.

*.Espacos e fempo. Alguns procedimentos ndo formais ndo requerem
espagos fixos para a aprendizagem como, por exemplo, o ensino ‘on line’,
as tecnologias audiovisuais e a informdtica. Ha flexibilidade temporal na
formacdio (calendarizac@io e hordrios), pois os programas ou cursos de
educaglio ndo formal sdoc de curta duracdo e adaptam-se as
disponibilidades dos educandos.

*- Gestdo e avaliagdo. Em principio ndio hd uma estrutura de controlo,
Jd que a supervisdo, a gestdo e a avaliagdo depende da instituigdo ou
entidades que a patrocinam ou promovem. A capacidade de decisdo do
pessoal pedagdgico e o nivel de participagto dos educandos na gestéio dos
meios ndo formais é maior que ho sistema educativo formal, Em relagdo a
avaliagdo e creditagdio nesses programas ndo formais, valoriza-se a
experiéncia prética dos sujeitos, os seus conhecimentos adquiridos e as
suas competéncias, Os procedimentos utilizados para avaliar o rendimento
individual e colectivo costumam cingir-se a aplicabilidade do adquirido em
situacdes reais e ao trabalho realizado, de modo a valorizar a utilidade
profissional.

Podemos, pois, deduzir que hd uma grande diversidade do sector
educative ndo formal, o que torna dificil a elaboragdo de tipologias,
classificagdes ou taxionomias dos meios educativos que o integram.
Contudo, podemos sinfefizar alguns critérios caracterizadores dessa
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diversidade tipoldgica.

O primeiro critério refere-se aos diversos conteddos ou ds fungdes
que integra a educagdo ndo formal, por exemplo: as fun¢des relacionadas
com a educagdo formal, como complemento ou reforgo educativo
(educagdo compensatéria, recorrente, educagdo especial); fungdes
relacionadas com o mercado de trabalho ou empresarial (formacdo
ocupacional, programas de formagdo especializada, cursos de reconversdo
ou reciclagem, aperfeigoamento profissional, formagdo sindical, orientacdo
profissional, etc.). as fungSes relacionadas com o écio, Tempo livre e
formagdo cultural e artistica (cursos de expressdes artisticas e pldsticas,
teatro, monitorizagdo desportiva, cursos de verdo, animagdo
sociocomunitdria, etc.). e fungdes relacionadas com outros aspectos da
vida quotidiana e social (programas de educago sanitdria e de prevengdo,
formagdio do consumidor, formagdo do voluntariado, ONGs, efc.).

O segundo critério diz respeito ao tipo de destinatdrios,
segundo a idade e o género, jd que as actividades estdo orientadas a
escaldes etdrios determinados. O dltimo critério diz respeito ds
instituicdes ou actividades muito especificas para determinados sectores
populacionais, por exemplo, cidaddos com necessidades educativas
especiais, drogodependentes, menores em risco, juventude delinquente,
minorias étnicas, efc.

Naturalmente os critérios indicados cruzam-se, configurando uma
tipologia de educagdio ndo-formal muito diversificada. Qualquer programa
educativo, cada vez mais na actualidade, pode fer como predominante um
dos trés fipos de educagdo (formal, ndo-formal, informal), integrando,
num plano secunddrio, procedimentos, meios e processos préprios dos
restantes. Por isso, a escola no seu projecto educativo integra actividades
extracurriculares, que sdio ndo formalizadas, de aprendizagem aberfa em
contextos diversificados.

3.2.- INTERFERENCIAS E AREAS PEDAGOGICAS

A educagdo ndo formal nasce de necessidades marcadas pelas
inovagdes sociais que se produzem no mercadoe de trabalho, tempos livres
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ou de 6cio, na necessidade de criar novas profissées para novas
necessidades, na continuidade de reciclagens e actualizagdes de
conhecimentos ou formas de desenvolvimento pessoal e social. Em qualquer
destas circunstdncias se evidencia uma continuidade na formagéio, na
aprendizagem, na culturalizagto e, em definitivo, na educagdo humana.

Consideramos a educagdo ndo formal como um complemento da
educacdo formal que contribui para desenvolver as capacidades,
competéncias, habilidades, valores e atifudes necessdrios d educagdio/
formagdo dos educandos. De facto, esta modalidade educativa pressupde
promover a capacitacdo dos alunos frente ds mudangas e inovagdes na
sociedade do conhecimento e as exigéncias da actividade humana.

A educagdo formal e ‘ndo-formal’, apesar da sua diferenga juridica
{normaftiva legal), pedagogicamente estdo cada vez mais entrecruzadas,
de tal modo que a idade dos educandos € um argumento diferenciador
entre ambas, ao nivel das aprendizagens (Trilla, 1993).

Analisemos algumas interferéncias pedagdgicas nas aprendizagens
ndo formais:

*- A educaglo ndo formal estrutura-se de forma parecida d da
educacdo formal, pois ambas sdo racionais e institucionalizadas,
planificadas curricularmente, possuem objectivos, utilizam técnicas e
materiais, sdo avaliadas, tal como as que sdo préprias da escola. Ndo se
nega algumas diferengas ao nivel das mefodologias e da organizagdo
temporal. A educagdo ndo formal estd pedagogicamente tdo formalizada
como a educagdo formal.

*. A educagdo formal vai integrando matérias e conteldos que hd
algum tempo eram caracteristicos da educagdo ndo formal. Referimo-nos,
por exemplo, as dreas transversais que inundaram o sistema educativo e
de forma obrigatéria: educagdio ambiental e ecolégica, educagdo para a
salde, educagdo intercultural, educagfio para o consumo, etfc.

*- A educacdo formal, aoc nivel institucional, invadiu os dmbitos da
educagtio ndo formal, como sdo os cursos de especializagdo, pés-graduagdo
e ac¢des de formagdo continua nas instituicdes de ensino superior e, ate,
as universidade de experigncia ou da terceira idade que eram campos
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essencialmente ndo formalizados.

Nesta contextualizagto critica e interpretativa, pretendemos
insistir na necessidade de uma nova perspectiva para abordar as relagdes
enfre a educacdo formal e a 'ndo-formal’. Insistimos no aspecto de
complementaridade que existe entre ambos os formatos educatives, que
proporciona uma aproximagdo a um modelo sistémico de contributos de
cada uma de aquelas educagdes. Para tal, teremos que analisar alguns
aspectos bdsicos no processo educativo (sistema educativo) realizado nas
escolas, tais como:

a.)- Area do professorado e dos alunos/educandos (aprendizes
e aprendentes). Tem havido um grande esforgo na adaptagdo dos curriculos
formativos (curriculo flexivel e aberto) em alguns ciclos de ensino, a
inclusdo da formagdo por competéncias, sistema de créditos (Declaragéo
de Bolonha para o ensino superior) e outras recomendagdes da Unido
Europeia para a formagdo dos futures profissionais, incluindo a formagdo
inicial dos professores, na sua vertente profissionalizante. Este
desenvolvimento no quadro internacional das novas profissdes aproxima-
se as tarefas e fungbes que se realizam ao nivel da educagéo ‘ndo-formal’
ou informal. Consideramos, por exemplo, a educagdio para os tempos livres
(animagdo sociocomunitdria), cursos de alfabetizagéo, educacdo ambiental
e ecoldgica, o ensino & distdncia (e-Learning), etc.

Os professores ou monitores da educagéo ndo formal dominam
estratégias e metodologias especificas, as quais apresentam mais
flexibilidade, activismo, participagdio e inovagdo que as usadas na educagéo
formal. Consideramos que se ddo maiores graus de inovagdo nas actividades
ndo formalizadas que nas formalizadas, jd que a criatividade e a imaginagdo
se manifestam mais espontaneamente.

Reconhecemos que na educagdo formal o curriculo é mais completo
e sistemdtico, hd maior predominio axiolégico, dominio de técnicas de
avaliagdo e um nivel elevado de formagdo cientifico-pedagédgica dos
professores. Na educagdo ndo-formal hd mais oferta de aprendizagem,
uma flexibilidade metodolégica, um elevado grau de participagdo e
actividade dos educandos, uma aprendizagem orientada & resolugdo de
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problemas reais (exercitagdio prdtica), o que permite um desenvolvimento
mais personalizado e uma convivéncia menos normalizada. De facto, o clima
continuo de relacdo influi de forma diferente nos niveis de convivéncia
nesta educagdo.

b.)- Area institucional e organizacional (nova cultura social e de
escola). H& maior investimento financeiro na educagdo ndo-formal que no
sistema educativo formal, jd que a primeira ¢ menos burocrdtica que a
segunda e nem depende de estruturas organizativas oficiais. A
flexibilidade no sistema educativo 'ndio-formal’ é devido a sua
independéncia das estruturas administrativas, com maiores patrocinios
das institui¢des sociais e empresariais. Contudo, € mais consistente a
educagdo formal pela cultura organizativa que desenvolve no seu seio,

Actualmente as parcerias e protocolos entre as instituicdes escolares
e as instituigdes sociais, associacfes e entidades locais e empresariais
permitirdo a interconexdo de actividades e projectos conjuntos,

c.)- Area de mediagdo e espacial/fisico. E bem verdade que as
instalagdes escolares t€m melhores condigdes e equipamentos para as
funcdes e acgdes educativas que as instituigdes que realizam actividades
ndo formalizadas. Contudo, a diversidade de espagos exteriores é mais
favordvel ao desenvolvimento de programas e acgdes de educagdo ndo-
formal. As aprendizagens 'in situ’' sto préprias dessas situagfes de
‘aprender trabalhando ou praticando’, como, por exemplo, a formagdo
profissional e ocupacional.

Actuaimente a escola jd utiliza a prépria realidade para a
aprendizagem dos alunos, como € o caso da educagdo ambiental (visitas a
parques naturais e conhecimento dos ecossistemas), a educagée
patrimonial (visitas aos museus), educagdo para a salide, educagdo para o
consumidor (supermercados), educagdc civica e social, etc. O professor
passa a ter a fungdo de mediador das aprendizagens.

Em definitivo, a preocupagdo social que se comega a manifestar sobre
a relagdo das criangas e jovens com os meios de comunicagdo, com as novas
tecnologias da informagdo e comunicagdio (TIC) e vinculada ao tempo que
dedicam a esses meios (Internet, audiovisuais, telefones, etc.) e aos
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valores e representacdes que transmitem esses meios quesfiona-nos a
formagdio que adquirem fora da escola. A escola paralela oferece um
universo construido com uma linguagem especifica em fungdo de cada meio,
com impactes formativos.

3.3.- A NOVA PERSPECTIVA SISTEMICA DAS APRENDIZAGENS
NAO REGULADAS

No seguimento do que afirmamos anteriormente, ndo é possivel
interpretar o desenvoivimenfo que tem o sector ndo formal nas Ultimas
décadas, sem a'crise’ ou as dificuldades econémicas e a crise ou
reformulages dos sistemas educatives (reformas). Em parte os estudos
sociolégicos, econdmicos e demogrdficos realizados (macro-educativo)
analisam os factores determinantes & situa¢@io actual da educago/
formagdo e a adaptagdo gradual que as instituicSes escolares fazem (nivel
curricular) ds exigéncias educativas que requerem os novos contextos
sociais e 0 mercado de trabalho ou empresarial.

A escola foi-se adaptando a esses requisitos da globalizaglo e da
sociedade do conhecimento ou sociedade da informagéo e da comunicagdo,
proporcionando novos meios e fungdes, ndo s6 formais, como ndo formais,
que se assumem como complemento a escolarizagdo convencional. O
incremento da exigéncia social da educagiio, o desenvolvimento tecnoldgico,
as transformagdes no mercade de trabalho, a exigéncias de novas
competéncias profissionais, as mudangas nas estruturas familiares, a
diversificaglio e ampliagctic das ofertas, a demanda cuitural, o insucesso
escolar, o fracasso do modelo de escola nas suas fungdes especificas, o
préprio desenvolvimento da pedagogia e das ciéncias da educagdo, etc.,
stio factores dispares que implicaram preponderéncia nas aprendizagens
ndo formalizadas (educagdo ndo-formal).

Os aspectos financeiros nas épocas de crises econdémicas sdo
determinantes no momento em que se estabelecem as politicas educativas
e, por isso, a avaliagdo dos custos educativos ha formagdio e da eficdcia
da educagdo/ensino condicionam medidas mais abrangentes de
reactualizagdo dos sistemas educativos. Confudo, as novas exigéncias
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educativas e formativas vdo promovendo certos reajusfes nos sistemas
educativos e algumas solugBes pedagdgicas, apesar de se materializarem
em maior nimero has instituiges de educagdo ndo-formal, com programas/
cursos, actividades, recursos, instrumentos e meios, mais atractivos e
prdticos para os educandos.

Por outro lado, as mudangas generalizadas (familia, sociedade,
trabatho), o avango das novas tecnologias, os efeitos educativos e informais
dos meios de comunicagdo social, a inércia dos sistemas educativos formais
4 capacitagdo profissional e &s novas competéncias exigidas aos individuos,
o alargamento da escolaridade obrigatdria (atrasa a inser¢do no mercado
de trabalho), a predominéncia dos saberes prdticos e aplicatives ha
actualidade, etc. fomentaram o surgimento de recursos e meios
alternativos e complementares d escolarizagdo ou educagdo formal.
Paralelamente a esses factores, ndio tem sido a crise enddgena da realidade
da escola (insucesso escolar, abandono e absentismo escelar) e a crise de
consideracdio do discurso pedagdgico que contribuiram 4 expansdo da
educaglio ndo formal ou aprendizagens nde formalizadas.

Reconhecemos que aquele fipo de educacdo tem satisfeito muitas
das exigéncias educativas da sociedade, mas ndo deixa de ser um sector
educativo que ocupa um espago marginal na realidade educativa.
Provavelmente a educagdio ndo-formal ndo é nenhuma panaceia, nem o
remédio maravilhoso para a multiplicidade de problemas da realidade
educativa actual e futura.

Na verdade, ressaltande os aspectos que conceptualmente
distinguem a educagdo formal da ndo-formal, esta poderd incorrer nos
mesmos males que a formal. Um dos motivos de critica passa por considerar-
se que é o poder econémico que mais promove o desenvolvimento do sector
ndo-formal, A escolarizagdo é uma medida cara e, em relagdo a ela, certos
meios ndo formais, podem constituir uma alternativa educativa/formativa
de igual eficdcia, mas sempre como complemento e ndo como alternativa.

As desigualdades na educagdo e na cultura ndo sdo sé devidas a
razdes pedagégicas, ao sistema educativo e d escola. O desenvolvimento
tecnoldgice, a complexidade da produgdo, a compeftitividade e as



90 Emesto Candeias Marting

competéncias nos servigos vdo exigindo cada vez mais destrezas,
habilidades e conhecimentos que requerem actualizagdes constantes, ndo
estando o sistema formal ainda completamente preparado. Por isso, a
prdtica da educagdo ndo-formal pode originar transformagdes das
coﬁdiga'es sociais e profissionais dos cidaddos, ao satisfazer essas
exigéncias formativas da sociedade,

De tudo o que dissemos, parecem evidente as seguintes ideias:

a)- A escola, sendo uma instituictio histdrica foi e é funcional em
determinadas sociedades, mas o que € essencial € a 'educacdio/formagéo’.
A escola € $6 uma das formas (instituicdes), entre outras, onde se ministra
a educacgdo/formagéio, mas nunca de maneira exclusiva.

b)-Nas sociedades escolarizadas, a escola converte-se num momento
do processo educative global dos educandos e das colectividades,
coexistindo com outro tipo de educagdo, espagos e instituicdes educativas.
Para compreender este processo teremos que compreender a interacgto
dindmica entre todos os factores educativos que actuam sobre os
educandos.

¢)-O processo educativo global do educande e os efeitos produzidos
pela escola, ndo podem ser entendidos isoladamente de outros factores e
intervengdes educativas nde escolares ou ndio curriculares, pois interferem
na acgdo educativa. Dai que muitos processos educativos fora da escola
tem grande impacto educativo/formativo e contribuem para melhorar a
accdo. Exageramos muito o valor da instrugdo escolar em detrimento do
que se ganha no dia a dia em outros espagos de aprendizagem

d)-O marco institucional e metodoldgico da escola néo € por vezes
mais iddneo para satisfazer as necessidades e exigéncias educativas dos
educandos. A estrutura organizacional da escola ndo é tdo apta como
parece para qualquer tipo de objectivo educativo, até mais, é inadequada
para certos educandos.

e)-Hd a necessidade de criar paralelamente & escola outros meios,
espagos e sifuagdes educativas de aprendizagem que ndic sdo opostos a
funcfio da escola, pelo contrdrio complementam a sua funglio. Sdo estes
recursos e meios educativos que, pouco a pouco, se foram denominando
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de 'ndo formais'.

IDEIAS (IN) CONCLUSIVAS E PROSPECTIVAS

Um dos fendmenos caracteristicos do nosso tempo € a reintegragdo
de todos os dmbitos do 'educative’ (formal, ndo formal e informal), num
sé, sem nenhum adjectivo. Nas relagBes entre esses trés dmbitos
destacamos a relagdio entre a educacdio formal e educagdio nde formal na
formagdo do sujeito, por ser a mais cldssica e mais representativa na
prdtica. Os modelos de investimento em capital humano, para além dos
hiveis de escolaridade obrigatéria, incluem as varidveis da educagdo
informal e ndo formal.

Desde a ‘desinstitucionalizagdo’ da educacio houve vdrias formas e
projectos diversos de 'educagtio pardleld’, 'educagdo fora da escola’ ou ‘a
escola sem muros’. Aquele movimento de 'desescolarizagdo’ provoca
paralelamente a ‘desregulagio educativa’ (6émez, 2002). As mudangas
paulatinas na educagdo frouxeram novas experiéncias de aprendizagem
ndo regulada, aberta (ho espago e no fempo) aos inferesses dos educandos.

E evidente que cada um dos conceitos de 'educagdo formal’, 'educagdo
ndo-formal’ e ‘educa¢lio informal’ apresentam uma continuidade no seio
da educagdio do educando. Conceptualmente as arquitecturas estruturais
das duas primeiras &m uma continuidade, mas ao nivel da pratica educativa
tém algumas diferengas que ndo sdo contraditérias, pois, incluem
explicagdes complementares na andlise das suas semelhangas e das
diferencas.

Efectivamente, as pedagogias da 'educacdio formal' ¢ ‘educagdo ndo
formal' oferecem-hos uma continuidade e prolongamento de ferminologia,
de conceitos e de estruturas ao nivel da teoria curricular. Contudo, ao
nivel das prdticas de ambas os tipos de educagéio hd complementaridade,
mantendo um sistema de relacfes (actividades extracurricular, extra-
escolar). Apostamos para um formato de educagdo que, na prdtica, relna
ambos os sistemas (educaglio formal e ndo-formal), unificando uma
estrutura dnica flexivel de continuidade nas prdticas educativas dos
educandos.
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Podemos até admitir que ndo hd educagdo 'ndo-formal e/ou
‘informal’, pois, a educa¢do escolar (educagdo formal do sistema
educativo), com a sua abertura e fiexibilidade ds exigéncias educativas e
aos desafios da sociedade do conhecimento e da informagdo, tem, hoje
em dia, a pretensdo de ser uma educagéio ao longo da vida. As apropriagBes
e as aprendizagens do educande fora da escola ou sistema educative, na
aquisigdo diversificada de competéncias, sdio importantes na sua formagdo.
De facto, todas essas aprendizagens nos diversos espagos e agéncias
educativas sdo educagdo e formacgdo que contribuem para o
desenvolvimento (pessoal, social e profissional) do individuo e dos grupos
para conviverem no dmbito da sociedade.

Provavelmente, se a educaglo escolar ndo fosse tdo formalizada
como Tem sido e se a educagdo social ou a educagdo continua ndo fossem
tdo ‘informais’ (falta de reguiarizagdo), haveria mais eficiéncia para os
educandos.

A denominagdo da educagdo de ‘ndo-formal’, por ter estado @ margem
do sistema educativo, foi acarretando ao longo dos anos alguma carga
negativa. Todos sabemos que na escoldstica o que ndo tinha ‘formd era
'ndo formal’, pois a matéria sem a forma ndo tinha entidade e, por isso, era
uma simples poténcia ou possibilidade. Na filosofia actual o ‘nde-formal’
pode ser uma mera aparéncia, carecendo da propriedade objectiva. O facto
de falarmos de educagdo ‘ndo-formal’ ou 'informal’ & semanticamente
contraditério. Se algo € a educagdo é ser formal, se é ‘ndo-formal’ ou
informal’, ndo é educagdo. Esta argumentagdo pode ser clarificada se
utilizamos o termo ‘formagdo’ que se usa com certa frequéncia como
sindnimo de 'educagdo’ {antinomia pedagégica). Neste sentido ndo seria
possivel admitir falar de 'formac@io formal, de ‘formagdo ndo formal' ou
‘formagdo informal’. Isto implicaria uma cacofonia semdntica e conceptual.
A palavra formagdo, tal como a palavra ‘formal’ e 'informal’, vem da palavra
‘forma’, no contexto aristotélico e escoldstico.

Cremos que se poderia utilizar a designagdo mais adaptada a
realidade actual, que seria de 'educacéio sacial’, jd que esta inclui outros
tipos de educagdo, por exemplo: educagdo ocupacional, educagtio iaboral
ou nas empresas, educagdo ambiental, educagdio para a sadde, educagdo
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para o 6cio e tempo livre, animagdo sociocomunitdria, educagdo
reeducativa, etc. Esta questdo tem nas ditimas décadas invadido o campo
curricular, disciplinar, epistemolégico e administrativo, originando
disciplinas no curriculo formativo do sistema educativo, projectos de
investigagio e publicagdes pedagdgicas.

E bem verdade que, paulatinamente, a escola estende as suas
influéncias e vinculos estruturais a dreas educativas que estavam fora
dela. A educagdo ao longo da vida {(aprender a aprender) foi tendo mais
consisténcia desde a designagtio de 'educagdio permanente’ que se entendeu
como uma forma de adaptagtio ac mercado de trabalho e como condigdo
de desenvolvimento harmonioso e continuo da pessoa.

A divulgagdo actual de 'aprendizagem ao longo da vida' dd mais
atengdo d aprendizagem de conhecimentos e de competéncias, dando
énfase ao formativo em detrimento do educativo. Esta nova
conceptualizagdo da educagdo revaloriza os aspectos sociais, éticos e
culturais, o conhecimento na formagdo do cidaddo desta sociedade pds-
moderna. Tude isto inclui uma educagdo bdsica e fundamental de qualidade
adquirida nas institui¢cbes escolares e que se pretende flexivel,
diversificada e acessivel no tempo e no espago, num aprender a ser, a
conhecer, a sentir e a valorizar (educagdo de e pela vida).

A educagdo sem limites temporais nem espaciais converfe-se numa
dimensdo da prdépria vida. Esta concepgdo integra ndo sé a educagdo formal
(escolar), como a 'ndo-formal’ (extra-escolar) e a ‘informal. Mas é no
conceito de 'educagdo ao longo da vidd, reforgada pelos objectivos da
educagdo bdsica, com uma nova reformulagdo no ensino secunddrio e
superior, poderd haver uma tendéncia de diversificagdio e de flexibilizagdio
das aprendizagens e dos curriculos, de modo a acomodar-se a uma
concepglo de educagdo e formagdo mais abrangente nos espagos e ho
tempo de aprender. A educagdo ao longo da vida enriguece os
conhecimentos e capacidades dos futuros cidaddos.

Enfim, nesta sociedade do conhecimento, digital ou de rede (Castells,
2001), em que se modificam comportamentos e mentalidades, se exigem
novas competéncias derivadas de novos discursos e linguagens e se geram
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espagos educativos diferentes dos habituais, que a educagdo cada vez
mais se desenvolve por vertentes ndo escolares. Por isso, a diferenciagto
entre educagdio formal e ndo formal é dificil de fundamentar, devido as
similitudes entre elas, pois, entre elas se dd uma continuidade nessa
arquitectura pedagdgica da escola e uma complementaridade enquanto
ao seu desenvolvimento prdtico.

Uma das principais mutagges do sistema educativo € o deslocamento
e a sua intemporalidade, ou seja, o estar para além do tempo e do espago
escolar. Esta revisdo da forma de entender o sistema educativo e a escola
no contexto da globalizagdo fez surgir a aprendizagem ao longo da vida,
com os seus diversos tipos de aprendizagem em contextos diversificados,
de modo a formar ¢ sujeito para as exigéncias da sociedade actual.
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