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Os estudos realizados nos tltimos dez anos revelam
a importincia da integragio diddtica como forma e opgio
metodolégica de abordagem aos processos de ensino e
aprendizagem para dreas tdo especificas como o ensino da
leitura e a formagio de leitores. Se a melhoria do desem-
penho dos alunos portugueses no dominio das compe-
téncias litericita e literdria, amplamente confirmada pela
investigacio de Ambito nacional e internacional, estd dire-
tamente relacionada com o facilitar o acesso aos livros e o
desenvolvimento de programas especificos de incentivo 2
leitura, a ela nio ¢ alheia, de igual modo, uma lenta mas
cfetiva mudanga de cultura educativa ao nivel das formas
de ensinar e aprender a leitura e da relagao que se estabelece
com os livros em ambiente escolar e familiar. Priticas como
o ensino sistematizado e contextualizado do vocabuldrio e
a gradual perda de importincia da leitura de excertos em
detrimento do avanco da leitura orientada de obras com-
pletas em contexto de sala de aula sio algumas das evidén-
cias do que acabdmos de afirmar.

Do ponto de vista relacional dos processos de desen-
volvimento curricular e da diddrica especifica, uma analise
atenta, por exemplo, is formas de organizagio dos manuais
escolares e 4 tendéncia como nos projetos curriculares de
turma e de agrupamento/escola se expressam os principios
da integracio diddtica materializados no desenho especi-
fico de planos a longo, médio e curto prazo, revelam um
imobilismo didatologico e diditico confrangedor, com a
incoeréncia técnico-diddtica a emergir como caracteris-
tica fundamental. Neste contexto, urge redefinir as formas
de organizagio do processo ensino e aprendizagem, cons-
truindo a base de uma matriz de desenho programitico com
potencial de eficicia que permita a verdadeira integragio,
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substituindo os habituais somatdrios de conteidos e ativi-
dades por unidades de sequenciacio estratégica, materiali-
zadas em unidades didaticas definidas a partir de um tema e
um elemento integrador.

A designagio unidade diddtica ou unidade de progra-
magio remete, do ponto de vista da concegio do processo
ensino/ aprendizagem, para uma realidade técnico-didarica
baseada num conjunto de opgdes metodologico-estratégicas
que apresentam como fundamentos técnicos de base: uma
forma especifica de relacionar a selegio do contetido pro-
gramitico (entendido como sequenciagio diddrica) com
o fator tempo (concebido como entidade biunivoca de
relagio entre tempo de ensino e tempo de aprendizagem);
a aposta na coeréncia metodoldgica interna, a partir da
selecio de uma unidade tematica e da definigio de um ele-
mento integrador; a consideragio de que rodos os elementos
que intervém no processo se articulam em percursos,
como verdadeiros projetos de trabalho contextualizados.
Do ponto de vista diacrénico, os trabalhos de Dearden
(1976) — com as estrururas de aprendizagem — de Feurstein
(1980) — com a aprendizagem mediada e a experiéncia
de aprendizagem — ¢ de Escamilla (2003) - com as uni-
dades bisicas de programagio, permitem-nos apresentar a
realidade atual das unidades diddticas como um construcro
base de programacio que evoluiu, nas dltimas décadas,
no sentido da concecio da planificagic como uma
entidade global e globalizada na qual os diferentes elementos
e fatores se entrecruzam para formar um todo metodologica-
mente coerente designado por percurso de ensino e aprendi-
zagem.

Neste sentido, centrando-nos nos trabalhos refe-
ridos e na sistematizagio do conhecimento produzido
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neste campo pelas escolas curopeia e norte-americana nas
tltimas décadas, consideramos, no dmbito deste trabalho,
por oposigao a via tradicional proposta desde os diferentes
paradigmas técnico-diddticos, as unidades diddticas como
unidades de programagio e modo de organizacao da pritica
docente constituidas por um conjunto sequencial de tarefas
de ensino e aprendizagem que se desenvolvem a partir de
uma unidade temdtica central de contetiido e um elemento
integrador num determinado espago de tempo, com o pro-
pdsito de alcangar os objetivos diddticos definidos e dar res-
posta as principais questoes do desenvolvimento curricular
— o que ensinar (objetivos e conteidos), quando ensinar
{sequencia ordenada de atividades e contetidos), como
ensinar (tarefas de ensino e aprendizagem, organizagio do
espago e do tempo, materiais e recursos diditicos) e como
avaliar (metalinguagem, critérios e instrumentos).

1. Caracteristicas técnico-diddticas e elementos base
de uma unidade diddtica

Pensar na programagio diddtica como um mero soma-
tério de unidades diddticas para aplicar a0 longo de um
trimestre, semestre, ano ou ciclo, para além de constiruir
um erro primdrio do ponto de vista diddrico, revela formas
estdricas de concegiio do processo ensino ¢ aprendizagem
que em nada favorecem o desenvolvimento do principio
diddtico fundamental da interagio plena entre as formas

de aprender e ensinar num determinado contexto, com uns
determinados alunos.
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As unidades didaricas configuram-se como espagos de
organizagio diddtica e definicio de modos de conceber e
atuar e apresentam como carateristicas fundamentais:

« ser reais, praticas e tcis;

definir com clareza objerivos diddticos a alcangar ¢ £
aprendizagens a realizar;

. formar metodologicamente um todo coerente, a
partir da inter-relagio de todos os elementos que a
constituem;

« respeitar os principios da progressio e da sequencia-
lidade diddrica;

- ser flexiveis, permitindo a revisio permanente;

+ ser adequadas a um contexto sociocultural e pedags- F 8
gico especifico: o sistema relacional da turma ou do
grupo de alunos;

- ser coerentes com os principios educativos e as carac-
teristicas programdticas e de interagio da dreas curri-
culares que a integram;

« ser motivadoras, implicando ativamente os alunos

e e 8 1

no desenvolvimento;

« ser praricas, dinimicas, ¢ adapriveis em fungio das
experiéncias de ensino e aprendizagem que propdem
¢ hs situagdes concretas de alunos, professores e fami-
lias;

+ er adequada em relagfio 4 previsio do tempo neces-

e T e

sirio para a sua aplicacio;
« ser avalidveis, permitindo a adequagio permanente
as reais necessidades dos implicados.
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Do ponto de vista estrutural, uma Unidade Diddrica
deve incluir na sua estrutura longitudinal e de transversali-
dade os scguintes elementos técnico-diddticos base, consi-
derados de forma global ¢ integrada:

» Elementos didatoldgicos

» Fundamentacdo didatolégica — descri¢io breve da
Unidade Didética e justificagio, onde se especifica
também o nome da mesma, os principios metodo-
l6gico-estratégicos adotados, os conhecimentos pré-
vios exigidos aos alunos (pré-requisitos), o nimero
de horas de lecionagio previsto, 0 ano ¢ 0 ciclo.

Caracterizacio do contexto de ensino e aprendi-
zagem — o conhecimento do contexto diddtico ¢
fundamental para o desenho dos processos de ensino
e aprendizagem, uma vez que implica uma conse-
quente adapragio aos alunos concreros, a0 espaco e

materiais disponiveis, aferando-The um determinado
tempo.

Definicio dos objetivos didaticos — estes sio def-
nidos de acordo com os descritores de desempenho e
as metas de aprendizagem estabelecidos no Curriculo
Nacional, nos Programa Nacionais e nos Projetos
Curriculares de Agrupamento/Escola e turma.

- Selegio e sequenciagio do contetido programitico:

¢« Definigio do tema e dofs) elemento(s) integra-
dor(es), enquanto categorias das bases de coesio e
integragio diddtica;
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= Selecio do conteiido programitico — a selegio das
dreas, das competéncias gerais e especificas e dos
contetidos enquanto elementos fundamentais que
estardo na base do desenho dos percursos de ensino e
aprendizagem.

« Desenho dos percursos de ensino-aprendizagem

*» Definicio dos critérios de sequenciagio e integragio
das tarefas de ensino e aprendizagem, considerando r
o tema e elemento integradores ¢ os principios da
progressio e da integragio diddrica.

R

» Selecio das tarefas de ensino e aprendizagem, em
funcio das dreas, do conteido programatico, dos
objetivos visados e da diversidade e complerude das '_ ,J
diferentes tipologias de atividade

.

e — B

» Elaboragio dos guides integrados de desenvolvi-

mento
« Avaliacio

Este passo ¢ fundamental para refletir e reajustar a pra-
tica educativa, potenciando a eficicia das aprendiza-
gens dos alunos e o desempenho do professor:

i

= Avaliagio das aprendizagens dos alunos

= Meta-avaliagio ou reflexio sobre a prépria pririca
avaliativa.

Podemos resumir os pontos essenciais de uma Unidade

Didarica com a ajuda do esquema que se segue.
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Elementos didactolégicos
I

! 1
Elernentos \ of — WW Definicio dofs) s
didactoldgicos do comﬁ do Adcmcgmis)) Avaliagio
tr.miticol HCErAGanes ' )
» Fundamentagio € programitico -y
+ Caracierizagio Seanenciacio dos cs:r:u:sos » Aprendizagens
;1)0 g".“f““’ zliddri:j dcpcnsin 5 dos alunos;
* Diefinigio . C
ddo; objerivos e aprendizagem Meta-avaliagio
iddticos

2. A problemitica da coeréncia metodolégica na cons-
trugio de unidades diddticas para o desenvolvi-
mento da competéncia leitora

A definicdo dos processos metodolégicos para o desen-
volvimento integrado de unidades diddticas assume papel
de centralidade pela multiplicidade de fatores e varidveis
inerentes & pratica do ensino globalizado que caracteriza
uma sequéncia diddtica criada com o propésito de trabalhar
as capacidades, habilidades e destrezas envolvidas no desen-
volvimento das competéncias literdcita e literdria.

A consideracio do trinémio diddtico — globalizagio
da aprendizagem / motivagio/ ensino e aprendizagem signi-
ficativos —, imprescindivel as formas de abordagem técnica
da leitura em contexto educarivo, obriga 2 definicdo de
esquemas metodolégicos em que o ponto de partida assume
papel de destaque.

Este ponto de partida, que designamos por elemento
integrador, configura-se como elemento de transversalidade
que assegura, nas dimensdes global e especifica, a coesdo
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metodolégica dos diferentes percursos de ensino e apren-
dizagem e da prépria unidade diddtica. Do ponto de vista
técnico-diddtico, caracteriza-se por:

« Ser a base motivacional, preparando a atengio do
aluno;

« Permitir a ativagio do conhecimento prévio e a veri-
ficagio dos pré-requisitos subjacentes a uma derer-
minada aprendizagem;

« Estimular a comunicagio mulrilateral;

« Desencadear a coeréncia tematica e a coesio meto-
dolbgica no interior dos percursos de ensino e apren-
dizagem e da prépria unidade.

A definigio de elementos integradores para o desenvol-
vimento da competéncia de leitura e da formagio de leitores
encontra o seu campo natural de sele¢io na liceratura, mais
especificamente nos textos literdrios de recegio infantil, no
material oral e escrito que integra o grupo dos textos nio
licerdrios e paraliteririos e na multitude de elementos para-
textuais, resultantes dos processos de andlise, interpretagio
e sintese textual e da prépria intertextualidade.

Do ponto de vista técnico-diditico, a seleio e defi-
nigio de elementos integradores que assegurem uma base
motivacional significativa, garantam o rigor cientifico na
abordagem dos contetidos programiticos € potenciem a
coeréncia metodoldgica interna da unidade diddtica devem
fundamentar-se nos principios da adequagio diddrica e nos
critérios e fungées de relacio entre o material literdrio e nao
literdrio e os elementos paratextuais.

A semelhanca do que acontece com as préprias uni-
dades diddticas quando consideradas na sua globalidade,
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a definicio de elementos integradores apresenta um forte
carter de individualidade técnica, podendo mesmo afir-
mar-se que a existéncia de um determinado elemento inte-
grador s6 ganha sentido ¢ valor diddtico quando integrado
numa determinada unidade diddtica construida para um
determinado grupo de alunos, num determinado contexto.

Enquanto elemento fisica, 0 clemento integrador pode
assumir uma infinidade de formas, dependendo da criati-
vidade e das carateristicas de individualidade do professor,
das carateristicas do ambiente de ensino ¢ aprendizagem 2
criar, dos objetivos definidos para o processo de ensino e
aprendizagem, das carateristicas do grupo de alunos e da
relacio que obrigatoriamente tem de se estabelecer com
um continuo de tarefas de ensino e aprendizagem que se
pretende desenvolver. O recurso a imagética, 4 tecnologia
informatica e de comunicagio, aos suportes digitais de lei-
wra e de ensino do vocabuldrio, entre outros representa na
arualidade a fonte de exceléncia para a definicio e criagdo
de elementos integradores.

Do ponto de vista da funcionalidade diddtica especi-
fica, as carateristicas funcionais dos elementos integradores
variam em funcio da especificidade das dreas curriculares
que a unidade diddtica integra e da prépria natureza dos
contetidos nela envolvidos. Na perspetiva das Linguas,
mais propriamente do desenvolvimento da competéncia
de leitura e da iniciagio  literatura {objeto deste trabalho),
as carateristicas de funcionalidade dos clementos integra-
dores centram-se no potencial que revelem para permitir
o entrecruzar pleno das diferentes variantes ripologico-
diddticas de pritica da leitura (leitura silenciosa e leitura
oralizada/leitura orientada e leitura auténoma) com o0s
diferentcs momentos técnicos do seu desenvolvimento
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(antes de ler, durante a leitura e depois da leirura).
Neste sentido, a funcionalidade diddtica especifica dos ele-
mentos integradores para o desenvolvimento da compe-
téncia leitora deve centrar-se no seu potencial para:

. Recriar, em contexto de sala de aula, os ambientes
fisicos e psicoldgicos das diferentes leituras propostas,
permitindo aos alunos nos diferentes momentos
da leitura (antes, durante ¢ depois) adentrar-se¢ nos
diferentes espagos ¢ contextos do texto através da
vivéncia de experiéncias e situagdes nele propostas;

- Explicitar a0 aluno o objetivo da leitura a realizar;

Motivar para a leitura;

Ativar o conhecimento temdtico imprescindivel 4

compreensio do texto;

. Peemitir, no momento antes da leitra, a formu-
facio de hipéteses sobre o contetido do texto, sendo
a confirmacio das mesmas utilizada nos momentos
durante e depois da leitura como estratégia de andlise
e interpretagio.

. Desencadear o ensino explicito do vocabuldrio;

. Ativar o uso explicito de estratégias de compreensio
leitora;

. Promover a intertextualidade.

3. A especificidade dos critérios para o desenho e
selegio de atividades e estratégias diddticas

Os processos de treino e aquisicio das capacidades,
habilidades e destrezas e, ainda, dos conhecimentos técnicos
envolvidos no desenvolvimento da competéncia de lei-
tura, entendida nas dimensoes correlaras da decifragio e da

76

e




3. A unidade diddtica como mnstrumenio ¢ elemente integrador

compreensio, sO se consegue através de propostas de agao
diddtica em que o aluno participe ativamente no processo de
desenvolvimento e ndo seja um mero recetor ou autémato.
O caréter integrador e mulridisciplinar inerente a0
desenvolvimento da competéncia de leitura obriga ao
desenho de unidades diddticas com recurso aos funda-
mentos metodolégicos da flexibilidade, da abertura as pro-
postas dos alunos e familias, do realismo, do equilibrio ¢
da adequagio técnica, tematica e de conteddo. Apesar de
o cérebro e a memorizagio desempenharem um papel fun-
damental na aprendizagem da leitura, a consideragio do
desenvolvimento psicolégico e do contexto como um todo
¢ imprescindivel. Por esta razo, as unidades didéticas devem
contemplar principios e estratégias interventivas que desen-
volvam nos alunos a autoconfianga e a autodisciplina, pro-
porcionando-thes momentos para desfrutar com a leitura ¢
guiando-os para que assumam decisbes pessoais no campo
da autonomia e das formas de leitura com ela relacionada,
nomeadamente a indagagio e a prdtica da leitura auténoma.
Nesta irea, os alunos possuem, em cada ciclo e nivel,

um conjunto de experiéncias individuais de leitura e de
conhecimentos prévios que devem ser considerados do
ponto de vista diddtico, mas que requerem, em muitos
casos, a inclusio de formas de intervengio especializada,
pois essas experiéncias e conhecimentos manifestam-se
frequentemente sob a forma de “erros” ¢ “faltas de rotinas’
que em nada favorecem a aquisigio de hibitos de leirura.
A andlise minuciosa ¢ caraterizagio destes “erros’ devem
conduzir 3 inclusio nas unidades diddticas de estratégias que
permitam combater estas tendéncias, contribuindo para a
progressio harmoniosa entre as diferentes etapas que carac-
terizam a evolucio na aprendizagem da leitura. Para que,
através da aplicagio de uma unidade diddrica, se consigam
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niveis aceitdveis de progressio na aprendizagem da leitura
¢ preciso considerar a necessidade de inter-relacionar estas
experiéncias individuais de leitura e os conhecimentos previos
de cada um dos alunos e do grupo com os objetivos diddricos,
conteidos e as aprendizagens a realizar. Como demonstram
os trabalhos de Reyzibal (2004), na abordagem a esta apro-
ximagio & preciso considerar as realidades temricas proximas
do aluno, mas também aquelas que the ficam mais disrantes,
como o fantistico ou o exético, que, num namero signifi-
cativo de casos, revelam um maior potencial de morivagio.
Por tiltimo, importa considerar que na definicio de
estratégias para unidades diddticas em que a Lingua assume
um papel rclevante devem combinar-se sempre dois tipos
de estratégias base: as expositivo-dialégicas ou de relacio
comunicativa e as de indagagio. Mediante as primeiras tra-
balham-se os conhecimentos, enquanto através das segundas
se proporciona a aplicagio pritica desse conhecimento,
a criatividade pessoal, a criagio de estratégias de aprendi-
zagem, através da pesquisa e a reflexdo sobre as aprendiza-
gens realizadas. Neste sentido, € importante que a selegao
de objetivos e contetidos seja equilibrada e que a proposta
de arividades seja ampla e diversificada. As arividades sio,
do ponto vista técnico, o instrumento diditico bdsico com
que o aluno conta para aprender.

4. A atividade como base de construgio dos percursos
de ensino e aprendizagem

De acordo com a taxonomia de Bloom, podemos falar
de trés tipologias base possiveis de caraterizagio dos grandes
campos da artividade humana: atividades de tipo cognitivo,
psicomotor e afetivo. Apesar dos avancos registados nos
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tltimos anos no dmbito da programagio didarica, do ponto
de vista macro, esta classificagio continua a ser a que revela
maior porencial de transferéncia, pelo que de consideragio
obrigatéria no desenho de unidades didaticas.

Dentro da programagio didatica, o desenho de ativi-
dades ¢ a insergdo em percursos de ensino e aprendizagem
integrados ¢ que formem um todo coerente ocupam um
papel de singular relevincia, para que a aquisigio das apren-
dizagens scja efetiva. Definidos os objetivos diddricos que
se desejam alcanqar e os contelidos que servem de enlace
técnico para o conseguir, as atividades ou tarefas de apren-
dizagem constiruem a via real através da qual os alunos che-
garao da melhor forma possivel a0 dominio dos contetidos
e objetivos selecionados. A concretizagio de atividades para
o desenvolvimento da competéncia de leitura, seja em tra-
balho individual ou coletivo, pressupée sempre o exercicio
individual e auténomo mediante o qual os alunos desen-
volvem as suas estruturas mentais e ampliam, progressiva-
mente, o vocabuldrio base do reconhecimento auromatico
de palavras, tornando-se leitores fluentes.

A importincia que o desenho das atividades assume
no processo de construgio de uma unidade diddtica estd
diretamente relacionada com a necessiria adequagio  rea-
lidade da escola, do grupe de alunos e de cada aluno ¢m
particular. Evidentemente que o momento certo para rea-
lizar esta adequagio ¢ o momento em que se equaciona
que para alcangar um determinado objetivo diditico se
equacionam as diferentes possibilidades, caminhos e ritmos
para o conseguir, isto €, diversificar o conjunto de tarefas
propostas, para, respeitando as carateristicas de individuali-
dade, alcancar as aprendizagens pretendidas. Daqui resulta
a importancia de diversificar 0os modelos e tipologjas das
atividades propostas, através da aplicagio dos principios
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técnicos da diversificacio curricular e da funcionalidade
dessas mesmas atividades.

Do ponto de vista técnico, o desenho das arividades
deve obedecer aos principios diddticos da progressio e da
sequenciagio e relagio curricular, devendo ter-se em conta:

« Os objetivos que com elas se pretendem alcancar;

» Os contetidos sobre os quais se vio desenvolver, para a
adequar 3s carateristicas epistemologias dos processos
de ensino e aprendizagem da leitura, no nosso caso;

+ O nivel de desenvolvimento dos alunos que as vio
realizar, para as adaptar is suas necessidades e possibi-
lidades e fundamenti-las nos quatro principios bdsicos
que as devem caracterizar: ser atrativas; respeitar o
principio da progressio e da definigio temporal; ser
coerentes entre si; ser variadas, funcionais e desafiantes.

Nunca é de mais lembrar que a explicitagio aos alunos
dos objetivos a alcangar com as arividades e a forma de as
apreseniar, tanto oralmente como por escrito, que deve
basear-se em formulagdes simples, concisas e concretas, sio
de extrema importincia.

Outro dos aspetos importantes a considerar ¢ o conhe-
cimento da forma como as diferentes tipologias de ativi-
dades se relacionam com o processo de construgio de uma
unidade diditica. A grandes rasgos, e reconhecendo a fala
de exaustividade, podemos classificar a relagio entre as duas
realidades do seguinte modo:

+ Tipologias de atividades, de acordo com a fase de
desenvolvimento da aprendizagem:
» de motivagio;

= de aprendizagem propriamente dita;

v de reforgo;
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* de ampliagio;

* de avaliagio.

Tipologias de atividades, de acordo com a proposta
metodolégica apresentada:

* globalizadas;

= interdisciplinares;

= disciplinares;

* monogrificas.

Tipologias de atividades, de acordo com a frequéncia
de inclusio:

* ocasionais;

* periodicas;

v ciclicas;

® constantes.

Tipologias de atividades, de acordo com a finalidade:
* de formulagio de hipéreses;

* de descoberta;

* de investigacio;

* de confirmagio;

* de aplicagio ou manipulacio;

» de generalizacio;

* de construgio ou elaboracio.

Tipologias de atividades, segundo a forma de partici-
pacio:

* individuais;

= de grupo;

* coletivas,

Tipologias de atividades, segundo o cédigo a utilizar:
= verbais (orais e escritas);

= ndo verbais (gestuais, icénicas, musicais, ...).
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- Tipologias de atividades, segundo 0 momento de ava-
liagdo:
* Iniciais ou de diagndstico;
= processuais;
* finais.
- Tipologias de atividades, segundo o agente avaliador:
* auroavaliagio;
= coavaliagio;
= heteroavaliagio.

Obviamente, na integragio em unidades didiricas,
as atividades nunca cumprem sé uma fungio, mas virias
em simultaneo, pelo que a decisio de inclusio depende da
intencio diddtica e das proprias carateristicas doé percursos
de ensino e aprendizagem.

5. Na pritica: Proposta de uma matriz para a sequen-
ciagio e construcio de unidades diditicas

Do ponto de vista didatico, nio podemos falar de uni-
dades diddticas modelares vilidas para todos os grupos de
alunos, mas podemos e devemos identificar as bases matri-
ciais universais de organizagio e eficicia nas quais se devem
fundamentar os processos de sequenciagio e elaboragio,

Neste sentido, e relacionando os postulados tedricos
que defendemos com as carateristicas técnico-diditicas do
processo de elaboragio que descrevemos, apresentamos uma
proposta matricial concreta de claboragio de unidades didd-
ticas para o desenvolvimento da competéncia leitora que deve
ser entendida por cada leitor como um ponro de partida para
se adentrar no mundo das unidades dididticas como forma de
planificar os processos de ensino e aprendizagem.
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3. A unidade diddtica come instrumena e elemento integrador

Praposta de matriz para a claboragio de unidades diddricas

| Ll. Elementos de caracterizagio

1.1.1. Titulo

1.1.2. Destinatdrios

1.1.3. Materiais literdrios e

ndo literdrios —

1.1.4. Selegdn ¢ descrigio
sumdria  dos  ele-
mentos base da pro-
posta de integragio

A contexrualizagdo, a selegio do
material literdrio ¢ ndo literdrio ¢ a
definigdo de elementos integradores
constitnem as etapas base desta fase.

A defintpao dos elementos integra-
dores deve basear-re nas componentes
paratextuais do material literirio
selecionada ¢ apresentar potencial de
articulagio das diferentes fases da
proposta merodologico-estrategica.

1,2. Fundamentos didatoldgicos

1.2.1. Apresentagio ¢ justt-
ficagio  da  proposta
metodoligico-estraté-
gica dr futegragio

1.2.2. Explentagin, de forma
dor  funda-

mentoi ¢ forma de orga-

sueInta,

nizagio do pereurse de |

ensing ¢ aprendizagem

1.2.3. Selegio  de abjetivos
diddticos

A proposta medidoligico-estratégica
deve basearse na comstrugio de per-
cursas de ensino e aprenduzagem em gue
as atividades se apresentam agrupadas
o trés categorias base de desenvolti

mento sequencial.

1. abordagem em contexto drddnico;

2. sistematizagio em consexto diddn
co-avaliative;

3. ampliagiofreforge em contexio
didirico.

83




Antinio Pais

BASE DIDATICA E FORMA INICIAL DE ABORDAGEM
Apresentagdo sucinta do tema | situagio problema e motvagds, considerands
o1 elementos de integrapio selecionados em 1.1, ¢ fundamentadas em 1 2

ELEMENTOS PROGRAMATICOS | | AREA
(definigio dos pré-requisitos, E COMPETENCIAS
selecio de competéncias, conteridos INTEGRADORAS

¢ descritores de desempenbio)

Conbecimentos prévios (pré-requisitos) | Descritores
de desempenho
|
| Contetidos
‘

Ewpal - Abordagem diditica (relagio com o contends programdrico)

a. Tarefa de ensinolaprendizagem 1
b. Tarefa de ensinolaprendizagem 2

Etapa 2 - Sistematizagio em contexto diddtico-avaliativa {relapdo com o con-
tesieo programadticy e o processo de avaliagio)

c. Explicitagio das situagdes de ensino/aprendizagem

Etapa 3 - Ampliagiofreforgo ems contexto didiitico (relagdo com o conteiido pro-
gramdtico e 0 processo de avaliagda)

d. Explicitagio das situagies de ensinolaprendizagem
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3. A unidade diddtica como tnstrumento e elemento integrador

1. Cardter e tipologras Avaliagia de cardter continua ¢ esséncia
tipoldgica emmentemente formativa, a
2. Selegio de tustrumentos partir da corregdo individual ¢ coletiva
| das tarefas de aprendizagem propostas nas
3. Breve deserigdo do Proceso etapas 2 lsisiematizagio) e 3 (ampliagiol
de avalagio reforgo) do percurso de ensino ¢ aprendy-

zagem,
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