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Resumo

Este Relatorio de Estagio é o resultado de toda a agdo educativa desenvolvida no
decurso da Pratica de Ensino Supervisionada, no ambito do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico.

O Relatério encontra-se organizado em trés partes, sendo que todas elas se
complementam e relacionam entre si. A primeira e a segunda parte sdo referentes a
Pratica de Ensino Supervisionada desenvolvida, respetivamente, em Educacao Pré-
Escolar e no 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Delas fazem parte, a caraterizacdo das
instituicdes em que desenvolvemos cada uma das praticas, do grupo de criangas com
que trabalhamos, evidéncias das planificacbes construidas e implementadas, bem
como a reflexdo sobre a pratica desenvolvida.

A terceira parte reflete o desenvolvimento de uma investigacdo desenvolvida
numa turma de 4.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, inserida na problematica da
interacdo entre contextos formais e ndo-formais e orientada pelas seguintes questdes:
- Como relacionar do ponto de vista didatico os contextos formais e ndo-formais por
forma a fomentar aprendizagens significativas, ativas, socializadoras e integradoras
de diferentes areas curriculares no 4.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico?; - Em que
medida, a realizacdo de atividades em espac¢os ndo-formais contribui para despertar
uma maior motivagdo e promover a aprendizagem de conteudos de Geometria e
Medida e o desenvolvimento de capacidades de visualizacao espacial no 4.2 ano do 1.2
Ciclo do Ensino Basico?

A investigacdo inseriu-se num paradigma qualitativo e seguiu um desenho de
Investigacdo-Acdo. Quanto aos instrumentos de recolha de dados estes incluiram:
observacdo participante, notas de campo, registo fotografico, entrevista
semiestruturada, questionario e registos produzidos pelos alunos. Ja para analise dos
dados usamos a analise de conteudo tendo por base a definigdo prévia de categorias e

dimensdes de andlise. Como técnica de validacdo recorremos a triangulacdo
metodologica.

A andlise dos dados obtidos no estudo permitiram-nos concluir que as atividades
desenvolvidas na interacdo entre a sala de aula e o Centro de Cultura Contemporanea
de Castelo Branco possibilitaram aos alunos adquirir novos conhecimentos e
fortalecer aprendizagens de indole curricular, com especial énfase no
desenvolvimento de capacidades de visualizacao espacial. As tarefas implementadas e
os recursos produzidos para os trés momentos da visita de estudo - pré-visita, visita
e poOs-visita - revelaram-se articulados e estimularam o gosto, o interesse, a motivacao
e o empenho dos alunos na realizacdo de atividades matematicas. Em suma, a visita
de estudo realizada pelos alunos do 4.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico
proporcionou uma aprendizagem mais significativa das figuras geométricas e
evidenciou a complementaridade dos contextos formal e ndo-formal.
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Abstract

This Internship Report is the result of the educational course of action taken
during the Supervised Teaching Practice, part of the Master Degree in Preschool
Education and Teaching 1st Cycle of Basic Education.

The Report is organized in three sections, that are inter-complementary and
interrelated. The first and second sections refer to the Supervised Teaching Practice
developed in Preschool and Primary Education, respectively. They describe the
institutions where the practice was developed, the group of children with which we
have worked, show proof of the plans and implementations that were made and
reflect on the developed practice.

The third section reflects on a study that was developed with a class in the 4th
year of the 1st cycle of Primary Education, regarding the problematic of the
interaction of formal and casual contexts and guided by the following questions: -
How to establish a relation, from a didactic perspective, between formal and casual
contexts, in order to promote learnings that are significative, active, socializing and
that are inclusive of different subject areas in the 4th year of the 1st cycle of Primary
Education?; - In what way does the development of activities in casual settings aid to
a better motivation and promotes the learning of Geometry and Measurement
subjects and the development of spatial visualization in the 4th year of the 1st cycle of
Primary Education?

The study was inserted in a qualitative paradigm and followed a research-action
design. The data gathering tools employed included: participating observation, field
notes, photographic record, semi-structured interview, questionnaire and record
done by the students. For data analysis a content analysis was used based on a prior
definition of analysis categories and dimensions. As a validation technique,
methodological triangulation was used.

The analysis of the data gathered in the study allowed us to conclude that the
activities developed in the interaction between the classroom and the Centro de
Cultura Contemporanea of Castelo Branco enabled the students to obtain new
knowledge and strengthen learnings of curricular nature, with emphasis on the
development of spatial visualization abilities. The implemented tasks and the
resources produced for the three study trip phases - pre-trip, trip and post-trip - were
shown to be well linked together in the stimulation of the enjoyment, interest,
motivation and commitment of the students in the execution of mathematical
activities. In summary, the study trip taken by the students in the 4th year of the 1st
cycle of Primary Education allowed for a more significant learning of the geometrical
shapes and showed the mutual reinforcement of the formal and casual contexts.
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Relatorio de Estagio

Introducao

O presente Relatdrio de Estagio, inserido no Mestrado em Educag¢do Pré-Escolar e
Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB), apresenta de forma detalhada o percurso
feito durante a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) nos contextos de Educacao
Pré-Escolar e 1.2 CEB, dando-se especial énfase a apresentacdo de uma investigacao
desenvolvida numa turma do 4.2 ano de escolaridade.

A Prética Supervisionada revelou-se um dos momentos fulcrais no nosso percurso
de formacdo académica, na medida em que nos possibilitou ndo s6 desempenhar o
papel da nossa profissdo, bem como perceber melhor alguns aspetos relacionados
com a mesma, nomeadamente relacionar a teoria com a pratica e a importancia da
adocdo de uma atitude investigativa para o nosso desenvolvimento profissional.

Este Relatério encontra-se dividido em quatro partes, sendo que todas elas se
completam e articulam entre si. Assim sendo, a primeira parte é referente a Pratica
Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar (PSEPE), e nela podemos encontrar uma
breve contextualizagdo, nomeadamente a caraterizacdo da instituicao, da sala e do
grupo de criangas. Em seguida, é apresentada a organiza¢do da pratica, onde é feito
referéncia as varias semanas de implementacao, temas abordados, entre outros
aspetos essenciais para uma boa compreensdo da forma como decorreu a mesma.
Posteriormente, é visivel o desenvolvimento de todo este percurso, encontrando-se
os registos das duas semanas de observacdo, a pratica individual (descricdo das
atividades e reflexao sobre a pratica), bem como a reflexdo global da PSEPE.

by

Relativamente a segunda parte do Relatério, esta diz respeito a Pratica
Supervisionada no 1.2 CEB. A semelhanca da parte anterior, é também feita a
contextualizacdo do meio onde decorreu a pratica, nomeadamente a caraterizacao da
instituicdo, da sala e do grupo de alunos. Em seguida, encontra-se uma breve
explicacdo da organizacdo curricular e programas do 1.2 CEB, onde se pode ler um
pouco mais acerca do 1.2 CEB, bem como os programas das areas curriculares que o
integram - Estudo do Meio, Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras, Matematica e
Portugués. Depois, apresenta-se o modo de organiza¢do da Pratica Supervisionada no
1.2 CEB, nomeadamente as semanas de implementacao, os temas trabalhados, entre
outros. Por ultimo, podemos encontrar o desenvolvimento da Pratica Supervisionada
no 1.2 CEB, onde constam os registos de observacdo, pratica em grupo e a pratica
individual (descrigdo das atividades e reflexoes).

No que diz respeito a terceira parte, esta destina-se fundamentalmente a
apresentacdo da investigacdo desenvolvida no decorrer da Pratica Supervisionada no
19 CEB e que intituldamos “Explora¢des geométricas na cidade - uma experiéncia de
aprendizagem no 1.2 Ciclo do Ensino Basico”. O estudo integrou-se na problematica
do potencial educativo presente na articulacdo entre as aprendizagens efetuadas em
contextos formais e ndo-formais de ensino, pelo que teve como locais de
implementacdo a Escola Basica Integrada (EBI) Jodo Roiz - contexto formal, e o Centro
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de Cultura Contemporaneo de Castelo Branco (CCCCB) - contexto ndo-formal, situado
no centro civico da cidade de Castelo Branco. Assim, estruturamos a terceira parte do
seguinte modo: justificacdo e contextualizagdo do estudo; explicitagdo do problema,
questdes e objetivos da investigacao; enquadramento tedrico; metodologia; descricdo
da implementagao da visita de estudo, analise e interpretacao dos dados e conclusoes
do estudo.

Por fim, acrescentamos ainda uma reflexdo global sobre a articulacdo entre a PES
e a investigacdo desenvolvida, bem como sobre o papel desta dltima na nossa
formacao.
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Relatorio de Estagio

1. Pratica Supervisionada em Educacao Pré-Escolar

Numa primeira parte do Relatério de Estagio apresentamos a organiza¢do e o
modo como se desenvolveu a PSEPE que decorreu de fevereiro a junho de 2014 no
Jardim-de-Infancia Obra de Santa Zita, em Castelo Branco. O estagio desenvolveu-se
junto de um grupo de 24 criancas com idades compreendidas entre os 5 e 0s 6 anos.

Dado que foi a primeira PES que realizdamos em Educa¢do Pré-Escolar, esta
constituiu um momento muito importante e marcante no nosso percurso escolar e
que nos possibilitou ultrapassar alguns dos nossos receios. Foi particularmente
marcante conhecer o espaco, as criancas, a educadora cooperante, bem como todo o
pessoal pertencente a instituicao.

A PSEPE desenvolveu-se em dois momentos distintos: um periodo de observacdo
e um periodo de implementagdo. Quanto ao primeiro momento, este dizia respeito a
fase da contextualizacao e observacao, com a finalidade de ficar a conhecer nao s6 o
grupo de criangas com que iriamos trabalhar, assim como todo o meio envolvente e
docentes inseridos no mesmo. Como é referido nas Orienta¢des Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (ME, 1997, p.25):

Observar cada crianga e o grupo para conhecer as suas capacidades, interesses e
dificuldades, recolher as informagées sobre o contexto familiar e o meio em que as
criangas vivem, sdo prdticas necessdrias para compreender melhoras caracteristicas das
criangas e adequar o processo educativo as suas necessidades.

Relativamente ao segundo periodo, este correspondeu a planificacdo e
implementacdo de varias atividades ludicas e didaticas, cujo objetivo era
proporcionar as criancas novas aprendizagens, sendo estas significativas,
estimulantes, criativas e potenciadoras de novos conhecimentos. Tal como se pode
comprovar novamente através das Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar, o planeamento do processo educativo na Educag¢do Pré-Escolar é
indispensavel para a criagdo de um ambiente de aprendizagem motivador e que, ao
mesmo tempo, possibilite a aquisicdo de aprendizagens significativas. Desta forma,
cabe, assim, ao educador planear situagdes de aprendizagem que sejam suficientemente
desafiadoras, de modo a interessar e a estimular cada crianga (ME, 1997, p.26).

De acordo com o programa da unidade curricular de PSEPE, estes dois periodos
procuravam ir ao encontro de um conjunto de objetivos que deviam ser atingidos ao
longo dos varios meses de estagio e que passamos a apresentar:

v' Desenvolver competéncias profissionais, sdcio relacionais e éticas.

Conhecer as dimensodes especificas do contexto educativo em estudo.

Identificar variaveis processuais promotoras da qualidade da instituicdo em analise.
Observar, detalhadamente, a acdo pedagdgica do educador.

Elaborar instrumentos de recolha de dados para a elaboragido de um diagndstico de
situacao.

Enquadrar dados recolhidos em teorias estudadas.

ASENENEN
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v' Desenvolver estratégias de promogio do desenvolvimento e aprendizagem de todas
as criancas.

v'Analisar projetos curriculares elaborados com base nas Orientacoes Curriculares.

v" Desenvolver competéncias de observacio, planificacio, acdo, avaliacio e
comunicacao.

v Saber trabalhar em equipa com todos os elementos da comunidade educativa.

v Conceber, realizar e avaliar experiéncias educativo-pedagdgicas, fundamentando as
suas propostas.

v Realizar a adequagio curricular como resposta as necessidades educativas especiais.
v' Desenvolver uma atitude reflexiva, tendo em vista a criagdo de habitos de pesquisa,
selecdo, organizacdo e tratamento de informagdo que permitam problematizar o

quotidiano pedagdgico.
v Conhecer formas de gerir e organizar o tempo e o espago.
v Desenvolver competéncias em gestdo de recursos e atividades extra letivas.
v' Desenvolver e/ou participar em projetos de investigacdo-acio.

Para além destes objetivos, a PSEPE pretendia também desenvolver um conjunto
de competéncias, sendo elas:

v" Assumir as responsabilidades inerentes ao papel de educador estagiario.

Promover atitudes de educador reflexivo.

Refletir sobre os valores, as atitudes e as formas de constru¢do do conhecimento.
Desenvolver uma atitude critica, reflexiva e investigativa face a profissao.

Participar em projetos de educacao para a cidadania.

Estabelecer relagdes pessoais e interpessoais baseadas no respeito.

Assumir atitudes de pratica colaborativa e de autonomia profissional.

Ter uma atitude pro-ativa em iniciativas individuais e coletivas de interesse civico ou
social.

AN NENENRNEN

Utilizar corretamente a lingua portuguesa para pensar, aprender e comunicar.
Utilizar meios de expressao e comunica¢do ndo-verbais diversificados.
Aplicar conhecimentos cientificos e tecnoldgicos a sua pratica profissional.
Articular a teoria com a pratica nos dominios cientifico, didatico e pedagédgico.
Dominar, em profundidade, contetdos e técnicas do curriculo.

A NENE N NENEN

Elaborar planificagdes e implementar experiéncias educativas adequadas ao
desenvolvimento da crianca.

Realizar uma gestdo equilibrada de materiais, tempo e espacos.

Utilizar a avaliacdo nas suas diferentes modalidades e areas de aplicagdo, como
elemento regulador e promotor da qualidade do ensino e da aprendizagem.

ANERN

v’ Identificar e respeitar as diferengas culturais e individuais das criangas e os seus
contextos de insergao.

v" Implementar praticas de educagio inclusiva.

v Refletir, de forma sistematica, sobre a pratica pedagdgica e propor estratégias
alternativas.
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Por ultimo, é importante salientar que a PSEPE, ndo sé possibilitou desenvolver
todas estas competéncias, mas também facilitar a transi¢do para o estagio no 1.2 CEB.
Tal como é citado nas Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, a
educagdo pré-escolar é a primeira etapa da educagdo bdsica no processo de educagdo
ao longo da vida, ou seja, é nesta fase que se criam as condigdes necessarias para que
as criangas continuem a sua aprendizagem, uma vez que na educagdo pré-escolar as

criangas aprendem a aprender (ME, 1997, p. 17).

1.1. Contextualizacao
1.1.1.Caraterizacao da instituicao

A instituicdo na qual decorreu a PSEPE foi no Jardim-de-Infancia Obra de Santa
Zita de Castelo Branco.

Atendendo ao pedido da professora supervisora, a caracterizagdo do contexto
educativo foi realizada tendo em conta dois modelos educativos e elaborada em
grande grupo, ou seja, em conjunto com todos os pares pedagdgicos que efetuaram
em simultaneo a sua pratica neste Jardim-de-Infancia.

Assim sendo, apds uma conversa com todos os grupos e tendo em conta as
caracteristicas da instituicio onde estdvamos inseridas, consideramos pertinente
analisar a mesma tendo como base o modelo Reggio Emilia e o modelo High/Scope.

Primeiramente e sem grandes hesita¢des, optdmos pelo modelo Reggio Emilia,
uma vez que este, de acordo com Nono (s. d., p.7):

Foi criado por um grupo de educadores, pais e alunos voluntdrios apos a Segunda
Guerra Mundial. A preocupagdo deles era a de organizar um sistema de escolas para as
criangas pequenas, melhorando a vida das criangas e de suas familias apds todo o
sofrimento e devastagdo causados pela guerra.

Sabendo que o Jardim-de-Infancia Obra de Santa Zita acolhe criancas 6rfas ou
retiradas aos pais devido a diversos problemas familiares e econdémicos,
consideramos que este era o modelo que mais se adequava ao contexto. Tal como foi
referido, este modelo procura melhorar a vida das criangas, apés estas terem passado
por momentos infelizes, ou até mesmo traumaticos.

Sendo necessario escolher um outro modelo, achamos adequado optar pelo
High/Scope, pois segundo Weikart, citado por Nono (s.d.) este modelo engloba um
conjunto de teorias do desenvolvimento e praticas educativas que se apoiam e tém
em consideracao o desenvolvimento natural das criangas. O modelo High/Scope
baseia-se ainda nas ideias de Piaget sobre o desenvolvimento infantil. Deste modo, o
autor citado anteriormente, afirma que:
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O Curriculo High/Scope considera a crianga como aprendiz ativo que aprende melhor a
partir das atividades que ela mesma planeja, desenvolve e sobre as quais reflete. Os
adultos organizam as dreas de interesse no ambiente de aprendizagem; mantém a
rotina didria que permite as criangas o planejamento e busca de suas proprias
atividades; e juntam-se as atividades das criangas para ajudd-las a refletir. Os adultos
encorajam as criangas a envolverem-se em experiéncias-chave, ajudam-nas a aprender
a fazer escolhas, a resolver problemas e a engajar-se em atividades que promovam o
desenvolvimento intelectual, social e fisico (Nono, s.d., p.1).

A nosso ver, a escolha deste modelo veio também um pouco ao encontro do
ambiente vivido neste Jardim-de-Infincia, uma vez que, pelo que se conseguiu
observar, todas as educadoras procuravam desenvolver nas criangas o gosto pela
descoberta, promovendo assim a sua autonomia nos diversos momentos e atividades.
Nesta instituicdo era dada a oportunidade as criancas de explorarem e tomarem
decisdes, embora, evidentemente, com o apoio e orientagio da educadora

responsavel.

De seguida, apresentar-se-a uma breve descricdo de todos os espacos
pertencentes ao Jardim-de-Infancia Obra de Santa Zita, consoante os dois modelos
referidos anteriormente. A informacao que se segue, tal como citamos anteriormente,
foi concebida em grande grupo, sendo que se apresenta da mesma forma como foi
entregue a professora supervisora da PSEPE.

Hall de entrada e corredores

Segundo o modelo Reggio Emilia na entrada de cada escola devem existir cadeiras
que convidem os pais a sentarem-se e a conversarem uns com oS outros, com as
criangas e até mesmo com os educadores. Deste modo, percebemos que no Jardim-de-
Infancia Obra de Santa Zita isso acontece pois a entrada tem um espago amplo, com
bancos e cadeiras, que permite momentos de dialogo/convivio entre as varias partes
intervenientes no processo de educacdo da crianca. Neste espagco encontram-se
também os livros de registo separados por salas onde, todos os dias, os pais assinalam
a presenca dos seus filhos/educandos. Ainda neste espago podemos observar alguns
elementos criados pelas criangas e/ou recolhidos/utilizados nalgumas atividades
realizadas. As paredes da instituicao, tal como é referido no modelo Reggio Emilia,
destacam-se pelas multiplas fun¢des que desempenham, ou seja, € quase como se as
paredes “falassem” ou “documentassem”. Desta forma, é bastante notério que as
paredes do Jardim-de-Infancia servem de espago temporario (a curto ou longo prazo)
para a exposicao dos trabalhos das criangas e documentag¢do de acontecimentos
importantes (por exemplo através de fotografias, de pequenos textos que ilustrem as
mesmas, entre outros ...). Por toda a instituicdo estdo afixados trabalhos das criancas,
algumas frases e imagens que nos fazem parar e refletir. As paredes/placares sao
ainda utilizados para afixar informacgdes aos pais. Deste modo, e no que diz respeito
ao hall de entrada e a utilizagdo que é dada as paredes da instituicao consideramos
que estas tém muitas semelhancas com o modelo de Reggio Emilia. Assim sendo, o
espaco funciona como um terceiro educador e esta sempre aberto a mudancas.
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Sala das educadoras

7

A sala das educadoras da instituicdo é ampla, possui uma mesa com cadeiras,
armarios e computador fixo, com acesso a internet. Nesta sala existe uma grande
diversidade de materiais que poderao ser utilizados com as criancas. Esta sala podera
ser utilizada para reunides com os pais ou encarregados de educagdo, fazendo com
que a educacao das criangas ndo seja um processo fechado, mas sim um sistema onde
fazem parte varios intervenientes. O modelo High/Scope defende uma educagao que
valorize as relagdes numa perspetiva de compartilhar, conviver e respeitar. Desta
forma, é essencial envolver os encarregados de educagdo no processo de ensino-
aprendizagem. Por outro lado, e numa perspetiva semelhante, o modelo Reggio Emilia
refere a importancia do adulto fazer parte do percurso das criangas. Este modelo
procura fazer com que haja relagdes, interacbes e comunicagdo entre todos os
intervenientes no processo de educac¢do das criancas, isto é, os educadores, pais e a
comunidade em geral. Defende também que educadores, criancas e pais sdo
educadores e educandos, devendo assim partilhar ideias e assumir responsabilidades
em comum.

Sala de acolhimento

De acordo com o modelo Reggio Emilia devem existir espagcos comuns num
Jardim-de-Infancia, permitindo o estabelecimento de interacdes entre os adultos e as
criancas, o desenvolvimento de atividades em comum, e ainda, a partilha de
experiéncias, conhecimentos, espacos e materiais. No caso concreto da instituicdo em
causa, a sala de acolhimento é um espago comum a todos, permitindo o
desenvolvimento dos aspetos referidos anteriormente. Este modelo refere ainda que
devem existir grandes janelas, portas ou paredes de vidro, de forma a dar
continuidade entre os diferentes espacos, sendo que na sala de acolhimento do
Jardim-de-Infancia em causa existe uma porta e uma janela que ddo acesso ao quintal
e que permite a entrada de luz natural. Segundo o modelo High/Scope, deve haver
uma selecdo de materiais adequados ao desenvolvimento das criangas, sendo que
nesta sala estdo presentes alguns materiais de ginastica que podem ser utilizados
quando as aulas sdo desenvolvidas no interior da mesma, estando adequadas a faixa
etdria em que as criangas se encontram. Para além destes aspetos, a sala de
acolhimento possui ainda uma televisdo, uma casa de banho para adultos e um
armario referente a biblioteca das criancas.

Refeitdrio

A instituicao possui um refeitério que é comum a todas as criangas, sendo que é
uma zona ampla e com muita luz natural. Esta contém sete mesas compridas para as
criancas fazerem as refeicbes e uma mesa destinada as educadoras e auxiliares.
Segundo o modelo Reggio Emilia é importante existirem espagos comuns pois assim é
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possivel que todos os adultos que trabalham na instituicdo e as criangas estabelecam
interagdes, sendo o espa¢o considerado como o terceiro educador. Embora as
criangas ndo fagam as refeicdes todas a mesma hora, quando estas estao no refeitorio
convivem umas com as outras e também, com educadoras e auxiliares.

Casas de banho

0 modelo Reggio Emilia defende que numa instituicdo devem existir varias casas
de banho, estando estas decoradas com pinturas e desenhos. Outro aspeto referido
neste modelo prende-se com o facto de os espelhos deverem estar colocados com
diferentes formas e tamanhos, possibilitando as criangas fazerem jogos com o seu
proprio corpo. No caso da instituicdo em estudo, existem varias casas de banho, sendo
que todas possuem alguns elementos decorativos colocados nas paredes, respeitando
deste modo, o modelo Reggio Emilia. No que diz respeito aos espelhos, é possivel
verificar que todos tém o mesmo tamanho e forma. E importante referir que na
instituicdo, as casas de banho estdo adequadas ao tamanho das criangas, na medida
em que as sanitas e os lavatérios apresentam um tamanho reduzido e os espelhos
estdo colocados num nivel mais baixo. Um aspeto menos positivo é o facto de nao
existirem divisérias entre as sanitas, impedindo assim, a privacidade das criancas. O
facto de as casas de banho da instituicdo possuirem estruturas adequadas ao tamanho
das criangas, possibilita o desenvolvimento da sua autonomia, como é referido no
modelo High/Scope.

Espaco exterior

No que diz respeito ao modelo Reggio Emilia, qualquer instituicao deve conter um
jardim, de maneira a que nao existam apenas brincadeiras ludicas dentro da sala,
como também no espaco exterior a mesma. Este modelo da grande relevancia ao
espaco exterior, considerando-o até como um terceiro educador, na medida em que
este facilita a exploracdo, a aprendizagem cooperativa e proporciona as crianc¢as
oportunidades de escolha. O espaco exterior deve ser encarado como uma
continuidade do espacgo interior e dos trabalhos desenvolvidos no mesmo, por
exemplo, caso o educador pretenda construir com as suas criangas um herbario, pode
sempre deslocar-se até ao jardim e, todos em conjunto, recolherem e analisarem
diversas folhas de arvores. Outro aspeto interessante é o facto de o parque exterior
possuir baloicos, escorregas, entre outros, e o espaco do quintal também apresentar
alguns destes objetos, nomeadamente uma “casinha”, tuneis, um escorrega, uma
tenda, etc. Este espacgo é considerado um espacgo natural e contém ainda solo irregular
e regular. Tal como refere este modelo, recorrendo ao jardim a crianca pode realizar
uma série de experiéncias légico-matematicas, cultivar plantas ou legumes, criar
animais, etc. Esta situacdo reflete-se na instituicdo que frequentamos, na medida em
que no jardim da mesma estdo presentes plantas, arvores, legumes e ainda uma
tartaruga, sendo que esta desperta bastante o interesse das criancas, nao so pelo facto
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de poderem estar em contacto com um animal, como também o simbolismo que esta
tem para as mesmas, ou seja, é esta tartaruga que “guarda” as chupetas dos meninos
mais pequeninos, quando estes decidem libertar-se delas e ultrapassar mais uma
etapa. Uma outra vantagem deste espago é que através do mesmo as crian¢as podem
aprender a brincar, explorando tudo aquilo que as rodeia. Tal como indica o modelo,
o jardim deve conter elementos com cores e ele proprio estar decorado como no
interior, apresentando assim um aspeto agradavel e favorecendo o desenvolvimento
social e cognitivo. Na Obra de Santa Zita, o jardim é um espago comum a todas as
criancas e adultos, o que permite que todos os que frequentam a instituicdo
estabelecam entre si interacdes; desenvolvam atividades comuns; partilhem
experiéncias, conhecimentos, espagos e materiais, possibilitando uma aprendizagem
cooperativa. O jardim da instituicdo, tal como é referido no modelo, apresenta um
ambiente calmo, relaxante e de bem-estar emocional, apelando aos jogos de
imaginacdo, fantasia e criatividade. Considerando o modelo High/Scope, uma das
rotinas diarias que devem ser incluidas diz respeito a tempos, espagos e atividades
diversificadas, ndo s6 na sala como também no exterior, de forma a ir ao encontro do
desenvolvimento e necessidades das criancas. Segundo John Dewey, apoiante deste
modelo, deve existir uma pedagogia pela descoberta, sendo que este tipo de espagos é
um grande potenciador da mesma, na medida em que as criancas podem observar o
meio envolvente, explorar, brincar e de igual forma, aprender. E importante que seja
dado as criancas um tempo para que elas brinquem livremente, uma vez que como
afirma Piaget, a crianga tem um papel ativo na constru¢do do seu proéprio
conhecimento, construgio essa realizada através das ac¢ées, sendo o jardim um espago
potenciador de novas aprendizagens.

1.1.2.Caraterizacao da sala

A sala onde realizamos a PSEPE era denominada por Sala dos Coelhinhos, tendo
como responsavel a educadora Célia Santos.

Nesta, era possivel observar os varios trabalhos realizados pelas criangas, na
medida em que existiam placares onde estes eram afixados. Era também visivel a
existéncia de alguns trabalhos feitos pelas mesmas, suspensos no teto, mais
especificamente as marionetas dos nimeros naturais, estando estas decoradas com
diferentes materiais. Numa outra parte, estava exposto um placar que dizia respeito
aos aniversarios das criangas pertencentes a sala. Outro aspeto importante é o facto
de também estar presente o tema do ano letivo em causa, sendo ele: “Cuidar de mim e
dos outros”. Para além destes aspetos, pudemos verificar que a entrada da sala existia
um placar onde a educadora afixava informag¢des importantes, tais como a
planificagdo mensal, a planificacdo semanal, a lista de criangas pertencentes a sala, a
folha de presencas, entre outras. E importante referir que no interior da sala, cada
crianga possuia um cabide, o qual se encontrava identificado com o seu nome e
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apelido, onde podiam colocar os seus bens pessoais, como 0s casacos, as mochilas,
entre outros pertences.

Esta sala era constituida por varias areas especificas, sendo elas o cantinho da
leitura onde existia uma estante com livros e ainda, uma manta e almofadas para as
criangas se sentarem; o cantinho da pintura, onde estava colocado um cavalete com
folhas brancas e varias tintas e pincéis para que pudessem ser utilizados pelas
criancas quando estas pretendiam fazer uma pintura; o cantinho da casinha, sendo
que este era constituido pelo quarto e pela cozinha, possuindo diversos acessoérios
que podiam ser usados durante as brincadeiras, como roupas, imitagdes de comida
em plastico, etc.; o cantinho da garagem, onde se encontravam alguns elementos
como carrinhos, uma grua, entre outros; e ainda, o cantinho dos jogos, onde as
criangas podiam utilizar diversos jogos didaticos como puzzles e moldar plasticina. O
facto de existirem estas areas no interior da sala, possibilitava as criancas explorarem
diversos ambientes, podendo expressar as suas ideias de varias formas. Para além
destas zonas, a sala possuia também uma area com um tapete, onde as criangas se
sentavam para realizar algumas atividades ou para conversarem com a educadora.
Estava ainda presente um computador na sala, sendo que este ndo se encontrava,
naquele momento, a funcionar. Pudemos verificar também, junto ao cavalete e ao
computador, a existéncia de um quadro de arddsia, sendo que este servia de auxilio
para a educadora, como por exemplo no registo da data diaria, e ainda para as
criancas usufruirem do mesmo durante as brincadeiras livres.

Na sala dos Coelhinhos existiam diversos jogos didaticos, bem como material de
pintura e desenho variados e suficientes para todas as crianc¢as. No que se refere aos
jogos didaticos, estes encontravam-se arrumados em trés mdveis distintos, todos de
facil acesso para as criangas, permitindo a sua utilizacdo e arrumacdo por parte das
mesmas. Podiamos encontrar varios tipos de jogos, tais como puzzles com varios
graus de dificuldade; dominds; jogos magnéticos; blocos logicos; entre outros. No que
diz respeito ao restante material como os livros de atividades, os estojos, etc., estes
encontravam-se num movel de maior dimensao, sendo que as criangas apenas tinham
acesso as prateleiras com os seus materiais, pois apenas a educadora conseguia
alcancar a primeira prateleira deste mdvel, onde se encontrava outro tipo de material,
como por exemplo, os agrafadores. Esta sala contava ainda com a presenca de quatro
mesas de trabalho, sendo que trés apresentavam uma maior dimensao e formato em
“U” e uma possuia uma dimensdo mais reduzida e era quadrada. As mesas e as
cadeiras adequavam-se a faixa etaria das criancas, pois possuiam um tamanho mais
reduzido, ajustando-se a estrutura corporal das mesmas. No interior desta sala,
existia ainda uma casa de banho, o que se revelava vantajoso, pois ndo era necessario
sair da sala para se dirigirem a este local. Possuia também uma arrecadacdo com
material variado, sendo que apenas a educadora e a auxiliar tinham acesso a este
espaco. Esta sala permitia ainda o acesso direto ao parque da institui¢dao, uma vez que
possuia uma porta para o mesmo. Desta forma, as criangas da sala dos Coelhinhos nao
necessitavam sair da sua sala para se dirigirem ao exterior, podendo fazé-lo
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diretamente através da porta existente. A entrada/saida da sala era feita pelo
refeitdrio, sendo que também se torna benéfico na hora das refeicdes, uma vez que
devido ao facto de se encontrarem bastante perto do mesmo, ndo era necessario
percorrerem a instituicdo. De uma forma geral, em termos de acessibilidade, a sala
era bastante completa, na medida em que, como ja foi referido anteriormente, além
de conter uma casa de banho no seu interior, tinha acesso direto ao exterior e ao
refeitério, tornando-se bastante 1til e facilitador para as criancas na sua deslocacio. E
importante salientar ainda, que esta sala estava equipada com um aparelho de ar
condicionado, o que possibilitava o aquecimento do espaco em dias de frio e o seu
arrefecimento nos dias de mais calor.

1.1.3.Caraterizacao do grupo de criancas

O grupo de criangas com o qual tivemos a oportunidade de trabalhar e realizar a
PSEPE era dirigido pela educadora Célia Santos e pertencia a Sala dos Coelhinhos,
mais concretamente a faixa etaria dos 5 anos.

De seguida, caracterizamos um pouco melhor o grupo em causa, referindo as
caracteristicas gerais do mesmo, as condi¢des sécioecondmicas, o perfil do grupo, a
caracterizagao dos pais, entre outros. E importante referir que a informagdo que se
segue foi recolhida através da observacao diaria que efetudmos ao longo do estagio,
simultaneamente com a recolha de dados junto da educadora cooperante.

Relativamente ao nimero de criangas, sexo e idade, pudemos averiguar que se
tratava de um grupo heterogéneo, na medida em que estavamos perante um grupo
misto, constituido por 24 criancas, abrangendo no total 13 rapazes e 11 raparigas. No
inicio do ano letivo frequentavam a sala 25 criangas, porém no final do més de
fevereiro dois meninos abandonaram a instituicdo devido ao facto de encontrarem ou
terem possibilidade de ingressar num Jardim-de-Infancia mais perto da sua zona de
residéncia. No entanto, no final do més de abril, entrou uma nova crianca para
frequentar a sala, sendo que esta se tratava de um rapaz. Devido ao facto de ter
entrado nessa altura do ano letivo, ndo nos foi possivel recolher informacdes
relativamente a crianga e aos seus pais. Desta forma, todos os dados que se seguem
dizem apenas respeito as 23 criang¢as, na medida em que até a data apenas
recolhemos informacgdes acerca das mesmas.

No que diz respeito a data de nascimento, pudemos averiguar que 20 criangas
nasceram no ano de 2008 e as restantes trés criangas nasceram em 2009. Tal facto
ocorreu devido a uma questao de organizacdao da propria instituicao, sendo que de
forma a equilibrar melhor o nimero de criancas em cada sala, consideraram
pertinente colocar trés criangas na Sala dos Coelhinhos, ou seja, estas irdo frequentar
a sala dos 5 anos duas vezes consecutivas. Apesar das trés meninas em causa serem
mais novas que o restante grupo, ndo foi notoria uma diferenca, na medida em que
estavdo bem desenvolvidas e conseguiam acompanhar o restante grupo em todas as
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atividades propostas. Desta forma, pudemos concluir que relativamente a faixa etdria,
grande parte das criancas tinha 5 anos de idade, sendo que algumas ja tinham
completado os 6 anos.

Tendo em conta o carater socioeconémico, pudemos constatar que grande parte
das criancas pertencia a um nivel socioeconémico e cultural médio/baixo, uma vez
que os pais possuiam algumas dificuldades financeiras.

Relativamente ao nuimero de irmaos averiguamos que 9 crian¢as nao tinham
irmaos; 9 criangas tinham um irmao; quatro criangas tinham dois irmdos; e por
ultimo, uma crianca tinha quatro irmaos.

No que diz respeito aos pais, estes diferiam bastante relativamente as habilita¢cdes
académicas e a profissdo que exerciam. De forma a sintetizar melhor toda esta
informacao, apresentar-se-a de seguida duas tabelas com os dados relativos aos
mesmos. Da andlise da tabela 1 sobressai que a maioria dos pais tinha como
habilitagdo o 12.2 ano, sendo muito poucos os detentores de formagdo superior. No
que respeita as atividades profissionais, estas sdo muito diversificadas (tabela 2) mas
destaca-se claramente o exercicio de atividades do setor terciario.

Tabela 1 - Habilitagées académicas dos pais

Pais )\ B

62 ano 0 2
92 ano 7 5
10° ano 1 1
122 ano 8 12
Licenciatura 2 3
Desconhecido 5 0

Tabela 2 - Profissdes dos pais

Pais \ B

Empresario 1 Cabeleireira 1
Eletricista 1 Estudante 2
Gerente 1 Formadora 1
Pintor 2 Empregada de café 3
Contabilista 1 Empregada de limpeza 3
Operador fabril 3 Operadora de caixa 1
Policia 1 Operadora fabril 1
Empregado de loja 1 Enfermeira 1
Subdiretor de uma escola 1 Encarregada de cozinha 1
Técnico de elevadores 1 Auxiliar de acdo médica 1
Técnico de servicos 1 Cozinheira 1
Desempregado 3 Consultora 1
Desconhecido 6 Desempregada 4

Desconhecida 2
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Quanto ao desenvolvimento das criancas, pelo que nos foi possivel compreender,
todas apresentavam padrdes de desenvolvimento normal para a sua idade. Porém, a
nivel comportamental e afetivo/social detetdamos algumas falhas, provavelmente
devido ao meio familiar em que estavam inseridas. Na nossa opinido, tal situacdo
surgiu por nem sempre lhes ser incutidas em casa as normas de convivéncia social.
Esta realidade tornava bastante complicado conseguir lidar e controlar o
comportamento das mesmas dentro da sala, refletindo-se na prépria relagdo que
estabeleciam com os restantes colegas e adultos. Ao longo do estagio, foi-nos possivel
observar que existiam essencialmente quatro criancas com este problema, sendo que
muitas das vezes adotavam comportamentos desadequados, eram verbalmente mal-
educadas e por momentos mal tratavam fisicamente os colegas, tornando-se
agressivas.

Um aspeto importante salientar é que a instituicdo disponibilizava apoio
psicolégico as criangas, sendo que naquele momento cinco estavam a ser
acompanhadas, embora por motivos distintos. Em alguns casos era devido ao
comportamento, como ja foi referido anteriormente e, noutras situacdes por
problemas dentro do préprio seio familiar.

Tendo em conta as atividades extracurriculares que a instituicdo dispunha, estas
ficavam ao critério dos encarregados de educagdo inscreverem ou nao o seu
educando, pois eram atividades pagas, ou seja, ndo financiadas pelo Jardim-de-
Infancia. Deste modo, as atividades disponiveis eram ginastica, natacdo e musica.
Naquele momento, 7 criangas ndo tinham ginastica, 12 nao tinham natagao e 10 ndo
tinham musica, provavelmente devido a caréncias econémicas e impossibilidade de
pagar as mesmas.

1.2. Organizacdo da Pratica Supervisionada em Educacao Pré-
Escolar

A PSEPE foi realizada em par pedagodgico, sendo delineados desde o principio
alguns objetivos a alcangar. Estes objetivos encontravam-se definidos e descritos no
programa da unidade curricular em questao, também nomeados anteriormente neste
documento. Desta forma, para alcancar todos esses objetivos, desenvolveram-se
diversas atividades e procurou-se criar planificacdes diversificadas. Para que
houvesse uma boa organizac¢ado ao longo da pratica, foi-nos entregue logo no inicio um
documento que especificava as varias semanas de trabalho.

Esta pratica desenvolveu-se durante catorze semanas, sendo que as duas
primeiras semanas foram de observacao e as restantes de implementacao. A primeira
semana e a ultima semana de implementacao foram realizadas em par pedagogico,
sendo as restantes de implementacdo individual. As semanas de implementacao
individual consistiam em uma das alunas desempenhar o papel de educadora, sendo a
responsavel pelo planeamento e desenrolar de todas as atividades, enquanto a colega
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de estdgio, que nao estava a trabalhar nessa semana, tinha como fung¢do auxiliar a
colega sempre que necessario.

A PSEPE decorreu quatro dias por semana, mais concretamente, segunda-feira,
terca-feira, quarta-feira e quinta-feira, durante o periodo da manh3, das 9h as 12h30.

Para uma melhor percec¢do da organizacdao da PSEPE, apresentamos na tabela 3 os
dias de intervenc¢do, a tipologia de intervencdo, a aluna responsavel e o tema
integrador.

Tabela 3 - Organizacao da Pratica Supervisionada em Educacgédo Pré-Escolar

Concec¢ao e dinamizacgao
das atividades

Tema Integrador

Dias

Semana 1 Observagdo em par
24/25/26/_27/28 pedagégico / Caraterizacdo
fevereiro do contexto educativo e do
Semana 2 trabalho pedagdgico da
3/5/6 marco educadora
Semana 3 Implementacdo em par Os valores - O respeito pela
10/11/12/13 margo pedagogico diferenca
Semana 4 Implementagao individual - Dia do Pai
17/19/20 margo Neuza Silva Primavera
Semana 5 Implementacao individual - Primavera - O vestudario
24/25/26/27 marco Maria Lourengo Revestimento dos animais
Semana 6 Implementagdo individual - bia .das Me.ntlras
s . Dia do Livro
1/2/3 abril Neuza Silva ,
Numero 7
Semana 7 Implementagao individual - )
7/8/9/10 abril Maria Lourenco Os 5 sentidos
14 a 25 abril Interrupgdo da Pdscoa
Semana 8 Implementagdo individual - As cores - primarias e
28/29/30 abril Neuza Silva secundarias
Semana 9 Implementagdo individual - Germinacio
7/8/9 maio Maria Lourenco ¢
Semana 10 Implementagao individual - Bat%oca Park
13/14/15 maio Neuza Silva Namero 9
Dia da Familia
Semana 11 Implementagdo individual - A])Sel:;?sfizsc()jiii_ni\:[eiil)cg'
19/20/21/22 maio Neuza Silva Lo
Carteiro
Semana 12 Implementacdo individual - As Profls.so’es. - Pro’fe_:ssora,
. . Veterinaria, Policia e
26/27/28/29 maio Maria Lourengo .
Bombeiro
Semana 13 Implementagdo individual - Os meios de transporte
2/3/4/5 junho Maria Lourencgo P
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0 valor da cooperacgdo e
entreajuda
A imaginacao

Semana 14 Implementagdo em par
11/12/13 junho pedagogico

Em todas as semanas foi necessario proceder a um conjunto de etapas
obrigatérias, sendo elas as seguintes:

v' Entrega da planificagio mensal, pela educadora cooperante as alunas da
Pratica Supervisionada, com os contetdos a trabalhar ao longo do més.

v Entrega, por parte das alunas, antecipadamente, da planificacio semanal e
planifica¢cdes diarias.

v' Explicacdo a educadora cooperante das vdarias atividades elaboradas pelas

alunas de pratica.

Implementacado das atividades propostas.

Reflexdo com a educadora cooperante acerca das atividades desenvolvidas.

Reflexdo com a professora supervisora sobre a semana de implementagdo.

Entrega da reflexdo semanal a educadora cooperante.

NN NN

No final, o pretendido era que fosse entregue um dossié, elaborado por todos os
grupos presentes no Jardim-de-Infancia Obra de Santa Zita, com a caracteriza¢do do
contexto educativo, e ainda, um outro dossié, elaborado individualmente, como todos
os materiais utilizados ao longo da pratica, ou seja, documentos fornecidos pela
educadora cooperante; planificagdes em par pedagogico; planificagdes individuais;
reflexdes; registos fotograficos; anexos; documentos auxiliares a pratica; entre outros.
Ambos os dossiés foram previamente entregues a educadora cooperante, Célia
Santos, e posteriormente, a professora supervisora Maria José Infante Pereira.

1.3. Desenvolvimento da Pratica Supervisionada em Educacao
Pré-Escolar

1.3.1.Registos de observacao

Tal como ja foi referido anteriormente, numa primeira fase da PSEPE, foi-nos dada
a oportunidade de durante duas semanas podermos observar todo o contexto
educativo em que estdvamos inseridas. Desta forma, foi-nos possivel observar a
pratica da educadora cooperante, as suas rotinas e rotinas das criangas, atividades
desenvolvidas, o grupo, entre outros. Este periodo foi essencial, na medida em que
permitiu ndo sé recolher muitos dados importantes e pertinentes para a futura
pratica, bem como conhecer melhor o meio e as criangas com as quais iriamos lidar
nos préximos meses.
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Como forma de registo e para nos auxiliarmos, no decorrer do dia iamos
registando alguns aspetos importantes observados, algumas questdes colocadas a
educadora cooperante, etc. No final de cada semana, em par pedagdgico, elaboramos
uma reflexdo semanal onde especificAamos essas mesmas observagdes recolhidas e
também alguns momentos vivenciados.

Seguidamente serdo apresentadas as duas reflexdes semanais que elaboramos.

Reflexdao da 12 semana de observacao (24 a 28 de fevereiro de 2014)

Dado que esta foi a primeira semana em que frequentamos a instituicdo em causa,
foi-nos dada a oportunidade de explorar um pouco os diversos espacos existentes na
mesma, tais como, a sala onde iria decorrer o estagio, as criangas do grupo dos cinco
anos pertencentes a sala dos Coelhinhos, e ainda, conhecer a educadora cooperante e
respetivas auxiliares de educacao.

Ao longo desta semana desenvolveu-se no infantario a semana da fantasia, sendo
que em cada dia as criangas deveriam trazer vestido de casa um fato diferente do que
¢ habitual. Desta forma, segunda-feira usaram um pijama; ter¢a-feira uma pena na
cabeca; quarta-feira as meninas colocaram uma flor na cabe¢a e os meninos uma
gravata ao pescoc¢o; quinta-feira um disfarce livre ao gosto de cada um; e por fim,
sexta-feira vestiram-se de cozinheiros, procurando assim respeitar o tema definido
pela instituicdo para a sua participa¢do no desfile de Carnaval organizado pela cidade
de Castelo Branco. Na nossa opinido, o facto de ser desenvolvida a semana da fantasia
na época do Carnaval é benéfico para as criangas, na medida em que lhes permitiu
uma maior adaptagdo aos varios disfarces e a percecdo de que € possivel
desempenhar o papel de varias personagens recorrendo a alguns acessorios, bem
como os comportamentos e atitudes que por vezes sdo necessarias executar perante
uma determinada situacdo. Através das reagdes das criancas foi visivel que estas
gostaram bastante desta experiéncia, uma vez que procuraram sempre participar
ativamente em todas as atividades desenvolvidas.

Outro aspeto importante de referir foi o facto de na instituicdo existir uma rotina
que consiste em todas as manhads as criangas pertencentes ao Pré-Escolar se
deslocarem a capela presente no interior da instituicao e, recorrendo a alguns
canticos, darem os bons dias e fazerem alguns agradecimentos a Jesus. De acordo com
a filosofia da Obra de Santa Zita é importante que desde pequenos sejam incutidos
estes habitos nas criangas, de forma a que estas compreendam que existe sempre
alguém a olhar por elas e que as protege. Assim sendo, ndo s6 adquirem este habito
como também lhes possibilita dominar algumas cangdes de cariz religioso. Como ja
foi referido anteriormente, no decorrer desta semana desenrolou-se a semana da
fantasia, sendo que devido a este aspeto as criangas apenas se deslocaram a capela no
primeiro dia, uma vez que estavam muito agitadas e seria complicado manté-las
concentradas nesta tarefa.
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No que diz respeito as criancas, ap6s os primeiros dias de observacgdo, interacao
com as mesmas e dialogos estabelecidos com a educadora cooperante, foi possivel
constatar que o grupo com o qual iriamos trabalhar possui caracteristicas muito
especificas e particulares, na medida em que diz respeito a um grupo um pouco
“complicado”, sendo que determinadas criangas tém frequentemente atitudes
desadequadas e incorretas, adotando alguns comportamentos desagradaveis,
influenciando ainda alguns colegas do restante grupo. Esta situacao a nosso ver
podera prejudicar um pouco o decorrer de algumas atividades, uma vez que nem
sempre conseguiremos “controlar” todas as criancas e o desencadeamento das varias
tarefas a propor. Por outro lado, sera também encarado como um desafio, dado que
nos permitira conhecer uma outra realidade e lidar com crian¢as com personalidades
diferentes com as quais ja trabalhamos, ou seja, exigira um maior esforco ao nivel da
adequacdo das atividades e na adogcdo de estratégias que possibilitem captar a
atencdo de todo o grupo, procurando assim que estes aprendam coisas novas,
consolidem conhecimentos e consigam interagir de forma mais harmoniosa com os
colegas e adultos envolventes.

Por ultimo, outro aspeto que na nossa opinido é bastante vantajoso é o facto de ser
dispensado as criancas um tempo prolongado para atividades livres, sendo que estas
podem brincar espontaneamente, tanto na sala como no exterior. Relativamente ao
espaco da sala, neste as criancas podem executar diversas tarefas, tais como:
construcdo de puzzles; pinturas; leitura; brincadeiras na casinha das bonecas; entre
outros. Por outro lado, no exterior, tém ao seu dispor varios materiais, como por
exemplo escorregas, baloicos, pequenos tuneis, etc. O facto de irem regularmente,
sempre que o tempo atmosférico assim o permite, brincar para o parque da
instituicdo, possibilita-lhes estar em contacto com o ar livre e com os mais diversos
aspetos da natureza, explorando assim varios elementos, tais como, arvores, plantas,
animais, entre outros. A brincadeira em espacos ao ar livre ajuda a tornar as criangas
mais felizes, criativas e auxilia-as a libertar energia de forma saudavel. Uma vez que
cada vez menos as criangas exploram espacos verdes, passando grande parte do seu
tempo em casa e/ou espacos fechados, estes momentos possibilitam-lhes um maior
contacto com a natureza, procurando combater esta tendéncia.

Reflexdo da 22 semana de observacao (3 a 6 de marco de 2014)

No decorrer desta semana foi-nos possivel observar algumas atividades e
momentos que consideramos relevantes. No inicio da semana, as educadoras
prepararam uma sessao com as crianc¢as das salas pertencentes ao Pré-Escolar, para
que estas pudessem observar varias fotografias referentes a semana da fantasia e ao
desfile de Carnaval, ambos desenvolvidos na semana anterior. E importante referir
que as educadoras se mostraram preocupadas em proporcionar este momento as
criancas, possibilitando-lhes que recordassem alguns dos momentos vividos ao longo
dessa semana, nomeadamente os fatos e disfarces dos colegas, a forma como iam no
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desfile, entre outros aspetos. Na nossa opinido, o facto das fotografias serem
mostradas as criancas, contribui para o desenvolvimento da sua capacidade de
atencdo e observacdo, sendo também uma forma de recordar algumas situacdes
marcantes para as mesmas.

No que diz respeito as brincadeiras livres, esta semana as criangas tiveram a
oportunidade de brincar em duas estruturas adquiridas pela instituicio no ano
passado. Uma das estruturas diz respeito a uma casinha e a outra foi denominada
pelas criangas de “barco”, sendo que esta possui um escorrega, uma rampa, uma
ponte, etc. Tivemos conhecimento de que no local onde se encontra a segunda
estrutura, ou seja, num pequeno terraco, nos meses de Verao é colocada uma piscina
para que esta possa ser utilizada por todos. Deste modo, a utilizacdo deste espaco é
feita de forma diferente do parque, dado que se organizam por salas, ndo se dirigindo
todos em simultaneo, para evitar confusdo. Desta forma, as criancas possuem
momentos de lazer e a vivéncia de experiéncias diferentes dentro do préprio Jardim-
de-Infancia, revelando-se bastante positivo para o desenvolvimento da socializagdo e
afetividade das mesmas. E importante referir que é estimulado nas criangas a estima
pelo material durante as suas brincadeiras, sendo visivel quando no “barco” se soltou
uma peca e uma das criancas foi entrega-la a educadora, para que ndo se estragasse.

Outro aspeto observado durante esta semana foi o facto de no quintal existir um
espaco onde as criancas vao deixar a sua chupeta e alguns acessorios que utilizam
para dormir, oferecendo-os a uma tartaruga e pendurando-os num arbusto perto
desta, ultrapassando assim uma etapa do seu desenvolvimento. Esta é uma forma
diferente de estimular as criancas a libertarem-se de alguns objetos pessoais que
marcam a sua infancia.

Num dos dias desta semana, pudemos observar a resolucdo de alguns exercicios
presentes no livro de atividades das criancgas, sendo que procuramos auxilia-las
sempre que necessario na realizagdo dos mesmos, para que pudessem tirar as suas
duvidas e resolver os exercicios corretamente. Desta forma, as criangas aplicam e
consolidam alguns conhecimentos ja adquiridos e alcancam algumas bases
importantes para quando ingressarem no 1.2 Ciclo do Ensino Basico, uma vez que tém
cinco anos. E importante salientar que neste grupo de criangas, tal como em todos os
grupos, existem ritmos de aprendizagem distintos, sendo que as capacidades diferem
de crianca para crianca e nem todas apresentam as mesmas dificuldades. E
fundamental respeitar o tempo de cada uma delas, procurando estimular o interesse
de todos e dar resposta as suas necessidades. Durante a resolucdo dos exercicios
surgiu uma situacdo menos positiva, dado que uma das criancas ao nao conseguir
copiar a data do quadro sentiu-se irritada e acabou por bater nos colegas que se
encontravam na sua mesa de trabalho. Mais tarde, ao arrepender-se, pediu-lhes
desculpa e retomou o seu trabalho. Temos vindo a observar que esta situacao surge
algumas vezes por parte de determinadas criangas, visto que em alguns casos, quando
sentem que ndo estdo a efetuar corretamente alguma tarefa, tornam-se agressivos
com os restantes colegas.

20



Relatorio de Estagio

Outro aspeto a referir, é o facto de apesar de ser estimulado o habito de partilha, é
visivel que a maioria das criangas nao solicita o material aos seus colegas, acabando
por tira-lo sem a autorizacdo dos mesmos e originando por vezes situagdes
desagradaveis.

E de salientar que sdo as criangas que escolhem os lugares onde se sentam, o que
por vezes pode gerar alguma perturbacdo, pois algumas criangas quando se sentam
perto de outras ficam bastante agitadas, influenciando a realizagdo da atividade,
porém, pode levar também a que a realizem com mais prazer, uma vez que apreciam
a companbhia.

bY

Ao longo do periodo de observagdo, pudemos verificar que a medida que as
criancas acabam de realizar as atividades propostas, podem dirigir-se para o parque,
sempre que o tempo atmosférico seja favoravel. Deste modo, o facto da sala possuir
uma porta com acesso direto ao parque permite a rapida desloca¢do das criangas
para o mesmo, podendo ir brincar ao ar livre. O parque da institui¢do possibilita ainda
a passagem para o jardim, sendo que estes espagos estdo separados apenas por um
portdo que é aberto sempre que as educadoras o entenderem. Desta forma, as
criangas podem deslocar-se em ambos os espagos, podendo realizar diferentes tipos
de brincadeiras e explorar ambos os espacos, tendo acesso a alguns elementos da
natureza, como por exemplo, algumas arvores, uma tartaruga, entre outros.

No ultimo dia de observacdo desta semana, em vez da habitual ida a capela, a
oracdo em que as criancas dao os bons dias, foi realizada no exterior, mais
especificamente no parque da instituicdo. Esta situacdo possibilita as criancas
realizarem a oragdo ao ar livre, compreendendo que nao importa o local onde decorre
a mesma, mas sim o sentimento e o respeito que demonstram.

Um outro aspeto que consideramos importante referir é o facto das criangas todas
as semanas realizarem uma aula de ginastica, podendo praticar algum exercicio fisico.
Desta forma, adquirem um habito saudavel para a sua satde e podem libertar as suas
energias de uma forma positiva. E de salientar que para a realizacdo da aula de
ginastica, as criancas tém de se deslocar ao ginasio do Centro Social dos Padres
Redentoristas, sempre que as condi¢cdes atmosféricas assim o permitem. Caso o
estado do tempo ndo possibilite esta deslocacdo, a aula é desenvolvida na sala
polivalente do Jardim-de-Infancia Obra de Santa Zita, sendo que é um espago pequeno
para o desenvolvimento da mesma, limitando a execugdo de alguns exercicios fisicos.
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1.3.2.Pratica Supervisionada: descricao das atividades e reflexao sobre a
pratica

Apés as duas semanas de observacgdo deu-se inicio a PES e a implementacao das
atividades por parte das alunas da pratica, abrangeu um total de doze semanas. Como
ja foi explicado anteriormente, duas semanas foram implementadas em par
pedagobgico, sendo as restantes elaboradas individualmente. No total, cada elemento
do par pedagdgico planificou cinco semanas de interven¢ao individual.

Como qualquer instituicdo, também o Jardim-de-Infancia Obra de Santa Zita
desenvolvia um conjunto de rotinas diarias, que tanto as educadoras como as criancas
deviam respeitar. Segundo Santos (2010, p.10):

Os hdbitos de rotina do dia-a-dia implicam, com frequéncia, acomodagées e adaptacées
entre o que estamos acostumados e o que exigem de nds. Essas reorganizagées dos
nossos hdbitos e costumes ajudam-nos a tornar a nossa personalidade mais criativa e
dindmica. (...) Além disso, quando a rotina é consistente, permite a crianga aceder a
tempo suficiente para perseguir os seus interesses, fazer escolhas e tomar decisdes, e

resolver problemas a dimensdo da crianca no contexto dos acontecimentos que vao
surgindo.

Assim sendo, nesta instituicdo, todas as manhds, eram realizadas as seguintes
rotinas: acolhimento das criancas, ida a capela da instituicao, elei¢ao do rei/rainha do
dia e atualizacdo do calendério do tempo. E importante referir que as ultimas duas
rotinas descritas foram sugeridas pelas alunas da pratica, logo no inicio da mesma,
tendo sido aprovadas pela educadora cooperante. Terminadas as atividades
propostas para cada dia, eram ainda desenvolvidas mais algumas rotinas,
nomeadamente o momento da brincadeira livre, higiene pessoal e o almogo. As
quintas-feiras, antes da rotina da higiene pessoal, as criangas usufruiam da aula de
ginastica, ndo tendo portanto o momento da brincadeira livre.

Importa referir que a forma como os guides de aula serdao expostos diferenciam-se
do seu formato original, uma vez que explicitar-se-a apenas os dias de intervencgdo e
as atividades planeadas, omitindo assim os recursos/materiais utilizados, e ainda, as
areas, conteudos e objetivos trabalhados. Optou-se por esta apresentagdao de forma a
facilitar a compreensao dos diversos guides, ndo se tornando assim demasiado
extenso nem complexo.

Antes de cada um dos guides de atividades, podera ler-se um pequeno texto
introdutério onde é mencionado o tema integrador da semana em causa, bem como
os dias de intervencdo pedagogica.

No final, encontrar-se-a um balanco global da semana, sintetizando os principais
aspetos positivos e negativos da mesma.

Assim sendo, de seguida, apresentar-se-ao os varios guides de atividades
elaborados, em par pedagoégico e individualmente, com o objetivo de serem
desenvolvidas com o grupo de criancgas.
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Guiao de atividades da 12 semana em par pedagogico

A primeira semana decorreu em par pedagogico, durante os dias 10,11, 12 e 13 de
marc¢o. Dado que era a primeira semana de implementacdo, a educadora cooperante
deixou ao critério das alunas da pratica a escolha do tema integrador. Durante as duas
primeiras semanas de observacdo, constatimos que a turma em causa tinha criangas
de diferentes etnias e classes sociais. Assim sendo, achamos pertinente abordar os
valores, nomeadamente o respeito pela diferenca, abordando a tematica do racismo,
nos diferentes casos. No ultimo dia, quinta-feira come¢dmos ainda por dar inicio a
construcdo da prenda para o Dia do Pai, uma vez que este estava préximo.

Tabela 4 - Atividades da semana de 10 a 13 de mar¢o

Dia de implementac¢iao Atividades planeadas

Visionamento do video da histéria “O Patinho Feio”.
Andlise e exploracgdo da histdria.

Dialogo acerca do respeito pela diferenca.

Desenho livre sobre a histéria “O Patinho Feio”.

10 de marco

Reconto oral da histéria “O Patinho Feio”.

Execucdo de varias formas de deslocamento.
Preenchimento de uma imagem de um pato, recorrendo a
técnica do pontilhismo.

11 de marco

Audicdo da musica do “Patinho Feio”.

12 de mar¢o .
¢ e Jogo das estatuas humanas.

e Leitura da carta enviada pelo “Patinho Feio”.

13 de margo e (Construcdo da prenda para o Dia do Pai.

Pelo facto de esta semana ser a primeira semana de implementacao, o facto de ter
decorrido em conjunto com o par pedagdgico tornou o desenrolar da mesma mais
facil. Uma vez que foi o primeiro contacto com as criangas e o primeiro momento de
implementacdo de atividades com as mesmas, o apoio da colega de estagio era
fundamental. Esta semana decorreu como o esperado, sendo que nos deparamos com
algumas dificuldades, nomeadamente em conseguir captar a atenc¢do de todo o grupo,
bem como controlar os mesmos e alguns dos seus comportamentos. Contudo, a nosso
ver os objetivos foram atingidos, na medida em que as criangas conseguiram
compreender que todos somos diferentes, mas no fim de contas, somos iguais e
portanto merecemos ser respeitados e respeitar os outros.
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Guido de atividades da 12 semana individual

A segunda semana de implementacao decorreu de forma individual e
desenvolveu-se nos dias 17, 19 e 20 de margo. Nesta semana, tal como nas restantes
seguintes, o tema foi atribuido pela educadora cooperante. Assim, durante os dois
primeiros dias abordou-se o Dia do Pai, enquanto no ultimo trabalhou-se a
Primavera. E ainda importante salientar que as atividades planeadas para o dia 19
foram concebidas com o objetivo de serem desenvolvidas para as criancas e
respetivos pais, uma vez que durante a manhad os pais visitariam a sala para
usufruirem de uma manha de atividades com os filhos.

Tabela 5 - Atividades da semana de 17 a 20 de marc¢o

Dia de implementac¢io Atividades planeadas

e Leitura e exploracdo da histéria “O Meu Pai” de Anthony
17 de margo Browne.

e Construcdo de um placar alusivo ao Dia do Pai.

e Producgido de origamis (dobragens em papel).

19 de marco N . L2
¢ e Realizacdo de jogos tradicionais.
e Concretizacao de adivinhas relacionadas com a
Primavera.
e Realizacdo do jogo “Caca aos elementos da Primavera”.
20 de marco s 108 s

e Pintura de desenhos relacionados com a Primavera,
recorrendo a técnica do pontilhismo.
e Formacao de conjuntos de seis, sete e oito elementos.

De uma forma geral, a semana correu bem, uma vez que as atividades
desenvolvidas foram bem-sucedidas e as criangas na maior parte das vezes
demonstraram interesse e empenho na realizacdo das mesmas, alcangando assim os
objetivos propostos para esta semana. Algumas das principais dificuldades que
sentimos no decorrer da mesma foram o facto de por vezes serem alterados alguns
aspetos ao nivel da organizacao do tempo por parte da instituicdo, sendo necessario
adaptar e conciliar as atividades que tinhamos planeadas para o dia, e ainda, tal como
na semana anterior, conseguir manter as criangas sempre envolvidas nas diversas
tarefas propostas, devido ao seu comportamento.
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Guido de atividades da 22 semana individual

Seguiu-se a semana de 1 a 3 de abril. Durante a mesma trabalharam-se diversos
temas, com a finalidade de abordar alguns dias comemorativos, nomeadamente o Dia
das Mentiras, o Dia do Livro, e por fim, trabalhou-se o nimero 7.

Tabela 6 -Atividades da semana de 1 a 3 de abril

Dia de implementacio Atividades planeadas

e Visionamento e exploracio da histéria “O Pedro e o
Lobo”.
1 de abril e Dialogo sobre o Dia das Mentiras e o ato de mentir.
e Producao de uma mascara de ovelha.
e Realizacdo de um jogo de faz-de-conta.
e Execucdo do jogo da apanhada com as personagens do
lobo e das ovelhas.
2 de abril e Sequenciar os episodios principais da historia “O Pedro e
o Lobo”.
e (riacdo e ilustracdo de um livro.
e Realizacdo de uma banda musical, reproduzindo alguns
sons de animais e sequéncias sonoras.
. e Abordagem ao nimero 7 através de um dialogo.
3 de abril ~ . , .
e Construcdo da marioneta do nlimero 7 e preenchimento
de um desenho de uma ovelha, recorrendo a colagem de
algodao.

Esta semana decorreu bastante bem, sendo que foi notéria a motivacao e o
empenho por parte de todas as criangas na realizacdo das varias atividades
desenvolvidas. Constatamos ainda durante esta semana que as criangas permanecem
mais atentas e com um melhor comportamento em atividades realizadas nas mesas
de trabalho, ou seja, naquelas em que estdo sentadas a executar um trabalho
individual. Sempre que é proposta uma atividade em grande grupo e mais dinamica, a
generalidade do grupo destabiliza imenso, nao sendo a maioria das vezes possivel dar
continuidade ou concluir a mesma.
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Guido de atividades da 32 semana individual

A presente semana decorreu de 28 a 30 de abril, sendo que como tema integrador
tivemos as cores, nomeadamente as secundarias e as primarias.

Tabela 7 - Atividades da semana de 28 a 30 de abril

Dia de implementacio Atividades planeadas

e Leitura e exploracao da histéria “Elmer” de David McKee,
utilizando um “dedoche” de elefante.

e Didlogo de abordagem as cores.

e Execucdo do jogo “Elefante de que cor?”.

e Pintura do desenho do Elmer, recorrendo aos guaches e a
técnica do dedo.

e Atividade experimental: “Como fazer novas cores?”.

e Producio de um objeto em plasticina de farinha (com

29 de abril cores secundarias).

e Realizacido de uma ficha de Matematica (relacionar o
numero a quantidade).

e Mimar o objeto produzido com plasticina no dia anterior.

e (Concretizagdo de um jogo de consolidacdo com cartdes de

30 de abril velcro acerca das cores primarias e secundarias.

e Producao de um desenho livre (de um lado utilizar cores
primarias e do outro cores secunddrias).

28 de abril

Esta semana, acolhemos uma nova crianca na sala, mais concretamente um
menino. Esta situacdo veio alterar um pouco o funcionamento da sala e o
comportamento de algumas criangas, na medida em que o menino em causa
apresentava algumas dificuldades a nivel cognitivo e essencialmente a nivel
comportamental. Ora, uma vez que o grupo ja continha algumas criancas bastante
irrequietas e perturbadoras, a chegada desta nova crianga veio piorar ainda mais esta
situacdo, acabando por se influenciarem mutuamente de forma negativa. Apesar
disto, a nosso ver, a presente semana decorreu bastante bem, na medida em que
todas as atividades decorreram como planeado e as criancas demonstraram agrado
na realiza¢do das mesmas. Ficamos bastante satisfeitas com esta semana, sendo que
foi notavel o entusiasmo constante das criangas na realizacdo das atividades, levando
assim a uma correta concretizacdo das mesmas. Na nossa opinido os alunos
conseguiram alcancar novos conhecimentos e realizar aprendizagens significativas de
forma ludica.
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Guido de atividades da 42 semana individual

A quarta semana individual desenvolveu-se de 13 a 15 de maio. Durante a mesma,
as atividades planificadas organizaram-se em torno da visita de estudo ao Badoca
Park, do numero 9 e do Dia da Familia.

Tabela 8 - Atividades da semana de 13 a 15 de maio

Dia de implementacio ‘ Atividades planeadas

e Didlogo acerca da visita de estudo ao Badoca Park.

e Projecdo de varias fotografias alusivas a visita de estudo.

e Construgdo de um grafico tendo em conta o animal
preferido de cada crianca.

e Desenho livre acerca do que mais gostaram de ver na
visita de estudo.

13 de maio

e (Contagem de conjuntos de 9 elementos.

e Realizacido de um circuito formado por 9 estacées,
executando 9 movimentos em cada uma delas.

14 de maio e Producio da marioneta do nimero 9, recorrendo a
colagem de massinhas.

e Realizacdo de uma ficha para unir pontos e producio de
um puzzle.

e Teatro de fantoches recorrendo a histéria “Familia”.

e Jogo com perguntas relacionadas com a familia e os
respetivos membros.

e Construgdo da arvore genealdgica.

e Elaboracdo da prenda para o Dia da Familia,
nomeadamente o Domind da Familia.

15 de maio

Em geral, esta semana desenrolou-se de forma que apelidamos de satisfatoria.
Procuramos realizar atividades diversificadas, como por exemplo a concretizacao de
um pequeno teatro de fantoches, despertando assim o gosto e atencao das criangas
nas mesmas. Como também ja era a quarta semana individual, foi mais facil captar a
atencdo dos alunos, bem como conseguir controlar um pouco melhor o seu
comportamento e o grupo em geral. Um fator que esteve bastante presente durante
esta semana foi a realizacao de trabalhos que as criangas pudessem levar para casa,
de maneira a que os pais também tivessem conhecimento do que os filhos fazem no
Jardim-de-Infancia. A nosso ver esta situacdo poderd originar que em casa seja
estabelecido um dialogo entre pais e filhos acerca do dia experienciado no infantario,
procurando perceber o que a crianca faz, o que aprende, etc. Permitira ainda a crianga
mostra o seu trabalho e manifestar as suas opinides.
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Guido de atividades da 52 semana individual

A quinta semana, também ultima semana individual, decorreu durante os dias 19,
20, 21 e 22 de maio. Durante esta semana as atividades desenvolvidas procuraram
abordar algumas profissdes, tais como o médico de familia, o dentista, o cozinheiro e
o carteiro.

Tabela 9 - Atividades da semana de 19 a 22 de maio

Dia de implementacao Atividades planeadas

e Leitura e exploracio da histéria “Quando crescer quero
ser... Médico”.

e Apresentacdo de um PowerPoint acerca dos habitos de
vida saudaveis.

19 de maio e Jogo de simulacdo (médico-paciente) para aprenderem a
efetuar curativos simples.

e Entrega de um abaixa linguas a cada crianc¢a e exploracao
do mesmo.

e Pintar e picotar alguns acessorios utilizados pelo médico.

e Audicdo e visualizagdo do video musical “Panda vai a
escola - Lavar os dentes”.

e Dialogo acerca da profissdo de dentista e da higiene oral.

e Execucdo de alguns habitos de higiene oral,
nomeadamente bochechar a boca com elixir dentario e

20 de maio experimentar fio dentario.

e Jogo para distinguir os alimentos benéficos dos
prejudiciais para os dentes.

e Realizacdo de um trabalho manual (colorir e colar
pedacdes de manta acrilica, de forma a construir uma
boca).

e Visionamento do video “Pororo - Cozinheira Genial”.

e Leitura e exploracdo da receita culinaria “Salame de
Chocolate”.

21 de maio e Confecdo da receita culinaria “Salame de Chocolate”.
e Recorte e decoracdo de um separador de livro em forma
de colher de pau, com a receita do “Salame de Chocolate”.
e Leitura e exploracdo do poema “O Carteiro”.
e Jogo de estafetas entre duas equipas de “carteiros” na
22 de maio entrega dos respetivos jornais.

e Elaboracdo de um postal, recorrendo ao recorte e
colagem de folhas de jornal e carimbagem com batata ou
cenoura.

Quanto a ultima semana individual, esta decorreu bastante bem, indo ao encontro
do esperado. Todas as atividades desenvolvidas procuravam trabalhar algumas
profissdes, sendo que a nosso ver as criangas conseguiram conhecer melhor as
mesmas, bem como as suas principais carateristicas e fun¢des na sociedade. Penso
que foi uma semana muito enriquecedora, possibilitando-lhes ainda vivenciar
diversas experiéncias e manipular diferentes materiais e objetos, como por exemplo

28



Relatério de Estagio

efetuar curativos simples, utilizar abaixa-linguas, experimentar elixir dentario, entre
outros. As criangas aprendem melhor experimentando, manipulando. De uma forma
geral, as criangas permaneceram atentas e motivadas nas diferentes tarefas propostas
no decorrer da semana, alcangando assim os objetivos propostos para a mesma.

Guiao de atividades da 22 semana em par pedagogico

Por ultimo, decorreu a segunda semana em par pedagdgico. Esta desenvolveu-se
ao longo dos dias 11, 12 e 13 de junho. Uma vez que esta era também a ultima semana
de pratica, todos os grupos de estagio nesta instituicdo reuniram-se e prepararam um
dia de atividades conjunto. Este consistia num circuito composto por diferentes
estacoes, tendo como tema fulcral o valor da cooperacao e entreajuda. Os ultimos dois
dias foram implementados em parceria com o par pedagogico. Assim sendo, no
penultimo dia foi trabalhada a imaginacdo e, no ultimo nao foram realizadas
atividades, procurando somente fazer a despedida através de um didlogo e da entrega
de uma lembranca.

Tabela 10 - Atividades da semana de 11 a 13 de junho

Dia de implementacio Atividades planeadas

|

e Dialogo inicial de motivagao.

11 de junho 2 o o ~
e Realizacdo de um circuito, composto por varias estacoes.
e Leitura e exploracio da histéria “A Nuvem e o Caracol” de
, Anténio Torrado.
12 de junho

e Observacdo das nuvens.
e Desenho livre acerca do que observaram.

No que diz respeito a ultima semana de pratica, esta desenvolveu-se, tal como a
primeira, em par pedagogico. O facto de o dia 11 ter sido planeado em conjunto com
todos os grupos de estagio, possibilitou ndo sé a cooperacgdo entre os varios grupos da
pratica, bem com a partilha de conhecimentos. E fundamental que acha uma boa
relacdo entre os varios elementos da instituicdo, favorecendo assim o clima e
ambiente da mesma. Desta forma, e também por ser a ultima semana, foi muito
gratificante este trabalho em equipa para toda a comunidade educativa. Por ser ainda
a ultima semana, optamos por trabalhar a imaginacdo através da observacdo das
nuvens, sendo esta atividade bastante apreciada pelas criangas. Quanto ao ultimo dia,
como ja foi anteriormente referido, ndo foram implementadas atividades, pois
quisemos aproveitar o ultimo dia da pratica para brincar livremente com as criancas.
Antes do almog¢o desenvolveu-se ainda um momento de partilha, sendo que
recebemos e entregamos pequenas lembrangas, tendo sido também estabelecido um
dialogo acerca dos ultimos meses vivenciados durante a pratica.
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1.3.3.Reflexao global da Pratica Supervisionada em Educacéo Pré-Escolar

Este estagio diferenciou-se do que realizamos em contexto de Creche no 1.2
semestre do Mestrado ou dos que realizdmos na Licenciatura em Educacdo Basica,
pois teve uma maior duracgdo, possibilitou-nos contactar mais aprofundadamente
com as criancas e todos os docentes presentes na instituicao, e ainda, a oportunidade
de desempenhar o papel de educadora. Na experiéncia do ano anterior, o estagio
tinha sido maioritariamente de observagdo e de curta duracao (poucos dias). Neste
caso foram meses de implementacdo o que permitiu ter uma maior percecao da
funcdo do profissional em causa. Apesar dos guides de atividades terem sido
concebidos sempre com base na planificagio mensal da educadora cooperante, foi-
nos possivel trabalhar temas do nosso agrado, o que também estimulou mais ainda o
empenho e motivacdo durante a pratica.

Relativamente a instituicao, o facto de esta ser de cariz religioso foi também uma
experiéncia muito interessante, pois permitiu-nos realizar algumas rotinas que
desconheciamos e que acabamos por apreciar bastante. Assim, todos os dias, no
periodo da manh3, as criancas juntamente com as educadoras, deslocavam-se até a
capela do Jardim-de-Infancia para realizarem alguns canticos e oragdes religiosas. Foi
impressionante observar a atitude de respeito que as criancas tém naqueles
momentos. Elas sabiam que todos os dias tinham alguém a “olhar” por elas, alguém
muito especial e que mesmo quando faziam coisas menos bonitas, Jesus nunca
deixara de ama-los.

As criangas apesar de apresentarem algum desequilibrio relativamente ao
comportamento foram sem duvida muito queridas. Para nés, foi recompensador
saber que contribuimos para o crescimento deles e evolucao. Foi muito gratificante
perceber que com pequenas atitudes da nossa parte, as criangas ficam mais felizes.
Nao s6 tivemos o cuidado de lhes ensinar coisas novas e proporcionar novas
experiéncias, bem como tentar com que estas se sentissem contentes e empenhadas
em realizar as tarefas, ao mesmo tempo que realizavam aprendizagens. A relacdo que
estabelecemos com as criancas foi muito boa, muito agradavel, na medida em que
trocamos muitos afetos e criamos elos de ligagdo muito fortes. Apesar de haver
sempre algumas criangcas que perturbavam o grupo e por vezes provocavam
confusdo, eram muito amorosas, o que nos deixava muito satisfeitas. Os meninos que
destabilizavam a sala eram o nosso maior desafio, pois sentiamos que os podiamos
ajudar, torna-los um pouco melhores no seu relacionamento com os outros.

As maiores dificuldades com que nos deparamos foram essencialmente no inicio
dos didlogos de motivacdo com as criangas, dado que estas estavam sempre muito
agitadas, tornando-se dificil manté-las atentas, pois so solicitavam para ir brincar, ndao
querendo sequer conversar. Depois, adotdmos algumas estratégias e mais tarde ja nos
era possivel estabelecer com os mesmos conversas muito interessantes. Uma outra
dificuldade que encontramos foi o facto de grande parte das criancas, como ja
referimos anteriormente, terem comportamentos bastante desadequados, tornando-
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se por vezes agressivos com os colegas e com os adultos. Nem sempre soubemos
como reagir perante esta situacao, tornando-se complicado perceber o melhor a fazer
naqueles momentos. Depois, fomos conhecendo melhor cada crianca, as razdes que
originavam esses comportamentos, e assim, foi mais facil lidar com situagoes
semelhantes, percebendo que atitudes deviamos tomar de forma a ajuda-los.

Quanto as pessoas com quem lidamos todos os dias, estas também foram sempre
muito prestaveis e afaveis. Tiveram sempre a preocupacdo de nos ajudar e
acolheram-nos muito bem. O clima dentro da instituicdo era muito agradavel o que
também tornou ainda mais facil a adaptacgdo e inser¢cao na mesma.

No que diz respeito a educadora cooperante, Célia Santos, esta demonstrou-se
sempre um grande apoio e uma excelente pessoa. Desde o inicio que se mostrou
muito recetiva, muito disposta a ajudar e acessivel. Ensinou-nos muitas técnicas
relativamente a forma como podiamos manter as crian¢as mais atentas, o que veio a
ser uma ajuda preciosa. Aceitou sempre muito bem as propostas das atividades que
lhes mostravamos, complementando-as.

Foi sem duvida uma experiéncia muito gratificante e enriquecedora, que nos
possibilitou evoluir a nivel pessoal e profissional.
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2.

Pratica Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Nesta segunda parte do Relatério de Estagio descreve-se a organizacdo e o
desenvolvimento da unidade curricular Pratica Supervisionada em 1.2 Ciclo do Ensino
Basico, que decorreu de outubro de 2014 a janeiro de 2015. Esta pratica decorreu na
Escola Basica Integrada Joao Roiz de Castelo Branco, em par pedagégico, com uma
turma de 4.2 ano de escolaridade, composta por 22 alunos.

A unidade curricular em causa apresentava um programa especifico no qual se
encontravam definidos o seguinte conjunto de objetivos:

v

v

Desenvolver de forma gradual niveis de autonomia técnico-didatica e de
responsabilizacdo do exercicio da profissio docente em todas as fases de
desenvolvimento do processo educativo.

Identificar as varidveis que constituem ou interferem no ambiente escolar.

Conhecer as ligagdes que estabelecem entre si os diferentes 6rgaos e elementos do
sistema relacional que formam a instituicdo escolar.

Refletir sobre o carater integrador e globalizante da pratica letiva no 1.2 Ciclo do
Ensino Basico e enquadrar a conceg¢do e planeamento da agdo no processo de gestdo
curricular.

Elaborar planificagdes/guides de aula, com base nas reflexdes decorrentes da
observacdo da Pratica Supervisionada e indicacdes sugeridas pelos docentes,
identificando as operacoes a realizar para conceber e planificar a acdo a ensinar.
Experimentar métodos, técnicas e estratégias adequadas as orientagdes e objetivos
expressos no Programa do 12 Ciclo do Ensino Basico.

Refletir sobre os elementos informativos recolhidos nas atividades realizadas,
identificando percursos e competéncias adquiridas e zonas de menor consisténcia e
desenvolvimento capazes de melhorar a préatica pedagogica.

Conhecer e aplicar diferentes modalidades, técnicas e instrumentos de avaliacdo das
aprendizagens dos alunos, dos processos de ensino e aprendizagem, do desempenho
do professor e da avaliacdo institucional.

Colaborar na planificacdo e implementagdo das atividades que promovam o
relacionamento entre a instituicdo escolar e a familia/comunidade;

Desenvolver e/ou participar em projetos de investigacdo acao.

Além dos objetivos atras mencionados, a Pratica Supervisionada em 1.2 CEB tinha
ainda como finalidade o desenvolvimento de competéncias gerais e especificas. De
seguida apresentamos as competéncias gerais a demonstrar ao longo da pratica.

v

v

v

Existencial - desenvolvimento das capacidades que possibilitem a construcao de um
perfil docente nos dominios linguisticos, social, ético e profissional.

Aprendizagem - conhecimento do marco tedrico estruturante e aprendizagem dos
fundamentos didatolégicos da integragio didatica no 1.2 CEB.

Investigacdo — desenvolvimento das capacidades de acesso ao conhecimento técnico-
didatico fundamental.
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v' Realizacio - desenvolvimento das capacidades de articulagio do conhecimento
especifico das diferentes areas curriculares coma didatica integrada e a pratica
pedagogica.

v' Avaliacdo - desenvolvimento das capacidades Auto avaliativas e de ajustamento dos
métodos de trabalho aos objetivos visados.

Tal como aconteceu na PSEPE, esta pratica também teve inicio com um periodo de
observacao e contextualizacao que nos permitiu conhecer o meio, a instituicdo, a sala
de aula e o grupo de alunos com o qual desenvolvemos o nosso estagio. De forma a
conhecer todos os elementos referidos anteriormente, foi necessario recolher
informacgdo e documentacgdo junto da instituicdo e da professora titular de turma. Este
momento inicial de observacao foi muito enriquecedor, pois possibilitou observar o
modo de trabalho da professora titular de turma, bem como as suas estratégias
didaticas, recursos utilizados, postura em sala de aula, entre outros aspetos cruciais.
Esta fase foi essencial pois permitiu-nos conhecer um pouco melhor o papel do
profissional de educacdo, conhecer algumas estratégias didaticas, formas de
comunicacgdo, etc., ajudando-nos posteriormente na execucdo das varias atividades,
ou seja, no momento da pratica. Este conhecimento prévio do método de trabalho da
professora titular de turma foi-nos muito util e permitiu dar continuidade ao trabalho
desenvolvido pela mesma, indo ao encontro das necessidades e carateristicas dos
alunos.

Apbs o momento de observagdo assumimos o papel de professoras, passando
assim a ter o controlo da turma de alunos e de todo o processo de ensino-
aprendizagem. Assim sendo, foi necessario respeitar algumas etapas, nomeadamente
a elaboracdo de planificacoes didaticas integradas com base nos programas
curriculares definidos para o 1.2 Ciclo do Ensino Basico; a execugdo pratica de todas
as atividades definidas; e ainda, a reflexao acerca de todo o trabalho desenvolvido,
perceber os pontos fortes e fracos da semana, bem como o que ainda era possivel
melhorar numa préxima implementac¢do. Durante todo este processo foi necessario
experimentar diferentes estratégias, definir um conjunto de atividades que
motivassem os alunos e que despertassem interesse por novas aprendizagens.

Ao longo da Pratica Supervisionada em 1.2 CEB foi ainda desenvolvido um projeto
de investigacdo, intitulado por “Exploracdes geométricas na cidade - uma experiéncia
de aprendizagem no 1.2 Ciclo do Ensino Basico”, sendo este apresentado
detalhadamente na parte III deste Relatério de Estagio.
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2.1. Contextualizacao

Como ja foi anteriormente dito, durante as duas semanas de observacdo foi-nos
possivel recolher informagdes e documentos, de modo a que conseguissemos
conhecer e caraterizar o meio envolvente, a instituicao acolhedora, a sala de aula e o
grupo de alunos. Desta forma, toda a pesquisa realizada e conclusdes obtidas foram
elaboradas em conjunto com o par pedagodgico. Toda a informagdo concebida
encontra-se no dossié final de estagio entregue ao professor supervisor Antonio Pais,
sendo que, de seguida apresentamos somente os aspetos mais relevantes,
fundamentais a contextualizacdo, omitindo os cronogramas da instituicao, as tabelas
de observacao dos alunos, entre outros.

2.1.1.Caraterizacao do meio envolvente

Castelo Branco é uma cidade, capital distrito e sede de concelho, que se encontra
na Regido Centro e na Beira Interior Sul de Portugal.

O distrito de Castelo Branco ocupa a maior parte da provincia tradicional da Beira
Baixa, sendo limitado pela Espanha e pelos distritos de Portalegre, Santarém, Leiria
Coimbra e Guarda. Possui uma superficie de 6617 km?2 e compreende 11 concelhos,
sendo estes Belmonte, Castelo Branco, Covilhd, Fundao, Idanha-a-Nova, Oleiros,
Penamacor, Proenca-a-Nova, Sert3, Vila de Rei e Vila Velha de R6dao.

O concelho de Castelo Branco abrange uma area de 1439,4 km?, dividindo-se em
25 freguesias: Alcains, Almaceda, Benquerencas, Cafede, Castelo Branco, Cebolais de
Cima, Escalos de Baixo, Escalos de Cima, Freixial do Campo, Juncal do Campo,
Lardosa, Lourical do Campo, Lousa, Malpica do Tejo, Mata, Monforte da Beira, Ninho
do Acor, Povoa de Rio de Moinhos, Retaxo, Salgueiro do Campo, Santo André das
Tojeiras, Sdo Vicente da Beira, Sarzedas, Sobral do Campo e Tinalhas. Quanto a cidade,
podemos dizer que esta possui espagos verdes (Jardim do Pago e o parque da cidade),
espacos publicos (Centro de Cultura Contemporanea de Castelo Branco, cybercentro,
biblioteca municipal, piscina praia e o cineteatro avenida), espa¢os comerciais
(Férum Castelo Branco, Centro Comercial Alegro, Centro Comercial Nuno Alvares e
Centro Comercial Sao Tiago) e varios espagos desportivos. Dispde, também, de
escolas de varios niveis de ensino (pré-escolar, 1.2 ciclo, secundario, profissional e
superior).
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2.1.2.Caraterizacao da instituicao

A instituicdo que nos acolheu e onde decorreu portanto a Pratica Supervisionada
no 1.2 CEB pertence ao Agrupamento de Escolas Amato Lusitano e denomina-se por
Escola Basica Integrada Jodo Roiz, situada na Avenida Cidade de Zhuhai em Castelo
Branco.

A EBI Joao Roiz é formada por trés blocos designados por Bloco A, Bloco B e Bloco
C com 25 salas de aula. Existe um outro bloco onde esta instalado o refeitério e junto
do campo de jogos esta instalado um pequeno pavilhdo com balnearios.

As turmas de 1.2 CEB cujas aulas funcionam na sede do Agrupamento podem
encontrar-se no lado direito do Bloco A, no segundo piso. Neste podemos observar
seis salas de aula, sendo que trés se destinam ao 4.2 ano de escolaridade, duas sao de
3.2 ano e por ultimo, uma sala destinada a atividades complementares. Neste mesmo
piso, existem também duas arrecadag¢des e um hall, onde podemos encontrar alguns
bancos, um quadro, dois armarios, uma secretaria, e ainda, alguns placares para
afixagcdo dos trabalhos dos alunos. Desse mesmo lado do Bloco A, relativamente ao
piso inferior, existem duas casas de banho destinadas aos alunos (rapazes e
raparigas), uma secretaria onde se encontra uma das funcionarias do bloco, e ainda,
duas salas de aula para alunos do 2.2 e/ou 3.2 ciclo. No corredor junto a saida/entrada
do lado direito do bloco, estao presentes dois espacos, sendo que um é de apoio e o
outro é uma arrecadacao.

O periodo de funcionamento da escola decorre entre as 8h30 e as 17h30,
englobando também atividades internas e externas a mesma.

No que diz respeito as ofertas educativas, segundo o Projeto Educativo do
Agrupamento de Escolas Jodo Roiz (2009 - 2013, p.12):

Os percursos curriculares alternativos sdo definidos em funcdo das necessidades
educativas especiais e/ou dos interesses dos alunos que frequentam a escola e que
registam taxas significativas de insucesso escolar. Esta oferta destina-se aos alunos que
se encontram nas seguintes condigcées: dificuldades condicionantes da aprendizagem
associadas predominantemente a fatores de natureza cognitiva; insucesso escolar
repetido; risco de abandono da escolaridade bdsica. Paralelamente foi introduzido no
Agrupamento o Ensino Articulado da Musica. O desenho curricular e o regime de
assiduidade e de avaliagdo sdo definidos pela legislagcdo em vigor.

A escola tem também ao dispor da comunidade escolar os seguintes servigos:
e Servico de Apoio Social Escolar.

e Nucleo de Apoio Educativo.

e (Gabinete de apoio ao aluno.

e Biblioteca Escolar e Centro de Recursos.

e Gabinete de Servico Social.
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Para além dos clubes existentes (Saide e Ambiente; Artec - Imagem; Matematica;
NetRoiz; Jornalismo e Comunicag¢do; Teatro; Linguas e Desporto Escolar) poderao ser
extintos ou criados outros de acordo com os recursos e necessidades da escola e da
comunidade escolar.

Anualmente, existe um Plano de Atividades do Agrupamento, adequado ao
desenvolvimento de competéncias nos diferentes Ciclos, incluindo: Exposicoes,
Seminarios, Atividades Desportivas e outras.

As Atividades de Enriquecimento Curricular disponibilizadas para os alunos do 1.2
ao 4.2 anos de escolaridade sao: Inglés, Atividades Fisicas e Desportivas e Musica e
Expressoes.

As parcerias com o0 agrupamento sao:

e Bombeiros Voluntarios de Castelo Branco.

e Centro de Sadde de Castelo Branco.

e Juntas de Freguesia de Castelo Branco, Cebolais de Cima e Retaxo.
e Biblioteca Publica Municipal de Castelo Branco.

e (Camara Municipal de Castelo Branco.

e C(Centro de Saude.

e Administracdo Regional de Saude.

e (Centro de Emprego de Castelo Branco.

e (Centro de Formacao Profissional.

e Associacdo Portuguesa de Pais e Amigos do Cidadao Deficiente Mental.
e Associacdo dos Cegos e Ambliopes de Portugal.

e Instituto Portugués Juventude de Castelo Branco.

e Associacdo Empresarial da Regido de Castelo Branco.

e Instituto Politécnico de Castelo Branco.

e Agrupamento de Escolas Cidade de Castelo Branco.

e (Centro de Estudos de Sociologia da Universidade Nova de Lisboa.
e Protocolo de cooperacdo no ambito do programa FITNESSGRAM.

2.1.3.Caraterizacao da sala

0 espaco da sala de aula do 4.2 B da Escola EBI Jodao Roiz, como qualquer outra, é
um espago fisico e social muito importante para o processo de enino-aprendizagem
dos alunos.

Aquando a entrada na sala de aula, podiamos verificar um bengaleiro fixado na
parede atrads da porta, que servia de apoio para alunos e professores, onde podiam
colocar alguns dos seus pertences. Do outro lado, também a entrada, encontrava-se
um suporte para pousar os guarda-chuvas. A sala dispunha de quinze mesas
alinhadas em quatro filas de quatro mesas e uma fila com trés mesas, de modo a
proporcionar uma melhor visualizagdo para o quadro e para a professora e, também,
para que esta se pudesse deslocar facilmente pela sala a fim de controlar e
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acompanhar melhor o trabalho dos alunos. A secretaria da professora encontrava-se
junto ao quadro, ao lado de uma das janelas e alinhada com uma das filas de mesas.
Nela podiamos observar um computador com acesso a internet e ligado ao projetor
da sala, situando-se este afixado no teto da mesma, projetando as imagens para a
parte superior do quadro. A direita, ap6s a entrada na sala, encontrava-se um placar
onde eram afixados, temporariamente, alguns dos trabalhos dos alunos, o material de
Matematica para utilizar no quadro, e também, o mapa de Portugal. O quadro situava-
se no fundo da sala de aula em que a direita do mesmo encontravam-se afixados
alguns cartazes informativos facultados pela professora apds a exploracdo dos
conteudos abordados. Do outro lado do quadro apenas se encontrava afixado um
relégio de parede. Ainda relativamente ao quadro, este era de arddsia e de grandes
dimensdes. A entrada da sala, a direita, encontravam-se dois armarios e uma estante.
Um dos armdrios tinha como func¢do guardar o material dos alunos solicitado no
inicio do ano letivo pela professora e o outro, documentos pessoais da mesma (ao
qual sé ela tinha acesso). Quanto a estante, esta destinava-se a organizacdo dos
manuais escolares e livros de fichas dos alunos, aos quais os mesmos tinham acesso.
Junto aos armadrios existia um caixote do lixo e outro junto ao quadro, perto da
secretaria da professora. Existia, também uma mesa situada no canto esquerdo da
sala, junto a janela (do ponto de vista da entrada da sala de aula), que servia de
suporte para alguns materiais dos alunos, utilizados regularmente, como por exemplo
as réguas. Afixado no armario encontrava-se também um suporte com papel
higiénico, para uso diario das criancas sempre que necessario. Na sala podiamos
ainda encontrar quatro janelas, sendo que este aspeto era bastante vantajoso, na
medida em que permitia receber luz natural e proporcionava a sala grande
luminosidade. A nivel do aquecimento a sala possuia dois aquecedores que permitiam
aquecer o ambiente nos dias mais frios, tornando assim o ambiente mais acolhedor.

2.1.4.Caraterizacao da turma

Segundo Piaget o desenvolvimento intelectual processa-se em quatro estadios.
Cada estadio é um sistema que se distingue, do ponto de vista qualitativo, isto €, cada
um tem as suas proprias formas de adaptacao.

Os estadios de desenvolvimento caracterizam-se por:

e Uma estrutura com caracteristicas proéprias.

e Uma ordem de sucessdo constante.

e Uma evolugdo integrativa, isto é, as novas aquisicdes sdo integradas na estrutura
anterior, organizando-se agora uma nova estrutura hierarquica superior. (consultado

em: http://psicologiasolta.webnode.com.pt/marcos-historicos/jean-piaget/)

A nossa turma de alunos, para Piaget encontrava-se no Estadio das Operagdes
Concretas (7-11 anos). Neste estadio a crianga reorganiza verdadeiramente o

pensamento. E a partir deste estddio que come¢am a ver o mundo com mais realismo,
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deixam de confundir o real com a fantasia. E neste estadio que a crianca adquire a
capacidade de realizar operacdes. No entanto, precisa da realidade concreta para
realizar as mesmas, ou seja, tem que ter a nocdo da realidade concreta para que seja
possivel a crianca efetuar as operagdes. Apesar de neste estadio a crianca ja conseguir
efetuar operagdes corretamente, precisa ainda de estar em contacto com a realidade,
por isso o seu pensamento é descritivo e intuitivo, partindo do particular para o
geral. E nesta fase que a crian¢a comeca a dar grande valor ao grupo de pares, por
exemplo, comeca a gostar de estar com os amigos, adquirindo valores tais como a
amizade, companheirismo, partilha, etc. Progressivamente a crianca comeca a
desenvolver capacidade de se colocar no ponto de vista do outro, descentragdo
cognitiva e social. Nesta fase deixa de existir mono6logo passando a haver didlogo
interno. O pensamento é cada vez mais estruturado devido ao desenvolvimento da
linguagem. A crianga tem ja mais capacidade de estar concentrada na realizacdo de
determinada tarefa.

O grupo de alunos com o qual trabalhdmos e realizamos a Pratica Supervisionada
dizia respeito a uma turma de 4.2 ano de escolaridade, mais concretamente a turma B
da EBI Joado Roiz, dirigida pela professora Lurdes Bento.

Seguidamente e de forma a caraterizar um pouco melhor o grupo de alunos vamos
proceder a sua caracterizacdo. E importante salientar que toda a informacdo que se
segue foi recolhida através da observacdo diaria que realizamos nas duas primeiras
semanas de observacdo e do acesso aos inquéritos de caraterizacdo da turma,
devidamente preenchidos por cada aluno e respetivos encarregados de educacgdo. As
fichas mencionadas bem como as grelhas de registo encontram-se presentes no
dossié final de estagio entregue ao professor supervisor no fim da pratica. Optamos
por ndo colocar esses documentos no trabalho de forma a manter a confidencialidade
dos alunos e das respetivas familias. Assim, apresentamos de seguida, os dados que
nossa opinido sdo os mais relevantes para este estudo.

Relativamente ao nimero e género de alunos, pudemos averiguar que se tratava
de um grupo heterogéneo, na medida em que estdvamos perante um grupo misto,
constituido por 22 criangas, abrangendo no total 13 rapazes e 9 raparigas.

No que diz respeito a data de nascimento, verificAmos que 20 alunos nasceram no
ano de 2005 e apenas dois nasceram no ano de 2004. Uma das alunas nascidas a 2004
entrou para o 1.2 Ciclo com sete anos de idade, suspeitando-se que esta situagao teve
origem porque ficou retida no Ensino Pré-Escolar. O outro aluno reprovou no 2.2 ano
devido ao facto de ndo ser um aluno assiduo, faltando imensas vezes ao longo desse
ano letivo. Assim sendo, podemos concluir que relativamente a faixa etaria, naquele
momento, grande parte dos alunos tinha 9 anos de idade e dois ja tinham completado
0s 10 anos.

Quanto a profissao dos pais, estas diferiam bastante. No caso das maes, soubemos
que quatro delas estavam desempregadas, sendo que as restantes se encontravam a
trabalhar, contribuindo assim para o rendimento familiar. Na situacdo dos pais,
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verificAmos que quase todos se encontravam ativos profissionalmente, exceto um que
ja estava reformado. Existiam ainda cinco casos em que nao nos foi possivel recolher
evidéncias sobre a sua situacdo profissional uma vez que esta nao vinha especificada
na ficha do aluno. Relativamente ao nimero de irmaos, 7 criangas tinham um irmao
mais novo; outras 8 criancas tinham um irmdo mais velho; uma crianga tinha dois
irmaos mais velhos; uma outra crianc¢a tinha um irmédo mais novo e um irmao mais
velho; e por fim, cinco criangas nao tinham irmaos.

Tendo em conta o local de residéncia, existiam trés alunos que nao residiam na
cidade de Castelo Branco, sendo que um deles vivia em Rodeios, outro no Retaxo, e
ainda, uma aluna na Lardosa.

Relativamente ao agregado familiar, segundo a andlise que efetuamos, verificamos
que algumas familias eram destruturadas, na medida em que uma crianga vivia com a
mae, com o padrasto e uma irmd; uma crianga vivia somente com a mae e com um
irmao; e ainda, cinco crian¢as habitavam apenas com a mae. Soubemos ainda que em
dois casos, em que a crianga vivia somente com a mae, esta situacao devia-se ao facto
de o outro membro familiar ja ter falecido, ou seja, havia uma menina e um menino
orfaos de pai, sendo que um tinha falecido ha dois anos e o outro no ano anterior. As
restantes 15 crianc¢as viviam com a mae, o pai e os irmaos (quando aplicavel).

No que diz respeito ao nivel socioeconémico, pudemos constatar que na
generalidade os alunos pertenciam a um nivel médio/alto, uma vez que metade da
turma, ou seja, 11 alunos ndo possuiam qualquer tipo de subsidio. Os restantes alunos
tinham apoio econémico por parte da escola, sendo que 6 usufruiam do escaldo A e 5
do escaldo B.

Através da ficha individual de cada aluno, procuramos perceber qual era a
disciplina preferida e a que menos gostavam, concluindo que naquele momento o
Estudo do Meio e o Portugués eram as mais apreciadas e a Matematica a que menos
gostavam. Houve ainda situagdes em que os alunos referiram nao ter preferéncia por
nenhuma em particular, gostando de todas em geral.

Um outro aspeto que achamos pertinente analisar e ter em conta era os interesses
dos alunos, na medida em que conhecendo quais eram os seus interesses ser-nos-ia
mais facil cativar a sua atencao e despertar a motivagdo dos mesmos. Assim,
constatdmos que os interesses eram bastante variados, contudo a maior parte
preferia praticar desporto e ler. Como interesses menos evidenciados encontravam-
se a escrita e o estudo.

Quanto ao desenvolvimento dos alunos, pelo que nos foi possivel averiguar,
aparentemente todos apresentavam padrdes de desenvolvimento normal para a sua
idade. Porém, a nivel cognitivo existiam quatro alunos que possuiam uma maior
dificuldade de aprendizagem, tendo um ritmo de trabalho mais lento, nem sempre
conseguindo acompanhar os restantes colegas. Estes quatro alunos, segundo o que
nos foi dito pela professora titular de turma, estiveram em risco de reprovar o ano
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letivo anterior. A nivel comportamental, num primeiro momento, na nossa opiniao,
todos os alunos tinham um bom comportamento em sala de aula, mostrando-se
sempre muito participativos e empenhados. E importante referir que alguns dos
alunos com menor desempenho e com maior défice de atencdo eram precisamente
aqueles que ndo possuiam uma estrutura familiar estavel, sendo que recebiam
naquele momento apoio psicoldgico.

Em termos de atividades extracurriculares, a escola proporcionava ginastica,
inglés e musica. Toda a turma frequentava as trés atividades, exceto um aluno que por
opc¢ao familiar ndo frequentava as aulas de inglés.

Durante este ano letivo, a turma participou num projeto dinamizado por um
professor do Agrupamento no ambito do jogo de xadrez, procurando assim que os
alunos conhecessem as regras e aprendessem a jogar xadrez.

Nas duas primeiras semanas de observacdo optdmos por elaborar duas grelhas
onde registdimos varios aspetos relacionados com a turma em que realizdmos a
Pratica Supervisionada. Assim sendo, a primeira grelha pretendia registar os dados
observados relativamente a aprendizagem, ao ensino, a sala de aula e aos recursos
utilizados. A segunda grelha tinha como principal finalidade registar os dados
relativos a assiduidade, pontualidade, comportamento, participacdo, cooperacaio,
empenho e autonomia. Juntamente com a mesma, encontram-se os critérios de
avaliacdo utilizados para o seu preenchimento. Tal como sucedeu com os documentos
anteriores, optou-se novamente por ndo colocar as grelhas neste documento,
procurando assim manter a confidencialidade e respeitar a privacidade dos alunos
pertencentes a turma em causa. Contudo, ambas as grelhas encontram-se
devidamente preenchidas no dossié de estagio entregue ao professor supervisor da
Pratica Supervisionada em 1.2 CEB, podendo ser consultadas se solicitado.

Assim sendo e analisando a grelha de observacao das aulas, realizada durante o
momento de observacdo, podemos afirmar, relativamente a sala e aos recursos, que
de um modo geral:

e Os alunos estavam sentados e distribuidos de forma apropriada. Sendo que, a
disposi¢do podia ser alterada sempre que se justificasse, devido ao comportamento
dos alunos ou outros fatores.

e Os equipamentos eram usados de forma segura.

e Os recursos de aprendizagem eram utilizados de forma eficaz, estimulando a
aprendizagem de acordo com as competéncias dos alunos.

e As Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (T.I.C.) ndo eram empregues sempre
que se justificava. Ou seja, na nossa opinido achamos que poderiam ser mais
utilizadas, visto que os alunos apreciam bastante este tipo de recurso. Porém, o
projetor também nio se encontrava num local muito acessivel ao alcance de todos os
alunos.

e A sala estava bem organizada, permitindo que a professora se desloca-se entre as
varias mesas, podendo alcancar todos os alunos facilmente.
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e A aula estava organizada de forma a minimizar comportamentos inapropriados. No
decorrer das aulas os alunos estavam sempre ocupados o que contribuia para um
comportamento mais adequado.

e Quanto ao ensino podemos dizer que o desempenho dos alunos era avaliado e que
estes assumiam responsabilidades tanto a nivel de compromisso em serem assiduos e
cumprirem sempre com os seus deveres. Existia, no entanto, pelo menos um aluno
que falhava constantemente a este nivel, ou seja, nunca realizava os trabalhos de casa
que normalmente eram trabalhos que nao tinham sido terminados na aula.

Por ultimo, ao nivel da aprendizagem e de um modo geral:

e Os alunos evidenciavam uma atitude positiva, envolvendo-se ativamente nas
atividades propostas.

e Existiam evidéncias de respeito entre a professora e os alunos. Para além de existir
uma cumplicidade entre professora-alunos, estes respeitavam-na. Quando os
professores sdo responsivos ds suas necessidades, as criangas tendem a abordar a
situagdo de aprendizagem com atitudes e expectativas positivas, bem como a estarem
mais disponiveis para atender a situagdo de aprendizagem. A relagdo professor-aluno
assume assim a fungdo de regulagdo do envolvimento da crianga no contexto de sala de
aula (consultado em: http://barometro.com.pt/archives/1181).

e Em geral, os alunos tratavam-se uns aos outros com respeito, apesar de existirem
alguns alunos que ndo respeitavam as atitudes dos outros, bem como as suas
opinides. Mas na sua globalidade, isso ndo se verificava frequentemente.

e Os alunos demonstravam capacidade de iniciativa e assumiam responsabilidades nas
diversas tarefas solicitadas.

e Os alunos estavam perfeitamente conscientes e informados acerca do que se esperava
deles, pois existia uma boa comunicacdo entre os mesmos e a professora.

e Os alunos participavam na sua propria avaliacdo, como por exemplo, na avaliagido da
leitura e na correc¢io de algumas fichas de trabalho.

e Existiam evidéncias de aprendizagem dos alunos. Quando estes eram confrontados
com questdes ou atividades de sistematiza¢do/avaliacdo, constatamos que, na sua
maioria, os alunos adquiriam os conhecimentos transmitidos.

Da anadlise detalhada dos dados registados na segunda grelha, referente as
observacgdes gerais realizadas durante o momento de observacdo, resultaram varios
aspetos. Contudo, é importante referir que esta foi preenchida numa fase inicial, em
que ainda ndo tinha existido muito contacto com os alunos, dificultando em alguns
casos o seu preenchimento. Um outro aspeto a salientar é o facto de esta ter sido
elaborada exclusivamente pelas alunas estagiarias.

Sendo assim, quanto a assiduidade, a nosso ver a totalidade dos alunos
comparecia as aulas, na medida em que somente um aluno, de etnia cigana, faltava
constantemente. De forma a tentar combater este problema fomos informadas que o
aluno em causa e a sua familia ja tinham sido alertados inumeras vezes relativamente
a importancia de frequentar a escola e comparecer diariamente as aulas, de modo a
que nao fosse prejudicado nas suas aprendizagens ou reprovasse de ano, por excesso
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de faltas. Soubemos igualmente que esta situacdo também ocorreu no passado ano
letivo.

De seguida, quanto a pontualidade, o mesmo aluno referido anteriormente como
ndo sendo assiduo, quando vinha as aulas, na maioria das vezes chegava atrasado.
Uma outra crianca, também chegava atrasada constantemente, sendo que esta era
uma situacao que se repetia todos os dias. Apesar de ter sido chamada a atencao para
o facto de chegar constantemente tarde e o quanto isso a podia prejudicar, esta nao
alterou a sua rotina.

Relativamente ao comportamento, na generalidade todos os alunos respeitavam
as regras. Porém, foi possivel identificar oito alunos mais distraidos e menos
interessados e nem sempre respeitavam as regras fixadas para a turma.

Ao nivel da participacdo, observamos que uma aluna ndo participava em quase
nenhum momento a ndo ser que lhe fosse pedido; dois alunos participavam
esporadicamente embora de forma incorreta, sendo que na nossa opinido tal situagdo
ocorria devido ao facto de serem alunos muito precipitados nas suas respostas; 8
alunos participavam apenas na sua vez e de forma correta; por ultimo, os restantes 11
alunos participavam ocasionalmente.

Quanto a adogdo de atitudes de cooperacdo, uma aluna tinha por habito nao
cooperar com os colegas. A nosso ver tal situacdo estava relacionada com o facto da
mesma apresentar imensas dificuldades de aprendizagem, optando por permanecer
em siléncio, sem manifestar a sua opinido, com receio de dizer algo errado ou sem
sentido. Sete alunos cooperavam ocasionalmente, dependendo da circunstancia e dos
colegas em causa. Por fim, os restantes 14 alunos cooperavam ativamente e
regularmente com os colegas em geral, demonstrando vontade em ajudar e expressar
as suas opinioes.

No que diz respeito ao empenho, observamos que dois alunos ndo realizavam as
tarefas propostas com empenho a ndo ser com insisténcia por parte de um adulto;
quatro alunos realizavam a generalidade das tarefas embora sem empenho; e os
restantes 16 alunos executavam as varias atividades com empenho e motivagao.

Para finalizar, relativamente a autonomia, na nossa opinido dois alunos chamavam
imensas vezes a professora ou andavam constantemente em redor da mesma tendo
como principal objetivo obter as respostas e nao simplesmente pedir
esclarecimentos; trés alunos também chamavam constantemente a professora,
contudo, segundo o que observamos, era por motivos de inseguranca, gostando assim
de ter a sua aprovacdo; 12 alunos, ou seja, a maioria, chamava ocasionalmente a
professora, tendo como finalidade colocar pequenas questdes; e por ultimo,
verificAmos que 5 alunos conseguiam ser bastante auténomos, na medida em que
realizavam individualmente as atividades solicitadas, chamando um adulto apéds
terem terminado as mesmas, procurando que fosse feita a correcao.
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2.2. Organizacao Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico

No decorrer da nossa Pratica Supervisionada no 1.2 Ciclo do Ensino Basico foram
consultados diversos documentos. Entre eles, podemos destacar a Lei de Bases do
Sistema Educativo, lei n® 46/86 de 14 de outubro de 1986 e os programas especificos
de cada uma das areas curriculares disciplinares. O professor, independentemente
dos anos de servico que possui, para exercer corretamente as suas fung¢des necessita
ter em conta e conhecer estes documentos, procurando assim acompanhar a
realidade educativa, adaptando as suas estratégias ao que a sociedade lhe “pede” que
transmita e ensine aos seus alunos.

Tendo em conta a Lei de Bases do Sistema Educativo, o sistema educativo
responde as necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para o
desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a
formagdo de cidaddos livres, responsdveis, auténomos e soliddrios e valorizando a
dimensdo humana do trabalho. (ME, 1986, artigo 2.2) O sistema educativo abrange a
Educacdo Pré-Escolar, a Educacdo Escolar e a Educacdo Extracurricular.
Relativamente a Educacdo Escolar, mais concretamente ao Ensino Basico, onde
decorreu a Pratica Supervisionada, é possivel ler neste documento que este tipo de
ensino é universal, obrigatorio e gratuito, tendo a duracdo de 9 anos. Este nivel de
ensino abrange trés ciclos, entre eles o 12 Ciclo, composto por quatro anos e que deve
ser globalizante, da responsabilidade de um professor unico, que pode ser coadjuvado
em dreas especializados (ME, 1986, artigo 8.2). Durante a leitura deste documento
pudemos verificar que se encontram definidos varios objetivos gerais para o Ensino
Basico e também objetivos especificos para cada nivel de ciclo, sendo destacado para
o 12 Ciclo, o desenvolvimento da linguagem oral e a iniciagdo e progressivo dominio da
leitura e da escrita, das nogdes essenciais da aritmética e do cdlculo, do meio fisico e
social, das expressoes pldstica, dramdtica, musical e motora (ME, 1986, artigo 8.2).

A consulta deste documento foi essencial para iniciar a Pratica Supervisionada,
uma vez que nos permitiu conhecer a organizacdao do sistema educativo portugués,
bem como os objetivos a atingir em cada ciclo do Ensino Basico.

Um outro documento fundamental e essencial para a nossa pratica, diz respeito a
Organizacdo Curricular e Programas. Este remete ao artigo mencionado
anteriormente, sendo também possivel ler-se trés grandes objetivos gerais do ensino
béasico, sendo eles:

v Criar as condigdes para o desenvolvimento global e harmonioso da personalidade,
mediante a descoberta progressiva de interesses, aptiddes e capacidades que
proporcionem uma formacdo pessoal, na sua dupla dimensao individual e social.

v" Proporcionar a aquisi¢ao e dominio de saberes, instrumentos, capacidades, atitudes e
valores indispensaveis a uma escolha esclarecida das vias escolares ou profissionais
subsequentes.
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v' Desenvolver valores, atitudes e praticas que contribuam para a formacao de cidadios
conscientes e participativos numa sociedade democratica. (ME, 2004, p.13)

Cada um destes objetivos mencionados anteriormente comtempla um conjunto de
objetivos especificos, sendo estes explicitados na Organizacdo Curricular e
Programas. E importante perceber que os objetivos foram definidos para os trés
ciclos, sendo necessario adequar os mesmos ao nivel de ensino que se leciona, ao
desenvolvimento dos alunos e carateristicas dos mesmos. O docente deve ainda
procurar relacionar os objetivos propostos no programa com as metas estabelecidas
para o nivel de ensino.

O plano curricular do 1.2 Ciclo do Ensino Basico engloba dois tipos de areas, as
areas curriculares disciplinares e as areas curriculares ndo disciplinares. Ambas
devem ser desenvolvidas de forma articulada, complementando-se entre si. As areas
curriculares disciplinares, sdo o Estudo do Meio, as Expressodes Artisticas e Fisico-
Motoras, a Matematica e o Portugués, sendo estas de carater obrigatério. Por outro
lado, existem também as areas curriculares nao disciplinares, que tém como objetivo
atender as necessidades do processo de formacdo e desenvolvimento dos alunos,
sendo elas a Area de Projeto, o Estudo Acompanhado e a Formagio Civica.

Segundo o Ministério da Educacao (2004, p.23) o desenvolvimento da educagdo
escolar, ao longo das idades abrangidas, constitua uma oportunidade para que os
alunos realizem experiéncias de aprendizagem activas, significativas, diversificadas,
integradas e socializadoras que garantam, efectivamente, o direito ao sucesso escolar
de cada aluno. Para alcancar os principios referidos atras, o professor deve possuir
um conjunto de valores profissionais, estratégias e atitudes, como por exemplo:

Respeito pelas diferencas individuais e pelo ritmo de aprendizagem de cada aluno; a
valorizagdo das experiéncias escolares e ndo escolares anteriores; a consideragdo pelos
interesses e necessidades individuais; o estimulo ds interaccées e ds trocas de
experiéncias e saberes; o permitir aos alunos a escolha de actividades; a promogdo da
iniciativa individual e de participagdo nas responsabilidades da escola; a valorizagdo
das aquisicdes e das produgdes dos alunos; a criagdo, enfim, de um clima favordvel a
socializagdo e ao desenvolvimento moral. (ME, 2004, p.23-24)

Cada programa contém inicialmente um pequeno texto introdutdrio onde sao
apresentados os principios orientadores da area curricular em questdo, apresentando
também os fundamentos e perspetivas estratégicas de desenvolvimento das praticas
educativas, tendo em conta os diferentes dominios que comtemplam o curriculo. De
seguida, seguem-se 0s objetivos gerais de cada dominio disciplinar ou interdisciplinar
que explicitam as competéncias globais que cada aluno deve atingir até ao final do 1.2
CEB, em cada um dos dominios do curriculo. Por fim, pode encontrar-se os blocos de
aprendizagem que dizem respeito ao conjunto de atividades de aprendizagem,
representados por conceitos, temas articuladores ou por etapas de desenvolvimento.
Por fim, os blocos sdo compostos por quatro etapas de atividades, sendo que cada
uma delas corresponde a um ano de escolaridade do 1.2 CEB (ME, 2004).
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Durante a Pratica Supervisionada do 1.2 CEB, uma das nossas principais fun¢des
consistia na planificacdo de atividades diversificadas, tendo em conta as varias areas
curriculares disciplinares. Para tal, ambos os documentos referidos anteriormente,
serviram como apoio a nossa pratica, na medida em que neles podiamos consultar os
varios conteiudos programaticos a serem trabalhados nas diferentes areas
curriculares, bem como os objetivos propostos a alcancar. Contudo, é importante
salientar que apesar de toda esta “ajuda” é o professor o responsavel por colocar em
pratica todos esses aspetos, procurando utilizar as melhores técnicas de ensino, tendo
sempre como principal preocupa¢do adequar os seus métodos a turma com a qual
estd a trabalhar, pois s6 assim é possivel que ocorram aprendizagens mais

significativas.

Posteriormente apresentamos especificamente e de forma suscita, a organizagao
de cada um dos programas das vdrias areas curriculares disciplinares, uma vez que
foram estes os principais elementos de apoio para um correto desenvolvimento da
pratica. Quanto ao programa de Estudo do Meio e das Expressoes Artisticas e Fisico-
Motoras, estes encontram-se na Organiza¢do Curricular e Programas, ja os programas
de Portugués e Matematica, tém vindo a ser gradualmente melhorados, tendo sido
substituidos recentemente por outros, acompanhando assim a evolugao escolar.

2.2.1.0 programa de Estudo do Meio

O Programa de Estudo do Meio define esta area curricular como uma area na qual
podemos encontrar conceitos e métodos de vdrias disciplinas cientificas como a
Historia, a Geografia, as Ciéncias da Natureza, a Etnografia, entre outras, procurando,
assim, contribuir para a compreensdo progressiva das inter-relacées entre a Natureza e
a Sociedade (ME, 2004, p.101). Segundo o mesmo autor, esta area permite ainda
estabelecer uma ligacdo entre todas as outras areas do programa, revelando-se
portanto como motivadora e potenciadora de aprendizagens nas varias areas
pertencentes ao curriculo. Durante o decorrer do estagio tivemos em atengdo este
aspeto, na medida em que procuramos muitas das vezes recorrer a esta area como
area integradora, procurando assim estabelecer uma ligacdo entre todas as areas do
programa.

Neste mesmo documento, logo ao inicio, podemos ler nos principios orientadores
do programa de Estudo do Meio que:

Todas as criangas possuem um conjunto de experiéncias e saberes que foram
acumulando ao longo da sua vida, no contacto com o meio que as rodeia. Cabe a escola
valorizar, reforcar, ampliar e iniciar a sistematizacdo dessas experiéncias e saberes, de
modo a permitir, aos alunos, a realizagdo de aprendizagens posteriores mais complexas.
(ME, 2004, p.101)
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Na nossa opinido, é importantissimo ter em consideracdo os conhecimentos que as
criangas ja possuem, partindo dos mesmos para a aquisicdo de novas aprendizagens.
Desta forma, a area de Estudo do Meio possibilita ao professor recorrer a essas
mesmas aprendizagens, reforcando-as e ampliando-as através de novos materiais e
técnicas, para assim ser possivel consolidar esses conhecimentos.

Este programa comtempla um conjunto de objetivos gerais, que devem servir de
base para o ensinamento da disciplina em causa, o Estudo do Meio. Assim, os
objetivos gerais para esta area curricular sdo os seguintes:

1. Estruturar o conhecimento de si proprio, desenvolvendo atitudes de autoestima e de
autoconfianga e valorizando a sua identidade e raizes.

2. Identificar elementos basicos do Meio Fisico envolvente (relevo, rios, fauna, flora,
tempo atmosférico,...etc.).

3. Identificar os principais elementos do Meio Social envolvente (familia, escola,
comunidade e suas formas de organizacdo e atividades humanas) comparando e
relacionando as suas principais caracteristicas.

4. Identificar problemas concretos relativos ao seu meio e colaborar em agdes ligadas a
melhoria do seu quadro de vida.

5. Desenvolver e estruturar nocdes de espaco e tempo e identificar alguns elementos
relativos a Histdria e a Geografia de Portugal.

6. Utilizar alguns processos simples de conhecimento da realidade envolvente
(observar, descrever, formular questdes e problemas, avancar possiveis respostas,
ensaiar, verificar), assumindo uma atitude de permanente pesquisa e
experimentacao.

7. Selecionar diferentes fontes de informacdo (orais, escritas, observacdo,...etc.) e
utilizar diversas formas de recolha e de tratamento de dados simples (entrevistas,
inquéritos, cartazes, graficos, tabelas).

8. Utilizar diferentes modalidades para comunicar a informacgao recolhida.

9. Desenvolver habitos de higiene pessoal e de vida saudavel utilizando regras basicas
de seguranca e assumindo uma atitude atenta em relagdo ao consumo.

10. Reconhecer e valorizar o seu patriménio historico e cultural e desenvolver o respeito
por outros povos e culturas, rejeitando qualquer tipo de discriminacao. (ME, 2004,
p-103 - 104)

O programa de Estudo do Meio esta organizado por blocos de conteudos, sendo
que numa primeira fase é apresentado um texto introdutério ao mesmo, onde pode
ler-se a sua natureza e algumas indicacdes metodolégicas. Os blocos e os conteudos
estdo sequenciados de forma légica, contudo o professor ndo tem de seguir aquela
ordem, adaptando-os da forma como achar mais adequada. Cabe ao professor adaptar
os varios conteddos do programa aos alunos com os quais trabalha, nomeadamente
as suas carateristicas e objetivos que se propdem a atingir. Os seis blocos que
integram o programa de Estudo do Meio sdo os seguintes:

v' Bloco 1 - A descoberta de si mesmo.

Bloco 2 - A descoberta dos outros e das instituigdes.
Bloco 3 - A descoberta do ambiente natural.

Bloco 4 - A descoberta das inter-relagdes entre espacos.
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v" Bloco 5 - A descoberta dos materiais e objetos.
v" Bloco 6 - A descoberta das inter-relaces entre a natureza e a sociedade. (ME, 2004)

Cada um dos blocos encontra-se dividido pelos quatro anos de escolaridade.

2.2.2.0 programa de Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras

Quanto ao programa de Expressodes Artisticas e Fisico-Motoras, este encontra-se
organizado da mesma forma que o programa de Estudo do Meio, uma vez que ambos
pertencem ao mesmo documento - Organizagdo Curricular e Programas.

Sendo assim, de seguida, serdao nomeados os diversos blocos de cada uma das
diferentes areas das Expressoes.

» Expressao e Educacgao Fisico-Motora:
v" Bloco 1 - Pericia e Manipulacio.
Bloco 2 - Deslocamentos e Equilibrios.
Bloco 3 - Ginastica.
Bloco 4 - Jogos.
Bloco 5 - Patinagem.
Bloco 6 - Atividades Ritmicas e Expressivas (danca).

ANENE N NENEN

Bloco 7 - Percursos na Natureza.
v" Bloco 8 - Natagido (programa opcional).
» Expressao e Educacdo Musical:
v" Bloco 1 - Jogos de Exploragéo.
v" Bloco 2 - Experimentagio, Desenvolvimento e Criagdo Musical.
» Expressdo e Educagiao Dramatica:
v" Bloco 1 - Jogos de Exploracio.
v Bloco 2 - Jogos Dramaticos.
» Expressdo e Educacao Plastica:
v" Bloco 1 - Descoberta e Organizacdo Progressiva de Volumes.
v" Bloco 2 - Descoberta e Organizagdo Progressiva de Superficies.
v" Bloco 3 - Exploracio de Técnicas Diversas de Expressio. (ME, 2004)

2.2.3.0 programa de Matematica

O programa de Matematica do Ensino Basico come¢a com uma breve introducao,
explicando de que forma esta area contribui para o ensino e para o desenvolvimento
pessoal do aluno. Segundo o mesmo, esta disciplina adota uma estrutura curricular
sequencial, que se justifica atendendo a que a aquisi¢do de certos conhecimentos e o
desenvolvimento de certas capacidades depende de outros a adquirir e a desenvolver
previamente (MEC, 2013, p.1).
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No ensino da Matemadtica, principalmente nos primeiros anos, a aprendizagem
deve partir do concreto, pelo que é fundamental que a passagem do concreto ao
abstrato, um dos propdsitos do ensino da Matemadtica, se faca de forma gradual (MEC,
2013, p.1). Tal como acontece com as restantes areas curriculares disciplinares, é
fundamental que o professor tenha em atencdo as carateristicas dos seus alunos,
procurando assim respeitar os seus tempos e ritmos de aprendizagem. Um outro
aspeto também igualmente relevante é o facto de ser muito importante despertar o
gosto e interesse por esta area do conhecimento, sendo necessario selecionar as
melhores atividades e estratégias.

De acordo com o Programa, é objetivo central do ensino da Matematica no Ensino
Basico desenvolver continua e progressivamente a compreensdao das ideias e
procedimentos matematicos. Nesse sentido, sdo apresentadas como finalidades do
ensino da Matematica: a estruturacao do pensamento, a analise do mundo natural e a
interpretacdo da sociedade. Estas finalidades s6 podem ser alcangadas pelos alunos
se estes forem gradualmente conhecendo e aprendendo os métodos desta area. Nesse
sentido, as Metas Curriculares, articuladas com o Programa, apresentam um todo
consistente e coerente de conhecimento. Assim sendo, é importante para a futura
educacdo dos alunos que se cultive de forma progressiva, desde o 1.2 ciclo, algumas
caracteristicas préprias da Matemdtica, como o rigor das defini¢ées e do raciocinio, a
aplicabilidade dos conceitos abstratos ou a precisdo dos resultados (MEC, 2013, p.2).

No documento Metas Curriculares sdo apresentados os objetivos desta area para
os diferentes niveis de ensino. No que diz respeito ao 1.2 Ciclo, os alunos devem
demonstrar quatro desempenhos principais, sendo eles:

1. Identificar/designar: O aluno deve utilizar corretamente a designacido referida,
ndo se exigindo que enuncie formalmente as defini¢des indicadas (salvo nas
situacdes mais simples), mas antes que reconhe¢a os diferentes objetos e
conceitos em exemplos concretos, desenhos, etc.

2. Estender: O aluno deve utilizar corretamente a designacao referida, reconhecendo
que se trata de uma generalizacao.

3. Reconhecer: O aluno deve reconhecer intuitivamente a veracidade do enunciado
em causa em exemplos concretos. Em casos simples, podera apresentar
argumentos que envolvam outros resultados ja estudados e que expliquem a
validade do enunciado.

4. Saber: O aluno deve conhecer o resultado, mas sem que lhe seja exigida qualquer
justificagdo ou verificacdo concreta. (MEC, 2013, p.3)

Além dos objetivos gerais de aprendizagem especificados, podemos ainda
encontrar os descritores de desempenho, ou seja, o que os alunos devem conseguir
alcangar no final de cada ciclo e, em particular, de cada ano de escolaridade (MEC,
2013). As Metas Curriculares encontram-se ainda organizadas segundo os diferentes
dominios, contemplando também os subdominios.
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Ainda de acordo com o Programa, a aquisicdao dos desempenhos mencionados
envolve, nos trés ciclos do Ensino Basico, a aquisicao de conhecimentos de factos e de
procedimentos, a constru¢do e o desenvolvimento do raciocinio matematico, o
desenvolvimento da comunicacdo matematica (oral e escrita), a resolucio de
problemas em diversos contextos e a aquisicdo de uma visdo da Matematica como um
todo articulado e coerente (ibidem, p.4).

Por ultimo, os conteudos curriculares de Matematica encontram-se organizados
por dominios. No caso do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, este esta dividido em trés
dominios: Numeros e Operacgoes, Geometria e Medida e, Organizacdo e Tratamento de
Dados. Para cada um destes dominios sao apresentados os conteudos
correspondentes.

2.2.4.0 programa de Portugués

O programa de Portugués do Ensino Basico esta organizado da seguinte forma:
introducdo, questdes gerais, programas, anexos e indice.

De acordo com o presente documento, o ensino desta area deve ser visto como
fundamental para a formagdo escolar, uma vez que a aprendizagem da lingua ira
influenciar e, de algum modo, favorecer a relagdo que as criancas estabelecem com o
mundo. A aprendizagem do Portugués possibilita ainda a progressiva afirmagdo de
procedimentos cognitivos, de competéncias comunicativas e de atitudes afectivas e
valorativas que sdo determinantes para a referida relagdo com o mundo e com aqueles
que o povoam (ME, 2009, p.12).

Mais adiante, na carateriza¢do da organizacdo programatica do 1.2 Ciclo, pode ler-
se que o Portugués devido a sua transversalidade:

Constitui um saber fundador, que valida as aprendizagens em todas as dreas
curriculares e contribui de um modo decisivo para o sucesso escolar dos alunos.
Iniciada de modo natural em ambiente familiar, a aprendizagem da lingua
desempenha um papel crucial na aquisi¢do e no desenvolvimento de saberes que
acompanhardo o aluno ao longo do percurso escolar e ao longo da vida. (ME,
2009, p.21)

Relativamente ao programa de Portugués destinado ao 1.2 Ciclo do Ensino Basico,
este encontra-se dividido em cinco competéncias especificas: Compreensdo do Oral,
Expressdao Oral, Leitura, Escrita e Conhecimento Explicito da Lingua. As duas
primeiras competéncias referem-se ao modo oral, a terceira e quarta competéncias ao
modo escrito, e por fim, a ultima competéncia é transversal a todas as outras. Além
destas competéncias, o Programa de Portugués encontra-se também organizado por
anos de escolaridade, mais concretamente em dois grupos: 1.2 e 2.2 anos e 3.2 e 4.2
anos.
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Assim sendo, numa primeira parte, podemos encontrar os resultados esperados
para cada um dos grupos referidos anteriormente, encontrando depois os quadros
com os descritores de desempenho e respetivos contetidos.

Auxiliar ao Programa de Portugués, temos as Metas Curriculares, publicadas pelo
Ministério da Educacdo e Ciéncia. Esse documento obedeceu a alguns principios,
nomeadamente a definicdo dos contetidos que devem ser ensinados aos alunos; a
ordem sequencial e hierarquica desses mesmos conteudos, tendo em conta os anos de
escolaridade; a definicdo dos conhecimentos e capacidades que os alunos devem
adquirir; e por fim, os descritores de desempenho dos alunos, que permitem avaliar
0s mesmos quanto aos objetivos propostos (MEC, 2012).

Relativamente a sua organiza¢do, estao definidas por anos de escolaridade e
englobam quatro dominios (oralidade, leitura, escrita, educacao literaria e gramatica),
sendo que cada um deles apresenta os objetivos e os descritores de desempenho que
lhe correspondem.

2.3. Organizac¢ao da Pratica Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino
Basico

A Prética Supervisionada no 1.2 Ciclo do Ensino Basico desenvolveu-se ao longo de
14 semanas. Deste conjunto de semanas, as duas primeiras foram de preparacao para
0 estagio e observacdo em contexto sala de aula, outras duas semanas foram de
implementacdo em par pedagogico, e as restantes de implementacdo individual,
sendo que cada aluna da pratica usufruiu de cinco semanas individuais.

As duas primeiras semanas foram essenciais para dar inicio ao estagio. Numa
primeira fase decorreu o momento de preparacdo, na Escola Superior de Educacgado
(ESE), com orientagdo do professor supervisor Antdénio Pais. Seguidamente,
desenrolou-se o segundo momento (cinco dias), de observacdo, na escola em que
iriamos realizar a pratica. Af tivemos a oportunidade de entrar em contacto com a
escola, com a professora titular de turma e os alunos. Durante as mesmas, foi possivel
recolher dados importantes, permitindo assim conhecer o contexto educativo e
elaborar a caraterizacdo da instituicao, sala e turma.

Finalizadas as duas semanas descritas atras, deu-se inicio a pratica. Esta decorreu
trés dias por semana (terca-feira, quarta-feira e quinta-feira), completando um total
de cinco horas diarias. Tercas-feiras e quartas-feiras das 9h as 11h e das 14h as
17h30, enquanto nas quintas-feiras decorria das 9h as 12h30 e das 14h as 16h. Todos
os dias, tanto no periodo da manh3, como no periodo da tarde, tinhamos 30 minutos
de intervalo.

Como ja foi referido, duas semanas foram realizadas em par pedagégico,
nomeadamente a primeira semana de pratica e a semana anterior a interrupc¢ao das
atividades letivas do Natal. Ambas as semanas possibilitaram as alunas estagiarias
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trabalhar em cooperacdo e partilhar entre si aprendizagens e conhecimentos. As
restantes semanas foram implementadas individualmente, sendo as mesmas
executadas alternadamente.

De seguida, de forma a demonstrar a organizacdo das semanas de pratica, sera
apresentado um quadro que explicita as mesmas. Neste podem encontrar-se os dias
de intervencdo, a aluna estagiaria responsavel pela conce¢do e dinamizagao das
atividades, bem como os temas abordados em cada uma das semanas.

Tabela 11 - Organizacao da Pratica Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Concecao e dinamizac¢ao das

Tema(s) Integrador(es)

atividades
ESE - Trabalho especifico de integracdo
Semana 1 metodoldgica, enquadramento de
7/8/9 outubro conteudos e orientacdes didaticas.
2014 Apresentacdo, contacto com a escola e
com a turma.
Semana 2 ~ -
14/15/16 outubro Observacao, caracterlzagao da escola,
do meio e da turma.
2014
Semana 3 Incéndios / Sismos /
21/22/23 outubro Implementacdo em par pedagogico ~
2014 Inundacoes e secas
0 passado do meio local / A
Semana 4 o e e .
Implementacao individual - Ana Rita descoberta de uma
28/29/30 outubro . R .
2014 Silva instituicao / O século / A
Peninsula Ibérica no Mundo
SIEEE £ Os primeiros povos da
4/5/6 novembro | Implementagdo individual - Neuza Silva P osp .
2014 Peninsula Ibérica / Viriato
f ir/nlazn /alg Implementagdo individual - Ana Rita Romanos / Barbaros /
novembro 2014 Silva Mugculmanos
Semana 7 . _—
18/19/20 Implementacao individual - Neuza Silva A Reconquista Crista / 0
Condado Portucalense
novembro 2014
g Er/nza6n /azg Implementacdo individual - Ana Rita | A Formacao de Portugal / 1.2
novermbro 2014 Silva Dinastia
A 2.2 Dinastia - Crise de
1383-1385 / A expansao
Semana 9 maritima portuguesa / A
2/3/4 dezembro | Implementacdo individual - Neuza Silva descoberta do caminho
2014 maritimo para a India e para
o Brasil / Os
Descobrimentos
Semana 10 o e .
9/10/11 dezembro Implementagao 11.1d1V1dual - Ana Rita 32642 Dinastia
2014 Silva
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Semana 11
16/17 dezembro Implementacdo em par pedagdgico O Natal
2014
18 de dezembro de
2014 a 3 de janeiro Interrupgdo do Natal
de 2015
Semana 12 Implementacao individual - Neuza Silva Exploragdes geomeétricas na
6/7/8 janeiro 2014 p ¢ cidade
13 /Sli}rr/liga}alr?eiro Implementacado individual - Ana Rita 25 de Abril / Os simbolos
201 3} Silva nacionais
0 nosso Planeta - O globo e
Semana 14 o planisfério / Os oceanos e
20/21/22 janeiro | Implementacdo individual - Neuza Silva 08 co~nt1ner1tes /A
2014 localizacdo de Portugal na

Europa e no Mundo / Os
paises lus6fonos

Para a concretizacio de todas as semanas referidas na tabela acima, foi
fundamental seguir um conjunto de procedimentos, antes e depois da implementacao.
As varias etapas seguidas foram as seguintes:

v Entrega, por parte da professora titular de turma, dos contetidos a trabalhar em cada
uma das areas curriculares ao longo da semana.

v Apresentagdo a professora titular de turma da planificacdo didatica.

v" Implementagdo das atividades planeadas na planificagdo (em par pedagdgico ou

individual).

v' Reflexdo com a professora titular de turma acerca da semana de pratica (aspetos
positivos e aspetos a melhorar).

v Reflexdo com o professor supervisor acerca da semana de pratica.

v' Entrega da reflexdo escrita e autoavaliagdo da semana a professora titular de turma.

Todos os trabalhos produzidos no decorrer da Pratica Supervisionada foram
colocados num dossié, nomeadamente: identificacdo do par pedagogico, cronograma,
horario, folha de presencas, documentos auxiliares, caraterizacdes, reflexdo de
observacao, planificacdes didaticas e os respetivos anexos, reflexdes e autoavaliacdes.

O dossié de estagio foi sendo construido ao longo das varias semanas, sendo
posteriormente entregue a professora titular de turma e, por fim, ao professor
supervisor, para assim ser sujeito a avaliacdo da unidade curricular em causa.
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2.4. Desenvolvimento da Pratica Supervisionada no 1.° Ciclo do
Ensino Basico

2.4.1.Registos de observacao

Tal como ja foi referido, antes da iniciagdo a pratica, decorreu um momento de
observacao. Esta fase possibilitou-nos contactar com o meio, escola e turma com a
qual iriamos trabalhar nos préximos meses. Assim, durante esta semana tivemos a
oportunidade de nos apresentarmos a toda a comunidade educativa, bem como
recolher e consultar documentos essenciais, como o Projeto Educativo do
Agrupamento de Escolas Jodo Roiz e o Projeto Curricular de Turma. Foi-nos ainda
permitido observar em contexto de sala de aula, conseguindo assim retirar notas e
conclusdes pertinentes relativamente ao modo como a professora titular de turma
agia, a sua postura, estratégias de ensino, entre outros aspetos fundamentais. Esta
fase ajudou-nos na preparagdo para as semanas em que seriamos as responsaveis
pela implementacao. De facto, foi-nos possivel perceber como eram organizadas as
atividades, como era feita a gestdo do tempo, espaco e materiais. Uma vez que nao
tinhamos ainda muita experiéncia no 1.2 CEB, o momento de observacdo revelou-se
essencial, pois, tal como afirma Reis (2011, p.12), a observagdo de aulas permite
aceder, entre outros aspectos, as estratégias e metodologias de ensino utilizadas, as
actividades educativas realizadas, ao curriculo implementado e as interacgées
estabelecidas entre professores e alunos.

Assim sendo, posteriormente segue-se a reflexdo elaborada em par pedagogico,
resultante dos dias de observacao.

Reflexdao das semanas de observacao (de 8 a 16 de outubro de 2014)

As duas primeiras semanas de estagio foram de observacao didatica. Estas foram
bastante importantes e enriquecedoras, na medida em que nos permitiu conhecer
melhor o grupo de alunos (turma) com o qual irfamos trabalhar, tanto a nivel pessoal
como a nivel cognitivo e de desempenho, criar empatia com a professora e conhecer
as suas estratégias e metodologias implementadas nas aulas. Foi ainda durante estas
semanas que pudemos conhecer um pouco melhor a escola e os servigos que esta tem
ao seu dispor (biblioteca, sala dos professores, ...), 0 pessoal docente e nao docente da
instituicdo, entre outros elementos.

O periodo de observacao no estagio é uma atividade de reflexdo e discussdo sobre a
prdtica, propiciando ao formando um contato inicial com a realidade na qual irdo
atuar. Além disso, tem como objetivo fazer com que o futuro professor se aproxime da
realidade da sala de aula e da escola, examinando, sobretudo o processo ensino-
aprendizagem. Essa etapa do estdgio proporciona ao estagidrio um contato direto com
o dmbito escolar, conhecer a organizagdo e as dificuldades que a escola enfrenta, dentre

outras atividades como, o contetido e as metodologias utilizadas, o planeamento, a
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relagdo professor-aluno e professor-coordenagdo, as dificuldades de aprendizagem e de
relacionamento dos alunos. A observagcdo permite ao estagidrio penetrar na escola,
observar sua estrutura, sua organizagdo e seu funcionamento (Machado et al,, 2011,

p.1)

Nesta fase surgiu ainda a oportunidade de ponderarmos acerca das melhores
estratégias de abordagem adequadas a turma, ou seja, foi com base nestas
informacgdes que conseguimos ter uma melhor percecdo e preparagdo para a nossa
pratica.

Durante este periodo verificAmos que os alunos demonstravam ser motivados e
empenhados nas varias tarefas desenvolvidas, especialmente na area do Estudo do
Meio. Constatdmos, também, que estes apreciavam bastante atividades com recurso

as T.I.C. Quanto a area onde apresentavam maior dificuldade, segundo o que
apuramos era a Matematica.

A nivel comportamental observdmos que a maioria dos alunos possuia um
comportamento razoavelmente bom, respeitando as instru¢des que lhes eram dadas e
realizando todas as atividades propostas.

Durante estas duas semanas foram abordadas todas as areas curriculares. No que
respeita a drea da Matematica foram trabalhados os seguintes conteidos: nimeros
inteiros e decimais; a leitura de nimeros (por extenso, ordens e classes); as medidas
de comprimento; resolu¢do de problemas envolvendo medidas de comprimento e
areas; entre outros. Foi visivel que parte dos alunos apresentou algumas dificuldades,
principalmente na leitura de nlimeros e nas conversdes.

Tendo em conta a area de Portugués, a professora trabalhou a histéria “O Principe
Feliz”, explorando a mesma através da andlise, interpretacdo e compreensao do texto;
ao nivel da gramatica falaram acerca dos sinais de pontuacdo, tipos de frase, analise
morfologica das palavras, familia de palavras; os tipos de texto; ditados orais; entre
outros conteudos. Ainda referente a esta area, conseguimos compreender algumas
das metodologias utilizadas pela professora, como por exemplo, apds a corre¢do de
um ditado, caso o aluno cometa até trés erros, este deve escrever cada palavra de
forma correta cinco vezes, por outro lado, se forem mais de trés erros, o aluno deve
copiar o texto na sua totalidade. Num dos dias de observacao, foi-nos possivel assistir
a um momento de avaliagdo diagndstica relativo a leitura, sendo que apés a leitura
silenciosa de um texto realizada pelos alunos, estes efetuaram a leitura do mesmo
oralmente para que fossem contabilizadas o nimero de palavras que cada um
conseguia ler durante um minuto. Deviam ainda ter o cuidado de ler num tom de voz
audivel, com ritmo adequado e dic¢do. Como é do nosso conhecimento, no final do
ano letivo, o aluno deve estar apto a ler 125 palavras por minuto, sendo que apo6s esta
avaliacdo, concluimos que a maioria dos alunos ja se encontrava bastante perto de
alcancar esta meta final. Somente 7 alunos leram menos de 100 palavras. Uma vez
que cada aluno é um caso individual, ou seja, tem o seu proprio ritmo de
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aprendizagem e enfrenta as suas proéprias dificuldades, ocorreram casos em que a
leitura era um pouco fraca, estando muito além do objetivo final.

Relativamente a area do Estudo do Meio, os alunos realizaram algumas revisdes
relativamente ao corpo humano, nomeadamente o esqueleto, os musculos e a pele.
Como durante este periodo se celebrou o Dia da Alimentagdo, neste ambito, os alunos
debateram acerca do tema, como o tipo de alimentagdo que devemos ter diariamente
e elaboraram uma frase alusiva a este tema para colocarem posteriormente num
marcador de livro.

No que diz respeito as Expressodes, num dos dias de observacdo, assistimos a uma
pequena dramatizacdo de um excerto do texto da historia “O Principe Feliz”, sendo
que nesta tarefa a maioria dos alunos se mostrou muito envergonhada e com pouca
confianca, possivelmente porque também tinham presente dentro da sala de aula
duas pessoas desconhecidas até entdo (nds, alunas estagiarias), com as quais ainda
ndo tinham interagido muito. No dmbito da Expressdo Plastica elaboraram alguns
desenhos alusivos ao tema abordado e produziram um marcador de livro referente ao
Dia Mundial da Alimentacdo. Segundo o que constatdmos, as tarefas de Expressdo
Plastica sdo das mais apreciadas pelos alunos.

Tal como ja foi referido anteriormente, sempre que foram utilizados os meios
informaticos, os alunos demonstraram grande interesse. Tal situacao foi visivel no
decorrer do visionamento do filme “O Principe Feliz’, em que estes permaneceram
mais concentrados do que na atividade da leitura do conto. Segundo Costa (2008,
p.12), as tecnologias, nomeadamente os novos recursos que temos atualmente ao
nosso dispor, sao potencialmente poderosos como suporte da aprendizagem, levantam
desafios acrescidos, em que os professores terdo de assumir preferencialmente um papel
de facilitadores da aprendizagem, menos centrados sobre si proprios, de forma a
compreenderem como pode ser utilizada para fins educativos e, desse modo,
possibilitarem um aproveitamento efectivo dos avangos tecnoldgicos mais recentes e em
constante evolugdo. Na nossa opinido, na pratica, o uso das T.I.C. podera facilitar
bastante a aprendizagem dos alunos, uma vez que estes permanecem mais
motivados, tornando assim as aprendizagens mais significativas.

Ao longo de varios dias de observacao verificamos também que a professora
titular de turma recorre bastante ao manual, essencialmente no que se refere a
consolidagdo dos contetdos, nomeadamente através de fichas de trabalho. O manual
escolar é um recurso bastante util, uma vez que estd eminentemente vocacionado para
as dreas de aprendizagens escolares e preenche fungées ligadas tradicionalmente a
aprendizagem e aquisi¢do de saberes, que visam o desenvolvimento de competéncias, e
de capacidade e permitem consolidar e avaliar as aquisigdes dos alunos (Santo, 2006).

Em suma, estas semanas foram muito Uteis, pois permitiu-nos recolher imensas
informagdes, aprendendo também algumas técnicas e formas de agir em sala de aula
como futuras professoras. A professora titular de turma também se mostrou muito
prestavel desde o inicio, fornecendo-nos imensos conselhos.
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2.4.2.Pratica Supervisionada: descricao das atividades e reflexdo sobre a
pratica

Tal como ja foi anteriormente dito, ao longo da pratica foram realizadas duas
semanas de implementacdo em par pedagdgico. Como tal, todo o trabalho
desenvolvido antes, durante e depois, foi igualmente feito em conjunto.
Relativamente a primeira semana em par pedagdgico, também primeira semana de
pratica, tal como as restantes semanas, foi solicitado a professora titular de turma os
conteudos a trabalhar, passando depois para a constru¢do da unidade didatica.
Quanto ao momento da execuc¢do, optdmos por dividir tarefas, procurando assim que
cada uma das alunas da pratica desenvolvesse com a turma atividades das diferentes
areas curriculares. Este método possibilitou que a professora titular de turma e cada
uma das alunas pudesse perceber como era o seu desempenho relativamente a
abordagem das diferentes disciplinas, preparando-nos também para as semanas de
pratica individual. O facto de a primeira semana ter sido desenvolvida em conjunto
permitiu diminuir um pouco a ansiedade inicial, uma vez que tinhamos apoio mutuo.
Tendo em conta a segunda semana em par pedagogico, esta decorreu na semana
anterior a interrupg¢do letiva do Natal, sendo que apenas foram executadas atividades
ao longo de um dia. Neste, foi abordada a tematica do Natal, nomeadamente alguns
valores bastante presentes nesta época festiva.

Finalizada a primeira semana de pratica em par pedagogico, deu-se inicio a
implementagdo individual por parte de cada uma das alunas estagiarias.

Todas as semanas, a professora titular de turma entregava os conteidos que
queria que trabalhdssemos. Desse modo, partindo dos mesmos e tendo em conta as
carateristicas da turma e o nosso perfil de professoras, elabordmos as diferentes
unidades didaticas, mostrando posteriormente a professora titular de turma para
aprovacdo. Cabia a mesma analisar as varias atividades planeadas e sugerir
alteracdes, se necessario.

Durante toda a pratica a professora demonstrou-se sempre muito colaborativa
connosco, deixando-nos sempre “arriscar” as nossas ideias, deixando-nos a vontade
para inovar e experimentar técnicas diferentes. Este aspeto veio favorecer a nossa
autonomia em sala de aula.

Terminado o dia de estagio, procuravamos sempre reunir com a professora titular
de turma a fim de refletir sobre o trabalho desenvolvido, nomeadamente
identificando os aspetos positivos e os aspetos a melhorar. No final da semana era
feita em conjunto uma reflexdo semanal. Sempre que a aula era supervisionada pelo
professor supervisor era também refletido em conjunto a pratica ja desenvolvida até
ao momento.

Na nossa opinido, todos estes momentos de reflexao e dialogo foram muito uteis,
pois s6 conhecendo os pontos fortes e fracos é que nos era possivel evoluir como
profissionais.
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No que diz respeito aos guides de aprendizagem correspondentes as semanas de
implementagdo, a forma como estes aqui serdo apresentados, tal como ocorreu na
primeira parte do Relatdrio correspondente a PSEPE, ndo corresponde ao formato
original da unidade didatica, presente no dossié final de estagio, entregue ao
professor supervisor para avaliagao.

Assim sendo, inicialmente, antes da exposicao dos guides de atividades, encontrar-
se-a um pequeno texto explicativo que refere o(s) tema(s) integrador(es) da semana,
os dias de implementacao e ainda o nome da unidade didatica em causa. Omitir-se-3,
os elementos de identificacdo, o vocabulario especifico a trabalhar, a descri¢do do
elemento integrador, os materiais/recursos utilizados e os procedimentos de
execucdo das vdarias atividades planeadas. No final, apresentamos uma pequena
reflexdo da semana, dando a conhecer os pontos fortes e fracos da mesma.

E importante salientar que quanto ao elemento integrador este manteve-se o
mesmo durante todo o periodo de estagio, tratando-se de um marco do correio. Este
era o responsavel pelo desencadeamento das varias atividades planeadas, sendo que
todos os dias recebia algo, nomeadamente, mensagens secretas, convites, bilhetes,
livros, fotografias, entre outros. O marco do correio encontrava-se ainda decorado
alusivamente tendo em conta o tema a trabalhar ao longo da semana ou do dia,
recorrendo a diferentes imagens/fotografias afixadas no mesmo. Este aspeto
possibilitou ainda aos alunos desenvolver o sentido de responsabilidade, uma vez que
eram os mesmos 0S responsaveis por verificar o correio todas as manhas. O aluno
escolhido para consultar o correio, ficava ainda encarregue de analisar o objeto
encontrado no seu interior, bem como analisar as varias imagens presentes no
mesmo. Assim, em grande grupo, todas as manhas, era estabelecido um dialogo inicial
com os alunos relativamente ao tema ou temas possiveis a abordar durante aquele
dia. O marco do correio foi sempre um elemento muito motivador para os alunos,
uma vez que estes ansiavam sempre pelo dia seguinte, por saber o que poderiam
encontrar la dentro, que imagens estariam colocadas, etc. Os alunos demonstraram-se
sempre muito entusiasmados com a presen¢a do mesmo na sala, ao ponto de quando
nao era visto de imediato o correio, a turma alertava logo para essa situacdo. O
elemento encontrado no interior do mesmo, ou até mesmo no exterior, servia nao sé
para dar inicio as varias atividades, bem como estabelecer um fio condutor entre as
mesmas e as varias areas curriculares disciplinares a trabalhar nesse dia. Uma vez
que o elemento integrador, tal como ja foi referido, foi o0 mesmo no decorrer da
pratica, este ndo sera mencionado nos guides de atividades apresentados
seguidamente, evitando assim repetir o mesmo constantemente. Segundo Pais
(2010), o elemento integrador permite que seja criada uma coesdo metodolégica nos
percursos de ensino-aprendizagem, ou seja, pode ser entendido como um elemento
de transversalidade. De acordo com o mesmo, o elemento integrador carateriza-se
por:
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Ser a base motivacional, preparando a atengdo do aluno; permitir a ativagdo do
conhecimento prévio e a verificacdo dos pré- requisitos subjacentes a uma determinada
aprendizagem; estimular a comunicagdo multilateral; desencadear a coeréncia
temdtica e a coesdo metodoldgica no interior dos percursos de ensino e aprendizagem e
da prépria unidade. (Pais, 2010, p.7)

Assim sendo, seguidamente, apresentamos os guides de atividades elaborados nas
varias semanas de pratica, em par pedagdgico e individualmente, segundo a ordem
cronoldgica com que foram planificados e executados.

Guido de atividades da 12 semana em par pedagogico

A primeira semana de implementagdo decorreu em par pedagogico, durante os
dias 21, 22 e 23 de outubro de 2014. A unidade didatica denominou-se por “A
Descoberta de Si Mesmo”, sendo que como temas integradores terca-feira abordamos
os incéndios, quarta-feira os sismos, e por fim, quinta-feira as inundagoes e as secas.

Tabela 12 - Atividades da semana de 21 a 23 de outubro de 2014

Semana de 21 a 23 de outubro de 2014
ROTEIRO DOS PERCURSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
Guido de aula
Terca-feira 21/10/2014
e Visita guiada ao quartel dos bombeiros.
e Realizacdo de uma sopa de letras alusiva ao tema.
Atividades planeadas o Identificacdo e producdo de familia de palavras.
e Realizacdo de tarefas que envolvam a utiliza¢io de
estratégias de calculo em adicdes e subtragdes.
Quarta-feira 22/10/2014
e Leitura e exploracido de um folheto informativo
acerca dos sismos, as suas causas e consequéncias.
e Visualizacdo de um video acerca dos sismos.

Atividades planeadas e Simulacdo de um sismo.
e Produgdo de um cartaz informativo alusivo aos
sismos.

e Apresentacdo e afixacdo dos cartazes elaborados.
Quinta-feira 22/10/2014

e Leitura e exploracdo de uma noticia relacionada com

as inundagdes e as secas.

e Realizacdo de um ditado oral de um excerto do texto
Atividades planeadas trabalhado anteriormente.
e Exploracdo de palavras complexas.
e Resolugao de problemas, envolvendo unidades de

medida.
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Concluida esta semana, podemos aferir que a nossa maior dificuldade consistiu na
gestao do tempo para as atividades previstas. Na nossa opinido, esta falha verificou-se
devido ao planeamento excessivo de atividades, pois ainda ndo tinhamos uma
percecdo do ritmo da turma. Contudo, no geral, pensamos que os objetivos foram
atingidos, na medida em que se verificaram aprendizagens e os alunos mantiveram-se
sempre muito interessados e participativos no decorrer das varias atividades. Uma
vez que também foi a primeira semana de implementacdo, a nosso ver foi uma
vantagem esta ter decorrido em par pedagogico, pois devido a falta de experiéncia na
pratica, ¢ fundamental sentir o apoio da colega, dando-nos assim uma maior
confianga em sala de aula.

Guido de atividades da 12 semana individual

Apés a semana em par pedagbgico, decorreu a primeira semana de
implementac¢do individual, mais concretamente de 4 a 6 de novembro de 2014.
Durante esta semana abordaram-se os Primeiros Povos da Peninsula Ibérica, sendo
que a unidade didatica intitulou-se por “Os Primeiros Povos da Peninsula Ibérica”.

Tabela 13 - Atividades da semana de 4 a 6 de novembro de 2014

UNIDADE DIDATICA N.2 2 “Os Primeiros Povos da Peninsula Ibérica”

Semana de 4 a 6 de novembro de 2014
ROTEIRO DOS PERCURSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
Guido de aula

Terca-feira4/11/2014

e Apresentacdo e exploragdo de um PowerPoint
alusivo aos primeiros povos da Peninsula Ibérica.

e Elaboracao de um mapa de ideias.

e Realiza¢do de um guido do aluno de Estudo do Meio

Atividades planeadas com questodes de verdadeiro e falso.

e Producdo de um desdobravel.

e Realizacdo de um guido do aluno de Matematica
alusivo a multiplicacdo e estratégias de calculo
mental.

Quarta-feira 5/11/2014

e Leitura do poema “Chuva” de Luisa Ducla Soares.
e Realiza¢do de um jogo relacionado com as

onomatopeias.
e Elaboracido de um placar coletivo alusivo as
Atividades planeadas onomatopeias e aos baldes de fala.

e Producdo de uma banda desenhada acerca dos
primeiros povos da Peninsula Ibérica.

e Concretizacdo do jogo do 24, trabalhando o calculo
mental.

Quinta-feira 6/11/2014

e Audicdo dalenda “A histéria de Viriato” de Antdénio

Atividades planeadas Torrado.
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e Leitura dalenda “A histéria de Viriato” de Antdnio
Torrado.

e Realizacdo de um guido do aluno de Portugués
alusivo a lenda trabalhada.

e Concretizacdo de um guido de Matematica acerca da
resolucdo de problemas e diagrama de caule-e-
folhas.

Em suma, um aspeto que pensamos nao ter corrido tdo bem e tentaremos evitar
nas proximas vezes, é a realizacdo de dois guides de trabalho no mesmo dia,
sucessivamente, embora de areas diferentes. A nosso ver esta situagdo nao favorece a
aprendizagem, nem colabora para a motivacdo permanente dos alunos, visto serem
atividades mais extensas e exigentes. A nosso ver, teria sido pertinente intercalar
estas atividades com outras mais lddicas e dinamicas.

A gestdo do tempo é ainda um aspeto a melhorar. Apesar de termos efetuado
todas as atividades que tinhamos planeadas, houve necessidade de alterar algumas
estratégias, optando por solicitar aos alunos a conclusdo de algumas atividades em
casa, e ainda, corrigir posteriormente os trabalhos dos alunos no domicilio. Porém,
como os alunos tém ritmos de aprendizagem diferentes, aqueles que concluem as
tarefas em sala de aula ficam libertos dos trabalhos de casa.

Um outro aspeto importante a salientar é a diversidade de materiais utilizados e
atividades propostas. Durante esta semana procurdmos sempre realizar com os
alunos atividades inovadoras e que fossem ao encontro dos seus gostos, para que
assim estes ficassem mais motivados para as aprendizagens, facilitando o processo de
ensino-aprendizagem. Este aspeto prende-se também com o facto de ser fundamental
ter em atencao as necessidades e carateristicas dos varios alunos.

Guido de atividades da 22 semana individual

A segunda semana de implementac¢do individual desenvolveu-se durante os dias
18, 19 e 20 de novembro de 2014. A unidade didatica designou-se por “A Reconquista
Crista e o Condado Portucalense”, uma vez que foram os temas integradores
abordados ao longo de toda a semana.

Tabela 14 - Atividades da semana de 18 a 20 de novembro de 2014

UNIDADE DIDATICA N.2 3 “A Reconquista Cristi e o Condado Portucalense”

Semana de 18 a 20 de novembro de 2014
ROTEIRO DOS PERCURSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
Guido de aula

Terca-feira 18/11/2014

e Exploracao de um site interativo sobre a Reconquista
Atividades planeadas Cristd e o Condado Portucalense.
e Completar e sequencias um conjunto de frases.
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e Pintura de um mapa para identificar os varios reinos
e condados da Peninsula Ibérica.

e Elaboracio de frases alusivas ao tema.

e Producio de um brasio pessoal.

Quarta-feira 19/11/2014

e Revisao do algoritmo da divisdo com dividendos de
dois algarismos e divisores de um algarismo.

e Abordagem ao algoritmo da divisao com dividendos
de trés algarismos e divisores de dois algarismos.

e Realiza¢do de um guido do aluno de Matematica
alusivo ao algoritmo da divisao.

e Jogo de observacdo, de maneira a abordar o grau
superlativo relativo de superioridade e inferioridade.

e Realiza¢do do jogo do “Stop”, alusivo a conteddos
gramaticais.

Atividades planeadas

Quinta-feira 20/11/2014

e Abordagem a producao textual, bem como as
principais etapas a respeitar.

e Elaboragdo de um mapa concetual acerca da
producao textual.

e Producédo textual de um texto narrativo e criativo,
alusivo ao tema abordado durante a semana.

e Resolucgdo de um guido do aluno de Matematica,
nomeadamente uma sopa de niumeros, envolvendo a
leitura e a representacao de nimeros por classes e
por ordens.

Atividades planeadas

Esta semana decorreu como o esperado, na medida em que procuramos despertar
o interesse e curiosidade dos alunos, motivando-os para as aprendizagens. A nosso
ver e apoés a correcdo dos varios trabalhos produzidos pelos mesmos, considerdmos
que os objetivos foram atingidos. Todas as atividades propostas foram desenvolvidas,
conseguindo assim fazer uma correta gestdo do tempo. Pensamos que apenas o
algoritmo da divisdo nao foi bem adquirido pela totalidade dos alunos. Quanto a
comunicacao e postura em sala de aula, € um aspeto que temos procurado melhorar
todos os dias, pois é fundamental a uma correta pratica. Contudo, sabemos que este
aspeto é bastante favorecido e evolui essencialmente com a experiéncia adquirida no
longo dos anos.

Guiao de atividades da 32 semana individual

A terceira semana de implementacao individual decorreu nos dias 2, 3 e 4 de
dezembro de 2014. Ao longo da mesma abordou-se a 2.2 Dinastia, sendo que terga-
feira foi trabalhada a crise de 1383-1385, quarta-feira a expansdo maritima
portuguesa e a descoberta do caminho maritimo para a India e para o Brasil, e por
ultimo, na quinta-feira abordou-se os descobrimentos e os piratas. A unidade didatica
denominou-se por “A 2.2 Dinastia”.
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Tabela 15 - Atividades da semana de 2 a 4 de dezembro de 2014

Semana de 2 a 4 de dezembro de 2014
ROTEIRO DOS PERCURSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
Guido de aula
Tercga-feira 2/12/2014

e Exploracdo de um cartaz em forma de barco, alusivo
a 2.2 Dinastia.

e Leitura e exploracdo de um texto do manual de
Estudo do Meio, acerca da crise de 1383-1385.

e Producio de uma sintese, em situacio de ditado,
sobre o assunto tratado.

e Realizacdo do “Jogo da Memdria” com questdes
alusivas ao tema.

e Revisdo de conteudos gramaticais, através da
concretizacio de fichas de trabalho de Portugués.

Quarta-feira 3/12/2014

e Realizacdo do “Jogo da Divisdo” para que rever o
algoritmo.

e Concretizacdo de um guido do aluno de Matematica
relacionado com estratégias de resolucao de
problemas.

e Leitura e exploracdo de uma apresentacdo em
PowerPoint alusiva aos Descobrimentos
portugueses.

e Elaboracao de uma sintese oral, para que pratiquem
a escrita em ditado.

e Realiza¢do do “Jogo dos Descobrimentos”,
associando as especiarias e bens adquiridos na India
e no Brasil.

e Ensaios para a festa de Natal.

Quinta-feira 4/12/2014

e Audicdo do texto dramatico “Serafim e Malacueco na
Corte do Rei Escama”.

e Leitura dramatizada do texto “Serafim e Malacueco
na Corte do Rei Escama”.

e Dramatizagdo da peca “Serafim e Malacueco na Corte

Atividades planeadas do Rei Escama”.

e Abordagem a producao textual do postal, bem como
a producao do mesmo.

e Realizacdo de um guido do aluno de Matematica,
alusivo a leitura, escrita e decomposicdo de nimeros
naturais e decimais.

Atividades planeadas

Atividades planeadas

Em geral, esta semana decorreu como o previsto sendo que os alunos
permaneceram motivados e interessados nas varias tarefas realizadas. A nosso ver os
objetivos propostos foram alcangados, concluindo o mesmo apos a verificacdo dos
varios trabalhos elaborados pelos mesmos, bem como a sua participa¢do na sala de
aula. Foi visivel que apreciaram bastante os temas abordados, principalmente a pega
de teatro “Serafim e Malacueco na Corte do Rei Escama”, solicitando mais do que uma
vez para dramatizarem a peca.
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Guido de atividades da 22 semana em par pedagodgico

A segunda semana de implementacao em par pedagogico decorreu em apenas um
dia, nomeadamente 16 de dezembro de 2014. Tal situacao ocorreu devido ao facto de
ser a semana anterior a pausa letiva do Natal, sendo o Unico dia da semana em que
ocorriam atividades letivas na escola. Como tal, decidimos que como tema integrador
iriamos trabalhar o Natal, nomeadamente alguns valores morais bastante presentes
nesta época natalicia. A unidade didatica intitulou-se por “O Natal”.

Tabela 16 - Atividades do dia 16 de dezembro de 2014

Semana de 16 de dezembro de 2014
ROTEIRO DOS PERCURSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
Guido de aula
Terca-feira 16/12/2014
e Visualiza¢do do video “Mickey’s Christmas Carol”.
e Realizacdo de um guido do aluno de Matematica,
alusivo aos padrdes.
e Elaboracao de uma decoracdo de Natal.
e Rececdo do Pai Natal na sala de aula e concretizagao
de algumas atividades ludicas.

Atividades planeadas

Finalizado este dia, pudemos concluir que este foi bastante dindmico e ludico, uma
vez que a tematica assim o permitia. Achamos importante sensibilizar os alunos para
determinados valores como dar aos outros sem esperar nada em troca, o saber
partilhar, o saber perdoar, entre outros. Os valores e o desenvolvimento dos mesmos
nos alunos foram o nosso principal objetivo no decorrer desta unidade didatica. Os
objetivos propostos para este dia foram devidamente alcanc¢ados.

Guiao de atividades da 42 semana individual

A quarta semana de implementagdo individual decorreu do dia 6 a 8 de janeiro de
2015. A unidade didatica em causa intitulou-se de “Exploracfes geométricas na
cidade” e fez parte de uma investigacao desenvolvida no ambito do Mestrado em
Educacdao Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, denominada por
“Exploragdes geométricas na cidade - uma experiéncia de aprendizagem no 1.2 Ciclo
do Ensino Basico”. Esta pretendia desenvolver um conjunto de atividades articuladas
em contextos formais e ndo-formais, por forma a desenvolver aprendizagens
curriculares mais significativas e, ao mesmo tempo, sensibilizar os alunos para a
presenca da Matematica na cidade. Durante esta semana, como habitual, foi usado o
marco do correio. Contudo, terca-feira como elemento integrador recorremos ao livro
“Figuras Figuronas” de Maria Alberta Menéres, enquanto que quarta-feira e quinta-
feira escolhemos como elemento integrador a noticia “Centro de Cultura
Contemporanea a conquista de outros espacos”, publicada pelo jornal Povo da Beira.
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Ambos os objetos encontravam-se dentro do marco do correio. Devido a importancia
da unidade didatica em causa, optamos por colocar a respetiva sequenciacdao dos
conteudos programaticos por areas curriculares em anexo.

Tabela 17 - Atividades da semana de 6 a 8 de janeiro de 2015

UNIDADE DIDATICA N.2 4 “Explora¢des geométricas na cidade”

Semana de 6 a 8 de janeiro de 2015
SEQUENCIACAO DOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS POR AREAS CURRICULARES
(Anexo A)
ROTEIRO DOS PERCURSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
Guido de aula
Terc¢a-feira 6/01/2015

e Leitura, analise e compreensdo de um poema alusivo
a Geometria, nomeadamente a figura geométrica do
quadrado, pertencente ao livro “Figuras Figuronas”
de Maria Alberta Menéres.

e Construcio e exploracio do puzzle “Tangram”.

e Producio de origamis, de forma a conhecer melhor
os angulos convexos, retos, agudos e obtusos.

e Concretizacdo de um guido do aluno de Matematica,
para que identifiquem os angulos das varias pecas do
Tangram.

Quarta-feira 7/01/2015

e Leitura, analise e compreensio da noticia “Centro de
Cultura Contemporanea a conquista de outros
espacos”.

e Concretizacdo de um guido do aluno de Estudo do
Meio, alusivo ao patriménio da cidade de Castelo
Branco.

e Visita de estudo ao Centro de Cultura
Contemporanea de Castelo Branco.

Quinta-feira 8/01/2015

e Dialogo de reflexdo acerca da visita de estudo ao
CCCCB.

e Revisao de aspetos relacionados com o Sistema
Solar, relacionando com as esculturas observadas
durante a visita de estudo.

e Realizacdo de um questionario de opinido, acerca da
visita de estudo.

e Producio de uma noticia, individualmente, alusiva a
visita de estudo realizada no dia anterior.

e Realiza¢do de um jogo de cartas com o Tangram.

e Elaboracao de um cartaz informativo alusivo aos
conteudos abordados ao longo da semana.

Atividades planeadas

Atividades planeadas

Atividades planeadas

Durante esta semana foi desenvolvida uma investigacao, sendo esta denominada
por “Exploracdes geométricas na cidade - uma experiéncia de aprendizagem no 1.2
Ciclo do Ensino Basico” no ambito do Mestrado e da Pratica Supervisionada. Esta
consistiu em desenvolver um conjunto de atividades em espacos formais e nao-
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formais, com o intuito de abordar alguns contetidos matematicos, nomeadamente os
angulos, as figuras geométricas e a visualizacdo espacial, relacionando os mesmos
com as diferentes areas curriculares. Uma vez que se realizou uma visita de estudo,
foi necessario proceder atempadamente a construcdo de recursos e materiais, bem
como a definicao de atividades propicias a desenvolver nos trés momentos - pré-
visita, visita de estudo e pés-visita.

Em geral, a semana decorreu bastante bem, na medida em que os objetivos
propostos inicialmente foram na generalidade bem adquiridos pelos alunos. Durante
a realizacdo das varias atividades, os alunos demonstraram dominar os contetdos
trabalhados durante a semana, bem como revelaram sempre muito entusiamo,
interesse, empenho e motivagdo durante a concretizacdo das varias tarefas. Foi ainda
possivel observar que as atividades desenvolvidas em contextos nao-formais, quando
articuladas com as atividades realizadas em sala de aula, sao potenciadoras de novas
aprendizagens, despertando ainda o gosto e interesse dos alunos pela Matematica.

Guido de atividades da 52 semana individual

A quinta, e dltima, semana de implementacao individual ocorreu entre os dias 20 e
22 de janeiro de 2015. Durante esta semana abordou-se o Planeta Terra,
nomeadamente o globo terrestre, o planisfério, os oceanos, os continentes, a
localizacdo de Portugal na Europa e no Mundo, e ainda, os paises lus6fonos. A unidade
didatica desenvolvida designou-se por “O nosso Planeta”. Nesta semana realizou-se
ainda uma ficha de avaliacdo de Matematica, concebida por ambas as alunas da
Pratica Supervisionada, dando-nos assim a oportunidade de compreender todos os
procedimentos necessarios a executar numa prova de avaliagdo, nomeadamente a
matriz e os critérios de classificacdo. No ultimo dia, durante o periodo da tarde, como
forma de despedida, procuramos desenvolver com o grupo de alunos um conjunto de
atividades ludicas, nomeadamente jogos de tabuleiro, pinturas faciais, modelagem de
baldes, entre outras.

Tabela 18 - Atividades da semana de 20 a 22 de janeiro de 2015

Semana de 20 a 22 de janeiro de 2015
ROTEIRO DOS PERCURSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
Guido de aula
Terca-feira 20/01/2015
e Leitura, analise e compreensado de um texto do
manual, de forma a abordar o globo, o planisfério, os
oceanos e os continentes.
Atividades planeadas e Elaboracao de um mapa concetual, sintetizando os
aspetos anteriormente trabalhados.
e Produgdo de um mapa do mundo, possibilitando
desenvolver a localizagio geografica.
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e Revisao do contetdo do bilido através de alguns
exercicios praticos.

e Leitura, analise e compreensiao de uma apresentacao
em PowerPoint, alusivo aos divisores de um ntimero.

e Resolucdo de exercicios de consolidacio.

Quarta-feira 21/01/2015

e Concretizacdo de uma prova de avaliacdo de
Matematica.

e Exploracio do planisfério de forma a localizar
Portugal na Europa e no Mundo.

e Abordagem e identificacdo dos paises lus6fonos.

e Identificacdo de quantificadores e adjetivos
numerais, recorrendo a leitura de uma anedota e
lengalenga.

Atividades planeadas

Quinta-feira 22/01/2015

e Leitura, analise e compreensio do texto “Mahdi”
alusivo a importancia da agua.

e Abordagem ao grau superlativo absoluto sintético e
ao grau superlativo absoluto analitico e exercicios
praticos alusivos aos mesmos.

o Realizacdo de atividades ludicas e livres.

Atividades planeadas

Esta semana decorreu de forma muito positiva, na medida em que os alunos
demonstraram-se sempre bastante interessados e empenhados nas diversas tarefas
propostas. Apreciaram imenso as atividades desenvolvidas nos trés dias, sendo
também visivel que atingiram os objetivos propostos inicialmente, através da correta
realizacao das atividades.
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2.4.3.Reflexao global da Pratica Supervisionada em 1.° Ciclo do Ensino Basico

O estagio da Pratica Supervisionada em 1.2 CEB foi uma experiéncia muito
significante, sendo possivel notar a grande diferenca entre a teoria e a pratica. Foi
interessante perceber como ambas estao interligadas para aprendizagem e ensino em
diversas situagdes diante o espaco de aprendizagem, dos alunos e dos professores.

Cabe destacar a importancia do ato de ensinar. Para nés, ensinar nao é um
conceito, o qual, na sua definicdo, o professor se limita apenas a transmissao de
conhecimentos e, como consequéncia, que os alunos sejam capazes de manifestar a
aprendizagem desses conhecimentos. A nosso ver, ensinar vai muito mais além que
uma simples transmissdo de conhecimentos. Incluido neste conceito também esta
patente a planificacdo das atividades, das estratégias, dos métodos a serem utilizados
pelo professor tendo em conta as caracteristicas de cada aluno, da turma. Estes
procedimentos sao processos cruciais para que haja uma boa aprendizagem.

Uma mais-valia também vivenciada nesta experiéncia e proporcionada por este
estagio foi o 6timo relacionamento com os alunos, com a professora titular de turma e
entre o par pedagogico. Este fator foi fundamental para o sucesso do ensino-
aprendizagem. Podemos dizer que aprendemos bastante com os alunos e com a
professora titular de turma.

Este estagio foi com certeza uma experiéncia Unica e que contribuiu para o nosso
crescimento profissional, encaminhando-o e transformando-o para sermos boas
profissionais. A este crescimento devemos muito a colaboracdo da nossa professora
titular de turma que sempre se mostrou disponivel para nos ajudar a melhorar de dia
para dia, aconselhou-nos e fez tudo o que esteve ao seu alcance para que nos
sentissemos a vontade em expor qualquer tipo de situacdo ou davida.

Neste estagio também aprendemos que ndo basta ser apenas uma boa
profissional, mas sim acreditar na educacgdo, estarmos dispostas a lutar em cada dia
de aprendizagem, superando as nossas dificuldades e, principalmente, ter confianca e
contribuir para a formacao de cidadaos criticos e reflexivos.

Assim, em jeito de conclusdo podemos dizer que sentimos um orgulho imenso por,
durante trés meses, termos dedicado o nosso tempo, a nossa atencdo a esta
experiéncia. O trabalho que realizdmos serviu, por um lado, para o nosso crescimento
pessoal e podera constituir, como uma pequena gota num oceano de estudo, um
pequenissimo contributo para uma melhor compreensao do que significa hoje “ser
professor”.
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Parte lll
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3. Ainvestigacdo: Exploracdes geométricas na cidade - uma
experiéncia no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Ao longo do nosso percurso académico e, particularmente, da Pratica
Supervisionada, foi essencial desenvolvermos a capacidade de refletir sobre a nossa
pratica e, ao mesmo tempo, de investigarmos sobre a mesma, permitindo-nos assim
evoluir pessoal e profissionalmente. S6 refletindo acerca do nosso desempenho,
procurando melhorar o mesmo e procurando solu¢bes para os problemas com que
nos vamos deparando, é que podemos proporcionar aos alunos aprendizagens mais
significativas. Assim sendo, um professor ao desempenhar a sua profissdo, no dia-a-
dia, deve adotar uma postura de investigador, pois sé assim pode questionar a sua
propria pratica, aprofundando e adquirindo novos conhecimentos.

Assim, na terceira parte do presente Relatério de Estdgio apresentamos a
investigacdo que foi desenvolvida na Pratica Supervisionada em 1.2 CEB, intitulada
“Exploracdo geométricas na cidade - uma experiéncia de aprendizagem no 1.2 Ciclo
do Ensino Basico”. Esta surgiu devido a necessidade de perceber de que modo a
articulacdo entre os espacos formais e nao-formais pode contribuir para o processo
de ensino-aprendizagem da Matematica dos alunos no 1.2 CEB.

De acordo com Sousa e Batista (2011), qualquer processo de investigacdo deve
seguir um percurso que se inicia com a identificacdo de um problema (questdo de
partida) e que conduz a definigdo de um conjunto de objetivos. Posteriormente, cada
investigador deve adotar o modelo de andlise que mais lhe convém, bem como os
métodos e técnicas a utilizar durante todo o processo de investigacdo. Assim que seja
aplicada a agdo investigativa, cabe a este profissional recolher os dados, analisa-los e,
por fim, retirar as conclusdes desse estudo. Como sintese do que foi explicado,
apresentamos um esquema que reflete as varias etapas de um processo de
investigacao (figura 1).

 Oproblema: Recolhade [N  Andlise de
~apergunta » s I it
. de partida e

 Definicgo de - - Métodos e . Conclusdes

- objectivos de- - técnicas
~ investigacdo . -

Revisao
- critica da
_ literatura

-Ummodelo
de. anglise

Figura 1 - Etapas de um processo de investigacado (Sousa & Baptista, 2011, p.4)
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De acordo com Silva (1996, p.52), a investigacdo é um processo em continua
evolugdo em que, através da elaboragdo das hipdteses, organizagdo dos instrumentos e
da recolha de dados, o problema inicial é constantemente clarificado e redefinido.

Alarcdo (2001, p.6) define dois principios essenciais, que qualquer professor
investigador deve procurar aplicar. Segundo esta investigadora, o 1.2 principio € o de
que todo o professor verdadeiramente merecedor deste nome é, no seu fundo, um
investigador e a sua investigagdo tem intima relagdo com a sua fungdo de professor. Dai
que, tome como 22 principio a ideia de que formar para ser professor investigador
implica desenvolver competéncias para investigar na, sobre e para a agdo educativa e
para partilhar resultados e processos com os outros, nomeadamente com os colegas.
Relativamente as competéncias a desenvolver, apresentamos na figura 2 um esquema
elaborado por Sousa e Batista (2011) do qual destacamos como particularmente
exigentes as seguintes competéncias: tracar um plano de trabalho, saber selecionar a
metodologia adequada, dominar técnicas de andlise de dados e desenvolver
capacidades de comunicagdo. A este proposito, Dewey, citado em Silva (1996, p.52)
preconiza que sé quando o professor-investigador se envolve na experienciagdo activa
da investigagdo, serd capaz de interiorizar a sua metodologia e, consequentemente,
crescer como investigador e professor.

Gerir ainformac&o

recothida 2 -
R Tracar um plano

de trabatho

Desenvolver capacidade
rderedacglo de
relatorios cientificos

Partilhar

S s conhecimento
Desenvolver capacidades
de comunicagdo

Possuir espirito
critico
. Saber geriras.
- Gerir ainformacdo tafefacde -
Dominar as técnicas de - investiga¢is "
. andlise de dados ' _— -

Dominar as Saber seleccionar

técnicas de ametodologia
recolhade dados & mais adequada & -
investigacao .

Figura 2 - Competéncias do investigador (Sousa & Baptista, 2011, p.11)
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Em funcdo do exposto, iremos comecar por justificar e contextualizar a
investigacdo, seguindo-se a apresentacdo do problema, questdes e objetivos da
investigacdo, o enquadramento tedrico, a metodologia, a apresentacdo e analise dos
resultados e, por fim, as conclusées do estudo.

3.1. Justificacdo e contextualizacdo da investigacao

A investigacao “Exploracdes geométricas na cidade - uma aprendizagem no 1.2
Ciclo do Ensino Basico”, tal como ja foi dito, surge no ambito do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 CEB, mais especificamente no contexto da
Pratica Supervisionada no 12 CEB, com uma turma de 4.2 ano de escolaridade.

Recorrentemente ouvimos comentar que existe um enorme insucesso escolar na
area da Matematica. Durante a Pratica Supervisionada no 1.2 CEB, numa das questdes
analisadas acerca dos gostos pessoais dos alunos, verificou-se que a disciplina que
menos apreciavam era precisamente esta area curricular. Tal como refere Almeida
(2006, p.1):

Falar de dificuldade em Matemdtica é simples quando dizem que se trata de uma
disciplina complexa e que muitos ndo se identificam com ela. Mas essas dificuldades
podem ocorrer ndo pelo nivel de complexidade ou pelo fato de ndo gostar, mas por
fatores mentais, psicolégicos e pedagdgicos que envolvem uma série de conceitos e
trabalhos que precisam ser desenvolvidos ao se tratar de dificuldades em qualquer
dmbito, como também em Matemdtica.

Recorrendo ao estudo realizado pela autora atras citada, sobressai que a
dificuldade se encontra muitas vezes na falta de interesse, curiosidade e raciocinio
por parte dos alunos. Por outro lado, sdo também apontados como fatores de
insucesso a falta de organizacio e métodos de trabalho, a auséncia de
contextualizacdo dos conteudos nos primeiros anos de escolaridade e de énfase no
desenvolvimento de capacidades de raciocinio l6gico e de resolugao de problemas. A
mesma autora sublinha que o professor deve adotar estratégias adequadas as
caracteristicas e necessidades dos alunos, nomeadamente a sua realidade, ou seja, a
disciplina deve estar relacionada com o seu quotidiano, para que faga sentido para os
mesmos, despertando uma maior motivacdo em aprender e em lidar com os
diferentes problemas no seu dia-a-dia (Almeida, 2006, p.9). Assim sendo, é
fundamental que o professor motive os seus alunos, mais ainda para as areas em que
estes possuem maiores dificuldades e menos interesse. Cabe ao professor mudar esta
ideia, esta realidade, procurando adotar e recorrer a novas estratégias de ensino,
propicias a mudangas.

Um outro aspeto que consideramos fulcral no processo ensino-aprendizagem
atual consiste no potencial que decorre da articulagdo entre as aprendizagens
realizadas em contextos formais e nao-formais de ensino. Segundo Gohn (2006, p.29)
os espagos educativos localizam-se em territorios que acompanham as trajetérias de
vida dos grupos e individuos, fora das escolas, em locais informais, locais onde hd
processos interativos intencionais. Para este autor, a educagdo nao-formal tem como
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principal finalidade abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os
individuos e as suas relagées sociais, o que pressupde uma intencionalidade na agdo, no
ato de participar, de aprender e de transmitir ou trocar saberes (ibidem, p.29-30)

Procurando combater a ideia de que os alunos se encontram desmotivados para a
aprendizagem da Matematica, que os professores nem sempre sabem como lidar com
esta dificuldade, e ainda que a aprendizagem ndo é um processo que decorre somente
no espaco da sala de aula, decidimos averiguar em que medida o recurso aos espagos
exteriores a escola contribuem para a motivacdo e aprendizagem dos alunos para esta
area curricular. De facto, existem vdarios estudos que apontam o potencial da
articulagdo entre contextos de educagdao formal e ndo-formal para a aprendizagem da
Matematica e para a sua necessaria integracdo com as outras areas do curriculo do 1.2
CEB (e.g. Nunes, 2011; Heitor, 2013; Marques, 2013; Santos, 2013).

Assim sendo, a vivéncia de experiéncias de aprendizagem em contextos nao-
formais poderd ser potenciadora de aprendizagens enriquecedoras e
complementares das aprendizagens efetuadas em espagos formais, ou seja, em sala de
aula (Guisasola & Moretin, 2005). O contexto nao-formal escolhido foi o Centro de
Cultura Contemporanea de Castelo Branco e o seu meio envolvente, situado no centro
civico da cidade de Castelo Branco.

Houve ainda um outro aspeto ao qual quisemos dar destaque nesta investigacdo, e
que se prende com a importancia que assume no 1.2 CEB, nomeadamente a integracao
das diferentes areas curriculares (ME, 2004). Foi possivel perceber, durante as
Praticas Supervisionadas, que a maioria dos professores parte da area do Estudo do
Meio para dar inicio aos temas a abordar, devido ao facto de esta area ser considerada
uma darea transversal. Muitas vezes, no decorrer da pratica, também nés, alunas da
Pratica Supervisionada, nos apoidmos nesta drea como ponto de partida. Assim
sendo, e procurando contrariar esta tendéncia, consideramos interessante e ao
mesmo tempo benéfico, recorrer ao Portugués para dar inicio a um novo tema. O
Portugués, ao contrario do que se sucede com a area da Matematica é bastante
apreciado pelos alunos. Assim sendo, optamos por recorrer a um texto de literatura
infantil para dar inicio aos conteidos matematicos a abordar na semana em que
decorreu a investigacdo, ou seja, decidimos partir dos gostos pessoais dos alunos,
para ensinar e aprofundar conhecimentos de outras areas, neste caso a Matematica.
Deste modo, socorrendo-nos da poesia, mais concretamente do livro “Figuras
Figuronas” de Maria Alberta Menéres, procurdmos motivar os alunos para a
aprendizagem da Geometria.

Em suma, podemos afirmar que a nossa investigacdo debrucou-se essencialmente
na area da Matematica, contudo é importante referir que estiveram presentes outras
areas curriculares - Estudo do Meio, Expressoes e Portugués - tornando possivel uma
abordagem interdisciplinar, e por consequente as aprendizagens dos alunos mais
significativas e enriquecedoras. O Portugués, tal como foi anteriormente referido,
esteve presente em varias situa¢des, sendo a mais marcante quando se explorou
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excertos de um livro alusivo a Geometria e quando se trabalhou a noticia como
motivacdo, respetivamente, para a abordagem do contetido “figuras geométricas” e a
visita de estudo ao CCCCB. O Estudo do Meio (meio social) esteve igualmente
presente, na medida em que foram abordados imensos aspetos relacionados com o
patriménio e meio local da cidade de Castelo Branco, nomeadamente o edificio do
CCCCB e sua envolvente, onde decorreu a visita de estudo. Por fim, a area de
Expressdo Plastica surgiu de modo natural na tarefa de construcdo de um Tangram
por dobragens e recortes de uma folha de papel.

3.2. Explicitacdo do problema, questées e objetivos da investigacao

0 estudo desenvolvido, como ja foi anteriormente dito, integra-se na problematica
do potencial educativo presente na articulacao entre as aprendizagens efetuadas em
contextos formais e nao-formais de ensino. Tal como mencionado atras,
consideramos pertinente escolher como contexto de educagao ndo-formal o centro
civico da cidade e mais especificamente o CCCCB, onde no momento da visita de
estudo estava em exposicao um conjunto de esculturas e instalacdes de grande
envergadura. Na nossa opinido, o CCCCB e toda a sua envolvéncia reunia as condicdes
necessarias e favoraveis para a realizacdo de um conjunto de atividades focadas em
conteudos do 4.2 ano de escolaridade, em particular de Geometria e Medida.

Assim sendo, definimos duas questdes orientadoras do estudo.

e Como relacionar do ponto de vista didatico os contextos formais e ndo-formais por
forma a fomentar aprendizagens significativas, ativas, socializadoras e integradoras
de diferentes areas curriculares no 4.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico?

e Em que medida, a realizacdo de atividades em espacos ndo-formais contribui para
despertar uma maior motiva¢io e promover a aprendizagem de contetdos de
Geometria e Medida e o desenvolvimento de capacidades de visualizacao espacial no
4.2 ano do 1.2CEB?

Tendo por base as questdes formuladas atras, definimos como objetivos a atingir
no estudo:

e Planificar, implementar e avaliar um percurso de ensino-aprendizagem para o 4.2 ano
de escolaridade centrado em contetidos de Geometria e que integre diferentes areas
curriculares.

e Proporcionar aos alunos do 1.2 Ciclo do Ensino Basico experiéncias de aprendizagem
que estimulem o reconhecimento da presenca de ideias geométricas na literatura, na
arte e no patrimoénio construido.

e Conceber tarefas e recursos a utilizar na pratica educativa que permita aprendizagens
de indole curricular e o desenvolvimento da visualizacdo espacial.

e Evidenciar o valor dos contextos ndo-formais para atingir objetivos curriculares e
despertar o gosto e o interesse pela Matematica.
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3.3. Enquadramento teérico

3.3.1.Educacéo formal e Educacdo nao-formal

“No futuro, devido ao ritmo e dindmica dos processos sociais, a formacao dos individuos
tem de se assumir como processos de construcdo, cuja prossecucdo ultrapassa,
necessariamente, os limites dos sistemas formais de ensino.”

(Teixeira & Fontes, 1996, citado por Pinto, 2005)

A escola tem como finalidade proporcionar aos seus alunos um conjunto de
aprendizagens enriquecedoras e Uteis para o seu dia-a-dia e para o seu futuro como
cidadaos. Como tal, é importante refletir acerca do modo como esses conhecimentos
sdo transmitidos, de que forma e em que contextos.

Podemos entender a educagdo como um processo de desenvolvimento da
capacidade intelectual da crianca e do ser humano, estando este associado a escola. A
escola é portanto vista como uma instituicao, espaco fisico onde se transmitem e
partilham conhecimentos (Gaspar, 2002). Contudo, como sublinha Gadotti (2005), a
educacdo deve procurar respeitar as experiéncias de vida de cada aluno e os
processos de aprendizagem adquiridos pelos mesmos em contextos exteriores a
escola e, portanto, ultrapassar os limites de ensino em contextos formais.

Desta forma, podemos entender a educacdo formal como aquela que é
desenvolvida nas escolas, com contelidos definidos e objetivos claros e especificos.
Esta desenvolve-se em institui¢des préprias, onde o aluno deve seguir um programa
pré-determinado, o0 mesmo programa seguido por outros alunos em escolas do
mesmo nivel de ensino. Para complementar um pouco melhor esta ideia, recorremos
a Pinto (2005, p.3) que associa a educagdo formal vdrias etapas de desenvolvimento,
organizadas por anos académicos e disciplinas, a que estdo associados programas
curriculares, aprovados e reconhecidos pelos érgdos competentes.

Porém, é importante reconhecer que o desenvolvimento dos curriculos carece da
saida da sala de aula, nomeadamente através da realizacdo de atividades em
contextos ndo-formais, delineadas com o objetivo de ensinar e desenvolver nos
alunos atitudes e competéncias transversais as diferentes areas curriculares e
essenciais a vida em sociedade. Na generalidade, a aprendizagem desenvolvida em
contextos exteriores a escola favorece a curiosidade e a motivacdo dos alunos,
acabando os mesmos por depositarem um maior empenho e entusiasmo nas varias
atividades propostas.

La Belle, citada por Gadotti (2005), define a educacao nao-formal como uma
atividade sistematica e organizada, realizada fora do sistema formal de ensino, mas
que procura oferecer aprendizagens de ensino. Portanto, a educa¢dao nao-formal
processa-se fora do espaco escolar, nomeadamente em outros espacos e/ou
instituicbes que organizam diferentes eventos a fim de ensinar algo a um

78



Relatorio de Estagio

determinado publico. Para além do espago onde decorrem as aprendizagens, é de
destacar que o tempo da aprendizagem na educagdo ndo-formal é flexivel, respeitando
as diferengas e as capacidades de cada um (ibidem, p.2). Este aspeto vai ao encontro
de que é preciso respeitar o ritmo de cada crian¢ca, bem como as carateristicas e
capacidades de cada grupo com o qual trabalhamos. E importante salientar ainda que
apesar de a educagao nao-formal ndo possuir um curriculo Unico, ndo implica que nao
seja um processo de aprendizagem estruturado, baseado na identificacdo de objetivos
educativos, com atividades devidamente preparadas e implementadas por
profissionais qualificados (Pinto, 2005).

De acordo com a UNESCO (2006) a educacdo formal é realizada de forma
intencional sendo que ocorre em instituicdes especializadas e leva a obtencdo de
certificacdo. Ja a educa¢do nao-formal surge fora das institui¢des educativas, contudo
as atividades desenvolvidas sdo devidamente planeadas e organizadas.

Assim sendo, podemos afirmar, que de um modo geral, a educa¢do formal se
carateriza por ser desenvolvida de forma estruturada em instituicdes especificas,
nomeadamente escolas, em que o aluno é ainda obrigado a acompanhar um programa
pré-definido. Por outro lado, a educacdo ndo-formal pode ser entendida como aquela
que é desenvolvida fora do contexto escolar, sendo as atividades dinamicas e tal como
acontece com a educagdo formal, de carater pedagdgico e metodologico (Borges,
2012).

Importa ainda referir que quando se opta por realizar atividades lddicas e
didaticas em espacos ndo-formais é necessario proceder a um conjunto de
procedimentos. Assim sendo, para planear corretamente uma visita de estudo é
necessario ter em conta determinados aspetos, nomeadamente integrar a visita na
aprendizagem escolar, estruturar as tarefas de modo a proporcionar aprendizagens
aos alunos, e ainda, desenvolver estratégias de ensino que se adaptem aos espagos
ndo-formais de ensino. Assim sendo, e explicando de forma mais pormenorizada
todas estas etapas, numa primeira fase é necessario definir os objetivos de
aprendizagem que interligam ambos os espagos de ensino, para tal é essencial que o
docente conheca as carateristicas do espag¢o proposto a visitar. Em seguida, na
estruturacdo das atividades, é fundamental que o professor defina tarefas para trés
momentos distintos, nomeadamente pré-visita, visita de estudo e pés-visita, sendo
que todas elas devem complementar-se entre si, originando um todo coerente. No
momento pré-visita, as atividades devem ser essencialmente de motivacdo. No
momento da visita de estudo as atividades propostas devem estar relacionadas com
os conteudos trabalhados em sala de aula. Por ultimo, as atividades desenvolvidas no
momento pos-visita devem servir como consolida¢cdo de conhecimentos, procurando
enriquecer, aprofundar e, até mesmo avaliar, os conhecimentos adquiridos. Para
finalizar, a etapa relativa as estratégias aplicadas em ambos os contextos, tal como o
proprio nome indica, diz respeito a escolha de métodos a utilizar para o
desenvolvimento das diferentes atividades nos espacos escolhidos, como por
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exemplo a organizacao dos grupos de trabalho, a tipologia de atividades (individual,
grupo, etc.), entre outros aspetos (Moretin & Guisasola, 2014).

Sabemos assim que a educacao ndo-formal ndo substitui nem compete com a
educacdo formal, pelo contrario, deverd sim ajudar a complementar a mesma,
articulando a escola com a comunidade exterior a mesma (Gohn, 2006, p.32).

Segundo Gadotti (2005) a crianca deve ter o direito de sair de casa, para assim
conseguir explorar melhor outros territérios, nomeadamente a cidade. Como tal,
segundo o mesmo autor o meio local apresenta diversas possibilidades educadoras,
sendo que a cidade acaba por ser um espaco cultural de aprendizagem, permanente,
espontaneo e informal. E importante olhar para a cidade de uma forma mais alargada,
de modo a perceber que:

As suas ruas e pragas, suas drvores, seus pdssaros, seus cinemas, suas bibliotecas, seus
bens e servicos, seus bares e restaurantes, seus teatros e igrejas, suas empresas e lojas...
enfim, toda a vida que pulsa na cidade. A escola deixa de ser um lugar abstrato para
inserir-se definitivamente na vida da cidade e ganhar, com isso, nova vida, superando a
tradicional dicotomia entre a educacdo formal e ndo-formal. A escola se transforma
num novo territério de construgdo. (Gadotti, 2005, p.6)

O patriménio das cidades (natural, artistico e edificado) podera ainda ser visto
como um elemento que contribui para a aprendizagem da Geometria - foco do nosso
estudo - na medida em que possibilita conhecer melhor o que nos rodeia,
nomeadamente, proporcionar a oportunidade de reconhecer a presen¢a de muitas
ideias geométricas, como, por exemplo, formas geométricas, angulos, paralelismo,
perpendicularidade, simetria, e ainda, realizar atividades de medicdao e estimagdo
(Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999; Godino, 2004; Jorge, Paixdo & Nunes, 2012).

Em suma, podemos concluir que é possivel aprender com a cidade, ou seja,
aprender a ler o mundo. Diariamente ignoramos o meio local onde vivemos e muitos
dos elementos presentes no mesmo. E fundamental aprender a olhar a cidade, a
descobri-la, para assim ser possivel aprender com ela e dentro dela.

3.3.2.0 ensino da Matematica no 1.° Ciclo do Ensino Basico

“Sabe-se hoje que, se os professores e os pais acreditam que uma crianga é capaz de fazer
Matematica, a crianca é capaz. Se as criangas querem fazer Matematica e acreditam que sdo
capazes de o fazer, elas aprendem Matematica, gostam de Matematica e de resolver
problemas. Deste modo, o professor é a pessoa-chave em todo este processo”.

(Ponte & Serrazina, 2000)

Em Portugal, como ja referimos anteriormente, a Matematica é uma das areas que
apresenta maior insucesso escolar. Desta forma, cabe ao professor ajudar todos os
seus alunos a desenvolver o gosto pela Matematica e pela aprendizagem, despertando
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nos mesmos o interesse por esta ciéncia. Este profissional deve procurar usar novos
métodos e implementar diferentes atividades, acompanhando a evolucdo do
conhecimento em didatica. Cada turma é um caso, sendo necessario adotar
estratégias adequadas a cada uma delas. Cabe ao professor determinar os objetivos
de acordo com o curriculo em vigor. Este deve ter em atencao que cada aluno precisa
de atencao individual, procurando assim planear e proporcionar atividades e
experiéncias de aprendizagem diversificadas e estimulantes. Tao importante como a
sua pratica é a reflexdo que faz dela, devendo ainda incutir nos seus alunos essa
mesma capacidade, a de refletir.

Ensinar Matematica no 1.2 CEB é uma tarefa que exige muito do professor, tanto a
nivel de conhecimento cientifico, como didatico. Na opinido de Ponte e Serrazina
(2000, p.15) é necessario que o professor possua um bom conhecimento
relativamente a conceitos, técnicas e processos matematicos consoante o ano de
escolaridade com que trabalha, bem como acerca do curriculo de Matematica. E
essencial que o docente tenha no¢do da importancia da Matematica e qual o seu papel
no nosso mundo atual. S6 ap6s a aquisicdo destas competéncias é que o professor
estard apto a adotar e recorrer a diferentes op¢des de organizacao, tendo em conta as
necessidades e carateristicas da turma que leciona.

A Matematica é mais do que uma ciéncia, é também um modo de pensar que ajuda
a conhecer melhor o mundo que nos rodeia. Como tal, os alunos devem compreender
qual é o papel da Matematica no mundo, de maneira a conseguirem recorrer-se da
mesma nas mais diversas situacdes do seu quotidiano. O ensino da Matematica é
indispensavel para o dia-a-dia das criancas e dos adultos.

E hoje inquestionavel que, desde os primeiros anos, o ensino da Matematica deve
para além de contribuir para a aprendizagem de conceitos e de procedimentos estar
focado no desenvolvimento de capacidades de resolucio de problemas, de
comunicacdo matematica e de raciocinio matematico e, ao mesmo tempo, ajudar os
alunos a ter confianca nas suas proprias capacidades (e.g. NCTM, 2007; Ponte &
Serrazina, 2000; Ponte et al., 2007).

A este respeito, Ponte e Serrazina (2000) preconizam que as atividades a
desenvolver no 1.2 CEB devem promover a independéncia e a autoconfianga
intelectuais dos alunos e o gosto em realiza-las. Relevam também a importancia da
criacdo de habitos de pensamento indispensaveis ao desenvolvimento de capacidades
matematicas transversais.

Para uma correta planificagio e implementacdo de unidades didaticas,
nomeadamente ao nivel da Matematica, foi necessario, atempadamente, consultar e
analisar o programa atual de Matematica, publicado em 2013 pelo Ministério da
Educacao e Ciéncia. Ap6s uma analise detalhada ao mesmo, foi possivel concluir que
este sofreu muitas alteracdes ao nivel dos conteidos e dos objetivos de
aprendizagem, tendo em conta o programa anterior. Para além disso foram também
publicadas um conjunto de metas de aprendizagem que introduzem a concetualizacao
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dos conceitos a trabalhar no 1.2 CEB, sendo estas, na nossa opinido, muito complexas
e em demasia. Por exemplo, a nosso ver, surgem no 4.2 ano de escolaridade alguns
conteudos, apresentados no programa e nas metas, de uma forma muito abstrata para
alunos entre 0s 9 e os 10 anos de idade.

Tarefas matematicas

O ensino da Matematica deve ser feito junto dos alunos de forma progressiva,
procurando respeitar sempre o tempo e ritmo de aprendizagem de cada um,
promovendo o gosto por esta area. De acordo com varios autores (e.g. Ponte, 2005;
Yeo, 2007), o que os alunos aprendem resulta sobretudo da atividade que realizam e
a reflexao que sobre ela efetuam. Ponte (2005) clarifica que a atividade é tudo aquilo
que o aluno desenvolve num determinado contexto e que quando este esta envolvido
numa dada atividade, realiza uma certa tarefa. Uma tarefa deve, assim, ser
considerada como o objetivo da atividade.

Nesse ambito, importa ter presente que as tarefas a propor aos alunos podem ter
diferentes finalidades, tais como pratica de procedimentos, regras ou algoritmos, a
construcdo de novos conceitos e o desenvolvimento de processos matematicos e de
atitudes (Yeo, 2007). De acordo com Ponte (2005) as tarefas matematicas podem
classificar-se em problemas, exercicios, investigacdes e também de exploracao, sendo
que todas elas possuem duas dimensdes: o grau de desafio (reduzido ou elevado) e o
grau de estrutura (aberta ou fechada). Na figura 3, de forma a sistematizar melhor os
aspetos referidos anteriormente, apresentamos um esquema proposto pelo autor
referido e que representa a relacdo entre os diversos tipos de tarefas, tendo em conta
o seu grau de desafio e de estrutura.

Desatio reduzido
&
Exercicio Exploracdo
Fechado < » Aberto

Problema Investigacéo

Desaﬁo‘alaﬁ;ado

Figura 3 - Relagdo entre diversos tipos de atividades, em termos do seu grau de desafio e de estrutura (Ponte, 2005,
p.8)
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Outros aspetos importantes das tarefas propostas aos alunos prendem-se com a
duracdo e o contexto. Quanto a duragdo, estas podem ser de longa ou curta duracgao,
enquanto o contexto pode remeter para situagdes puramente matematicas ou da vida
real.

No nosso estudo, demos uma atencao especial as tarefas de natureza exploratdria,
referentes tanto a contextos matematicos, como referentes ao ambiente préximo do
aluno e que estivessem especificamente relacionadas com os conteildos matematicos
a trabalhar. As tarefas de carater exploratério caracterizam-se por o seu objetivo
estar em aberto, ndo tém associado um método de resolucdo especifico e os alunos
podem comecar de imediato a trabalhar, sem muito planeamento (Ponte, 2005). Nas
tarefas de natureza exploratdria os alunos sao orientados para explorar alguma ideia
matematica a fim de descobrirem um procedimento ou algum facto matematico.

Ensino da Geometria e Medida

by

No que diz respeito a nossa investigacdo, procuramos atribuir uma especial
atencdo ao dominio da Geometria e Medida. No 4.2 ano de escolaridade, no qual
decorreu a Pratica Supervisionada, a Geometria e Medida estrutura-se com base em
trés subdominios, sendo eles: localizagdo e orientacdo no espaco; figuras geométricas
(angulos e propriedades geométricas) e medida (area, volume e problemas). No
decorrer do estudo, foram desenvolvidas diversas atividades que procuravam
trabalhar alguns contetidos dos subdominios acima referidos acima, nomeadamente:
angulos, propriedades geométricas e problemas envolvendo medidas (MEC, 2013).
Em termos de objetivos gerais de aprendizagens focamo-nos nos seguintes:

e Situar-se e situar objetos no espaco.

e Identificar e comparar angulos.

e Reconhecer propriedades geométricas.
e Resolver problemas.

Sabe-se que até ha pouco tempo era dada pouca importancia a Geometria no 1.2
CEB, como podemos comprovar na observagao feita por Breda et al. (2011, p.7):

A geometria e a medida sdo duas dreas da Matemdtica fundamentais para o dia-a-dia
dos cidaddos a que a escola, no entanto, ndo tem dado a devida atengdo. A geometria é
normalmente deixada para os finais dos anos lectivos e tratada a partir das definigdes,
dando pouco espago a acgdo dos alunos na compreenséo dos conceitos geométricos.

A Geometria oferece as criangas a oportunidade de relacionarem a Matematica
com o mundo, devendo portanto ser mais valorizada nos primeiros anos de
escolaridade. As primeiras experiéncias das criangas ao tentarem compreender o
mundo que as rodeia sdo geométricas e espaciais, pois ao movimentarem-se de um
lado para o outro, usam ideias espaciais e geométricas (Ponte & Serrazina, 2000). De
acordo com os autores referidos anteriormente, a aprendizagem e ensino da
Geometria no 1.2 CEB deve apoiar-se fundamentalmente em experiéncias informais,
permitindo posteriormente passar para um ensino mais formal. E importante que os
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alunos vivenciem diversas experiéncias, adquirindo assim novos conhecimentos,
através da exploragdo, visualizacdo e comparacao de objetos concretos no seu
quotidiano.

As criangas vao adquirindo, ao longo da sua vida, algumas no¢des, nomeadamente
através do contacto com os outros e com o mundo que as rodeia. Assim sendo, é
importante partir das experiéncias iniciais dos alunos, procurando depois
desenvolver as suas ideias e conhecimentos acerca das coisas. Cabe a escola ampliar
os conhecimentos prévios dos alunos.

Ao falarmos do ensino da Geometria é incontornavel referir o modelo dos niveis
de Van Hiele. Este modelo foi desenvolvido no final dos anos 60 por dois irmaos
holandeses, surgindo da necessidade de conhecer um pouco melhor o pensamento
geométrico dos alunos. O modelo de Van Hiele é composto por cinco niveis -
visualizac¢do, andlise, deducdo informal, deducdo e rigor - sendo que estes variam de
individuo para individuo, ou seja, sujeitos com a mesma idade podem encontrar-se
em niveis distintos (Breda et al., 2011; Ponte & Serrazina, 2000). O primeiro nivel -
visualizagcdo - é aquele em que os alunos conseguem reconhecer visualmente as
formas e as figuras, tendo em conta apenas a sua aparéncia global. Nesta fase, os
alunos apenas identificam as figuras, ndo conseguindo ainda perceber as
propriedades especificas das mesmas. Quanto ao segundo nivel - andlise -
caracteriza-se por os alunos comecarem a analisar as propriedades das varias figuras
e passarem a reconhecer classes de figuras geométricas precisamente devido as
propriedades que as figuras partilham entre si. No que diz respeito a terceira fase -
deducdo informal - os alunos identificam as classes das figuras e conseguem
relaciona-las com as suas propriedades, através da deducdo légica (Siew et al., 2013).
Segundo Spear (1993) citado pelos autores anteriores, estes trés niveis sao aqueles
que podemos encontrar no 1.2 CEB, tendo em conta as capacidades dos alunos com
idades compreendidas entre os 6 e os 10 anos.

De acordo com o NCTM (2000), o ensino e aprendizagem da Geometria deve
permitir desenvolver o sentido espacial. Apesar desta orientagdo nao constar
explicitamente do atual Programa de Matematica do Ensino Basico (MEC, 2013),
varios autores sublinham a importancia do sentido espacial nortear o ensino da
Geometria desde os primeiros anos (e.g. Breda et al., 2011; Godino, 2004; Ponte et al.,
2007). De acordo com Breda et al. (2011), o sentido espacial envolve trés
componentes: visualizacao espacial, figuras geométricas e orientacdo espacial.

A orientacdo espacial esta relacionada com a posicao relativa das formas e dos
objetos bem como a relatividade dos seus tamanhos e implica a capacidade para
detetar combina¢des de objetos segundo um padrao e a capacidade de manter
precisas as percegoes, face a mudanca de orientacdo (Breda etal., 2011).

A visualizagdo espacial tem a ver com a forma como se perceciona e interpreta o
mundo fisico, desenvolvendo-se pelas experiéncias geométricas vividas pelo sujeito.
Desenvolver a visualizacdo espacial implica um conjunto de capacidades relacionadas
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entre si que incluem capacidades de observacao, interpretacdo, manipulacdo e
transformacao de objetos e suas representacdes (ME, 2004). Para Matos e Gordo
(1993), citados em Breda et al. (2011, p.11), a visualizacdo espacial inclui um
conjunto de sete capacidades: a coordenacdo visual motora (capacidade de
coordenacdo da visdo com os movimentos do corpo); a memoria visual (evocagdo de
objetos que ndo estdo visiveis); a constancia percetual (reconhecimento de figuras
geométricas em diferentes posi¢des, tamanhos e contextos); a percec¢do figura-fundo
(identificacdo de um componente especifico numa situacdo que requeira a percegao
de figuras contra fundos complexos); a percecdo da posi¢cdo no espago (aptiddo para
distinguir figuras iguais quando colocadas em posi¢cdes diferentes); a percecdao de
relagdes espaciais (imaginar dois objetos em relagdo consigo préprios ou em relagdo
com o observador); e por ultimo, a discriminagdo visual (identificacdo de
semelhancas e diferencas entre figuras).

O conjunto das sete capacidades apresentadas evidencia que o desenvolvimento
da visualizacdo espacial esta diretamente relacionado com a segunda componente do
sentido espacial - as figuras geométricas - a qual envolve, entre outros aspetos, a
analise do que acontece quando ocorre a alteracdo de, pelo menos, uma das
propriedades de uma determinada figura. Assim, para o desenvolvimento da
visualizacdo e do sentido espacial é importante contemplar tarefas que requeiram o
recorte de figuras em papel e a construgdo de novas figuras a partir dos pedacos
obtidos, ou ainda tarefas que envolvam dobragens e recortes (Breda et al., 2011).
Segundo os mesmos, este tipo de tarefas matematicas possibilita aos alunos pensar e
expressar as suas percecgoes, contribuindo simultaneamente para o desenvolvimento
do sentido espacial e das capacidades de raciocinio.

Assim sendo, ndo s6 era nosso objetivo trabalhar conteiudos da Geometria, bem
como alertar os alunos de que vivemos num “mundo geométrico”, ou seja, que
estamos rodeados por diversos conceitos matematicos, aos quais muitas vezes ndo
damos a devida atencdo. Como afirma Freudenthal (1973) citado por Rodrigues
(2011, p.20) a Geometria sé pode ser cheia de significado se se explora a relagdo da
geometria com o espago experimentado. Por todas estas razodes, podemos salientar que
uma das nossas principais finalidades consistia em mostrar a presenca da Geometria
no dia-a-dia, estimulando ao mesmo tempo o interesse e gosto dos alunos pela area
da Matematica.

Materiais manipulaveis

Como recurso ao ensino e aprendizagem da Geometria, optdmos também por
utilizar materiais manipulaveis, pois segundo varios autores (e.g. Breda et al,, 2011;
Godino, 2004; Ponte & Serrazina, 2000) estes podem ter um papel fundamental como
mediadores na aprendizagem dos diversos temas da Geometria.
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Os materiais manipuldveis sdo de extrema importancia nos primeiros anos,
sobretudo pelo carater de abstracdo inerente a Matematica. A utilizacao do material
ndo determina por si sé a aprendizagem, mas constituem um suporte fisico que
permite materializar muitos conceitos matematicos, envolvendo o aluno em situagdes
de aprendizagem matematica em que esta presente a exploracdo, a experimentagdo e
a observacao (e.g. Botas & Moreira, 2013; Godino, 2004; Ponte & Serrazina, 2000).

De uma forma geral, os materiais manipulaveis sdo objectos, instrumentos que
podem ajudar a descobrir, a entender ou consolidar conceitos fundamentais nas
diversas fases da aprendizagem (Serrazina, 1991, citado por Botas & Moreira, 2013).

E importante referir que o professor desempenha um papel fundamental no que
diz respeito a utilizacdo destes materiais, uma vez que é ele o responsavel por os
selecionar, definir o momento e razao do uso dos mesmos. Cabe a este profissional
escolher os materiais didaticos consoante os objetivos que pretende atingir, de forma
a tornar as atividades dos alunos mais significativas. De acordo com Gellert (2004), a
aprendizagem da Matematica poderia ser mais vantajosa se os professores usassem
materiais didaticos mais inovadores (ibidem, 2013).

Ainda segundo Santana et al. (2012, p.11):

As prdticas ludicas precisam ser incentivadas, pois ampliam as possibilidades do
professor, levando-o a intervir no processo de ensino e aprendizagem, a fim de que o
aluno aproprie-se de competéncias e habilidades e as utilize em diversas prdticas
sociais. Os alunos ao concluirem as atividades propostas superaram suas dificuldades,
usando o pensamento e manipulando objetos concretos.

Durante a nossa investigacdo utilizamos alguns materiais manipuldveis e
didaticos, nomeadamente o Tangram. Este puzzle é de origem chinesa e possui um
conjunto de particularidades que permite ao professor trabalhar varios conceitos
matematicos, a fim de potenciar o ensino da Matematica e da Geometria. Além disso,
ajuda ainda a desenvolver nos alunos a criatividade, o “espirito de observac¢ao”, a
visualizacdo espacial, entre outros aspetos importantes. Segundo Singh (2004), citado
por Siew et al. (2013), o Tangram permite estimular a aprendizagem, possibilitando
aos alunos desenvolver o seu raciocinio e adquirir conhecimentos no ambito da
Geometria.

O Tangram é composto por sete pecas - tans - nomeadamente: dois tridngulos
retangulos isésceles grandes, dois tridngulos retangulos isdsceles pequenos, um
triangulo retangulo isdsceles médio, um quadrado e um paralelogramo.

Siew et al. (2013) sustentam que o Tangram pode servir como um auxiliar muito
util para o desenvolvimento do pensamento geométrico. Este tipo de puzzle permite
as criancas desenvolver conceitos geométricos por categorizacdo e comparagdo e
resolucdo problemas em contextos geométricos. Quando as criancas manuseiam
objetos concretos - materiais manipulativos, tém a oportunidade de compreender
tanto o significado das ideias matemdticas como as aplicagdes dessas ideias a situagdes
do mundo real (Godino, 2004, p.127).
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E cada vez mais importante cativar os alunos para a aprendizagem da Matematica,
comeg¢ando por tornar as aulas mais ludicas. Através do recurso ao Tangram é
possivel trabalhar diferentes figuras geométricas, bem como abordar algumas das
principais carateristicas das mesmas, nomeadamente o tipo de angulos, a relagdo
entre os lados e os angulos, etc. Como refere Godino (2004), a descri¢do das figuras
geométricas planas e a visualiza¢do do seu aspeto quando se compdem umas com as
outras sao aspetos muito importantes na aprendizagem da Geometria nos primeiros
anos suscetiveis de ser explorados com recurso ao Tangram. Desta forma, o uso de
jogos, como o Tangram, pode tornar-se um bom aliado no processo de ensino e
aprendizagem.

Partindo deste mesmo puzzle e da ideia de que os jogos sdo de facto um elemento
que contribuem imenso para a aprendizagem dos alunos, bem como despertam um
maior interesse e motivacdo para a aquisicdo de conhecimentos matematicos,
decidimos criar um jogo de cartas alusivo ao mesmo. Este jogo sera descrito de forma
mais pormenorizada, posteriormente, na descri¢do e procedimento da atividade em
que foi implementado. Contudo, podemos adiantar que o jogo de cartas com o
Tangram nao s6 tinha como objetivo que os alunos manuseassem novamente este
puzzle, bem como consolidar os conhecimentos adquiridos e avaliar as aprendizagens
dos alunos. Dado que os jogos sao sempre do agrado dos alunos, consideramos
pertinente avaliar as suas aprendizagens recorrendo a uma atividade ludica, ou seja,
sem que estes se apercebessem diretamente do carater avaliativo da atividade em
causa, permanecendo assim mais calmos e concentrados no decorrer da mesma.

A Matemdtica é uma ciéncia que requer raciocinio e uma grande capacidade de
abstracdo, dependendo da forma como é ministrada pode fascinar ou causar medo
(Sostisso & Oliveira, s.d., p.584), portanto é fundamental procurar demonstrar aos
alunos como pode ser interessante e divertido aprender Matematica. Em suma, tendo
em conta as dificuldades da maioria dos alunos na aprendizagem da Matematica,
pensamos que os materiais manipulaveis e didaticos, essencialmente os jogos, podem
contribuir para uma aprendizagem mais enriquecedora dos conceitos matematicos,
facilitando o processo de ensino e aprendizagem.

Integracio da Matemadtica com outras areas curriculares

A articulacao, a contextualizacdo e a integracdo das diferentes areas curriculares é
um aspeto essencial no 1.2 CEB e que impde, como referem Jorge et al. (2013), a
implementagdo de praticas de ensino direcionadas para o desenvolvimento integrado
de atividades e areas do saber e em que sejam esbatidas as fronteiras entre as areas,
nomeadamente através da identificagdo de temas comuns.

Segundo Menezes (2011) as tarefas matematicas que o professor escolhe como
ponto de partida para dar inicio a novas aprendizagens devem ser ricas, variadas e
estruturadas de forma coerente. Nesse ambito, a area de Portugués, nomeadamente a
literatura infantil, poderd ser potenciadora de aprendizagens matematicas, pois a
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literatura pode ajudar a criar condi¢cbes para o desenvolvimento do conhecimento e das
capacidades matemadticas dos alunos, reforcando as ligagdes afetivas a disciplina (2011,
p.71). Este educador acrescenta:

A especificidade da natureza do texto literario, diferente da do texto escolar, cria

igualmente condi¢cdes para que os alunos interajam e discutam o significado do que

leem. A interagdo dos alunos com o texto e com os colegas faz emergir a necessidade

de se avangar na base dos acordos e da negociacdo de significados em particular,

servindo ainda como um étimo recurso suplementar desta area, pois possibilita ao
professor trabalhar os contetidos matematicos de forma mais natural (ibidem, p.71).

De acordo com Imperador e Martins (s.d.) os alunos tornam-se mais confiantes

quando lidam com a Matemadtica de forma mais natural, sendo assim capazes de

enfrentar situacdes-problemas que lhes sdo colocadas e resolvé-las de diferentes

formas, alcangando o resultado correto.

A relacdo da Matematica com o Portugués possibilitard aos alunos que as suas
habilidades matematicas e de linguagem se desenvolvam em simultaneo, uma vez que
os alunos leem, escrevem e conversam sobre as ideias matematicas. Assim sendo,
partindo da ligacdo entre estas areas curriculares é possivel originar situacdes que
levem os alunos a compreenderem melhor determinados aspetos matematicos,
nomeadamente estimulando as ligacdes cognitivas entre o raciocinio légico-
matematico e a linguagem (Carneiro & Passos, 2007). Além disso, a integracdo entre
ambas as areas poderd originar algumas mudancas na dindmica da sala de aula,
tornando as aulas mais divertidas e o processo de ensino e aprendizagem mais
motivador para os alunos.

Segundo varios autores, citados por Rodrigues (2008) a ligacao entre a
Matematica e o Portugués podera estimular nos alunos uma maior motivagdo e
interesse, pois permite aos alunos estabelecer uma ligacdo entre os conceitos
matematicos e as suas préprias vivéncias, promovendo ainda o pensamento critico.
Para Hebert e Furner (1997), citados por Rodrigues (2008), o Portugués,
nomeadamente a literatura, proporcionara aos alunos “ver” a Matematica como uma
ajuda para a compreensdo da realidade. Assim, ao estabelecer uma ligacdo entre a
literatura para as criangas e a Matematica podera surgir, em contexto de sala de aula,
um ambiente propicio e favoravel para a abordagem a nog¢des matematicas
especificas, como por exemplo resolver problemas. Recorrer a literatura para
trabalhar conteidos matematicos, nao s6 ira permitir trabalhar ambas as areas de
forma articulada, bem como envolver os leitores na Matematica consoante a historia
trabalhada, ou seja, segundo os conceitos matematicos que esta pretende transmitir.

Se era tradicionalmente considerado que as historias deviam ser utilizadas para o
ensino explicito do Portugués, hoje em dia é necessario perceber que o Portugués e a
literatura podem potenciar também novas aprendizagens ao nivel da Matematica.
Segundo Vygotsky (1998), citado por Rodrigues (2008) a imaginacdo e a fantasia sao
dois aspetos que devem estar sempre presentes no mundo das criangas,
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manifestando-se a varios niveis, como por exemplo na criacdo artistica, cientifica e
técnica.

Na opinido de Carneiro e Passos (2007) a literatura infantil nas aulas de
Matematica pode ajudar a tornar esta drea mais interessante e motivadora, levando
mais tarde a diminuicao dos elevados indices de insucesso escolar por parte dos
alunos nesta area curricular.

Para Rodrigues (2011) a inclusdo da literatura infantil nas aulas da Matematica
possibilita explorar os conceitos matematicos e a narrativa ao mesmo tempo, pois
através das histdrias os alunos exploram lugares, carateristicas dos mesmos, etc.,
permitindo-lhes desenvolver simultaneamente a Matematica.

De acordo com varios autores, citados por Rodrigues (2011, p.12) quando
escolhemos um livro cujo objetivo é trabalhar conceitos matematicos, é fundamental
ter em conta determinados aspetos, nomeadamente o estudo de modelos matemdticos
explorados nos livros de histérias de literatura para criangas; a construgdo de tarefas
matemadticas contextualizadas em livros de historias; e ainda, o estudo das atividades e
as resolugédes dos alunos, realizadas a partir das historias.

Na nossa investigacdo em particular, recorremos ao livro “Figuras Figuronas” de
Maria Alberta Menéres, como motivacdo para a abordagem aos conteddos
matematicos a trabalhar. O livro em causa contém um conjunto de poemas, todos eles
alusivos a Geometria, sendo possivel ler no prefacio do mesmo:

Este livro fala-nos da poesia que é possivel encontrar nas mais simples formas
geométricas, as quais, todas contentes por lhes darmos importdncia e, assim, fazerem
um figurdo, se transformam em Figuras Figuronas! Se virmos bem, o mundo a nossa
volta é todo feito de mil e um elementos geométricos que sempre nos acompanham e em
que tdo poucas vezes reparamos: cada qual com a sua poesia prépria, ou seja, o sentido
novo que sé olhos atentos consequem inventar. (Menéres, 2009)

by

Através do recurso a literatura infantil, nomeadamente ao livro “Figuras
Figuronas”, procuramos envolver os alunos no mundo da fantasia, estimular a sua
imaginacdo através da poesia, ao mesmo tempo que aprendiam Geometria de uma
forma mais ludica. O livro permitiu ainda aos alunos perceber que tanto as figuras
geométricas, como outras propriedades matematicas, se podem encontrar nas mais
diferentes formas e nos mais variados sitios.

Em suma, dado que um dos nossos objetivos da investigacdo consistia em
procurar estabelecer ligacdes entre as diferentes areas curriculares, ou seja, ter a
preocupacdo de manter sempre presente a interdisciplinaridade, o livro “Figuras
Figuronas” de Maria Alberta Menéres foi a ponte que permitiu estabelecer a ligacao
entre a area do Portugués e da Matematica.
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3.4. Metodologia

Quando falamos em investigacdo em educacdo é importante ter presente que o
desenvolvimento curricular de alta qualidade, efectivo, depende da capacidade dos
professores adoptarem uma atitude de investigacdo perante o seu proprio ensino
(Stenhouse, 1975, citado por Alarcao, 2001, p.4).

Assim, espera-se que os professores adotem um espirito de pesquisa préprio de
quem sabe e quer investigar e contribuir para o conhecimento sobre a educagdo e, ao
mesmo tempo, que contribua para o seu desenvolvimento profissional e, para o
desenvolvimento institucional das escolas, essas que, tal como os professores, se
devem tornar reflexivas (Alarcao, 2001, p.2).

Assim sendo, seguidamente, iremos explicitar alguns aspetos relacionados com a
metodologia adotada na nossa investigagdo, nomeadamente o desenho da
investigacdo, os participantes no estudo, as técnicas e instrumentos usados na recolha
de dados, 0 modo como foi feito o tratamento e a andlise dos dados, a apresentacao
das atividades desenvolvidas e dos recursos produzidos, a apresentacao e discussao
de resultados, e por fim, as conclusdes obtidas com a concretizagdo deste estudo.

3.4.1.0pcoes metodologicas

Durante a pratica, os profissionais de educacdo deparam-se com inuimeros
problemas, como por exemplo o insucesso dos alunos relativamente a objectivos de
aprendizagens curricular e até a objectivos bdsicos de socializagdo (Ponte, 2008,
p.154). Na opinido deste mesmo autor, para combater estes problemas, muitas vezes,
os profissionais procuram solu¢des vindas do exterior, contudo, cada vez mais existe
necessidade de serem eles proprios a investigar acerca dos mesmos. Segundo Ponte,
Brocardo e Oliveira (2003), citado por Ponte (2008) é necessario compreender
primeiro os problemas, para que depois se possa intervir e transformar, recorrendo
as estratégias de acdo mais adequadas.

Segundo Ponte (2008) o termo investigar pode adotar diversos sentidos, sendo
considerado pelo mesmo com uma atividade do dia-a-dia e cada vez mais util,
devendo ainda estar presente nas escolas, tanto por parte dos alunos como pelos
respetivos professores.

De acordo com Fortin (2003) a investiga¢do é um processo que possibilita estudar
fenbmenos com o objetivo de encontrar respostas para determinadas questdes. Este
processo deve ser sistematico e rigoroso, possibilitando a aquisicdo de novos
conhecimentos.

Existem dois grandes paradigmas da investigacdo, nomeadamente o de carater
quantitativo e de carater qualitativo, sendo que ambos apresentam carateristicas
muito particulares. A investigacao quantitativa carateriza-se por aceitar factos reais e
unicos, recorrer a variaveis mediveis, evitar a subjetividade optando por definir
atempadamente um desenho pré-estabelecido, e ainda, por usar um instrumento de
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recolha de dados em vez do investigador. Por outro lado, a investigacao qualitativa
aceita multiplas realidades, nomeadamente a realidade dos participantes, recorre a
subjetividade utilizando um desenho emergente e, requer ainda que o investigador
esteja presente durante o estudo, para que ele préprio recolha os dados (Bogdan e
Biklen, 1994). Existem ainda outros aspetos em que ambos os paradigmas divergem,
nomeadamente ao nivel da precisao, verificagdo, explicacao, raciocinio, etc.

Como cita Ponte (2008, p.156), qualquer investigagdo envolve seguir um certo
método, com um minimo de cuidado e atengdo. Tendo em conta as questdes e 0s
objetivos do nosso estudo, a nossa op¢do metodoldgica incidiu numa abordagem de
natureza qualitativa.

0 investigador observa, descreve, interpreta e aprecia o meio e o fendmeno tal como
se apresentam, sem procurar controld-los. O objectivo desta abordagem (...) é descrever
ou interpretar, mais do que analisar (Fortin, 2003, p.22). O autor citado defende que o
investigador que adota um enfoque qualitativo tende a refletir acerca do seu papel na
investigacdo, bem como durante o processo de recolha de dados, de andlise e de
escrita, dando principal relevancia aos significados e aos participantes, ou seja, as
suas experiéncias e ideias. Uma outra carateristica fundamental é o facto de existir
uma maior preocupagdo com o processo e ndo simplesmente com os resultados
obtidos.

Segundo Watson-Gegeo (1982), citado por Serrano (1994), a investigacao
qualitativa permite que descricoes detalhadas de situagdes, eventos, pessoas,
interacdes e comportamentos possam ser observados. Além disso, engloba também
os participantes, nomeadamente o que dizem, as suas experiéncias, atitudes, crencas,
pensamentos e reflexdes, tal como sao expressas pelos mesmos.

De acordo com Sousa e Batista (2011, p.56-57), uma investigacdo de carater
qualitativo apresenta as seguintes caracteristicas:

e Apresenta um maior interesse no proprio processo de investigacdo e ndo apenas nos
resultados.

e O investigador desempenha um papel fundamental na recolha de dados - a qualidade
(validade e a fiabilidade) dos dados depende muito da sua sensibilidade, da sua
integridade e do seu conhecimento.

e O investigador tem ainda que mostrar uma grande sensibilidade ao contexto onde
estd a realizar a investigacao.

e Ainvestigacdo qualitativa é indutiva - o investigador desenvolve conceitos e chega a
compreensdo dos fenémenos a partir de padrdes resultantes da recolha de dados.

e Ainvestigacdo qualitativa é holistica, tendo em conta a complexidade da realidade.

e O significado tem uma grande importancia - o investigador tenta compreender os
sujeitos de investigacdo a partir dos quadros de referéncia, dos significados que sao
atribuidos aos acontecimentos, as palavras e aos objetos.

e O plano de investigacdo é flexivel, pois o investigador estuda sistemas dindmicos.

e Utilizam-se procedimentos interpretativos, ndo experimentais, com valoriza¢do dos
pressupostos relativistas e a representacao verbal dos dados.
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e Ainvestigacdo qualitativa é descritiva, pois é uma investigacdo que produz dados
descritivos a partir de documentos, entrevistas e da observacao e por tal a descricao
tem de ser profunda e rigorosa.

Por sua vez, Bogdan e Biklen (1994, p.12-14), caraterizam a investigacdo
qualitativa segundo os seguintes aspetos:

e A fonte direta dos dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal.

e E descritiva.

e Osinvestigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos.

e Osinvestigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva.

e O significado é de importancia vital.

A investigacdo de carater qualitativo é bastante ampla, contemplando uma grande
variedade de desenhos investigativos, como por exemplo o estudo de caso ou a
Investigacdo-Acao (I-A). Dentro das opg¢des possiveis optdmos por desenvolver a [-A,
pois como foi dito anteriormente, a escolha do tipo de investigacdo deve ir ao
encontro das questdes e objetivos do estudo em causa.

A I-A é um desenho metodolégico que tem um duplo objetivo de acdo e
investigacdo, no sentido de obter resultados em ambas as vertentes:

e Acdo - Para obter mudanga numa comunidade ou organizacdo ou programa.
e Investigacdo - No sentido de aumentar a compreensao por parte do investigador,
acerca de um fenémeno ou problema concreto (Sousa & Baptista, 2011).

Segundo Sousa e Baptista (2011), para se concretizar um processo de [-A sera
necessario seguir quatro fases:

e Diagnosticar o problema.

e Construir o plano de agao.

e Propor um plano de acdo.

e Refletir, interpretar e integrar os resultados.

Seguidamente, apresentamos uma tabela que reflete uma pequena reflexao sobre
a acao da I-A tendo em conta determinados aspetos que consideramos relevantes.

Tabela 19 - Reflexdo sobre a ac¢éo da I-A (Silva, 1996, p.247)

Beret Detecdo de um problema social. Definicao do local de
Quadro de emergéncia do : ~
Intervencao.
problema
Observacao instrumentada do contexto e da situacao.
Fontes de reflexdo para Referencial tedrico. Experiéncia pratica. Enunciado de
tomar decisdes hipéteses de acdo.
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Elaboracdo de um plano de ac¢do. Inicio da mudanca

Inicio do processo de regulada por um dispositivo de observacdo e/ou de

agdo/reflexdo interacao entre participantes.

Reformulacdo da a¢do a partir da observacdo da mudanca.
Reformulacdo da Reflexdo sistematica sobre a acdo. Reformulacdo das
acdo/reflexdao estratégias de acdo. Aprofundamento do quadro tedrico

para interpretar a pratica.

Producao de saberes tteis para analise ou a orientacdo
Saberes produzidos doutras praticas. Questionamento de saberes tedricos.
Identificacdo de problemas de investigacao.

De acordo com Corey (1949), citado por Silva (1996, p.51), a I-A visa melhorar a
acdo, distinguindo-se das prdticas habituais pela andlise cuidadosa dos processos de
tomada de decisdo e pela avaliagdo rigorosa dos resultados. Assim sendo, podemos
afirmar que em educacgdo, a I-A estd intimamente ligada a necessidade de melhoria
das praticas. Este tipo de investigacdo contribui para aprofundar a reflexdo do
professor sobre a sua pratica e contribuir para que este ndo s6 consiga resolver
possiveis problemas, como planificar e introduzir as alteracdes que considere
pertinentes.

Para Latorre (2003), a metodologia da I-A é a que mais se aproxima do meio
educativo, sendo mesmo encarada como a metodologia do professor como
investigador, que dd importdncia fundamentalmente a pratica, tornando-a o seu
“elemento chave”. E necessirio ter em aten¢io que a pratica educativa estad
intimamente ligada ao conceito de reflexdo, sendo que é muito importante para a
compreensao dessa unido.

De facto, o que melhor carateriza a [-A é o facto de esta ter um carater
essencialmente pratico e aplicado, regendo-se pela necessidade de resolver
problemas reais. Como sublinham Hugon e Seibel (1988), citado por Coutinho (2009)
hd uma acg¢do que visa a transformagdo da realidade, e, consequentemente, produzir
conhecimentos das transformagées resultantes da acgdo.

A I-A apresenta ainda as seguintes carateristicas:

e Participativa e colaborativa, na medida em que engloba todos os intervenientes no
processo de acdo. O investigador ndo é um agente externo que realiza a investigacao,
mas sim um co investigador.

e Pratica e interventiva, uma vez que ndo esta limitada ao campo teérico, a descrever
uma realidade, intervindo diretamente na mesma.

e C(iclica, dado que engloba uma espiral de ciclos, sendo que as descobertas iniciais
podem levar a mudanga, vindo a ser implementadas e avaliadas no ciclo que se segue.
Desta forma, existe uma ligacdo permanente entre a teoria e a pratica.

e (ritica, uma vez que a comunidade nio pretende apenas melhorias na sua pratica,
mas sim atuam como agentes na mudanca, de forma critica. Assim, conseguem mudar
o0 seu ambiente e transformar o processo.

e Auta avaliativa, pois as mudangas sdo avaliadas de forma continua, com o objetivo de
se adaptar e produzir novos conhecimentos (Coutinho, 2009).
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Stephen Kemmis, tendo em conta o modelo de Lewin (1988), criou um novo
esquema representativo dos ciclos de I-A, sendo este direcionado mais
especificamente para o contexto educativo. Assim, este modelo engloba quatro
etapas, nomeadamente a planificacdo (fase em que é desenvolvido um plano de ac¢ao),
acao (implementacdo do plano elaborado anteriormente), observacdo (os resultados
da acdo que sdo recolhidos através da observacdo) e reflexdo (analise dos dados
obtidos de forma a refletir sobre os mesmos, originando posteriormente um novo
ciclo). Ao ser estabelecida uma ligacdo entre todas elas, de forma autorreflexiva, sera
posteriormente gerada uma nova espiral de ciclos, de modo a contribuir para a
resolucao de problemas e simultaneamente para a compreensdao das praticas
educativas (Coutinho, 2009).

Para um melhor conhecimento deste ciclo, seguidamente apresentamos uma
figura ilustrativa do mesmo (figura 4).

CiCLO 1

Planificar

Reflectir

Actuar

Observar

Rever o plano
Reformular
(comecgar novo ciclo)

CICLO 3

Figura 4 - Ciclos da Investigacdo-Acao (Kemmis, 1989, citado em Coutinho, 2009)

De uma forma geral, a I-A tem como finalidades ao melhorar a pratica educativa,
articular os elementos investigacao-acdo-formacdao e ainda uma aproximac¢do da
realidade, promovendo a mudanga.
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O triangulo de Lewin ilustra a ideia referida anteriormente (figura 5):

Investigacio

Figura 5 - Tridngulo de Lewin (Latorre 2003)

Em suma, podemos concluir que a I-A tem como foco principal a resolucdo de
problemas reais. E importante referir que s através da nossa acdo, ou seja,
intervindo sobre os problemas com os quais nos deparamos e a que pretendemos dar
resposta, é que poderemos posteriormente arranjar possiveis solu¢des. Este modo de
agir estimulara ainda a vontade e desejo de permanecer em constante investigagdo e
acao, procurando assim angariar melhores conclusoes.

Terminamos assim com uma citacao de Coutinho (2009) que nos diz em jeito de
conclusao que a I-A ndo é uma metodologia de investigagdo sobre a educagdo, mas sim
uma forma de investigar para a educagdo, ou seja, deve ser vista como um modo da
atividade docente e do dia-a-dia das instituices educativas que tém como
preocupacdo acompanhar a evolugao do ensino.

3.4.2.Participantes no estudo

Esta investigacdo, tal como ja foi mencionado, enquadra-se na Pratica
Supervisionada do 12 CEB. Como tal, os participantes neste estudo foram uma turma
de 4.2 ano de escolaridade, nomeadamente a turma B da EBI Joao Roiz de Castelo
Branco. A turma de alunos era composta por vinte e dois alunos, 9 meninas e 13
meninos, com idades compreendidas entre os 9 e os 10 anos.

Para um correto desenrolar deste estudo, foram fundamentais o grupo de alunos e
a professora titular de turma. Esta ultima foi um elemento essencial ao longo de todo
o estudo, pois como professora responsavel de turma, ndo sé tinha uma 6tima ligagdo
com os alunos, como também uma melhor percec¢ao dos conhecimentos e capacidades
que estes possuiam. A professora em causa ja desempenha a sua profissdo ha mais de
32 anos, sendo também este um aspeto bastante positivo, pois devido a sua
experiéncia profissional conseguiu enriquecer o nosso trabalho, dando-nos imensas
sugestoes e conselhos. De facto, foi constante a atencao por parte da mesma, dada a
problematica da nossa investigacdo, prestando bastante apoio no decorrer de todo o
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processo e sendo indispensavel para a validacdo dos materiais desenvolvidos,
recursos utilizados e também na sua avaliacao (das atividades implementadas e das
aprendizagens realizadas), reunindo portanto as condigdes para ajuizar a
adaptabilidade da nossa unidade didatica e dos recursos desenvolvidos com o grupo
de alunos.

3.4.3.Local de implementacao

Como locais de implementagdo do estudo e, tendo em conta que optamos por
estabelecer uma conexdo entre os contextos de educacao formais e ndo-formais, foi
necessario selecionar dois espacos para a concretizagdo de um conjunto de atividades
ludicas e didaticas.

Assim sendo, como contexto formal escolhemos a EBI Jodo Roiz, uma vez que era a
instituicio onde, durante a implementacdo do estudo, realizdmos a Pratica
Supervisionada. Por outro lado, como contexto nao-formal seleciondmos o centro
civico da cidade de Castelo Branco, nomeadamente o edificio do CCCCB. Esta ultima
escolha prendeu-se com o facto de o centro civico ser uma zona rodeada por varios
edificios de diferentes arquiteturas e ser um espa¢o bastante amplo, propicio a
realizacao de diversas atividades.

0O CCCCB esta instalado num edificio da autoria do arquiteto cataldo Josep Lluis
Mateo, em colaboragdo com o arquiteto portugués Carlos Reis de Figueiredo e,
localiza-se no Campo Martires da Patria, o centro da cidade, local de encontro e lazer,
nas imediacdes de outros equipamentos culturais, como o Cine-Teatro Avenida e a
Biblioteca Municipal. Este possui uma forte presenca arquiteténica, um edificio
marcante e sé por si atrativo turistico, € um edificio vazado, revestido a metal e
madeira (Valente, 2014). No momento em que decorreu a investigacdao, o CCCCB tinha
patente a Exposicdo Planet Ferrovia Sector IX Via Lusitdnea da autoria do artista
plastico espanhol Viktor Ferrando. Esta exposicdo integrava um conjunto de
instalacdes, bem como esculturas de grandes dimensdes, criadas a partir sobretudo
de material ferroviario fora de circulacdo. Algumas delas remetiam ainda a planetas
do Sistema Solar.

Tendo em conta os aspetos mencionados atras, a nosso ver, tanto o CCCCB como o
seu meio envolvente, seria um local propicio a desenvolver um conjunto de atividades
ludicas e didaticas, relacionadas com a Geometria, nomeadamente com as figuras
geométricas e os angulos, cuja finalidade era ampliar e consolidar conhecimentos,
bem como desenvolver um conjunto de capacidades, competéncias, atitudes e valores
nos alunos.
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3.4.4.Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Quando se realiza uma investigacao é fundamental recorrer a formas de recolha
de informacado, para assim se puder posteriormente analisar os dados e refletir sobre
os mesmos. Como tal, existe um conjunto de técnicas e instrumentos de recolha de
dados que temos ao nosso dispor para utilizar.

Segundo Latorre (2003), citado por Coutinho (2009), a I-A possui trés categorias
no que diz respeito as técnicas de recolha de dados, sendo elas:

e Técnicas baseadas na observacdo - centram-se na perspetiva do investigador, em que
este observa diretamente o fendmeno em estudo.

e Técnicas baseadas na conversagido — centram-se na perspetiva dos participantes e
enquadram-se nos ambientes de didlogo e de interacao.

e Anadlise de documentos - centram-se também na perspetiva do investigador e implica
uma pesquisa e leitura de documentos escritos que se constituem como uma boa
fonte de informacao.

Depois de definidas as técnicas, é necessario optar pelos instrumentos a utilizar
em cada uma delas, sendo que optamos por recorrer a observacido participante, as
notas de campo, ao registo fotografico, a entrevista semiestruturada a professora
titular de turma, ao questionario por inquérito e aos registos dos alunos.

Na tabela seguinte, apresentamos de forma sintetizada as técnicas e instrumentos
que utilizdmos para a recolha de dados.

Tabela 20 - Técnicas e instrumentos utlizados na recolha de dados

Técnicas \ Instrumentos
- Observacao participante
Observagao - Notas de campo

- Registo fotografico

- Entrevista semiestruturada a professora
Conversacgao titular de turma
- Questionario por inquérito

Analise documental - Registos produzidos pelos alunos

Em seguida, iremos explicitar de formar mais pormenorizada em que consiste
cada um dos instrumentos de recolha de dados mencionados anteriormente.

Observacdo participante

A observacgdo € uma das técnicas centrais no processo de investigacdo qualitativa.
Quando observamos temos como objetivo conhecer e compreender melhor a
realidade que nos rodeia.
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Segundo Ketele e Roeciers (1999, p.23) observar é um processo que inclui a
atengdo voluntdria e a inteligéncia, orientado por um objetivo final ou organizador e
dirigido a um objeto para recolher informagées sobre ele.

Tal como afirma Serrano (1994), a principal vantagem da observagao consiste em
o observador conseguir dedicar toda a sua atencdo ao mesmo tempo que oS
fendbmenos ocorrem. A observagdo pode classificar-se em:

e Observacdo externa, ou seja, ndo participante.
e Observacdo interna, ou seja, participante.

De acordo com Woods (1987), citado por Serrano (1994) a observacao
participante € um meio para atingir profundamente a compreensao e explicacdo da
realidade, na qual o investigador participa na situacdo que quer observar, ou seja,
interage, ao viver os mesmos problemas e as mesmas situagdes que eles. Esta tem
também como objetivo tornar-se mais um, analisando as suas proprias reacgoes,
intencbes e motivos para os outros. Na observagdo participante é o proprio
investigador o instrumento principal da observacao.

Citamos ainda Fortin (2003, p.241) que afirma que a observacdo participante visa
descrever os componentes de uma dada situagdo social (pessoas, lugares,
acontecimentos, etc.) a fim de extrair tipologias desta, ou ainda permitir identificar o
sentido da situagdo social por meio da observagdo participante.

Assim sendo, durante o decorrer da investigacdo optdmos por recorrer a
observacao participante, uma vez que esta decorreu no ambito da Pratica
Supervisionada, ou seja, o observador participou com o grupo que estava a ser
estudado através do contacto direto.

Notas de campo

As notas de campo proporcionam ao observador registar os dados que vai
recolhendo no decorrer da sua investigacao, sendo que nado so6 redige os detalhes
daquilo que observa como também as proéprias reflexdes pessoais. As notas de campo
sdo um grande auxilio no que diz respeito ao armazenamento e recuperacao
organizado da informacgdo, visto que ndao nos é possivel memorizar todas as
informacgdes captadas. Quanto a sua elaboracao, estas devem ser feitas tanto quanto
possivel logo apos a observacao, para que nao se percam alguns pormenores. Além da
sua func¢do de recolha de dados, ajuda também a cria-los e analisa-los, possibilitando
conduzir e orientar a investigacdo (Moreira, 2007). Muitas vezes os registos sao feitos
de forma subjetiva, sendo que podem ser utilizados numa préxima investigacdo. Uma
das principais vantagens das notas de campo é o facto de dar a garantia de que nao se
perde a informacdo obtida e que esta estd sempre acessivel. Além disso, o
investigador pode sempre consultar as suas notas para posteriormente refletir sobre
as mesmas (Serrano, 1994).
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De acordo com Schatzman e Strauss (1973), citado por Moreira (2007, p.193) as
notas de campo sdao um relato continuo de interpretagoes e reflexées e uma crénica de
decisbes operativas tomadas em datas, lugares e circunstdncias especificas.

Registo fotografico

O registo fotografico permite registar e captar varios detalhes referentes aos
alunos e as diferentes atividades desenvolvidas com os mesmos. Este instrumento de
recolha de dados ndo s6 permite a recolha de informac¢do, como também possibilita
mais tarde visualizar os alunos nos diferentes momentos, podendo retirar conclusées
importantes ou complementar o estudo. Desta forma, é possivel capturar imagens
que nos permitem posteriormente analisar atitudes, expressdes, emogoes,
participacdo, etc., nas diversas situagdes e entre os sujeitos observados.

Deste modo, ao longo da investigacdo achamos pertinente utilizar o registo
fotografico nos varios momentos - pré-visita, visita de estudo e pés-visita.

Entrevista

Segundo Fortin (2003), a entrevista é um dos instrumentos de recolha de dados
mais utilizado na investigacdo, caraterizando-se por ter inerente a interacao.

De acordo com Sousa e Baptista (2011), este instrumento possui ainda as
seguintes carateristicas:

e Possibilita diversidades relativamente as questdes e respostas.
e Maior eficacia de resposta.

e Reformulacdo constante.

e Papel ativo do entrevistador.

e Oportunidade para aprofundar.

Para a concretizacdo do nosso estudo, consideramos que a entrevista
semiestruturada era a mais adequada, uma vez que esta possibilita uma maior
liberdade ao entrevistador, aproximando-se bastante de uma conversa. Esta técnica é
bastante flexivel e de rapida realizacao, podendo ser adaptada ao individuo e as
circunstancias (Moreira, 2007).

Relativamente a nossa investigacdo, aplicAamos a entrevista semiestruturada a
professora titular de turma, uma vez que esta possuia grandes conhecimentos
relativamente ao grupo de alunos com o qual decorreu o estudo, bem como a nivel
profissional. Esta decorreu apos a implementac¢do da semana de investigacao.

Segundo Sousa e Baptista (2011) a entrevista semiestruturada ja tem guido, com
um conjunto de topicos ou perguntas a abordar na entrevista. Da ainda liberdade ao
entrevistado, embora ndo o deixe fugir muito do tema. Por forma a compreender de
que modo foi organizada e orientada a entrevista, apresenta-se de seguida a
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organizacdo da mesma, nomeadamente as dimensdes de andlise e os objetivos
especificos (tabela 21). Em anexo pode ainda ser consultado o guido completo da
entrevista, incluindo as varias questoes (anexo B), bem como a transcricdo da mesma
(anexo C).

Tabela 21 - Organizacao da entrevista semiestruturada a professora titular de turma

Dimensao da analise Objetivos especificos

Conhecer a opinido da professora relativamente ao

[ - Opinido da professora acerca do . . L
projeto de investigagao.

projeto de investigacdo e da unidade
didatica.

Conhecer a opinido da professora acerca da unidade
didatica elaborada para desenvolver a investigacio.

Conhecer a opinido da professora acerca das
atividades desenvolvidas com o grupo de alunos em
sala de aula, antes da visita

I1 - Opinido da professora acerca do
momento: antes da visita.

Conhecer a opinido da professora relativamente as
varias atividades desenvolvidas no Centro de Cultura
Contemporanea de Castelo Branco.

III - Opinido da professora acerca da | Conhecer a opinido da professora acerca da prestagio,
visita de estudo. capacidades e competéncias adquiridas pelo grupo de
alunos.

Conhecer a opinido da professora acerca do guido do
professor entregue na visita de estudo.

Questionario

Um instrumento que também utilizdmos nesta investigacdo diz respeito ao
questionario por inquérito.

De acordo com Fortin (2003) o inquérito permite colher dados relativos a
atitudes, opinides, crengas ou comportamentos.

Um questionario deve respeitar trés principios basicos, nomeadamente:

e C(lareza - as questdes devem ser claras, concisas e univocas.

e Coeréncia - as questdes devem corresponder a inten¢do da prépria pergunta.

e Neutralidade - as questdes ndo devem induzir uma dada resposta mas sim libertar o
inquirido do referencial de juizos de valor ou do preconceito do préprio autor (Sousa
& Baptista, 2011, p.93).

No nosso caso particular, tornou-se relevante conhecer as opinides dos alunos
relativamente a determinados aspetos da investigacdo, nomeadamente acerca da
visita de estudo realizada ao CCCCB. Assim, desenvolvemos um questionario por
inquérito constituido por nove questdes, entre elas trés de resposta aberta e as
restantes de resposta fechada.
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0 inquérito foi aplicado no ultimo dia de implementacio da semana de
investigacdo, junto do grupo de alunos em estudo. O preenchimento do mesmo
decorreu em contexto de sala de aula, sendo que cada um deu resposta de forma
individual, sem intervencdo de qualquer outro sujeito, preservando também o
anonimato dos inquiridos. Este pode encontrar-se para consulta nos anexos (anexo
D).

Registos produzidos pelos alunos

Ao longo de todo o estudo, recolhemos varios registos produzidos pelos alunos,
nomeadamente, textos escritos, desenhos, entre outros. Na nossa opiniao, os registos
produzidos pelos alunos sdo indispensaveis, pois permitem-nos recolher informacao
muito relevante para a investigacao. Assim sendo, através dos mesmos sera possivel
averiguar as aprendizagens realizadas pelos alunos, ou seja, se estas foram bem
conseguidas, motivadoras, etc.

Numa fase posterior, onde sera feita a descricao detalhada das varias atividades
desenvolvidas ao longo da investigacdo, iremos apresentar alguns desses registos,
podendo assim retirar algumas conclusdes pertinentes ao estudo.

3.4.5. Tratamento e analise dos dados

De acordo com Latorre e Gonzalez (1987), citados por Serrano (1994) a analise
dos dados é uma etapa de procura sistematica e reflexiva da informagdo obtida
através dos instrumentos. Constitui um dos momentos mais importantes do processo
de investigacdo e implica trabalhar os dados, reuni-los, organiza-los em unidades
manipulaveis, sintetiza-los, procurar regularidades entre eles, descobrir o que é
importante e que vai contribuir para a investigacdo. Assim sendo, a analise dos dados
numa investigacao qualitativa, consiste em reduzir, categorizar, clarificar, sintetizar e
comparar a informacao, a fim de obter uma visao mais completa e possivel sobre a
realidade do objeto em estudo.

Sendo a nossa investigacdo de carater qualitativo, para efetuar a andlise dos dados
foi necessario recorrer a analise do conteddo dos registos obtidos através das
técnicas de recolha de dados utilizadas, ou seja, as notas de campo, obtidas da
observacao participante; registos dos alunos; registo fotografico; questionario aos
alunos e entrevista semiestruturada a professora titular de turma.

Além de uma correta escolha das técnicas e instrumentos de recolha de dados, é
ainda necessario ter em atencao a validade e fiabilidade das informagdes recolhidas
para o estudo. De acordo com Ketele e Roegiers (1999, p.81):

A validade é o grau de adequagdo entre o que se pretende fazer (avaliar ou recolher

informagédes) e o que se faz realmente enquanto a fiabilidade é uma qualidade que
consiste em encontrar os mesmos resultados, quer em pessoas diferentes, quer numa
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mesma pessoa em momentos diferentes, quer por uma nova pessoa em relacdo a um
protocolo definido, etc.

Para ser feita a andlise do conteudo é necessario proceder a construcdo de
categorias, dimensdes e indicadores de andlise (Bogdan & Biklen, 1994). Definidos os
aspetos mencionado acima, é importante ter em conta a triangulacdo de dados, que
consiste na utilizacdo de diferentes fontes sobre o assunto que se esta a estudar,
permitindo assim analisa-los e compara-los entre si, promovendo a sua validade
(Sousa, 2005). O facto de recorrermos a triangulacdo de dados permite-nos que a
nossa investigacdo se torne mais so6lida e possibilite assim uma melhor compreensao
da problematica em estudo.

De forma a analisarmos os dados de forma mais organizada e coerente possivel,
optamos por elaborar uma tabela (tabela 22) que contempla as categorias e as
dimensodes de analise, bem como os respetivos indicadores.

Tabela 22 - Categorias, dimensdes e indicadores da analise de dados

Indicadores de analise
- Conhecer termos e conceitos
matematicos, tais como angulo,
vértice, semiplano, etc.

Categorias de analise Dimensoes de analise |

- Reconhecer propriedades de
figuras geométricas.

- Reconhecer, classificar e
representar angulos retos,
agudos e obtusos.

- Compor formas diversas

1.1. Aprendizagem dos alunos | utilizando o Tangram.

- Identificar figuras
geométricas em contextos
diversificados e contra fundos
complexos.

1. Desempenho dos alunos
nas atividades propostas

- Reconhecer figuras
geométricas em varias
posicdes e em diferentes
contextos.

- Resolucdo de problemas.

- Interesse.

- Empenho.

- Autonomia.

1.2. Componente atitudinal e ~
- Cooperacao.

afetiva 5
- Envolvimento.

- Espirito de iniciativa.

- Curiosidade.

2. Perspetiva da professora
titular de turma
relativamente as fases de
implementacao da
investigacdo

2.1. Projeto de investigacdo

- Opinido acerca do projeto de
investigacao.

- Articulacao entre o projeto de
investigacdo e o trabalho
desenvolvido na PES.
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2.2. Unidade didatica

- Adequacio da acdo didatica
ao curriculo.

- Integracdo curricular de
diferentes areas.

2.3. Recursos didaticos

2.3.1. Atividades
desenvolvidas no momento:
pré-visita

- Adequacio das atividades ao
curriculo e aos alunos.

- Recurso a area de Portugués,
como motivagdo para a
Matematica.

- Construcao e exploragio
didatica do Tangram.

- Aprendizagens dos alunos
(conhecimentos, capacidades e
atitudes).

2.3.2. Atividades
desenvolvidas no momento:
visita

- Adequagdo das atividades ao
curriculo e aos alunos.

- Articulagao entre as
atividades propostas.

- Aprendizagens dos alunos
(conhecimentos, capacidades e
atitudes).

- Pertinéncia e adequacio do
guido do professor entregue na
visita de estudo.

2.3.3. Atividades
desenvolvidas no momento:
pos-visita

- Adequacdo das atividades ao
curriculo e aos alunos.

- Valor pedagégico do jogo de
cartas com o Tangram.

- Aprendizagens dos alunos
(conhecimentos, capacidades e
atitudes).

2.4. Contributo da interagao
entre contextos formais e
contextos ndo-formais para a
promocao de aprendizagens
Matematica de indole
curricular

- Articulacdo das atividades
realizadas nos dois contextos —
sala de aula e CCCCB.

- Aprendizagens desenvolvidas
na articulagdo entre contextos
formais e ndo-formais.

Descricao da implementacdo da visita de estudo

7

Para que sejam desenvolvidas atividades em espacos ndo-formais € necessario
definir antecipadamente os objetivos que se pretendem alcancar com a visita de
estudo e delinear claramente todos os passos pertencentes a mesma. As visitas de
estudo sdo normalmente preparadas com o objetivo de serem desenvolvidas fora do
contexto de sala de aula. Estas devem proporcionar aos alunos uma aprendizagem de
forma mais auténoma, através da vivéncia de experiéncias que os ajudem a
compreender o mundo que os rodeia, a adquirir novos conhecimentos e a aumentar a
sua percecdo da realidade. Através do contacto com o real e da observacao direta, os
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alunos podem comprovar teorias ou ideias que possuem acerca de determinado
aspeto, retirando as suas proprias conclusées (Guisasola et al.,, 2005). Tal como foi
dito, para a concretizacdo de uma visita de estudo é necessario que seja feita uma boa
preparacdo da mesma, sendo que esta contempla trés momentos distintos - pré-visita,
visita e pés-visita.

3.5.1.Preparac¢éao da visita de estudo

Deste modo, num primeiro momento - preparacdo da visita, comecadmos por
visitar o CCCCB e o seu meio envolvente, procurando assim conhecer melhor o
edificio, o espago, bem como todas as potencialidades educativas que este nos podia
oferecer, nomeadamente perceber que tipo de atividades poderiam ser desenvolvidas
e como relaciond-las com os contetidos programaticos a trabalhar. Nesta fase,
visitamos também a exposicdo Planet Ferrovia Sector IX Via Lusitanea do CCCCB e
conversamos com um funciondrio pertencente a instituicdo, ficando assim a ter
conhecimento mais aprofundado acerca do préprio edificio e das pecas da exposicao
presente. Foi-nos ainda entregue uma folha de sala, onde pudemos ler uma breve
sintese explicativa de cada uma das obras presentes na exposicdo, possibilitando-nos
assim fazer uma sele¢do daquelas a observar no dia da visita. Como recurso,
recorremos ainda ao livro Planet Ferrovia Sector 1X Via Lusitanea Viktor Ferrando,
sendo este da autoria do CCCCB. Dado a abundancia de ideias geométricas
relacionadas com os contetildos do programa do 4.2 ano de escolaridade presentes na
arquitetura do edificio do CCCCB e nas esculturas expostas no exterior, decidimos
centrar grande parte das tarefas a propor aos alunos no espaco exterior. Finalizada a
visita ao espago e tornando como definitiva a escolha de que seria o local propicio
para a visita de estudo, agendamos oficialmente a visita para o dia 6 de janeiro de
2015.

Ap6s um melhor conhecimento do espaco ndo-formal a visitar, entramos em
contacto com a Camara Municipal de Castelo Branco, a fim de solicitar a colaboracgao
da mesma na cedéncia de um autocarro para o dia da visita de estudo. A resposta foi
positiva o que permitiu assim a deslocagdo dos alunos de autocarro, da EBI Jodao Roiz
até ao centro civico da cidade.

Quanto a autorizacdo para a saida dos alunos ndo foi necessario entregar
autorizacdes aos encarregados de educacdo, pois a professora titular de turma ja
possuia consigo as mesmas, onde era explicito que os educandos podiam sair da
escola, em atividades letivas, quando acompanhados pela professora responsavel.

Seguidamente, demos inicio a implementacao da unidade didatica a desenvolver
com a turma, ao longo de trés dias, ou seja, durante uma semana de Pratica
Supervisionada. Este plano organizou-se antes, durante e apés a visita, incluindo a
construcdo de tarefas adequadas a cada um dos contextos e o desenvolvimento de
recursos e materiais didaticos, nomeadamente os guides do aluno e os guides da
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visita de estudo (um para os alunos e outro para a professora que acompanhou cada
grupo de alunos).

No que diz respeito ao primeiro momento, pré-visita, decidimos que este seria
desenvolvido durante um dia completo e uma manha. A visita de estudo ocorreu
durante uma tarde. Por fim, o momento pés-visita decorreu ao longo de um dia.

3.5.2. Tarefas desenvolvidas em contexto sala de aula (pré-visita)

Em seguida iremos apresentar uma descricao das atividades desenvolvidas na
pré-visita. Importa referir que no dia que antecedeu a visita de estudo, as atividades
propostas tinham também como objetivo motivar os alunos para a mesma, bem como
dar inicio a abordagem de alguns conteidos matematicos a trabalhar,
nomeadamente, relacionados com os contetidos “figuras geométricas” e as suas
propriedades.

Todas as tarefas propostas na pré-visita foram organizadas sob a forma de guides
de aprendizagem (apéndice 1), sendo estes entregues segundo a mesma ordem de
apresentacao no corpo do trabalho.

e Leitura, analise e compreensao de um poema

A primeira atividade desenvolvida, enquadrada na tipologia de abordagem
didatica, consistia na leitura, analise e compreensdo de um poema presente no livro
“Figuras Figuronas” de Maria Alberta Menéres. Este aborda a figura geométrica do
quadrado, sendo que através da exploracdo do mesmo foi possivel estabelecer a
conexdo entre a area da Matematica e do Portugués.

Inicialmente, solicitou-se aos alunos que observassem e analisassem a ilustragao
presente na capa do livro, bem como o titulo do mesmo. Neste momento, foi-lhes
também pedido que identificassem e nomeassem algumas figuras geométricas,
procurando assim ativar os conhecimentos prévios dos alunos. Para uma melhor
percecao do contetdo do livro, optou-se por ler o prefacio do mesmo (apresentado
anteriormente no ponto 3.3.2., integracdo da Matematica com outras areas
curriculares), debatendo depois, em coletivo, o significado do mesmao.

De seguida, foi-lhes apresentado o poema em questdo, explorando novamente com
os mesmos a ilustracdo. O objetivo era que conseguissem antever qual a figura
geométrica descrita no poema, ou seja, o quadrado. Para que cada aluno pudesse ler o
poema, individualmente e silenciosamente, entregou-se uma copia do mesmo a cada
um. Depois, leu-se em voz alta o texto, pedindo aos alunos que acompanhassem a
leitura em siléncio. No fim, cada um teve oportunidade de ler um excerto do mesmo
em voz alta, permitindo assim treinar também a leitura.

Terminada a leitura, foi feita uma andlise do poema em grande grupo, realizando
algumas questdes de interpretacdo, de forma a compreender o conteudo do texto.
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Deu-se, em particular, maior destaque aos termos e conceitos matematicos presentes
no poema, dialogando com a turma relativamente ao seu significado.

Por ultimo, cada aluno respondeu as questdes de interpretacdo incluidas no guido
(apéndice 1, guido do aluno alusivo ao livro “Figuras Figuronas”), sendo este alusivo
ao texto trabalhado, tanto ao nivel do Portugués, como da Matematica. A
concretizacdo do mesmo decorreu de forma individual, sendo depois recolhido e
corrigido oralmente, solicitando a participa¢do dos varios alunos, aleatoriamente.

e Construcao e exploracao do puzzle “Tangram”

Como segunda tarefa, de sistematizacdo didatica, propds-se aos alunos a
construcdo e exploracdo do puzzle Tangram (apéndice 1, guido do aluno para a
construcao e exploracao do Tangram, tarefa 1, 2 e 3).

Partindo da figura geométrica abordada anteriormente no poema, cada aluno
recebeu uma folha de desenho A5, sendo-lhes pedido que a cortassem de modo a
obter a forma de um quadrado. Em seguida, recorrendo ao guido e aos varios passos
descritos no mesmo, cada aluno, individualmente, construiu um Tangram. A medida
que obtinham as varias pecas deviam escrever no seu interior o nome de cada uma
delas, procurando assim identifica-las. Posteriormente, foi-lhes pedido que tentassem
reconstituir o puzzle, ou seja, que obtivessem a forma original do mesmo - o
quadrado, colando-o posteriormente no guiao.

Por ultimo, cada aluno recebeu um Tangram em material resistente, para que
pudessem manusea-lo e explora-lo livremente.

¢ Introducido de no¢oes geométricas através de dobragens de papel

No periodo da tarde, demos inicio a abordagem ludica, através de dobragens de
papel, de conceitos geométricos.

Relacionando novamente com a atividade anterior, nomeadamente as pecas do
Tangram, os alunos foram questionados acerca do significado etimolégico “triangulo”,
explorando assim a sua origem e introduzindo o termo “4ngulo”. Ap6s um pequeno
didlogo acerca do significado atribuido ao termo angulo, cada aluno recebeu uma
folha de papel de desenho, de forma a dar inicio através de dobragens de papel e da
pintura, a abordagem de conceitos matematicos, como semiplano, semirreta, vértice e
angulo. Mais concretamente foi pedido aos alunos que dobrassem uma folha de papel
e, posteriormente, tracassem a reta representada pelo vinco e colorissem, com uma
cor a sua escolha, uma das partes em que ficou dividida a folha. Esta atividade
permitiu introduzir a no¢do de semiplano. De seguida, os alunos fizeram um novo
vinco e reproduziram o procedimento anterior. A no¢ao de angulo convexo foi
associada a intersecdo dos dois semiplanos. Seguidamente, recortaram o angulo

convexo, assinalaram o vértice e os lados.
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Posteriormente, os alunos foram convidados a mostrar aos seus colegas os
angulos construidos e levados a observar e concluir que existiam diferengas entre
eles, relacionadas com a maior e menor “abertura” dos lados, ou seja, com a
amplitude dos angulos. Assim, foi explicado a turma que existem varios tipos de
angulos convexos. Depois, foi-lhes entregue novamente uma folha de papel e pedido
que a dobrassem em quatro partes iguais, obtendo assim a representacdo de um
angulo reto. Em seguida, desenhou-se no quadro diferentes angulos convexos e foi-
lhes solicitado que por observacgao, indicassem se algum dos angulos lhes parecia ser
reto e quais os que pareciam ter maior e menor amplitude que o mesmo.
Simultaneamente, explicou-se que quando um angulo tem amplitude menor do que
um angulo reto, o dngulo diz-se agudo, e quando o angulo tem amplitude maior do
que um angulo reto, o angulo diz-se obtuso. Terminada a explicagdo, cada aluno colou
no seu caderno didrio as varias representagdes que produziu (angulo convexo, angulo
reto, angulo obtuso e angulo agudo), nomeando-os, trangando as semirretas,
colorindo a regido entre os lados e assinalando o vértice.

Por fim, foi afixado no quadro a imagem de um metro articulado, sendo o objetivo
desta tarefa que os alunos se dirigissem ao quadro e identificassem os angulos
formados pelo mesmo.

e Propriedades das pecas do Tangram

Esta atividade, de novo de abordagem didatica, consistia na conclusao do guido do
aluno alusivo ao Tangram (apéndice 1, guido do aluno para a construcao e exploracdo
do Tangram), iniciado no periodo da manhd, nomeadamente a tarefa 4 e 5, nas quais
se pretendia que os alunos reconhecessem nas diferentes figuras geométricas que
constituem o Tangram, a presenca de diferentes tipos de dngulos convexos. Assim
sendo, o pretendido era que assinalassem nas varias imagens, os angulos retos a azul,
os angulos agudos a vermelho e os angulos obtusos a verde. Em seguida, deviam
preencher um quadro, referindo quantos angulos tinha cada um dos tans, bem como
classifica-los.

e Leitura, analise e compreensio de uma noticia

No dia seguinte, quarta-feira, durante o periodo da manha deu-se seguimento com
as atividades. Assim sendo, foi feita a leitura, analise e compreensdao da noticia
“Centro de Cultura Contempordnea a conquista de outros espagos”. Tal como indica o
titulo, a noticia fala acerca do CCCCB, bem como da exposi¢cdo presente naquele
momento. A presente tarefa nao s6 permitiu conhecer melhor o CCCCB, bem como
contactar com uma das tipologias textuais a trabalhar no programa de Portugués para
0 4.2 ano de escolaridade. Como ja referimos anteriormente, houve durante todo este
processo, um cuidado no que respeitava a conexdo entre as diferentes areas
curriculares e aos conteudos abrangidos em cada uma delas. Assim, recorrendo a
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leitura da noticia foi possivel trabalhar um pouco melhor este tipo de texto, bem
como dar a conhecer aos alunos o local da visita a realizar no periodo da tarde. Uma
vez que no texto era feita referéncia ao Sistema Solar, um dos temas da exposicao,
falou-se ainda com a turma relativamente a este conteddo, procurando ativar os seus
conhecimentos e dar a conhecer mais alguns aspetos fundamentais para a
compreensao da visita.

A leitura da noticia foi feita numa primeira fase oralmente e em voz alta pela
professora estagiaria, sendo que posteriormente os alunos tiverem acesso a uma
copia da noticia, lendo a mesma em siléncio e depois em voz alta para o grupo.
Terminada a leitura do texto, foi feita uma analise em coletivo, realizando algumas
questdoes de interpretacdo, de forma a explorar melhor o conteiddo da noticia,
aprofundar os seus conhecimentos e responder a eventuais duvidas.

Ap6és a analise e interpretacdo do texto, cada aluno, individualmente, realizou um
guido com questdes alusivas a noticia lida (apéndice 1, guido do aluno acerca da
noticia “Centro de Cultura Contemporanea a conquista de outros espagos”).

e Dialogo acerca do meio local e tragar itinerarios

Apés a concretizacdo do guido alusivo a noticia, estabeleceu-se um dialogo com os
alunos sobre os seus conhecimentos acerca do CCCCB, tal como a sua localizagao,
finalidade, arquitetura e meio envolvente.

Posteriormente, foi-lhes entregue um guido do aluno alusivo ao meio local e aos
itinerarios (apéndice 1, guido do aluno acerca do meio local e itinerarios), composto
por duas tarefas. A primeira, referente ao meio local, tinha como objetivo o
preenchimento de uma grelha, colocando alguns espacos/edificios que conheciam no
patrimdnio local, bem como o papel social de cada um deles. A segunda parte era
relativa aos itinerarios, permitindo assim aos alunos que explorassem um pouco o
mapa da cidade de Castelo Branco, localizando espacos e tragando itinerarios. Deste
modo, foram formados grupos de quatro elementos, sendo-lhes distribuido um mapa
da cidade. Em grupo e cooperando com os colegas, o pretendido era que analisassem
o mapa e localizassem a EBI Jodo Roiz e o CCCCB, tragcando os varios trajetos possiveis
com diferentes cores.

3.5.3.Durante a visita de estudo

Iniciado o periodo da tarde, ainda em sala de aula, estabeleceu-se um dialogo com
os alunos relativamente a visita a realizar. Este momento foi bastante tutil na medida
em que permitiu rever com os mesmos algumas regras a respeitar, e ainda, formar os
grupos e distribuir os materiais necessarios. Neste dia, um dos alunos ndo estava
presente, sendo que o grupo de alunos era assim composto por 21 elementos. Como
tal, decidimos formar trés grupos, cada um deles com sete alunos, para que cada

grupo pudesse ter alguém responsavel a acompanha-lo, ou seja, as duas alunas da
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Pratica Supervisionada e a professora titular de turma. Para a formagdo dos grupos,
solicitamos a ajuda da professora titular de turma, devido ao conhecimento que esta
tinha relativamente a todos os elementos da turma, bem como o comportamento que
0os mesmos apresentam fora da sala de aula. O principal objetivo era que os grupos
estivessem equilibrados, tanto ao nivel do comportamento como a nivel de
desempenho, procurando distribuir pelos trés grupos os alunos com mais e menos
dificuldades de aprendizagem.

Finalizada a organizacdo dos grupos, distribuiram-se os guides da visita aos
alunos, bem como o guido orientador do professor a cada adulto responsavel. Ambos
encontram-se para consulta em apéndice (apéndice 2). Para auxiliar o preenchimento
do mesmo, cada aluno recebeu uma base em cartio resistente, facilitando assim a
escrita no guido. Foi ainda solicitado aos alunos que levassem consigo um lapis de
carvao, borracha e lapis de cor azul, vermelho e verde. Cada adulto responsavel
recebeu também uma fita métrica, sendo esta necessdria para uma atividade a
realizar no decorrer da visita.

A visita de estudo encontrava-se organizada em trés estacdes diferentes, sendo
que cada uma de nds (par pedagégico e professora titular de turma) consultou o
guido do professor e orientou o seu grupo de alunos relativamente as atividades que
seriam desenvolvidas. Como auxilio, no guido do professor constava ainda uma tabela
(tabela 23) com a distribui¢do dos varios grupos pelas trés estagdes a percorrer, bem
como toda a informacao necessaria para um correta orienta¢ao da visita.

Tabela 23 - Organizacao dos grupos pelas estacdes

Estacdo Estacao Estacdo
. Exposicdo no exterior do Exposicdo no interior do
CCCCB e meio envolvente CCCCB CCCCB
Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Grupo 2 Grupo 3 Grupo 1
Grupo 3 Grupo 1 Grupo 2

e Visita de Estudo ao CCCCB

Com a chegada ao local, deu-se entdo inicio as atividades, sendo que para cada
estacdo previmos uma duracdo mdaxima de, aproximadamente, 45 minutos. Cada
estacdo contemplava um conjunto de atividades, distribuidas por duas tarefas, sendo
que todas elas se encontram descritas no guido. Assim sendo, cada aluno tinha a
possibilidade de consultar o seu proprio guido de forma auténoma, sendo as
explicacOes e orientacdes dadas em voz alta para todo o grupo. Todas as atividades
desenvolvidas neste espaco foram desenhadas com a preocupacdo de estarem
articuladas com as atividades desenvolvidas anteriormente em contexto de sala de
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aula, procurando assim promover nos alunos uma ampliacdo e refor¢o dos seus
conhecimentos.

No guido da visita, logo na parte inicial, encontravam-se definidos um conjunto de
objetivos gerais, os quais permitiram construir e articular as atividades, sendo eles:

Observar a arquitetura do edificio do CCCCB e o meio envolvente.

Conhecer melhor o patrimdénio da cidade.

Reconhecer a presenca de figuras geométricas na arte e na arquitetura.

Aplicar os conhecimentos na resolucao das tarefas propostas.

Observar e analisar algumas esculturas da exposicao Planet Ferrovia - Sector IX via
Lusitdnia de Viktor Ferrando.

Estimar dimensdes de objetos/esculturas de grande tamanho.

Respeitar as indicag¢des do guido e trabalhar em equipa na resolucdo das tarefas
propostas.

ANENENENEN

AN

Seguidamente, apresentamos a descricdo das varias tarefas realizadas em cada
uma das estacodes.

o Exposicao no exterior do CCCCB

Uma das estagdes decorreu no exterior do CCCCB, sendo que o pretendido era que
os alunos observassem e apreciassem varios aspetos (materiais, configuracao,
dimensoes, etc.) de duas das esculturas expostas, inspiradas em planetas e satélites
do Sistema Solar.

Como primeira tarefa, era pedido aos alunos que se dirigissem a escultura mais
pequena, de cor amarela, designada por Luna Saturni e que a observassem com muita
atencdo. Depois, deviam assinalar no guido os materiais que, na sua opinido, tinham
sido utilizados na sua producdo e referir justificando o que é que a escultura os fazia
lembrar. Nesta tarefa encontrava-se ainda um desafio matematico, que consistia em
calcular quantos vidros brancos o escultor usou para compor a pe¢a. Para a resolucao
do mesmo deviam ter em conta que a peca central tinha a configuracao de um sélido
geométrico (prisma hexagonal), e partindo dessa ideia, calcular o niimero pedido.
Seguidamente, era pedido que desenhassem o poligono das “bases” (visto de frente da
peca) e classificassem o mesmo quanto aos angulos. Por ultimo, em grupo, deviam
estimar o comprimento da escultura, explicando detalhadamente os passos efetuados.

Quanto a tarefa 2 desta estagao, era solicitado aos alunos que se deslocassem até a
escultura Agressive Xpansion, com 22 toneladas, de cor azul e inspirada no planeta
Neptuno. Apds observarem a mesma, deviam assinalar no guido quais os materiais
utilizados e resolver uma nova tarefa matematica, que consistia em expressar a massa
da peca em quilogramas, sabendo a relagdo entre a tonelada e o quilograma.
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e CCCCB e 0 meio envolvente

A estacao seguinte englobava o edificio do CCCCB e o meio envolvente ao mesmao.
Como tal, numa primeira fase era solicitado aos alunos que se colocassem de frente
para o edificio do CCCCB e observassem com bastante atengdo todo o edificio.
Seguidamente, deviam procurar dar resposta as questdes presentes no guido, que
consistiam em identificar os materiais utilizados para o revestimento das paredes;
reconhecer as figuras geométricas presentes na fachada principal e nas janelas da
mesma; representar através do desenho a fachada principal e as janelas; e ainda,
assinalar com diferentes cores, os angulos retos, agudos e obtusos na representagoes
geométricas realizadas no guido.

Quanto a tarefa 2, esta teve como objetivos que os alunos observassem o edificio
do CCCCB de uma nova perspetiva (traseira do CCCCB) e descrevessem o que
observavam em seu redor, nomeadamente identificando as instituicoes e os servigos
presentes no meio envolvente, o angulo formado entre as janelas verticais e as janelas
obliquas, desenhassem a fachada e as janelas, e por fim, reconhecessem as figuras
geométricas presentes nas diferentes janelas.

e Exposicdo no interior do CCCCB

Nesta ultima estacdo, os alunos tiveram a oportunidade de visitar uma das obras
do escultor plastico Viktor Ferrando, denominada por Specters in Oxia Palus. Assim
sendo, na primeira tarefa, era solicitado aos alunos que se colocassem junto da
instalacdo, que segundo o artista plastico, representa a colonizacao do planeta Marte
e observando atentamente a mesma, deviam: identificar os materiais usados;
reconhecer e refletir acerca do significado da instalacdao (disposi¢cdo das formas de
sapatos e o facto de estas se encontrarem suspensas por fios) e, por fim, efetuar a
estimativa do niumero de formas de sapatos presentes na instalacao, recorrendo a
uma estratégia de calculo, ou seja, ndo podendo contar as formas uma a uma.

No que diz respeito a tarefa 2, os alunos, com o auxilio do adulto responsavel,
deviam recorrer a uma fita métrica e tirar as medidas da instalacao (comprimento e
largura da base), de maneira a perceber qual a sua forma geométrica. O pretendido
era que verificassem se os lados eram todos iguais e se teria também todos os angulos
iguais. Para comprovar que os angulos eram retos podiam utilizar uma folha de papel
dobrada em quatro partes iguais. Todos estes passos foram registados no guido de
cada aluno. Em seguida, solicitava-se que ao descerem a rampa, em direcao a saida,
observassem as janelas e identificassem formas geométricas, bem como o que viam
no exterior.

Terminada a visita, reunimos todos os grupos e foi estabelecido um pequeno
dialogo informal acerca da mesma, averiguando assim as suas opinides e perspetivas.
Por fim, recolheram-se os varios guides dos alunos, deslocamo-nos até ao autocarro e
regressamos a EBI Jodo Roiz.
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3.5.4.Pés-visita de estudo

No ultimo dia do estudo, momento pés-visita, foram executadas um conjunto de
atividades que possibilitaram um refor¢o e consolidagdo dos conhecimentos
adquiridos no decorrer da semana e do estudo, bem como a avaliacdo das
aprendizagens alcangadas pelos alunos.

Em seguida, apresentamos de forma mais pormenorizada o modo com estas
atividades, realizadas em sala de aula, depois da visita, foram implementadas com a
turma. No apéndice 3 pode ainda encontrar-se todos os guides utilizados e tarefas
implementadas.

e Dialogo acerca da visita de estudo ao CCCCB

Antes de iniciarmos as atividades principais do dia houve um breve didlogo para
relembrar o que tinha sido realizado no dia anterior. O objetivo do mesmo consistiu
em fazer uma reflexdo global da visita, procurando também conhecer as opinides dos
alunos. Neste momento, foram também apresentadas aos alunos as medidas reais das
esculturas, o que permitiu aferir a adequac¢ao ou ndo das estimativas realizadas pelos
grupos. Ainda recorrendo ao didlogo, foi estabelecida a ligacdo entre as pecas
observadas no exterior do CCCCB e algumas carateristicas dos planetas e/ou satélites
simbolizadas nas esculturas (cor, temperatura, etc.).

¢ Realizacao de um questionario de opiniao

Aplicou-se um questionario de opinido aos alunos com o objetivo de averiguar
qual o grau de satisfacdo relativamente as atividades desenvolvidas na visita de
estudo realizada no dia anterior. O preenchimento do mesmo foi feito de forma
individualizada, sendo também andnimo. O questionario em causa era composto por
seis perguntas fechadas e trés abertas (anexo D).

e Producao textual de uma noticia

Seguidamente, solicitou-se a turma que elaborassem uma noticia alusiva a visita
de estudo ao CCCCB. Uma vez que este tipo de texto tinha sido trabalhado no dia
anterior, esta atividade ndo s6 permitiria avaliar os alunos relativamente aos
conhecimentos adquiridos, como também ao nivel da produgdo de texto com as
carateristicas de uma noticia. Primeiramente, foi feita uma revisdo das trés fases
principais para a construcdo de um texto, ou seja, a planificacao, a textualizacao e a
revisdo. Assim sendo, deu-se inicio a planificacdo do texto, sendo que esta foi feita em
grande grupo e no quadro. Foi pedida a colaboragdo dos alunos na defini¢do dos
topicos a abordar, sendo posteriormente complementada a informacdo. Por dltimo,
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cada aluno, individualmente, redigiu a sua noticia, referindo na mesma os aspetos
mencionados na planificacao.

No final, em conjunto com a professora titular de turma, foram corrigidas as varias
noticias produzidas e ainda elaborada uma noticia final com base nas mesmas,
reaproveitando algumas das ideias e frases presentes.

e Jogo de cartas com o Tangram

Esta atividade, com a tipologia de avaliagao didatica, consistiu na concretizacao de
um jogo de cartas com o Tangram (apéndice 3, jogo de cartas com o Tangram). O jogo
era composto por doze cartas, com trés graus de dificuldade diferentes. Nas cartas
com grau de dificuldade mais baixo pretendia-se que os alunos construissem com
apenas 2 pecas (2 tans), as seguintes figuras: quadrado, tridngulo, trapézio e
paralelogramo. De seguida, deviam responder a algumas questdes sobre a respetiva
figura. O jogo incluia ainda a construcdo de poligonos com 3 e 4 tans. Cada carta,
apresentada na forma desdobravel, tinha presente uma figura (frente da carta, fig.6),
regras (verso da carta, fig.7), bem como a solugdo e algumas questdes relativamente a
figura (interior da carta, fig.8).

JO&s0

CONSTRUIR FIGURAS COM O
TANGRAM

" TANGRAM

MNimero de tans: 2

Regras:

= Construir a figura apresentada na
imagemny;

= 30 se pode usar o numero de tans
(pecas do tangram) indicado.

/ \ Questes:

Solugﬁc Como se chama a figura obtida?

Completa:

A figura construida tem lados

e todos os dngulos sdio

Figura 8 - Interior da carta
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Assim sendo, ap0s ter sido apresentado o jogo a turma, bem como explicadas as
regras e procedimentos do jogo, procedeu-se a formagdo dos grupos, sendo estes
compostos por dois elementos. Cada grupo recebeu um conjunto de doze cartas,
sendo depois feita a distribuicao pelos dois membros, ficando cada um com um total
de seis cartas, duas de cada nivel. O jogo iniciou-se com as cartas de menor nivel de
dificuldade, indo progressivamente aumentando a exigéncia. Para a construcdo de
cada figura os alunos dispunham de aproximadamente 2 minutos, sendo que so
depois, podiam abrir o cartdo e dar resposta as questdes nele contidas. Apesar de
terem sido formados grupos de dois elementos, cada aluno dava resposta ao seu
cartao de forma individual. Terminado o tempo, o aluno em causa podia ou nao
receber a ajuda do parceiro para a constru¢do da figura, sendo posteriormente o
preenchimento do cartdo feito individualmente.

Como qualquer outro jogo, também este tinha uma pontuacdo: se o aluno
conseguisse produzir a figura no tempo fixado (2 min.), recebia dois pontos; se o
aluno esgotasse o tempo poderia solicitar a ajuda do companheiro de equipa, sendo
que se descobrissem a solugdo, cada um deles recebia um ponto; e ainda, se o grupo
ndo conseguisse construir a figura, nao obtinha nenhum ponto.

Cada aluno ficou encarregue de registar o seu nome e respetiva pontuagcdo nas
cartas que lhe tinham sido atribuidas.

¢ Realizacao de uma ficha de avaliacao de Matematica

Como ultima atividade, propusemos uma tarefa de avaliacio em contexto didatico
apresentada na forma de ficha de trabalho (apéndice 3, ficha de trabalho de avaliacao
de Matematica), sendo que esta englobava cinco exercicios matematicos alusivos a
matéria abordada. O objetivo do mesmo, tal como ja foi referido, consistia em avaliar
alguns dos conhecimentos adquiridos pelos alunos durante a semana de
implementac¢do do estudo. Assim, pedia-se aos alunos que descrevessem (através da
escrita ou do desenho) um angulo convexo, representassem um angulo reto, um
angulo agudo e um angulo obtuso, identificassem os diferentes angulos em diferentes
imagens, e ainda, que caraterizassem determinados poligonos geométricos tendo em
conta os lados e os angulos.

3.6. Andlise do desempenho dos alunos

Inicialmente, como atividade de motivacdo e abordagem aos conteudos
matematicos a trabalhar, procedeu-se a leitura, analise e compreensdo de um poema
pertencente ao livro “Figuras Figuronas” de Maria Alberta Menéres. Como nos
restantes dias de implementacdo recorremos novamente ao marco do correio
presente na sala, colocando o livro no seu interior. Assim que os alunos retiraram o
livro demonstraram de imediato muito entusiasmado, comegando a fazer questoes e
comentarios, como:
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- “Um livro! Nao acredito.”

- “Hoje o correio trouxe-nos um livro, ainda por cima parece ser giro... tem bonecos.”
- “Figuras Figuronas?! Que titulo engragado.”

- “Todos vamos receber um livro como esse?”

Apos a andlise do livro em grande grupo (o titulo, a ilustracdo e o prefacio)
passamos a leitura de um dos poemas (fig. 9, 10 e 11).

Menino quadrado
comeu marmelada
comeu toneladas
de pudim gelado

devorou biscoitos
(os bifes ndo quis!) -
com muita manteiga i
0s xis e os oitos!

Bebeu capilé
erefrescos doces
por uma palhinha
que ficou de pé.

Menino quadrado
jando se levanta,
todos lhe confundem
nariz com garganta...

Em si préprio gordo
talvez limitado,
parece uma bola
mas é um quadrado:

tem tanto de altura
como tem de rosto
como de largura
como de desgosto.

Figura 9 - Poema trabalhado com os alunos

Figura 10 e 11 - Alunos a lerem o poema
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Posteriormente, procuramos explorar um pouco melhor o tema ao nivel do
conteudo, através da concretiza¢do de algumas questdes orais e da realizacdo de um
guido. Foi notério que os alunos apreciaram bastante o poema, confirmando o
interesse ja antes revelado pelo texto literario (poesia). Evidenciaram compreender a
mensagem que o mesmo pretendia transmitir, ou seja, estabeleceram a analogia entre
a figura do quadrado a um menino com excesso de peso. Em resposta a uma das
questdes do guido, todos os alunos concluiram de imediato que a figura geométrica
descrita dizia respeito ao quadrado. Quanto a justificacdo, destacamos trés respostas
obtidas. Quanto a resposta presente nas figuras 12 e 13, os dois alunos identificam a
presenca do termo “quadrado” em versos do poema, ou seja, foram a procura do
termo no poema, identificando somente a nome da figura geométrica pedida.
Contudo, na fig. 14, é visivel que o aluno escolhe uma quadra que apesar de nao
conter o nome da figura geométrica, apresenta uma das suas carateristicas, isto &,
lados iguais.

O poema fala de uma figura geométrica bastante conhecida. Qual é? Justifica a tua

resposta com versos.

O poema fala de uma figura geométrica bastante conhecida. Qual €7 Justifica a tua

resposta com versos.

0 poema fala de uma figura geométrica bastante conhecida. Qual &7 Justifica a tua

Fe$pOosta Con Versos.

T

oo o A9 m‘i‘ﬁ / oo o2 -Qéﬁzggﬂa If A iLs)

Figura 12, 13 e 14 - Algumas das respostas dadas pelos alunos a questdao “O poema fala de uma figura geométrica
bastante conhecida. Qual é? Justifica a tua resposta com versos.”

Depois, foram questionados acerca do que ja conheciam acerca desta figura
geométrica, tendo em conta os lados e os angulos, procurando assim ativar os
conhecimentos prévios dos alunos. Analisando as respostas, concluimos que grande
parte dos alunos soube referir que tinha quatro lados iguais, contudo, quanto aos
angulos, alguns alunos apresentaram algumas dificuldades, dizendo apenas que tinha
quatro angulos (fig. 15) ou ndo respondendo sequer. Apesar de tudo, houve ainda
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alguns alunos que referiram que os angulos eram todos iguais e retos (fig. 16).
Contudo, ficou evidente que a maioria dos alunos ndo conseguiu reconhecer os
angulos presentes como retos. Em alguns casos, mencionaram ainda que tanto os
lados, como os angulos e os vértices, eram quatro, ou ainda, que se tratava de uma
figura plana.

Indica as principais carateristicas de um quadrado, tendo em conta o que ja sabes

relativamente aos lados e aos dngulos.

| |
| |
| |
| | |
| |
| |
| |

Figura 15 e 16 - Algumas respostas dadas pelos alunos a questao “Indica as principais carateristicas de um quadrado,
tendo em conta o que ja sabes relativamente aos lados e aos angulos.”

Por fim, quando solicitado que analisassem com bastante atencao a ilustracao do
poema, bem como as figuras geométricas que podiam encontrar, verificamos que a
maioria identificou o quadrado e o retangulo (fig. 17), sendo que houve ainda casos
em que conseguiram detetar o circulo (fig. 18) e o paralelogramo (fig. 19).

L=

Figura 17 e 18 -Identificacdo de figuras geométricas na ilustracdo do poema por parte de dois alunos
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Figura 19 - Identificacdo de figuras geométricas na ilustracdo do poema por parte de um aluno

Para abordar de forma mais pormenorizada a figura geométrica do quadrado, isto
é, para focar a atencdo dos alunos nas carateristicas da figura, numa tarefa posterior,
foi solicitado aos alunos que recorrendo a uma folha de papel A5, construissem a
mesma. Depois passou-se a decomposicao geométrica de forma a obter um Tangram.
Assim, a figura geométrica do quadrado, trabalhada no poema, permitiu dar inicio a
seguinte tarefa, que consistia na construcao de um puzzle (fig. 20 e 21).

Assim sendo, foi explicado a turma em que consistia a atividade e qual o seu
objetivo, sendo também entregue um guido que referia todos os passos necessarios a
executar para uma correta constru¢do do Tangram. Apesar de cada aluno ter de
produzir o seu proprio puzzle, foi-lhes dada a oportunidade de dialogarem com o
colega do lado, a fim de trocarem opinides, e assim, desenvolverem o sentido de
entreajuda e cooperagao.

Figura 20 e 21 - Alunos na construcdo do Tangram
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Todos os alunos conseguiram construir de forma correta o seu Tangram, porém,
devido ao facto de cada aluno possuir ritmos de trabalho e aprendizagem diferentes,
houve casos em que a producao do puzzle foi mais rapida e precisa e, em outros casos
mais lenta e menos cuidadosa. Obtidas as sete pecas do Tangram (fig. 22), deviam
proceder a identificagdo das figuras geométricas representadas pelas mesmas,
escrevendo o nome da figura respetiva no interior de cada uma delas (fig. 23). Nesta
fase, os alunos ndo apresentaram dificuldades, surgindo apenas a duvida, por parte de
alguns alunos quanto ao reconhecimento do paralelogramo, o que revelou que os

alunos nao conheciam a figura.

Figura 22 e 23 - Alguns dos Tangrans produzidos pelos alunos, bem como a identificacdo das varias pecas do mesmo

Concluida a constru¢do do puzzle, solicitamos aos alunos a reconstituicdo do
quadrado original, ou seja, a composicdo das 7 pecas por forma a construir a figura
(fig. 24 e 25). Nesta atividade foi visivel que o desempenho dos alunos divergiu
bastante, na medida em que o tempo utilizado para a reconstrucdo do Tangram foi
muito diferente, nomeadamente entre os 15 e os 40 minutos. Houve alunos que
durante a concretiza¢do desta atividade demonstraram vontade em desistir, pois nao
estavam a ser capazes de alcancar o objetivo proposto. Como tal, de forma a nao
deixar estes alunos esmorecer e procurando assim motiva-los, solicitou-se a outros
colegas que os ajudassem, desenvolvendo assim o espirito de iniciativa, autonomia e
cooperacdo por parte do colega que ajudava, e ainda, o sentido de motivacao e
empenho por parte de quem recebia a ajuda. Na nossa opinido é importantissimo que
os elementos da turma comuniquem entre si, de maneira a que estabelecam uma
relacdo de companheirismo e entreajuda, bem como favorece um ambiente agradavel
de aprendizagem em sala de aula.
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Figura 24 e 25- Reconstrucao do Tangram

Ha medida que os alunos iam terminando a tarefa proposta foi-lhes entregue um
Tangram de material mais resistente, para que assim pudessem manusea-lo e
explora-lo livremente. Foi possivel observar que os alunos apreciaram imenso esta
atividade, uma vez que esta implicou a composicdo de figuras pré-estabelecidas e
outras construidas livremente. Os alunos evidenciaram curiosidade, motivacao e
autonomia. Apesar de no guido estarem presentes algumas sugestdes de construgoes,
a maioria preferiu dar azo a imaginagdo e criar as mais variadas e criativas formas
(fig. 26 e 27).

Figura 26 e 27- Algumas das construcdes feitas pelos alunos recorrendo ao Tangram

Posteriormente, procurando estabelecer uma ligacdo com a atividade
anteriormente desenvolvida, partimos de uma peca triangular do Tangram e
exploramos o seu significado etimolégico (fig. 28).
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- — — —

Figura 28 - Exploracao, em coletivo no quadro, da palavra “tridangulo”

Introduzida a palavra “angulo”, em que pretendiamos introduzir o significado do
termo, deu-se seguimento a atividade seguinte.

Assim sendo, através das dobragens de papel e da pintura, foi possivel trabalhar
com a turma os conceitos de angulo convexo, angulo reto, angulo agudo, angulo
obtuso, vértice, plano e semiplano (fig. 29, 30, 31 e 32). Durante a concretizacdo da
atividade foi notavel o interesse demonstrado pelos alunos, sendo que estes se
encontravam bastante entusiasmados para a realizacio da tarefa, bem como
empenhados para uma correta execucao da mesma. No decorrer da tarefa foram
ouvidos diversos comentdrios, sendo que destacamos os seguintes:

- “Isto é tao giro! Estou a adorar.”
- “Quem é que te ensinou a fazer estas coisas? Onde aprendeste?”

- “Quando chegar a casa vou fazer esta brincadeira com a minha mae. Ela nem vai
acreditar que eu sei fazer isto.”

Figura 29 - Identificacdo de angulo convexo
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Figura 30 - Explicacdo de diversos conteidos matematicos, nomeadamente: angulo convexo, vértice, semirreta,
plano e semiplano

|

Figura 31 e 32- Obtencéao, por dobragens de papel, de um angulo reto

E fundamental despertar a motivacio dos alunos nas varias tarefas desenvolvidas,
pois este aspeto vai contribuir para que as aprendizagens sejam mais significativas e
duradouras. Todos sabemos que é dificil esquecer algo que nos marcou, por
diferentes razoes. Assim, também para um aluno acontece o mesmo. Se este realizar
atividades que sejam do seu interesse e que por algum motivo o marcam, certamente
irdao permanecer durante mais tempo “vivas” na sua memdria, ndo esquecendo tdo
facilmente aquilo que aprendeu.

Posteriormente, através de novas dobragens em papel, deu-se a conhecer aos
alunos o angulo agudo e obtuso, sendo que um angulo agudo tem menor amplitude
que o angulo reto, e o angulo obtuso maior amplitude que o angulo reto. De modo a
sistematizar os conhecimentos adquiridos e consolidando os mesmos, procedeu-se a
identificacdo de varios angulos numa figura de um metro articulado (fig. 33). Como
auxilio, quem quisesse podia socorrer-se do angulo reto produzido anteriormente, de
modo a poder comparar a amplitude de ambos. Nesta atividade, procurou-se solicitar
a participacdo dos alunos que possuiam maiores dificuldades, permitindo assim
terem um melhor acompanhamento e um ensino mais individualizado. Em geral, pelo
que se pode observar, a maioria apreendeu o essencial dos conceitos trabalhados, ndao
manifestando grandes dificuldades.
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Figura 33 - Aluna a identificar os angulos na imagem do metro articulado

Dado que um dos nossos objetivos era reconhecer a presenc¢a de angulos retos,
agudos ou obtusos nas figuras geométricas, procedeu-se a realizagdo de uma tarefa
presente no guido do aluno (fig. 34 e 35). Esta tinha como objetivo que os alunos
identificassem nas véarias pe¢as do Tangram os angulos convexos, sendo que ja
deviam ser capazes de distinguir os angulos retos, dos agudos e dos obtusos. Assim,
cada angulo devia ser pintado com uma determinada cor. Apdés uma anadlise e
correcdo da tarefa, verificamos que a generalidade ndo apresentou dificuldades
(fig.36), sendo que as lacunas surgiram essencialmente na identificacdo do angulo
reto nas pecas triangulares, pois grande parte dos alunos em vez de identificarem o
maior angulo como reto, consideraram-no como obtuso. Constatou-se que nestes
casos, os alunos fizeram a comparacgao por simples observacao e ndo por comparagao
e deslocacdo de objetos.

Figura 34 e 35- Alunos durante o preenchimento do guido
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a) Observa as representagées e assinala e classifica todos os angulos
das figuras conforme o c6digo de marca e cores.
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de cor azul
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b) Completa o quadro.

Figura 36 - Identificacdo, por parte dos alunos, dos angulos nas varias representagées das pecas do Tangram

Por fim, como atividade de sistematizagdo de conhecimentos, os alunos deviam
preencher uma grelha, registando o n.2 de angulos agudos, retos ou obtusos de cada
uma das pecas do Tangram (fig. 37). Em geral, o preenchimento da grelha foi bem
conseguido pela totalidade da turma. As maiores lacunas ocorreram por parte dos
alunos que executaram de forma errada a tarefa anterior, ou seja, ao identificarem
incorretamente os angulos, preencheram também erradamente a grelha, uma vez que
esta era uma sintese do exercicio anterior.

e R LATtE p— -

Paralelogramo = Quadrado Triangulo Triangulo Triangulo

pequeno médio grande
Angulos
retos O H 1 /(
Angulos o ‘
agudos §2 O 'ez; ¢2, - &
Angulos

obtusos Q, O 3 O 0

Bom trabalho!

Figura 37 - Grelha preenchida por um dos alunos

No dia seguinte, durante o periodo da manha, demos continuidade ao nosso plano
de acdo didatica, com especial énfase na preparacdo da visita de estudo.

Como tal, demos inicio a leitura, andlise e compreensdo de um excerto de uma
noticia alusiva ao CCCCB, intitulada por “Centro de Cultura Contempordnea a
conquista de outros espagos”, publicada pelo jornal Povo da Beira a 9 de dezembro de
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2014 (apéndice 1, guido do aluno acerca da noticia “Centro de Cultura Contempordnea
a conquista de outros espagos”).

Tal como sucedeu com outros textos trabalhados em sala de aula, também este foi
explorado de igual forma, ou seja, recorrendo a leitura, andlise e compreensdo do
conteudo presente no mesmo. Apods a leitura e analise oral da noticia, foi entregue um
guido com um conjunto de questdes alusivas a mesma (fig. 38 e 39) bem como acerca
da exposicdo presente naquele momento no CCCCB, do escultor responsavel pela
mesma, e ainda, os materiais utilizados e finalidades da exposicao.

Figura 38 e 39 - Leitura da noticia e resolucao do respetivo guidao

Foi possivel comprovar, tanto na observagdo do decorrer da atividade, como na
andlise das respostas registadas nos guides, que a generalidade dos alunos nao
manifestou dificuldades, dando facilmente resposta as varias questdes colocadas.
Quanto as respostas dadas, algumas eram mais completas do que outras, sendo que
apenas trés alunos ndo concluiram o preenchimento do guido, deixando algumas
questdes em branco. Contudo, de um modo geral, constatimos que a mensagem
transmitida na noticia foi devidamente apreendida e percebida pela maioria dos
alunos, como se pode comprovar nos excertos do guido dos alunos reproduzidos nas
figuras seguintes (fig. 40, 41, 42, 43 e 44).

| . .
; Como se designa a exposicdo que se encontra de momento a decorrer no Centro de
: Cultura Contemporanea de Castelo Branco?

I . ~ AN ~ ~ . - 2
Ma-’ea_e ehonrnas-ny - e%m;qab;ooe Plomdd Foueesiae ool 1V ik
rd

Figura 40 - Resposta dada por um aluno a uma das questdes do guidao
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A maioria das esculturas é criada com base em que material? Justifica com uma
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Figura 41, 42, 43 e 44 - Algumas das respostas dadas pelos alunos as questées colocadas no guido

Para um melhor conhecimento do local a visitar, o guido incluia questdes relativas
a localizacdo e coordenadas dos espacgos (EBI Jodo Roiz e CCCCB), e ainda, uma tarefa
que requeria o tracado, em pequeno grupo, de possiveis itinerarios a percorrer desde
a EBI Jodo Roiz até ao Centro Civico da Cidade (fig. 45, 46, 47 e 48). Foi notodrio o
interesse e a motivacdo dos alunos na realizacdo da tarefa, destacando-se o espirito
de cooperacdo e entreajuda.
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Figura 45 e 46 - Alunos na realizacao das tarefas propostas
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Figura 47 - Respostas dadas por um grupo de alunos
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Figura 48 - Itinerarios tracados por um dos grupos de trabalho

A observacao da atividade e da atitude dos alunos permitem-nos afirmar que as
tarefas propostas possibilitaram “descobrir” o local a visitar no periodo da tarde e
também conhecer o contexto envolvente, revelando-se motivadoras para os alunos.

Terminadas as atividades correspondentes ao momento da pré-visita, seguiu-se o
almoco, apds o qual nos dirigimos de autocarro para o CCCCB. Ai chegados, os alunos
organizados em 3 grupos (7 elementos) e acompanhados por um adulto (a professora
titular de turma e as duas estudantes da Pratica Supervisionada), passaram a seguir
as indicacdes do respetivo guido.

De seguida, iremos analisar de forma detalhada os desempenhos dos alunos, quer
através da observagdo participante que fizemos no local, quer das respostas
registadas nos guides. Simultaneamente, analisaremos também os aspetos atitudinais
e afetivos, evidenciados pelos comportamentos e afirmagdes dos alunos.

Quanto a estacao que decorreu no exterior do CCCCB, referente a observacao de
duas das quatro esculturas expostas no espaco envolvente ao mesmo, primeiramente
os alunos eram questionados relativamente aos materiais utilizados na construcao da
obra denominada por Luna Saturni. Dezoito alunos identificaram, corretamente, o
metal e o vidro, ja dois alunos assinalaram erradamente o espelho e a madeira.

Depois, era solicitado que referissem, através de uma ou duas frases, justificando,
0 que é que a escultura lhes fazia lembrar (fig. 49 e 50). Sendo esta uma questao
aberta, obtivemos diferentes respostas, sendo que destacamos as seguintes:
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- “Uma nave espacial porque tem uma coisa que parece uma antena e os vidros que estdo
14 parecem vidros das naves espaciais e os ferros.”

- “Parece-me um sol porque é amarelo.”

- “A mim faz-me lembrar uma escova de cabelo porque tem uns piquinhos como as
escovas.”

- “E uma trituradora gigante porque tem parafusos e picos.”

- “A mim faz-me lembrar um aviao porque a figura é muito comprida.”

Figura 49 e 50- Alunos durante o preenchimento do guido, junto a escultura Luna Saturni

Seguidamente, era pedido que observassem atentamente a escultura e que
calculassem quantos vidros brancos o escultor necessitou para compor a pe¢a em
causa. Apesar de os alunos terem recorrido a diferentes estratégias de calculo, todos
conseguiram alcan¢ar o resultado esperado. Como podemos observar na fig. 51 o
aluno fez um desenho no qual representa 4 linhas com 6 circulos, calculando ao lado a
soma 6+6+6+6, ou seja, visualizou a peca central como sendo constituida por quatro
“anéis prismaticos” com 6 vidros cada. Na fig. 52, verificamos que o aluno parece ter
olhado para a peg¢a como sendo constituida, em cada extremo, por 2 prismas
hexagonais, cada um com 12 vidros. Ja na fig. 53, podemos constatar que o raciocinio
utilizado foi bastante semelhante ao primeiro, sendo que recorreu igualmente ao
desenho mas ao invés de somar, multiplicou, ou seja, mobilizou os seus
conhecimentos sobre a multiplicagao.

Figura 51 e 52 - Estratégias utilizadas por dois alunos distintos
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Figura 53 - Estratégia utilizada por um outro aluno

Efetuado o calculo, era solicitado a representacdo do topo da peca central da
mesma escultura. Como auxilio a representacao, os alunos tinham ao seu dispor, no
proprio guido, papel ponteado triangulado isométrico. Foi visivel que alguns alunos
apresentaram dificuldades em usar o papel ponteado, contudo, apdés algumas
tentativas, todos conseguiram desenhar corretamente o poligono em causa. Houve
mesmo um aluno que teve que representar a figura na parte em branco do papel.
Atribuimos essa dificuldade ao facto dos alunos ndo conhecerem este tipo de papel
ponteado. Na fig. 54 registamos, a titulo ilustrativo, a representacdo feita pela
generalidade dos alunos.

Figura 54 - Representacdo do hexagono

Em seguida, era pedido que classificassem os angulos da figura representada.
Todos os alunos identificaram corretamente os angulos, assinalando-os como
obtusos. Apenas um aluno ndo respondeu de forma correta, identificando os angulos
como agudos.

Para terminar a andlise da escultura Luna Saturni, cabia aos alunos, em grande
grupo, fazer a estimativa do comprimento da mesma. Foi possivel constatar que todos
os grupos adotaram a mesma estratégia, nomeadamente, colocar um dos colegas,
deitado, junto da escultura, acabando por imaginar o comprimento da obra. O grupo 1
estimou 3,5 m, o grupo 2 estimou 4 m, e por fim, o grupo 3 estimou 3 m. Sabendo que
o comprimento real é de 3,90 m, constatamos que um dos grupos ndo conseguiu fazer

uma boa estimativa.
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Seguidamente, o grupo devia dirigir-se até a escultura Agressive Xpansion, de cor
azulada e alusiva ao planeta Neptuno. Aqui, foi novamente pedido aos alunos que
identificassem os materiais usados na constru¢do da mesma, sendo que na
generalidade, e de forma correta, identificaram o vidro, o metal e o espelho. Porém,
houve um aluno que nao assinalou o metal e, outros trés alunos além dos trés
materiais corretos, assinalaram ainda o cimento. A nosso ver, a op¢ao pelo cimento,
deveu-se ao facto da base, que suportava a escultura, ser de cimento, sendo que os
alunos, na sua visao, identificaram também a base como fazendo parte da escultura.

Depois, era explicado no guido que a tonelada é uma unidade de medida que é
usada para exprimir grandes massas. Sabendo que uma tonelada é equivalente a 1000
kg e que a escultura tinha uma massa de 22 toneladas, era pedido o calculo da massa
da escultura em quilogramas. Para a realizacdo desta tarefa, todos os alunos optaram
por fazer o algoritmo da multiplicacao, obtendo assim o valor de 22000 kg (fig. 55).

Figura 55 - Exemplo de uma das respostas dadas pelos alunos

Por ultimo, nesta estacdo, era pedido aos alunos que fizessem a estimativa da
altura da escultura observada. Foi notavel, que todos os grupos voltaram novamente
a utilizar a estratégia usada na estimativa do comprimento da escultura anterior, ou
seja, recorreram a um dos colegas e, tendo em conta a sua altura estimaram a altura
da obra (fig. 56). Sendo assim, os grupos 1 e 2 estimaram uma altura de 4 metros,
enquanto o grupo 3 estimou 4,5 m. Uma vez que a altura real da escultura era de 4,13
m, 0S grupos que mais se aproximaram foram os dois primeiros. Contudo, importa
referir que todos estiveram muito préximos da medida real. E de notar que foi de
novo o grupo 3 o que evidenciou maiores dificuldades em fazer uma boa estimativa. O
confronto entre as estimativas e as medidas reais das pecas foi feita no dia seguinte
em sala de aula.
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Figura 56 - Um grupo de alunos a adotar uma estratégia para estimar a altura da escultura Agressive Xpansion

Ainda no exterior, desenvolveu-se um outro conjunto de atividades, inseridas
numa outra estagdo, que consistia essencialmente em analisar a arquitetura do
edificio do CCCCB, bem como o meio envolvente ao mesmo.

Tal como sucedeu na estacdo anterior, a primeira questdo dizia respeito aos
materiais, neste caso em particular, dos materiais utilizados para o revestimento das
paredes do edificio do CCCCB. Da analise das respostas dadas concluimos que todos
os alunos assinalaram a madeira, o vidro, o metal e o cimento, sendo que apenas um
aluno ndo assinalou o vidro.

Em seguida, focando a ateng¢do na fachada principal e nas janelas dessa fachada
(fig. 57), era solicitado que identificassem as figuras geométricas presentes. Esta
tarefa gerou alguma confusdo nos alunos, na medida em que ndo conheciam o termo
“fachada”, sendo necessario, no local, proceder a explicacdo do seu significado.
Contudo, apesar da explicac¢do, foi notdrio que alguns alunos continuaram um pouco
inseguros. Um outro aspeto que também originou algum desentendimento foi o facto
de alguns elementos da turma entenderem a janela como sendo apenas uma, ou seja,
um todo, enquanto outros elementos contabilizaram cada um dos vidros como uma

janela isolada.
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Figura 57 - Fachada frontal do edificio do CCCCB

Relativamente a questdo em causa, a maioria dos alunos identificou na fachada o
paralelogramo e na janela o trapézio, contudo, oito alunos consideraram que a
fachada apresentava a figura do retangulo.

Ap6s uma reflexdo acerca desta situacdo, que nos levou a visitar posteriormente o
local, foi possivel perceber que a razdo que levou os alunos a indecisdo entre a figura
do paralelogramo e do retangulo. Isto porque, caso estivessem situados junto do
edificio, este assemelha-se de facto a um retangulo, contudo, se nos colocarmos num
local mais distante, é visivel de que os lados nao verticais apresentam uma ligeira
inclinacdo, tratando-se evidentemente de um paralelogramo. Na nossa opinido, foi
uma falha que ocorreu na visita de estudo, pois ndo era possivel aos alunos
identificarem perfeitamente a figura geométrica presente na fachada, uma vez que
nao se encontravam numa posicao favoravel. Caso fosse novamente desenvolvida a
visita de estudo, nesta atividade seria pedido aos alunos que se colocassem num
outro ponto, onde pudessem ter a percecao da figura geométrica do paralelogramo.

Seguidamente, era solicitado que desenhassem a fachada principal e as janelas no
papel quadriculado que se encontrava no guido (fig. 58). Neste caso, pudemos
verificar que os alunos representaram as figuras que assinalaram na questdo anterior,
ou seja, aqueles que erradamente identificaram o retangulo, representaram-no de
igual forma, enquanto os alunos que assinalaram a figura do paralelogramo,
representaram-no novamente.

Fachada principal Janelas

Figura 58 - Representacéo da fachada principal e da janela, feito por um aluno
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Ainda tendo em conta a zona frontal do edificio, e ap6s a representacao da fachada
e das janelas, cabia aos alunos assinalarem nas figuras os angulos, recorrendo mais
uma vez a cores distintas para distinguir os dngulos agudos, retos e obtusos. Como ja
foi dito anteriormente, houve alunos que consideraram uma sé janela (fig. 59),
enquanto outros consideraram todos os vidros como uma janela isolada (fig. 60). Em
qualquer dos casos, os angulos foram corretamente assinalados e classificados.

;_-~<—~j—~«r

Figura 59 e 60 - Exemplos de identificacdao dos angulos

Na nossa opinido, esta tarefa foi das mais complexas para os alunos, tanto por usar
termos novos para 0s mesmos, como por exigir a identificacdo de figuras geométricas
pouco usuais no patrimoénio construido.

Ja na traseira do edificio, debrugdmos a nossa aten¢do no meio envolvente ao
CCCCB. Deste modo, na primeira questao pedia-se aos alunos para descreverem o que
observavam em seu redor, identificando instituicdes ou servigos que se situassem nas
proximidades do CCCCB (fig. 61 e 62). A totalidade dos alunos deu resposta a esta
questao sem manifestar dificuldades, referindo os seguintes elementos: Biblioteca
Municipal, Cineteatro Avenida, Loja do Cidadao, R.T.P., Pista de gelo, Galerias Império,
restauracdo das “Docas”, Hospital Ribeiro Sanches e Iberflores. Esta foi uma atividade
muito do agrado do grupo, na medida em que possibilitou desenvolver a sua
autonomia, explorando livremente o espaco, e ainda, conhecer um pouco melhor o
patrimdnio da cidade e a localiza¢do de algumas infraestruturas importantes.

Figura 61 e 62 - Alunos no preenchimento do guido, nomeadamente a questao referente ao meio envolvente do
CCCccB
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Seguidamente, era pedido aos alunos que observassem atentamente a fachada
traseira e as janelas dessa fachada (fig. 63).

Figura 63 - Observacao, por parte dos alunos, da arquitetura da traseira do edificio do CCCCB

Depois, deviam completar uma frase, com a classificagdo do angulo formado pelas
janelas que estavam na vertical e as janelas obliquas. A esta questdo um aluno nao
deu resposta, sendo que todos os outros responderam acertadamente, referindo que
se tratava de um angulo agudo.

Posteriormente, era-lhes solicitado que desenhassem a fachada e as janelas. Nesta
situacdo, uma vez que ja tinha sido pedido o mesmo numa fase anterior, os alunos ja
nao manifestaram tantas dificuldades, percebendo de imediato o que era pedido, ou
seja, identificando corretamente a fachada e as janelas (fig. 64). Analisados todos os
guides, pudemos constatar que somente cinco alunos demonstraram dificuldades na
representacdo dos elementos (fig. 65).

Figura 64 - Representacao feita por um aluno da fachada e das janelas da traseira do CCCCB
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Figura 65 - Representacéo feita por um aluno, de forma errada, da fachada e das janelas da traseira do CCCCB

Terminada a representacdo, era perguntado aos alunos qual a forma geométrica
das janelas verticais, sendo que, a generalidade respondeu de forma correta,
referindo o retangulo. Contudo, houve um aluno que ndo respondeu e dois alunos que
responderam triangulo e hexagono, possivelmente devido a falta de atengao.

Por fim, nesta estacdo, os alunos deviam assinalar a forma das janelas obliquas,
sendo que a esta questao todos responderam corretamente, assinalando o
paralelogramo.

De um modo geral, consideramos que esta estacdo proporcionou aos alunos a
consolidacdo de varios aspetos trabalhados em sala de aula, nomeadamente a
identificacdo de figuras geométricas em contextos completamente novos para os
alunos e a identificacdo e classificacdo de angulos. Através das tarefas propostas, os
alunos conseguiram identificar conteddos matematicos no meio local e no patriménio
da cidade, nomeadamente no edificio do CCCCB. As evidéncias recolhidas permitem
afirmar que esta situacdo estimulou nos alunos bastante interesse e motivacgao,
tornando-os assim mais curiosos para a aquisicio de novos conhecimentos. No
decorrer das atividades, observou-se ainda a autonomia dos alunos, nomeadamente
na exploracdo e descoberta do espaco.

No que diz respeito a ultima estacdo, esta desenrolou-se no interior do CCCCB,
nomeadamente junto a uma das instalagcdes presentes, denominada por Specters in
Oxia Palus, que segundo o artista plastico representa a coloniza¢do do planeta Marte.
Assim sendo, tal como sucedeu nas estagdes anteriores, era pedido que identificassem
os materiais usados nas esculturas. Observando os varios guides, verificAmos que a
totalidade da turma identificou corretamente os materiais, assinalando a madeira, o
metal e os fios de nylon. Foi visivel que ndo apresentaram dificuldades nesta tarefa,

pois deram de imediato resposta a questdo, nao manifestando duvidas nem
hesitacdes.
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De seguida, eram questionados acerca da natureza dos objetos reutilizados pelo
artista. Nesta questdo grande parte da turma respondeu adequadamente,
mencionando os carris e as formas de sapatos, contudo, cinco alunos assinalaram
ainda, de forma errada, os sapatos. Por ter sido notdrio a confusdo entre os conceitos
“sapatos” e “formas de sapatos”, achou-se pertinente, no local, dar uma breve
explicacdo do significado de ambos, bem como as suas finalidades, para que assim os
alunos ficassem esclarecidos.

Identificados os materiais e objetos presentes na instalacdo, cabia aos alunos
observar de forma atenta a disposicdo das formas de sapatos e o facto de estas
estarem suspensas por fios, procurando assim escrever uma ou duas frases acerca do
que, na sua opinido, o escultor pretendia transmitir. Dado ser uma questdo aberta, as
respostas obtidas foram diversificadas, contudo, a maioria referiu os seguintes
aspetos:

- “Eu penso que o escultor quer transmitir delicadeza.”
- “0 escultor quer transmitir-nos que estao pessoas a andar.”

- “Eu penso que o escultor quer mostrar o movimento que as pessoas fazem a andar, neste
caso, com formas de sapatos e fios de nylon.”

- “Da-me ideia que estao em bicos dos pés e a andar devagar.”

No decorrer da explicacdo do significado da instalacdo mostraram-se ainda muito
curiosos, efetuando diversas questdes. Foi também possivel percecionar a
criatividade e imaginacao dos alunos, através de inidmeros comentarios que foram
realizando, como por exemplo:

- “Se em Marte ndo ha pessoas, os pés devem ser dos extraterrestres.”

- “Isto quer dizer que andam pessoas a andar em Marte, e devagarinho para ninguém
saber.”

- “Se as cordas rebentam eles vao cair ca abaixo e nds ficamos a saber quem sio.”
- “Significa que podemos ir andar até Marte, mas devagar.”

Posteriormente, no guido, era solicitado aos alunos que calculassem o nimero de
formas de sapatos presentes, sendo que para tal deviam recorrer a uma estratégia de
calculo, ndao podendo contar uma a uma. Para a resolu¢do deste exercicio, a
generalidade do grupo optou por contar as formas de sapatos presentes numa coluna
e numa fila, efetuando posteriormente a multiplicacdo de ambos os elementos,
obtendo no final o resultado de 240 (fig. 66 e 67). Através da consulta aos guides,
analisamos que todos os alunos chegaram corretamente ao resultado final.
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Figura 66 e 67 - Algumas das estratégias utilizadas pelos alunos para estimar o nimero de formas de sapatos

Em seguida, era solicitado aos alunos que observassem a base da instalacgao,
medissem os seus lados e classificassem os seus angulos, recorrendo, respetivamente,
a uma fita métrica e a uma folha de papel dobrada em quatro partes iguais. Assim
sendo, todos os grupos registaram que a base tinha 4,30 m x 4,30 m (fig. 68) e
comprovaram que se tratava efetivamente de um quadrado, pois os dngulos eram
retos. Quando questionados acerca da figura geométrica em causa, toda a turma, sem
qualquer dificuldade, soube referir que dizia respeito ao quadrado, justificando
corretamente a resposta, ou seja, salientando que tinha todos os lados iguais e os
angulos eram todos retos (fig. 68).
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Mede os lados com a fita métrica e regista as medidas obtidas:

Comprimento: _4 30 -~
/

Largura: 4,30 s

Verifica, com a ajuda de uma folha de papel dobrada ern quatro partes iguais, se

os quatro 4ngulos sdo retos. Regista a tua conclusao: L}/.,LO--:"*‘J‘ A

Que nome dés a figura? guerdracl e

Justifica a tua resposta.
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Figura 68 - Resposta dada por um aluno, a questdo mencionada

Esta tarefa também foi muito motivadora para os alunos, ndo s6 por terem a
oportunidade de se deslocarem até ao interior do CCCCB e observar uma das
esculturas, como possivelmente pela possibilidade de manusearem a fita métrica e
medirem.

Seguidamente, abandonando a obra Specters in Oxia Palus e em direcdo a saida do
CCCCB, solicitou-se aos alunos que se colocassem junto das janelas presentes na
rampa de saida. Ai, deviam observar as janelas e referir qual a forma geométrica que
apresentavam, sendo que toda a turma respondeu corretamente a questdo,
assinalando o retangulo e o paralelogramo.

Depois, olhando para o exterior, era-lhes pedido que descressem o que viam da
janela. Neste momento, os alunos perceberam que se tratava da mesma janela que
tinham visto na traseira do edificio, comprovando assim as suas respostas anteriores,
relativamente as figuras geométricas presentes. Quanto as respostas dadas, a maioria
referiu novamente a Biblioteca Municipal, a Loja do Cidadao, prédios, arvores, bancos
e casas. Houve ainda um aluno que referiu conseguir observar angulos retos e um
outro aluno mencionou observar figuras geométricas. Na nossa opinido, este ultimo
aspeto é muito interessante, na medida em que demonstra que os alunos ja observam
o meio envolvente de um outro modo, adotando uma outra visio, uma visao
matematica, ou seja, demonstra que ja se encontram mais atentos aquilo que os
rodeia, conseguindo transpor os conhecimentos adquirido em sala de aula para o dia-
a-dia. Desta forma, a Matematica deixa de ser meramente abstrata, passando assim a
fazer parte da realidade dos alunos, em diferentes momentos do seu quotidiano. Este
ultimo aspeto transpareceu em varios momentos da visita através dos comentarios
feitos por alunos, de forma auténoma e espontdnea, acerca dos objetos que
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observavam, relacionando os mesmos com figuras geométricas e angulos. Estas
situagdes apoiam a conclusao de que os alunos estavam a realizar aprendizagens, a
consolidar conhecimentos, conseguindo perceber que tudo aquilo que nos envolve
tem propriedades geométricas que vao além dos livros e do contexto de sala de aula.

De um modo geral, a visita de estudo decorreu bastante bem, sendo que as
atividades decorreram como planeado. Quanto as aprendizagens dos alunos, segundo
o que nos foi possivel observar durante a mesma, bem como com a corre¢do dos
guides, os alunos conseguiram atingir os objetivos propostos, manifestando
resultados bastante favoraveis. Na nossa opinido, os contetidos trabalhados em sala
de aula foram reforcados no exterior, sendo que os alunos conseguiram fazer
conexodes bastante significativas. Os alunos manifestaram, no decorrer de toda a
visita, sempre muito interesse, entusiasmo e motivacdo nas varias tarefas
desenvolvidas. Além destes aspetos, a visita de estudo, bem como todas as atividades
realizadas, possibilitaram aos alunos desenvolver o sentido de autonomia, através da
exploracao livre do espaco e do preenchimento individual do guido, e ainda, o espirito
de iniciativa e cooperacao com os restantes colegas. Observou-se que a maioria tinha
a preocupacdo de ajudar todo o seu grupo, ou seja, ndo tinham somente a
preocupacao de responder de forma adequada ao seu guido, tudo fazendo para que os
seus colegas conseguissem também uma boa prestacao.

No dia seguinte, de novo em sala de aula, iniciamos a manha com um didlogo sobre
a visita de estudo realizada no dia anterior. Tinhamos como finalidades conhecer as
opinides dos alunos e identificar os pontos fortes e fracos da visita. Além do dialogo,
realizamos também um questionario de opinido, para ter uma percecdo mais
completa das opinides dos alunos sobre as atividades realizadas na visita.

Apesar de a turma onde foi implementado o estudo ser composta por 22 alunos,
um dos alunos nao participou na visita, de maneira que, também nao procedeu ao
preenchimento do questionario alusivo a mesma. Assim sendo, o questionario foi
aplicado apenas a 21 alunos.

Analisando o conjunto dos inquéritos, podemos verificar que a generalidade da
turma, ou seja, 20 alunos, consideraram que a visita de estudo estava bem organizada
e que as atividades desenvolvidas no CCCCB estavam relacionadas com os contetudos
trabalhos em sala de aula.

Quanto a estacdao que mais tinham gostado, podemos constatar que a maior
escolha incidiu na exposi¢do fora do CCCCB, ou seja, referente as esculturas de Viktor
Ferrando alusivas ao Sistema Solar. Em seguida, com maior preferéncia destaca-se a
exposicao dentro do CCCCB, nomeadamente a instalagdo Specters in Oxia Palus, e por
fim, com menos votos, o exterior do edificio, que dizia respeito ao proéprio edificio do
CCCCB, bem como o meio envolvente ao mesmo (grafico 1).
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Qual foi a tua estacao preferida?

12

10 I

Exterior do CCCCB  Exposicao forado Exposicdo dentro do
CCCCB CCCCB

O N B O

Grafico 1 - Estacao preferida dos alunos durante a visita ao CCCCB

Relativamente a quarta questdo, que incidia sobre o interesse atribuido as
atividades, constatou-se que a totalidade respondeu “sim”, demonstrando portanto o
seu agrado pela visita, o que é muito importante.

A questdo “Qual foi a atividade preferida? Porqué?” observou-se que as respostas
foram variadas. Contudo, grande parte dos alunos refere as atividades relacionadas
com as esculturas presentes no exterior, nomeadamente a observa¢do das mesmas e
a realizacdo de estimativas de altura e comprimento. Alguns alunos referiram ter
utilizado um método ndo convencional, ou seja, em vez de recorrerem a uma régua,
usaram estratégias com base na altura de alguns colegas de turma. Uma das
atividades que também foi bastante apreciada pela turma consistiu na atividade
desenvolvida no interior do CCCCB e que envolveu o calculo do ndmero de formas de
sapatos e a medida das dimensdes da base da instalagdo. Posteriormente,
apresentamos algumas das respostas elaboradas pelos alunos:

- “A minha atividade preferida foi dentro do CCCCB a parte das formas de sapatos porque
as formas dos sapatos estavam paradas e ao mesmo tempo pareciam que estavam em
movimento.”

- “Fazer a estimativa da Luna Saturni, foi como se estivesse na sala de aula.”

- “A minha atividade preferida foi na escultura Luna Saturni porque gostei de contar os
vidros redondos.”

- “A minha atividade preferida foi medir a altura das esculturas, porque em vez de
medirmos com uma régua medimos com um dos nossos colegas do grupo.”

- “A minha atividade preferida foi ver as formas de sapatos porque gostei de medir e
contar os sapatos.”

- “A minha atividade preferida foi quando estdvamos a fazer as estimativas do
comprimento e da largura das esculturas porque fizemos tudo em grupo.”

Na questdo seguinte, em que pretendiamos averiguar o grau de satisfacdo com a
visita de estudo (grafico 2), verificamos que 17 alunos ficaram muito satisfeitos, 3
alunos satisfeitos, e ainda, 1 aluno ficou pouco satisfeito. Importa referir que o aluno
que a presente questdo respondeu estar pouco satisfeito, foi o mesmo que respondeu
negativamente a primeira questdo. O aluno em causa manifestou algum desagrado em
relacdo ao grupo de trabalho no qual ficou inserido no momento da visita, pois referiu
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preferir ficar com outros colegas da turma, acabando assim por demonstrar o seu
desagrado respondendo de forma menos positiva.

Qual é o teu grau de satisfacdo com a visita de estudo?

18
16
14
12
10

S N S~ O

Muito satisfeito Satisfeito Pouco satisfeito Nada satisfeito

Graéfico 2 - Grau de satisfacdo dos alunos

Em seguida, quando questionados se recomendariam a visita de estudo a um
amigo, a globalidade da turma respondeu afirmativamente. Quanto a justificacao,
obtivemos diferentes respostas, sendo que na generalidade a principal razao foi o
facto de acharem a mesma interessante e uma forma de aprendizagem, considerando
util da-la a conhecer. Como exemplos, destacamos as seguintes respostas:

- “Eu recomendaria a um amigo a visita de estudo ao CCCCB porque o museu tem coisas

muito interessantes e da vontade de ver tudo e também conhecer, como as esculturas que
estdo no exterior.”

- “Porque foi muito divertida e também aprendemos muitas coisas novas.”

- “Porque 14 fora falamos sobre comprimentos, altura e 1la dentro também. Eu acho que
sim, era muito interessante e misterioso e muito fixe.”

- “Porque a visita era muito gira e de certeza que ele ia adorar.”

No que diz respeito a penultima questdo, em que se questionava se encontravam
diferencas entre o edificio do CCCCB e os que o circundam, todos os alunos
mencionaram que na sua opinido a arquitetura do edificio era bastante diferente dos
restantes que se encontravam em seu redor, fazendo referéncia a forma das janelas e
da fachada, bem como a auséncia de um telhado tradicional. Em seguida,
apresentamos algumas das respostas dadas:

- “Eu acho que a estrutura do edificio ndo é semelhante aos que estdo ao seu redor por
causa das janelas, ndo tem telhados e da fachada.”

- “Nao, porque nunca vi um edificio com janelas com a forma de um paralelogramo.”

- “Eu acho que nao porque os edificios ndo costumam ser de metal, nem ter janelas com
aqueles formatos.”

- “E muito diferente dos outros porque parece uma caixa de fésforos, tem janelas
diferentes dos outros.”
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- “Era muito diferente, enquanto os prédios e as casas eram perfeitinhas e ndo se vé assim
um edificio no meio da rua.”

- “A estrutura do edificio é muito diferente dos que se encontravam a redor porque as
janelas sao diferentes e a fachada também é diferente.”

Por fim, quando solicitado que redigissem uma ou duas frases sobre o que
acharam da visita, as respostas obtidas foram bastante diversificadas. Contudo, de
uma forma geral, referiram que tinham gostado imenso da visita, na medida em que
esta tinha sido bem organizada, interessante e divertida. Para alguns, considerada até
como “a melhor visita de estudo de sempre”. Para comprovar o mesmo, reproduzimos
algumas das respostas dos alunos:

- “Eu gostei muito desta visita de estudo. E acho que era muito bom para aprender.”

- “Eu adorei a visita, falamos sobre o que estivemos a aprender na sala.”

1”

- “Eu achei que a visita de estudo foi muito interessante. E também muito divertida

- “A visita de estudo foi muito bem elaborada, e muito divertida, nio como as outras, foi
muito mas mesmo muito aprendedor.”

- “Eu achei a visita de estudo muito divertida, ficamos a saber um bocado do nosso
passado e sobretudo aprendemos.”

Em sumula, através da concretizacdo deste questionario foi possivel averiguar
qual a opinido dos alunos acerca da visita, concluindo assim que, de uma forma geral,
esta foi bem conseguida e sobretudo muito apreciada pelos mesmos. A turma
manifestou ter gostado bastante da concretizacdo da mesma, bem como ter adquirido
novos conhecimentos e novas aprendizagens, estando estas articuladas com as
aprendizagens desenvolvidas em contexto de sala de aula. Os resultados comprovam
que as atividades em contextos ndao-formais sdo muito admiradas pelos alunos, sendo
que estes ficam mais despertos para o que lhes queremos transmitir, demonstrando-
se bastante motivados e empenhados durante a concretizagdo das varias atividades
desenvolvidas fora da sala de aula.

Apos o preenchimento do questionario, e uma vez que tinhamos introduzido a
noticia como uma nova tipologia textual, a tarefa seguinte para além de permitir aos
alunos rever alguns dos momentos vivenciados e atividades desenvolvidas, visou
também desenvolver a capacidade de producdo textual. Tal como ja foi anteriormente
dito, a planificacdo da noticia foi realizada em grande grupo no quadro, sendo que a
producdo da mesma foi feita de forma individual. No fim, em cooperag¢do com a
professora titular de turma, foi redigida uma noticia final, tendo como base as ideias
dos alunos e ainda algumas das suas frases. Durante a concretizacao desta atividade,
verificou-se que os alunos demonstraram alguma preocupacdo em redigir
corretamente e mencionar os varios momentos vividos. Em geral, apés uma analise
de todas as noticias produzidas, constatdmos que o objetivo foi bem conseguido, na
medida em que, na generalidade, conseguiram respeitar a estrutura da noticia e
referiram varios aspetos interessantes que decorreram na visita de estudo. Assim que
iam terminando a reda¢do da mesma, podiam ilustra-la (fig. 69).
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Figura 69 - llustracdo da noticia, feita por um aluno

De seguida, apresentamos a noticia final (fig. 70), sendo esta, tal como ja foi dito,
feita em parceria com a professora titular de turma, segundo os textos produzidos
pelos alunos.

No dia 7 de janeiro de 2015 os alunos do 4.2 ano, turma B da E. B. [. Jodo Roiz,
acompanhados pelas estagiarias e titular de turma, deslocaram-se de autocarro ao
Centro de Cultura Contemporinea de Castelo Branco (CCCCB), onde estava patente
a exposicio Planet Ferrovia Sector IX Via Lusitdnea, com obras do artista plastico
Viktor Ferrando.

Estaturma de 21 alunos, foi dividida em trés grupos para melhor organizacio
de trabalho, pois cabia-lhes a tarefa de apods terem analisado documentacio e
trabalhado todos os conteiidos anteriormente em sala de aula, registassem o
maximo de informacio apds a sua observacio direta.

A visita incidiu na observacio exterior e interior do edificio do CCCCB, e nas
esculturas feitas a partir de material ferroviario fora de circulagio, inspiradas nos

Quanto A arquitetura do edificio, os alunos registaram os materiais de
construcdo, as formas geométricas, Angulos, linhas, ete.

Relativamente as esculturas expostas, dentro e fora do edificio, paraalém dos
aspetos ja mencionados atras, puderam também observar que a reutilizacio de
materiais € importante e di azo a muita criatividade!

Os objetivos da visita foram alcancados, pois com esta atividade os alunos
conseguiram desenvolver a sua atencio/concentracio, bem como verificar que os
contelidos aprendidos na sala de aula vio ao encontro da realidade envolvente, tal
como os proprios referiram “E passamos uma tarde de aprendizagem, cujo objetive
era relembrar dngulos, identificar figuras geométricas, reconhecer materiais, calcular
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Figura 70 - Noticia alusiva a visita de estudo ao CCCCB

144



Relatorio de Estagio

Além da noticia alusiva a visita de estudo, foi-nos ainda entregue, por parte de dois
alunos, voluntariamente, um poema acerca da mesma, tendo sido este realizado em
casa. Este facto evidencia a apreciacdo da visita de estudo e, ao mesmo tempo, o gosto
pela poesia. Em seguida, a titulo de curiosidade, apresentamos o poema elaborado
pelos alunos (fig. 71).

Em Castelo Branco
O CCC fomos visitar,
Uma exposicio de Viktor Ferrando,

La se podia encontrar.

A vida em Marte
Nunca foi uma certeza,
Mas para este escultor

Foi uma grande proeza.

O universo
Ele quis explorar,
E grandes esculturas

Ele conseguiu realizar.

Os planetas
530 uma fonte de inspiracio,
Feitos de materiais reutilizados

E um pingo de emocio.

Figura 71 - Poema alusivo a visita de estudo, elaborada por dois alunos

Ja no periodo da tarde, como atividade de avaliagdo em contexto didatico, optdmos
por realizar um jogo baseado no Tangram (fig.72, 73, 74 e 75).

Os jogos enquanto tarefas matematicas, além de proporcionarem prazer e
diversao, favorecem a aprendizagem da Matematica, raciocinio e criatividade. Assim
sendo, recorrendo a uma atividade ludica e interativa foi possivel verificar os
conhecimentos adquiridos pelos alunos relativamente as figuras geométricas e aos
angulos. Durante a atividade foi possivel constatar que os alunos permaneceram
sempre muito entusiasmados, procurando realizar a atividade corretamente e
respeitando as regras do jogo.

Relativamente a construcao das figuras geométricas houve alguns alunos que
apresentaram algumas duvidas, nomeadamente aqueles que possuem maiores
dificuldades de aprendizagem na area da Matematica. Contudo, no geral a maioria
conseguiu alcangar o objetivo final, muitas das vezes sem necessidade de se socorrer
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da ajuda do parceiro. Houve ainda situag¢des ocorridas com alunos com algumas
dificuldades, que nos surpreenderam bastante pela positiva, pois conseguiram
produzir com sucesso varias figuras. Quando por si s6 ndo conseguiam construir a
figura solicitada, os companheiros disponibilizavam-se sempre para ajudar, acabando
assim por conseguirem ambos 1 ponto. Porém, houve um par em que nao foi visivel
essa cooperacdao, na medida em que um dos elementos nunca quis prestar ajuda,
acabando por ndo ajudar a colega, nem ganhar pontos. Na nossa opiniao, o facto de se
poderem ajudar uns aos outros ajudou a desenvolver o sentido de entreajuda e
cooperacao.

L
Figura 72, 73, 74 e 75 - Alunos na realizacdo do jogo de cartas com o Tangram

Relativamente as questdes incluidas nas cartas, foi visivel que a maioria, desde
que tivesse construido a figura solicitada no cartdo, conseguia dar resposta as
questdes. Verificou-se que quando ndo conseguiam produzir a figura pedida, nao
conseguiam dar resposta a todas as questdes, nomeadamente quando questionados
acerca das pecas que utilizaram. Ap6s uma andlise detalhada dos cartdes e de todas as
respostas, podemos concluir que a generalidade dos alunos atingiu os objetivos
propostos, conseguindo demonstrar que adquiriram novos conhecimentos. Verificou-
se ainda que as maiores lacunas ocorreram nos cartdes cujo grau de dificuldade era
mais elevado, nomeadamente naqueles em que era necessario recorrer ao uso de 4
tans. Houve alunos que conseguiram produzir todas as figuras e responder
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corretamente a todas as questdes, o que é uma evidéncia de que houve de facto
aprendizagem.

Na tabela 24 apresentamos uma avalia¢do dos resultados obtidos pelos alunos no
jogo, tendo assim uma melhor percec¢ao das aprendizagens adquiridas pelos mesmos.
Nesta podemos verificar quantos alunos conseguiram construir as figuras, bem como
dar resposta as questoes.

Tabela 24 - Resultados dos alunos obtidos no jogo das cartas com o Tangram

Sl Figura Construcao da figura Resposta as questdes
dificuldade solicitada
Conseguiram - 10 Conseguiram - 11
Quadrado Conseguiram com ajuda - 1 | Conseguiram parcialmente - 0
Ndo conseguiram - 0 Ndo conseguiram - 0
Conseguiram - 10 Conseguiram - 5
Tridngulo Conseguiram com ajuda -1 | Conseguiram parcialmente - 6
Nao conseguiram - 0 Nao conseguiram - 0
2 Tans ; ;
Conseguiram - 8 Conseguiram - 8
Trapézio Conseguiram com ajuda - 3 | Conseguiram parcialmente - 2
Nao conseguiram - 0 N3o conseguiram -1
Conseguiram - 8 Conseguiram - 8
Paralelogramo | Conseguiram com ajuda - 2 | Conseguiram parcialmente - 2
Nao conseguiram - 1 Ndo conseguiram - 1
Conseguiram - 7 Conseguiram - 10
Quadrado Conseguiram com ajuda - 2 | Conseguiram parcialmente - 1
Ndo conseguiram - 2 Ndo conseguiram - 0
Conseguiram - 4 Conseguiram - 3
Triangulo Conseguiram com ajuda - 4 | Conseguiram parcialmente - 5
Nao conseguiram - 3 Nao conseguiram - 3
3 Tans . :
Conseguiram - 11 Conseguiram - 10
Retangulo Conseguiram com ajuda - 0 | Conseguiram parcialmente - 1
Nao conseguiram - 0 Nao conseguiram - 0
Conseguiram - 9 Conseguiram - 8
Trapézio Conseguiram com ajuda - 2 | Conseguiram parcialmente - 3
Ndo conseguiram - 0 Ndo conseguiram - 0
Conseguiram - 5 Conseguiram - 4
Quadrado Conseguiram com ajuda - 0 | Conseguiram parcialmente - 2
Nao conseguiram - 6 Ndo conseguiram - 5
Conseguiram - 2 Conseguiram - 5
Tridngulo Conseguiram com ajuda - 3 | Conseguiram parcialmente - 4
Nao conseguiram - 6 Nao conseguiram - 2
4 Tans ; :
Conseguiram - 5 Conseguiram -9
Retangulo Conseguiram com ajuda - 5 | Conseguiram parcialmente - 0
Ndo conseguiram - 1 Ndo conseguiram - 2
Conseguiram - 7 Conseguiram - 7
Paralelogramo | Conseguiram com ajuda - 1 | Conseguiram parcialmente - 2
Ndo conseguiram - 3 Ndo conseguiram - 2
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Analisada a tabela acima, podemos constatar que com 2 tans apenas 1 aluno nao
conseguiu construir o paralelogramo. Com 3 tans, 2 alunos ndo conseguiram
construir o quadrado e 3 alunos nao conseguiram construir o triangulo. Por fim, com
4 tans, foi o momento em que os alunos revelaram maiores dificuldades, na medida
em que em todos os casos surgiram alunos incapazes de construir as figuras
solicitadas. Assim, neste dltimo caso, 6 alunos ndo conseguiram construir o quadrado
nem o triangulo, 1 aluno ndo conseguiu construir o retangulo e 3 alunos nao
conseguiram construir o paralelogramo.

Sabendo que cada aluno recebeu 6 cartas, caso acertasse a totalidade das mesmas,
sem ajuda, teria de obter um resultado final de 12 pontos. Se ndo s6 acertasse todas
as suas cartas, como ainda prestasse ajuda ao colega, conseguiria um valor superior
aos 12. Desta forma e ap6s efetuarmos o somatorio das pontuagdes verificAmos que
um aluno teve 14 pontos; trés alunos tiveram 13 pontos; dois alunos tiveram 12
pontos; trés alunos tiveram 11 pontos; quatro alunos tiveram 10 pontos, trés alunos
tiveram 9 pontos; trés alunos tiveram 8 pontos; um aluno teve 7 pontos; um aluno 6
pontos; e ainda, um aluno teve 5 pontos. Observamos que seis alunos conseguiram a
pontuacdo maxima e até mesmo superior, sendo que apenas um aluno ndo alcangou
metade da pontuacgdo. Na nossa opiniao, as pontuac¢does obtidas sao bastante positivas,
na medida em que apontam que houve aprendizagens. A maioria da turma conseguiu
construir corretamente as figuras pedidas, bem como dar resposta as diversas
questoes colocadas no interior das cartas.

Finalizado o jogo de cartas com o Tangram, propds-se uma ultima tarefa de
avaliacdo em contexto didatico, apresentada na forma de ficha de trabalho. Esta
consistia num conjunto de exercicios alusivos aos conteidos abordados,
nomeadamente as figuras geométricas e aos angulos. Apesar de os alunos terem
conhecimento do carater avaliativo desta atividade, nao se demonstraram nervosos,
pois revelaram dominar a matéria em atividades anteriores, permanecendo assim,
empenhados e atentos durante a realizagdo da mesma. Analisando de modo
detalhado todos os guides, podemos afirmar que a generalidade conseguiu dar
resposta de forma correta a todas as questdes presentes no guido (fig. 76, 77, 78,79 e
80), sendo que verificamos que apenas dois guides contém algumas lacunas.

1 1) O que entendes por dngulo convexo? Podes fazer um desenho ou usar
|

I palavras.
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Figura 76 - Resposta dada por um aluno a questao 1
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3) Observa atentamente a abertura das tesouras e responde.

SR S i e

Os angulos retos sao

Os angulos agudos sdo Y

Os dngulos obtusos sao

4) Observa as seguintes figuras geométricas e completa:

Nome da figura: n.18meuufc

Todos o0s angulos sao _n.zun

Nome da figura: M6Mf54w
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.........................
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Figura 77, 78 e 79 - Algumas das respostas dadas pelos alunos as questodes 2, 3 e 4
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0 brago do menino forma As bandeiras formam um A cana forma um angulo

com o tronco um dngulo angulo _séluso- ‘ cpud e

Boa sorte!

Figura 80 - Resposta dada por um aluno a questao 5

3.7. Perspetiva da professora titular de turma

Tal como foi referido anteriormente, foi realizada uma entrevista semiestruturada
a professora titular de turma.

A entrevista realizou-se numa sala de apoio do pavilhao do 12 Ciclo da EBI Joao
Roiz, no final do tempo letivo e ap6s a implementacao das atividades de investigacao.
No momento da entrevista optou-se por fazer a gravacdo audio, sendo
posteriormente transcrita na integra (anexo C). Por fim, foi feita a andlise das varias
respostas dadas pela professora titular de turma, em conformidade com as categorias
de analise definidas e apresentadas anteriormente (tabela 22)

Assim, quando questionada acerca do projeto de investigacao, esta diz té-lo
encarado de forma positiva, pois “.. pareceu um desafio interessante fazer
exploracdes geométricas na cidade”. Quanto a sua articulagdo com a Pratica
Supervisionada, afirma ter sido feita uma perfeita articulagao, realgando que “... foi
desenvolvido na altura adequada a introdug¢do dos conteddos aos quais era destinado,
que era as figuras geométricas e os angulos”.

Relativamente a unidade didatica, além de considerar que a mesma estava
adequada, referiu ainda que “... ia de encontro a conteddos trabalhados e a trabalhar
no programa da disciplina de Matematica, bem como na area de Portugués e
Expressoes”.

Sobre os diferentes momentos do estudo, quando questionada sobre a relevancia
das atividades realizadas pelos alunos, antes da visita de estudo, a professora titular
de turma considerou que “todas as atividades foram pertinentes pois a sua
diversidade conseguiu prender a atencdo dos alunos sempre que direcionadas para o
mesmo objetivo, sem estes se aperceberem diretamente”. Salientou ainda que na sua
opinido “as atividades apresentadas foram todas bem-sucedidas”.

Uma vez que recorremos ao Portugués, nomeadamente a literatura infantil para
dar inicio aos contetidos matematicos a trabalhar, a professora titular de turma
afirmou que “... a escolha da poesia foi adequada porque para além de focar o tema a
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desenvolver, foi de encontro aos diversos tipos de textos que os alunos tém de saber
identificar”, acrescentou ainda “o engracado é que os alunos gostam sempre quando
se consegue fazer uma ligacdo das atividades que lhes propomos e isso foi feito,
partindo deste livro... houve interdisciplinaridade”.

No que diz respeito ao uso do Tangram, a professora referiu que na sua opinido é
importante para os alunos manusearem este tipo de puzzles, pois permite uma
melhor compreensdo e aprendizagem. Explicou ainda que “... é um puzzle que
permite explorar varios aspetos ao nivel da Geometria e Medida”.

Relativamente a articulacdo entre as atividades pré-visita e a visita de estudo, a
professora afirmou que estas estavam ajustadas as atividades desenvolvidas
posteriormente na visita de estudo, complementando que foram uteis para um
melhor desempenho e percecdo por parte dos alunos, pois “... ficaram bem mais
despertos para os aspetos que deveriam ser melhor observados e registados”.

No que diz respeito a visita de estudo ao CCCCB, apds ter sido questionada
relativamente a adequacgdo das atividades e do espago aos alunos, esta referiu que “...
os grupos tinham um numero adequado de criancas e o espago exterior nao
apresentou condicionantes ... as atividades decorreram de forma positiva, havendo
uma boa movimentagdo de todos os que estavam envolvidos.” Na sua opinido, todas
as atividades estavam devidamente articuladas entre si. Quanto a relevancia das
mesmas, mencionou que “... todas foram interessantes, pois foram todas bem
exploradas de acordo com o pretendido”, justificando ainda que “...primeiro porque
s6 pelo facto de realizarem uma atividade fora da sala de aula ja é bom. Segundo,
tiveram também oportunidade de conhecer o interior e exterior do Centro Cultural,
bem como a sua funcdo. E terceiro, porque fizeram uma 6tima ligacdo entre os
conhecimentos adquiridos na sala de aula e a realidade envolvente”. Ainda
relacionado com a visita de estudo, salienta que esta contribuiu para desenvolver nos
alunos um conjunto de competéncias, quer ao nivel social como curricular.

Quanto a pertinéncia e adequacdao do guido do professor entregue na visita de
estudo, a professora diz ter-se sentido mais tranquila, uma vez que tinha consigo
todas as informacdes e tudo o que era necessario para a correta concretizacao da
mesma.

Relativamente ao momento pds-visita, quando questionada acerca da importancia
das atividades desenvolvidas, explica que “... se as atividades de preparacdo de uma
visita sdo importantes, mais o sdo as que se realizam apds a mesma, pois sé assim se
pode aferir os conhecimentos”. De todas as atividades implementadas, destacou o
jogo com o Tangram como a mais relevante, sendo também, o que na sua opinido mais
despertou o interesse dos alunos.

Tendo em conta os varios recursos didaticos desenvolvidos e utilizados ao longo
deste estudo, a professora afirmou que todos estavam adequados ao grupo e
articulados entre si, bem como devidamente enquadrados no programa do 4.2 ano do
1.2 CEB.
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Por ultimo, relativamente aos espacos formais e ndo-formais de ensino, a
professora refere que houve sempre a preocupacdo, em ambos os contextos, de fazer
a ligacdo entre as diversas areas curriculares, sendo que, no caso particular da
Matematica, foco do estudo, “... as atividades desenvolvidas também foram sempre
muito bem conseguidas, dentro e fora da sala de aula”.

Quanto ao contributo destas experiéncias para o desenvolvimento de atitudes
positivas nos alunos, considerou que “... a interacdo entre eles é sempre de valorizar e
como tal, acho que é uma situacdo em que se valoriza bastante a interacdo entre eles
dentro do grande e pequeno grupo”. Para terminar, focando novamente a aten¢do na
area da Matematica e, tendo a preocupacdo de despertar nos alunos um maior
interesse e gosto pela mesma, a professora afirmou que na sua opinido as
aprendizagens em contextos nao-formais favorecem ambos os aspetos, uma vez que
“.. tudo o que é aprendido sem o intuito de obrigatoriedade é sempre melhor
conseguido, sendo mais motivador”.

De um modo geral, a entrevista a professora titular de turma permitiu concluir
que a mesma considera que as atividades propostas antes, durante e apds a visita
estiveram devidamente adequadas e articuladas entre si, bem como aos espacos
escolhidos ao grupo de alunos. As atividades implementadas permitiram estimular a
motivacdo e interesse dos alunos para as aprendizagens, nomeadamente na area da
Matematica. O trabalho desenvolvido em contextos ndo-formais torna ainda as
aprendizagens mais enriquecedoras e significativas, sendo um complemento
fundamental ao trabalho desenvolvido em sala de aula.

3.8. Conclusoes do estudo

Nesta ultima fase, correspondente as conclusdes do estudo, para além de termos
em conta as conclusdes obtidas com a andlise dos dados, importa retomar as questdes
e objetivos de investigacdo, pois sO assim conseguimos apurar se o estudo
desenvolvido foi ou ndo bem conseguido.

Assim sendo, tendo em conta a primeira questao - Como relacionar do ponto de
vista didatico os contextos formais e nado-formais por forma a fomentar
aprendizagens significativas, ativas, socializadoras e integradoras de diferentes areas
curriculares no 4.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico? - verificAmos que é importante
estabelecer uma ligacdo entre ambos os contextos de ensino formal e nao-formal, pois
s6 através da concretizacdo dessa ligacdo é possivel despertar a motivagao e
empenho dos alunos para as aprendizagens que pretendemos transmitir. Os espacos
ndo-formais sdo um elemento importantissimo a ter em conta para a promog¢do de
aprendizagens curriculares, complementando e enriquecendo o trabalho realizado
em sala de aula. No nosso estudo, a ligacdo foi estabelecida através de um
planeamento cuidado e articulado entre as atividades a realizar antes da visita,
durante a visita e apds a visita, para além desses aspetos procuramos integrar
diferentes areas curriculares. Os resultados obtidos através da analise dos dados
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recolhidos junto dos alunos e da professora titular de turma permitem inferir que foi
implementado, na intera¢do entre os dois contextos, um processo de ensino-
interdisciplinar e coerente que proporcionou aos alunos aprendizagens consistentes,
ativas e socializadoras.

Relativamente a segunda questdo - Em que medida, a realizag¢do de atividades em
espacos ndo-formais contribui para despertar uma maior motiva¢cdo e promover a
aprendizagem de conteidos de Geometria e Medida e o desenvolvimento de
capacidades de visualizagdo espacial no 4.2 ano do 1.2CEB? - podemos salientar que
os dados obtidos permitem sustentar que as atividades desenvolvidas na visita de
estudo ao Centro de Cultura Contemporianea de Castelo Branco contribuiram
inequivocamente para a aprendizagem de conteddos de Geometria e Medida do 4.2
ano de escolaridade, nomeadamente ao nivel das figuras geométricas e suas
propriedades. Contribuiu igualmente para o desenvolvimento da capacidade de
visualizacdo espacial. Como ja destacdmos na analise dos dados verificou-se que em
contexto nao-formal os alunos conseguiram identificar figuras geométricas no
patriménio construido, ou seja, evidenciaram a capacidade de percecionar figuras
inseridas em fundos complexos (Breda et al., 2011). Para além disso, foram capazes
de reconhecer caracteristicas como a forma geométrica de diferentes elementos
arquitetdnicos (paredes, janelas) e o tipo de angulos presentes nesses elementos, isto
é, evidenciaram capacidades de constancia percetual (ibidem). As mesmas
capacidades de visualiza¢do espacial foram notdrias em sala de aula, no jogo de cartas
com o Tangram. E ainda de destacar a motivacgdo e o gosto que os alunos revelaram
durante a concretizacdo de atividades que decorreram no CCCCB como apés a visita
em contexto de sala de aula. Este aspeto foi também comprovado pela professora
titular de turma, que salientou a importincia dos espagos nao-formais para a
promoc¢ao da motivacdo e empenho dos alunos nas diversas atividades,
nomeadamente na area da Matematica.

Importa ainda avaliar se conseguimos alcancgar os objetivos que definimos para a
investigacdo que conduzimos no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada em 1.2 CEB. Quanto ao primeiro - Planificar, implementar e avaliar
um percurso de ensino-aprendizagem para o 4.2 ano de escolaridade centrado em
conteudos de Geometria e que integre diferentes areas curriculares - a nosso ver este
foi atingido, uma vez que a unidade didatica que implementamos se pode avaliar
como coerente e completa, no sentido em que conseguimos uma correta interligacao
entre diferentes areas curriculares e fomos ao encontro dos programas a abordar no
1.2 CEB. Assim sendo, foram desenvolvidas um conjunto de atividades acerca de
diversos conteddos das diferentes areas curriculares - Estudo do Meio, Expressdes,
Matematica e Portugués. O Portugués, mais concretamente o poema sobre o
quadrado que integra o livro “Figuras Figuronas”, revelou-se um elemento motivador
para os alunos, pois tendo presente ideias matematicas permitiu conectar
naturalmente as areas de Portugués e Matematica e, ao mesmo tempo, despertar o
interesse pela Geometria. Esta conclusdo é apoiada pela andlise de conteudo das
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notas de campo, da observacdo que fizemos e da opinido da professora titular de
turma. Foi visivel que os alunos permaneceram muito atentos e interessados, sem
darem diretamente conta de que estavam, através da poesia, a trabalhar Matematica.
Uma vez que a Matematica é uma das disciplinas onde se encontra um maior
insucesso escolar, importa encontrar estratégias e métodos alternativos que
possibilitem aos alunos adquirir novas aprendizagens de um modo mais motivador. O
Estudo do Meio teve igualmente presente durante a exploragdo do meio local onde
decorreu a visita de estudo. Desse modo, recorrendo ao patriménio da cidade e a arte,
foi-nos possivel trabalhar Portugués (noticia sobre o CCCCB e a exposicdo ai
presente), meio social, como também contetidos da Matematica, ajudando os alunos a
percecionar que esta area estd presente no nosso quotidiano e que nos ajuda a
organizar o mundo em que vivemos. A abordagem do conceito de angulo convexo
também permitiu estabelecer ligacdes com a Expressao Plastica, pois o conceito foi
introduzido através de dobragens em papel e pintura de regides planas (intersecdo de
semiplanos determinados por duas retas concorrentes), sendo que também esta area
pode facilitar a compreensio de determinados conceitos matematicos,
nomeadamente o desenvolvimento da visualizacao espacial. Como ja referido, tanto
em sala de aula como na visita de estudo os alunos tiveram a oportunidade de realizar
atividades em que a Matematica esteve sempre presente mas a par com outras areas
curriculares.

Tendo em conta o segundo objetivo - Proporcionar aos alunos do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico experiéncias de aprendizagem que estimulem o reconhecimento da
presenca de ideias geométricas na literatura, na arte e no patriménio construido - os
resultados também permitem sustentar que este foi bem conseguido, na medida em
que as diversas tarefas propostas aos alunos, em sala de aula e no exterior, estavam
direcionadas para o reconhecimento de ideias geomeétricas nos varios elementos
mencionados. Com este estudo, podemos concluir que a literatura infantil revelou ser
um elemento favoravel para dar inicio a abordagem de conceitos matematicos. Tal
como referiu a professora titular de turma na entrevista, a introducao da Matematica
através da literatura foi uma boa escolha para a motivacio dos contetdos
matematicos a trabalhar. Destacamos ainda que a visita de estudo permitiu explorar
inimeras ideias matematicas (estimacdo, medida, estratégias de calculo, figuras
geométricas) presentes na arte (edificio do CCCCB e exposi¢do) e no patriménio da
cidade (meio envolvente). Podemos ainda inferir que o trabalho de conceitos
matematicos em espagos exteriores a sala de aula, nomeadamente no patriménio
urbano, permitem nao sé despertar a motivacao dos alunos para as aprendizagens,
bem como estimular o gosto pela Geometria. O meio local é um espago com enormes
potencialidades educativas, sendo um elemento chave para proporcionar a aquisi¢cao
de novos conhecimentos.

Focando-nos no terceiro objetivo - Conceber tarefas e recursos a utilizar na
pratica educativa que permita aprendizagens de indole curricular e o
desenvolvimento da visualizacdo espacial - podemos referir que durante todo o
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processo de implementacdo do estudo, propusemos varias tarefas ludicas e
educativas que possibilitaram aos alunos a aquisicdo de novas aprendizagens nas
diferentes areas curriculares e, muito em particular, em Matematica. Como ja
salientdmos foram desenvolvidas importantes capacidades de visualizacdo espacial
(percecao figura fundo e constancia percetual). Os recursos didaticos que produzimos
foram muito apreciados pela professora titular de turma, que destacou a sua
adequacao aos conteudos curriculares e a turma. Sobre os guides do aluno e do
professor também teve uma opinido muito favoravel, assim como sobre o jogo que
cridmos com o Tangram. A avaliacdo que fizemos das aprendizagens alcangadas pelos

alunos apontam que o objetivo foi alcancado.

Por fim, tendo em conta o ultimo objetivo - Evidenciar o valor dos contextos nao-
formais para atingir objetivos curriculares e despertar o gosto e o interesse pela
Matematica - a andlise que fizemos dos dados sustenta a conclusiao de que o objetivo
foi atingido. A visita de estudo ndo sé possibilitou aos alunos adquirir novas
aprendizagens, mas também fomentar o gosto e interesse pela area da Matematica.
Através dos contextos ndo-formais, os alunos conseguiram vivenciar novas
experiéncias de aprendizagens, tornando as mesmas mais enriquecedoras e
significativas. Foi ainda notério que os alunos demonstraram, durante toda a visita de
estudo, muita motivagdo e interesse, empenhando-se e esforcando-se para uma
correta realizagdo das tarefas propostas. Muitos deles, inclusive, afirmaram nao so ter
apreciado bastante a visita, como também referiram passar a gostar muito mais de
Matematica, nomeadamente Geometria, especialmente pelo facto de esta poder ser
trabalhar fora das quatro paredes da sala de aula.
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4. Reflexao global do contributo da pratica e da investigacao para
a formacao profissional

Finalizado este percurso, bem como ambas as Praticas Supervisionadas em
Educacao Pré-Escolar e 1.2 Ciclo do Ensino Basico, é com uma enorme saudade que
relembro todos os momentos passados e experiéncias vivenciadas.

Durante todo este caminho deparei-me com diversas situagdes, algumas delas
positivas e outras nem tanto, contudo todas contribuiram, de algum modo, para o
meu enriquecimento, tanto pessoal como profissional. Tive de ultrapassar muitos
medos, insegurangas, tristezas, ansiedades, para que depois pudesse “colher” as
alegrias, satisfacdes e sucessos. A verdade é que nem sempre foi facil e por vezes a
motivacdo parecia ndo ser suficiente, porém com o apoio de diferentes elementos e
com forca de vontade, foi possivel dar sempre a volta aos problemas, acabando por
ultrapassa-los.

Ao longo da Licenciatura e do Mestrado, foi-me possivel adquirir diversas
aprendizagens, que me iriam proporcionar no futuro um bom desempenho na pratica
como futura educadora/professora. Contudo, tal como disse, sabia somente a teoria,
sendo a pratica uma “desconhecida”. Assim sendo, a Pratica Supervisionada foi uma
mais-valia em toda a minha formacao, na medida em que me possibilitou colocar em
pratica todos os conhecimentos adquiridos ao longo dos dois ciclos de formagao
superior. Através de ambas as praticas realizadas consegui compreender aspetos
fulcrais a respeitar para um correto desempenho em sala de aula, bem como
planificar para diferentes faixas etarias e para as varias areas curriculares; controlar
melhor o espago e tempo em contexto de sala de aula; trabalhar em cooperacao com
os diferentes agentes educativos (professores, pais, ...); entre outros. Importa
salientar que durante a pratica, independentemente do ano de ensino em que
lecionei, sempre tive a preocupa¢ao de apoiar os alunos, procurando torna-los em
criangas felizes. Como sabemos, nem todas as criancas vivem num ambiente familiar
saudavel, sendo muitas delas carentes de amor, carinho e aten¢ao. Assim sendo, um
dos meus principais objetivos, além de transmitir novos conhecimentos e
proporcionar aos alunos aprendizagens significativas, consistia em contribuir para
que as criancas pudessem aprender com alegria, brincar e fossem felizes durante o
horario letivo. E fundamental que um educador/professor esteja atento a todos os
seus alunos e as suas necessidades, para que assim possa ajuda-lo sempre que
necessario. Como sabemos, quando o ambiente de aprendizagem é favoravel, os
alunos tendem a demonstrar maior interesse e motiva¢do, pois aprendem por
vontade propria e por gosto.

Um outro aspeto muito positivo foi o facto de poder desenvolver uma investigacao
durante uma das praticas, nomeadamente no 1.2 CEB. Um professor deve sempre
adotar uma postura de investigador, pois sé assim lhe é possivel melhorar a sua
pratica educativa. Como tal, o facto de me ter sido dada a oportunidade de realizar um
estudo, permitiu-me compreender varios aspetos, nomeadamente, como é feita a
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preparacdo e concretizacdo de uma visita de estudo. Assim sendo, a investigacdo que
implementei ndo s6 possibilitou trabalhar a Geometria fora do contexto de sala de
aula, bem como perceber as vantagens da concretizacdo de atividades ludicas e
didaticas em espacos de educacdo nado-formal, nomeadamente recorrendo ao
patrimdnio local. Até a data nunca tinha planeado uma visita de estudo, na medida em
que a investigacdo veio proporcionar esta nova experiéncia, tornando-se muito
enriquecedora.

Como aspeto menos positivo de todo este percurso, destaco o facto da Pratica
Supervisionada ndo ter decorrido de forma isolada. Na minha opinido nao foi benéfico
que a pratica decorresse simultaneamente com as aulas, pois foi muito complicado
gerir ambos os momentos. Penso que caso a pratica decorre-se isoladamente, ser-
nos-ia mais facil depositar toda a nossa aten¢do e empenho na mesma, ndo sendo
necessario ter a preocupacdo com a ida as aulas, a realizagdo de trabalhos,
concretizacdo de frequéncias, entre outros momentos. Tornou-se muitas vezes
complicado conciliar a pratica e as aulas, acabando por nem sempre ser possivel fazer
o que se pretendia e da melhor forma, devido a falta de tempo.

Por fim, importa dar destaque as criangas, os nossos maiores professores, pois no
fundo foram elas que nos ajudaram a evoluir, foi com elas que mais aprendemos. Sem
elas, nada disto teria sido possivel.
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Guiao do aluno alusivo ao livro “Figuras Figuronas”

Nome:

Data:

Guido do aluno
1. Lé atentamente o seguinte poema.

Figuras Figuronas

de Maria Alberta Menéres
(excerto)

Menino quadrado
comeu marmelada
comeu toneladas
de pudim gelado

devorou biscoitos
(os bifes ndo quis!)
com muita manteiga
0s xis e os oitos!

Bebeu capilé

e refrescos doces
por uma palhinha
que ficou de pé.

Menino quadrado
janao se levanta,
todos lhe confundem
nariz com garganta...

Em si préprio gordo
talvez limitado,
parece uma bola
mas é um quadrado:

tem tanto de altura
como tem de rosto
como de largura
como de desgosto.
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2. Responde as seguintes questoes:

Quantas quadras tem o poema que acabaste de ler? E versos?

O poema fala de uma figura geométrica bastante conhecida. Qual é? Justifica a tua

resposta com versos.

Retira do texto os versos que caraterizam a figura geométrica em causa.

Explica a seguinte quadra:

- “tem tanto de altura / como tem de rosto / como de largura / como desgosto”.

Indica as principais carateristicas de um quadrado, tendo em conta o que ja sabes

relativamente aos lados e aos angulos.

Observa a ilustragdo do poema. Consegues identificar figuras geométricas? Quais?
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Guido do aluno para a construcao e exploracao do Tangram

Nome:

Data:

Guido do aluno

Tangram

TAREFA 1: Vamos construir um Tangram...

Para elaborares corretamente um Tangram, respeita e executa todos os
procedimentos que se seguem. Para te ajudar, observa com atengdo as
figuras.

1.2 Com uma folha de papel retangular, obtém um quadrado, através das
seguintes dobragens e recorte.

2.2 Dobra o quadrado ao meio e recorta-o de modo a obteres dois triangulos (A
e B).

]
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3.2 Dobra o triangulo A ao meio para obteres 2 tridngulos mais pequenos (1 e
2).

4.2 No triangulo B, marca o meio, dobra o vértice oposto e recorta-o para
obteres o tridngulo 3.

g

5.2 Dobra o trapézio ao meio, volta a dobrar uma das partes e recorta-o de
modo a obteres o tridngulo 4 e o quadrado 5.

-

l

44

6.2 Dobra o trapézio e recorta para obteres o tridngulo 6 e o paralelogramo 7.

S PN
_ -
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TAREFA 2: Vamos testar os teus conhecimentos...

1.2 Identifica as varias pecas do Tangram, escrevendo o
nome de cada uma delas no seu interior.

2.2 Serd que consegues obter novamente a figura geométrica do
quadrado? Experimenta e cola-o no espago que se segue.
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TAREFA 3: Vamos jogar com o Tangram...

De seguida, podes encontrar algumas sugestoes de figuras para
construires com o Tangram. Contudo, da asas a tua imaginac¢do e cria
outras figuras a teu gosto.

' -
“ @
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TAREFA 4: Vamos reforgar...

Agora vais aplicar os teus conhecimentos sobre dngulos e classificar os
angulos das sete pecas do Tangram.

a) Observa as representacdes e assinala e classifica todos os angulos das
figuras conforme o cddigo de marca e cores.

Cdodigo ‘
Angulo Marca e cor /\ £ :

Reto _I

Agudo

de cor azul

Y

> de cor vermelha

) de cor verde

Obtuso

b) Completa o quadro.

Peca do Tangram

Paralelogramo | Quadrado Triangulo Trla’ng.ulo Triangulo
pequeno médio grande
Angulos
1
retos
N0 Angulos
de agudos
Angulos 0
obtusos

Bom trabalho!
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Guidao do aluno acerca da noticia
Contemporadnea a conquista de outros espacos”

NOTICIA:

Centro de Cultura Contemporanea
a conquista de outros espacos

Por Cristina Valente

0 Centroc de Cultura
Contemporanea de Castelo
Branco tem patente até ao
domingo de Pascoa, 5 de
abril, a Exposicio Planet
Ferrovia Sector IX Via
Lusitinea, da autoria do
artista plastico espanhol
Viktor Ferrando e
comissariada por Guida
Maria Loureiro.

A exposicdo, exibida pela
primeira vez em Portugal,
integra um conjunto de
instalacdes, bem como
esculturas de  grandes
dimensodes, criadas a partir
socbretude de material
ferroviario fora de
circulacio. (...

As grandes obras de Viktor
Ferrando, que podem ser
vistas fora de CCCCB fazem
lembrar naves espaciais e
sdo inspiradas em planetas
do sistema solar, o espaco é
a fonte de inspiracio, “E
verdade, tal como fez

Cristovdo Colombo, que ©
seu sentido de viver residia

na busca de novos mundos,
agora, jd  estd  tudo
descoberto pelo homem, sd
nos falta conquistar o
esparo” disse o escultor.
Viktor Ferrando estuda os
planetas ao pormenor,
antes de comecar as suas
obras, e depois nada & ao
acaso, as cores, as formas, e
as pecas que compdem as
obras. (...

No interior a exposicio é
composta por  varias
instalacées que alertam o
visitante  para  alguns
problemas que afetam o
mundo, fome, poluicio, os
prejuizos causados pelas
maquinas, uma exposicdo
com um olhar no future nac
muito feliz, que faz pensare
que alerta para o que ainda
& possivel fazer, uma
exposicdo que faz pensar os
adultos, mas que pode

In Jornal Povo da Beira, 9 de dezembro de 2014
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também alertar os mais
novos para as mudancas
que podem/devem fazer no
futuro. (...)

0 CCCCB esta instalado num
edificic da autoria do

arquiteto catalio Josep
Lluis Mateo, em
colaboracio com o

argquiteto portugués Carlos

Reis de Figueiredo, e
localiza-se no  Campo
Martires da Patria

(Devesa), o centro da
cidade, local de encontro e
lazer, nas imediactes de
outros equipamentos
culturais, como o Cine-
Teatro Avenida e a
Biblioteca Municipal.

Com uma forte presenca
arquitetonica, o CCCCB é
um edificio marcante, e s0
por si atrativo turistico, é
um edificio vazado,
revestido a metal e

madeira, com 4 pisos. (...)
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Nome:

Data:

Guido do aluno - Noticia

Terminada a leitura da noticia responde as seguintes questdes:

A noticia que leste foi publicada num jornal.
a) Em que jornal foi publicada a noticia?
b) Quem é a autora da noticia?

Uma noticia transmite informacao sobre alguma coisa ou uma pessoa. De que fala a
noticia que acabaste de ler?

Como se designa a exposicdo que se encontra de momento a decorrer no Centro de
Cultura Contemporanea de Castelo Branco?

Quem é o responsavel pela criagdo das varias esculturas presentes na exposicao?

A maioria das esculturas é criada com base em que material? Justifica com uma frase
do texto.

As obras presentes no exterior do Centro de Cultura Contemporanea de Castelo
Branco fazem lembrar o qué? Justifica com uma frase do texto.
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No interior do Centro de Cultura Contemporanea de Castelo Branco a exposicdo é
composta por varias instalagdes que alertam o visitante para alguns problemas. Quais
sdo esses problemas?

Onde se localiza o Centro de Cultura Contemporanea de Castelo Branco? Como é o seu
edificio?
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Guiao do aluno acerca do meio local e itinerarios

Nome:

Data:

Guido do aluno

O meio local

TAREFA 1: Sera que conheces o meio local onde vives? O patrimonio

da tua cidade? E isso que vamos descobrir!

1.2 Com os teus colegas e com o apoio da professora estagiaria, explora a cidade onde
vives através do software Google Maps. La podes observar a escola onde estudas, a tua

casa, e muitas outras coisas.

2.2 E muito importante que conhecas a tua localidade. Demonstra os teus
conhecimentos acerca da cidade onde vives e regista na grelha que se segue, pelo
menos cinco edificios, monumentos, instituicdbes ou servicos, que nela podes
encontrar. Deves referir o seu nome e o contributo de cada uma delas para a

sociedade, ou seja, o seu papel social.

Nome Contributo para a sociedade
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TAREFA 2: Itinerario entre a E. B. 1. Joao Roiz e o Centro de
Cultura Contemporanea de Castelo Branco (CCCCB).

1.2 Com os teus colegas, em pequeno grupo, observa atentamente o mapa que te sera
entregue. Verifica que este tem uma grelha quadriculada, na qual cada linha é
identificada por um nimero e cada coluna é identificada por uma letra maitscula.
Assim, a localizacido de um local da cidade pode ser identificada pelas suas

coordenadas, ou seja pelo par constituido por um niimero e uma letra maitscula.

Indica a instituicdo que se localize nas coordenadas (4,D):

2.2 Tendo em conta as coordenadas presentes no mapa, responde as seguintes

questoes.

v Qual alocalizacio da E. B. I. Jodo Roiz?

v Quais as ruas que a delimitam?

v Qual a localizacido do CCCCB?

v Quais as ruas que o delimitam?

3.2 Recorrendo aos lapis de cor, pinta no mapa alguns dos itinerarios possiveis entre a
tua escola e o CCCCB.
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Apéndice 2 - Visita de estudo
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Guiao do professor

Guido do professor

Visita de Estudo ao CCCCB

J - - =
** Roteiro da visita:

: Saida do CCCCB: 17h00
: Chegada a escola: 17h20
1

Saida da escola: 14h00
Chegada ao CCCCB: 14h20

% Objetivos da visita:

Observar a arquitetura do edificio e o meio envolvente;

Conhecer melhor o patriménio da tua cidade;

Reconhecer a presenca de figuras geométricas na arte e na arquitetura;

Aplicar conhecimentos na resolug¢do das tarefas propostas;

AN N RN

Observar e analisar algumas esculturas da exposicao Planet Ferrovia - Sector

IX via Lusitdnia de Viktor Ferrando;

<\

Estimar dimensdes de objetos/esculturas de grande tamanho;

v" Seguir o guido e trabalhar em equipa na resolu¢édo das tarefas propostas.
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« Organizacao da visita:

1.2 Estacdo - Centro de Cultura Contemporanea:
Nesta estacao é importante dar destaque aos seguintes aspetos:

v Observacido atenta da arquitetura do edificio do CCCCB

v' Identificacdo de figuras geométricas no edificio

v" Identificagio e classificacdo de dngulos

v' Identificacdo de materiais usados no revestimento do edificio

NOTAS PARA O PROFESSOR

O professor que acompanha o grupo deve garantir que os alunos observam o CCCCB e
o meio envolvente. Devera fazer um breve enquadramento do edificio (partindo do
texto ja trabalhado na aula). Deve igualmente apoiar os alunos, caso necessario, na
compreensao do que é proposto nas tarefas, motivando-os para a sua resolucao e
estimulando-os através de questionamento.

3¢ Informacio sobre o CCCCB:

O Centro de Cultura Contemporanea de Castelo Branco (CCCCB), propriedade da
Camara Municipal, pretende promover e divulgar a cultura contemporanea, estimular
a criacdo artistica, trabalhar a criacao e formacao de novos publicos.

O CCCCB esta instalado num edificio da autoria do arquiteto cataldao Josep Lluis
Mateo, em colaboragdo com o arquiteto portugués Carlos Reis de Figueiredo, e
localiza-se no Campo Martires da Patria (Devesa), o centro da cidade, local de
encontro e lazer, nas imediagdes de outros equipamentos culturais, como o
Cineteatro Avenida e a Biblioteca Municipal. Em redor deste local, podemos ainda
observar inumeros edificios/espacos de grande importancia social, tais como: Camara
Municipal, Tribunal, Loja do Cidadao, entre outros.
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2.2 Estacao - Exposicao no Exterior do CCCCB
Nesta estacdo é importante dar destaque aos seguintes aspetos:

v' Enquadramento das 4 esculturas na temdtica unificadora das mesmas (no
seguimento do texto analisado no pré-visita: planetas e satélites do sistema solar)

v Observagido e exploragdo da escultura Luna Saturni (materiais; significado;
estrutura; formas geométricas; angulos; calculo; estimacao de medidas).

v Observacio e exploragdo da escultura Agressive Xpansion (materiais; significado;
estrutura; formas geométricas; angulos; calculo; estimacao de medidas).

NOTAS PARA O PROFESSOR

O professor que acompanha o grupo deve orientar os alunos na observacao das duas
esculturas escolhidas, fazendo uma breve descrigdo das mesmas e do seu significado
(de acordo com as informacgdes abaixo). Deve igualmente apoiar os alunos, caso
necessario, na compreensao do que é proposto nas tarefas, motivando-os para a sua
resolucao e estimulando-os através de questionamento.

> A exposicio:

A exposicdo intitulada PLANET FERROVIA SECTOR IV VIA LUSITANEA é da autoria do
artista plastico espanhol Viktor Ferrando e esta, pela primeira vez, a ser exibida em
Portugal, na cidade de Castelo Branco. Integra um conjunto de esculturas de grandes
dimensdes e de instalagdes (obras montadas no proprio local da exposi¢do), criadas a
partir, sobretudo, de material ferroviario fora de circulacao. Trata-se, portanto, de
uma exposicdo em que sao reutilizados materiais e objetos fora de uso.

Fonte: http://www.cm-castelobranco.pt/index.php?link=ccccb
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>X ESCULTURAS A DAR DESTAQUE NO EXTERIOR

o LUNA SATURNI (ou Lua de Saturno)

Aspetos a salientar:

v' Fornecer uma breve descri¢do
da escultura - contextualizagao.

v Explorar a escultura através da
concretizagdo de algumas
questdes e problemas.

Descrigdo da escultura:

Obra inspirada no satélite do Planeta Saturno, Tita.

A sua cor amarela, inspira-se diretamente nos minerais sulfiiricos abundantes no
Planeta e os vidros brancos simulam os grandes lagos de metano em estado liquido
ali existentes.

As barras de ferro da escultura representam as escarpas rochosas que emergem na
superficie do planeta, em todas as direcoes.

A obra foi construida com ago ferroviario e vidros temperados provenientes de
antigas estacoes de caminho-de-ferro.

Tem uma massa de cerca de 2 800 kg e grandes dimensdes: 3,11 m de altura; 1,92
m de largura e 3,90 m de comprimento.
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o AGRESSIVE XPANSIONS (Neptuno)

Aspetos a salientar:

v" Fornecer uma breve descri¢do da
escultura - contextualizacao.

v Explorar a escultura através da

concretizacao de algumas
questodes e problemas.

Descrigdo da escultura:

Escultura inspirada no Planeta Neptuno, realizada com recurso a 22 toneladas de
ferro ferroviario galvanizado. Os suportes que sustentam o corpo principal da
estrutura tém o propdsito de proporcionar alguma leveza ao olhar, com uma base
vazada, que lhe confere um aspeto flutuante.

A cor azul é inspirada na tonalidade cromatica como que o Planeta Neptuno se
apresenta aos cientistas, carateristica que resulta de uma atmosfera rica em gas
metano. Os espelhos pretendem fazer alusdo - e refletir - a atracdo que o Planeta
exerce sobre os satélites vizinhos, enquanto as luzes brancas representam o frio -
temperaturas extrema - e a atmosfera agressiva do Planeta.

Tem dimensdes consideraveis: 4,13 m de altura, 3 m de largura e 11,55 m de
comprimento.
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3.2 Estacao - Exposicao no Interior do CCCCB

Nesta estacao é importante dar destaque aos seguintes aspetos:

v" Observacdo e exploracdo da instalacdo Specters in oxia palus (materiais;
objetos; significado; estrutura) através da concretizagdo de algumas questoes,
tais como:

e Como se designam os objetos que se encontram suspensos? Para que
servem esses objetos? Quem os utiliza na sua profissao?

e De que material é feita a base da escultura? Que objetos foram usados
na base? Onde se encontram?

e Qual é a disposicao das formas (pares de formas). Qual a razdo para as
formas de sapato parecem estar suspensas?

v Observagdo das janelas e da base da escultura e classificagdo das respetivas
figuras geométricas (no caso da base da instalacdo, os alunos devem verificar se
os lados sao iguais e se os angulos sao retos, por forma a ultrapassar a tendéncia
de classificar as figuras pela sua aparéncia).

v Estimar o nimero de formas presentes na escultura (ndo deve ser permitida a
contagem uma a uma; os alunos devendo utilizar, justificando, uma estratégia
adequada, nomeadamente, recorrendo a multiplicacao; ou seja devem: notar que
as formas estdo dispostas em filas paralelas, que em cada fila existe o0 mesmo
numero de formas; contar o nimero de filas e o0 ndmero de formas por fila; o
produto representa o total de formas).
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o SPECTERS IN OXIA PALUS

Aspetos a salientar:

v" Fornecer uma breve descrigao
da instalacdo artistica -
contextualizagao.

v Explorar a escultura através da
concretizagdo de  algumas
questdes e problemas.

Descrigdo da instalagdo artistica 1

A provavel colonizacdo do Planeta Marte, tido como principio da humanizagdo do
espaco, é uma realidade hipotética que fascina o escultor Viktor Ferrando. Gerador de
especulacdes, mas também motivador de estudos sérios sobre a construcdo de
coldénias sobre a superficie marciana, este Planeta é o de mais facil alcance a partir da
Terra e, em muitos aspetos, o mais parecido com ela. Este facto, assim como certas
similaridades com a Terra, motivaram Viktor Ferrando a construir uma instalacdo
dedicada a colonizac¢do do Planeta Vermelho.

Nesta instalacdo, a humanidade desliza como uma legido de espectros flutuantes
através da caotica superficie da regiao de Oxia Palus, em Marte.

Algumas das crateras, semelhantes a pegadas, foram dedicadas a importantes nomes
da Arte e da Ciéncia, como Leonardo Da Vinci, Galileu e Marie Curie, entre outros.

Para Viktor Ferrando os nomes associados a essas crateras “sdo um simbolo de
esperanga”, que o conduz no sonho de que “talvez a coloniza¢do se produza quando a
racga humana tenha alcangado um estudo de sabedoria e respeito absoluto pela
natureza”.

In folhas de sala fornecidas pelo CCCCB

1 Em arte dd-se o nome de instalagdo a uma obra composta por elementos
L n

organizados num ambiente; normalmente, é uma obra de arte que so "existe” na hora da
exposigdo, é montada na hora, e apos isto é desmontada (in wikipédia).
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X Informacao adicional:

o HELLRAISER (Marte)

Descricdo da escultura:

A peca foi realizada com recurso a materiais
ferroviarios na sua totalidade. Tal como a
superficie do Planeta Marte, esta escultura, de
11 toneladas, revela-se numa morte eterna,
numa analogia ao desértico Planeta, onde
somente o ferro e a areia coexistem numa

ténue, quase inexistente, atmosfera.

Os vales de Marte, representados nas Trrmes e s e
extremidades pelos cilindros polidos, em ‘

contraste com as crateras frontais da escultura, sdo uma clara declaracdo desta
semelhanca entre a escultura e o Planeta.

Tem dimensdes consideraveis: 3,80 m de altura, 2,85 m de largura e 7 m de
comprimento.

o POST APOCALIPTIC DESIGN (Vénus)
Descrigdo da escultura:
A escultura representa o Planeta Vénus, as
suas cores avermelhadas sao um paralelismo
direto com as texturas deste Planeta,
dominado por vulcdes, e por imensas e
inesgotaveis massas de lava incandescente.

As barras colocadas no centro da escultura
representam uma atmosfera cujo o efeito de
estufa provoca um calor extremo a
superficie, por ser maioritariamente
composta por diéxido de carbono e acido sulfurico. A escultura é construida com
recurso a elementos de vidro procedentes de depdsitos ferroviarios, ferro estrutural e
ferroviario, com um peso total de 4 800 kg.

Tem dimensdes consideraveis: 3,12 m de altura, 1,36 m de largura e 5,86 m de
comprimento.

In folhas de sala fornecidas pelo CCCCB
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Guiao do aluno

Nome:

Data:

Guido do aluno

: Saida do CCCCB: 17h00
: Chegada a escola: 17h20
|

: Saida da escola: 14h00
I Chegada ao CCCCB: 14h20
i

Durante a visita ao Centro de Cultura Contemporanea de Castelo Branco (CCCCB)
e a exposicao Planet Ferrovia - Sector IX via Lusitdnia deves:
© Observar a arquitetura do edificio e o meio envolvente;
Conhecer melhor o patriménio da tua cidade;
Reconhecer a presenca de figuras geométricas na arte e na arquitetura;

Aplicar os teus conhecimentos na resolucdo das tarefas propostas;

© © 6 ©

Observar e analisar algumas esculturas da exposicao Planet Ferrovia - Sector

IX via Lusitdnia de Viktor Ferrando;

@)

Estimar dimensdes de objetos/esculturas de grande tamanho;

©

Seguir o guido que te sera entregue e trabalhar em equipa na resolucdo das

tarefas propostas.
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Algumas regras a cumprir para que tudo corra bem:

Obedecer as ordens dos professores que integram a visita,;

Né&o danificar o espago nem objetos durante a visita de estudo;

Respeitar as indicacdes dadas durante a visita;

Andar perto dos professores para receberes as orientacdes mais facilmente;

Evitar a dispersdo, mantendo-te junto dos teus colegas e professores;

W7 YW YW YWY 7 Vw7
N\ 2\ I\ 2\ I\ 2\

Durante a visita de estudo, deves estar atento a tudo e as explicacbes que te sdo
dadas;
€ Respeitar a tua vez de falar;

>€ Néo mexer em nada que nao tenha sido autorizado.

Diverte-te!
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¢ Centro de Cultura Contemporanea (CCCCB)

TAREFA 1

Coloca-te de frente para o CCCCB e observa com atencgdo todo o edificio.

1. Assinala com uma X os materiais que foram usados no revestimento das paredes.
Madeira Vidro Metal

Plastico Cortica Cimento

2. Centra a tua atengdo na fachada principal e nas janelas dessa fachada.

a) Que figuras geométricas consegues identificar? Assinala-as com uma cruz (X).

Triangulo Retangulo Trapézio

Quadrado Paralelogramo Circulo

b) Representa a fachada principal e as janelas no papel quadriculado.

Fachada principal Janelas

c) Na representacdo das janelas assinala a azul os angulos retos, a vermelho os
angulos agudos e a verde os angulos obtusos.
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TAREFA 2

Dirige-te até a traseira do CCCCB, continuando a observar com ateng¢do o edificio.

1. Descreve o que observas a tua volta, identificando instituicdes ou servicos que se
situam nas proximidades.

2. Centra a tua aten¢ao na fachada traseira e nas janelas dessa fachada.

a) Completa a frase: As janelas que estdo na vertical formam com as janelas

obliquas um angulo

b) Representa a fachada revestida a metal e as janelas no papel quadriculado.

Fachada

Janelas

c) As janelas verticais tém uma forma geométrica que ja conheces. Qual?

d) As janelas obliquas tém a forma de um:

Trapézio

Tridngulo

Retangulo

Quadrado
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+ Exposicao no Interior do CCCCB

TAREFA 1

Coloca-te junto da instalagdo Specters in Oxia Palus que segundo o artista representa a
colonizacao do planeta Marte. Observa-a atentamente segundo varias dire¢oes.

1. Que materiais foram usados na escultura?

Madeira Vidro Metal

Espelho Fios de Nylon Cortica

2. A escultura foi construida reutilizando alguns objetos. Quais?

Sapatos Garrafas Carris

Bonecos Malas Formas de sapatos

3. Observa a disposicao das formas de sapatos e o facto de estarem suspensas por
fios. O que é que pensas que o escultor nos quer transmitir?

4. Estima o ndmero de formas de sapatos presentes na escultura. Recorre a uma
estratégia de calculo, pois ndo podes contar as formas uma a uma. Regista todos os
passos que efetuaste e explica o teu raciocinio.
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TAREFA 2

1. Repara que a base da escultura é uma figura geométrica com quatro lados.

Mede os lados com a fita métrica e regista as medidas obtidas:

Comprimento:

Largura:

Verifica, com a ajuda de uma folha de papel dobrada em quatro partes iguais, se os

quatro angulos sado retos. Regista a tua conclusao:

Que nome das a figura?

Justifica a tua resposta.

2. Observa que as janelas junto a instalagdo também tém formas geométricas que
conheces. Assinala a opc¢ado correta:

Tridngulo Retangulo Paralelogramo

Trapézio Quadrado

Descreve o que observas da janela.
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“» Exposicao no Exterior do CCCCB

TAREFA 1

No exterior do CCCCB encontram-se expostas algumas esculturas da exposicao
PLANET FERROVIA SECTOR IV VIA LUSITANEA da autoria do artista plastico espanhol
Viktor Ferrando, inspirada em planetas e satélites do sistema solar.

1. Dirige-te a escultura mais pequena, de cor amarelada, chamada Luna Saturni e
observa-a com muita atencao.

2. Assinala com uma X os materiais usados na sua construcao.

Madeira Vidro Metal

Espelho Cortica Cimento

3. 0 que é que a escultura te faz lembrar? Justifica.

4. Repara que a peca central faz lembrar um s6lido geométrico e que nas suas faces
laterais retangulares, o escultor colocou vidros brancos com a forma de circulos.
Calcula quantos vidros brancos o escultor necessitou para esta peca. Regista todos
os calculos que efetuares. Podes fazer desenhos para explicar o teu raciocinio.
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5. Observa que as bases da peca central tém a forma de um poligono com 6 lados.
Faz uma representacao desse poligono no papel ponteado triangular.

6. Como classificas os angulos da figura que desenhaste? Escolhe a opcdo que
consideras correta:

Angulos retos D Angulos obtusos D Angulos agudos D

7. Com a ajuda do grupo, faz uma estimativa do comprimento da escultura. Nao te
esquecas que estas pecas sdo formas tridimensionais e, portanto, tém
comprimento, largura e altura.

A minha estimativa do comprimento da escultura Luna Saturni é de

Explica como é que o teu grupo procedeu para fazer a estimativa:
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TAREFA 2

Dirige-te a escultura em que predomina a cor azul, chamada Agressive Xpansion e que
foi inspirada no planeta Neptuno. Esta escultura tem uma massa de 22 toneladas.

1. Assinala os materiais usados na sua construcao.

Madeira Vidro Metal

Espelho Cortica Cimento

2. A tonelada é uma unidade de medida que é usada para exprimir grandes massas.
Sabendo que 1 tonelada é equivalente a 1 000 kg, qual é a massa da escultura
Agressive Xpansion em quilogramas?

3. Com a ajuda do grupo, faz uma estimativa da altura da escultura.

A  minha estimativa da altura da escultura Agressive Xpansion é:

Explica como é que o teu grupo procedeu para fazer a estimativa:
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Apéndice 3 - Pos-visita
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Jogo de cartas com o Tangram

Cartdes - Nivel 2:

e Exterior dos cartoes:

7060 (" TANGRAM )

COMSTRUIR FIEURAS COM O
TAMGELAM
Regras Mimers de tenz 2
# Lomstrulr b Fgura apredestsda na
imagem;
& & ge pode ugar @ nomers de tang .
[pegas da Eangram ) ingisado
JOG0 "\1
cons s con 0 (" TANGRAM
TAMGEAM
Regras Mimers de tanz: 2

* Construir a fgura apreseatada na
imnJgem:

= 5 e pode ukar o nimere de tans
[ e do Eangram ) insdicaco

7060 v’r TANGRAM \

COMSTRUTR FIGURAS COM O
TAMIGEA M

Mamers de tans: 2

Regras

& Lppsirubr a Bgura .lprt'.:rnrad.l Tisl

Imagem.
= 56 se pode usar o ndmero de tans
[prgas do tangram ) indicadn

J060 " TANGRAM

COMSTRUIR FIFURAS COM O
T AMIEEA M

Miamers de tans: 2

Hegras

= Construir a figura apresentada na

imagem;:
= 5i se pode usar o ndmers de tans
[prgas do tangram ) indicadn.
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e Interior dos cartoes:

VAN

Solugdo
.
4

Solugdo
o
4

Solugdo
o
4

Selugdo

A

.

206

Come 5o chama o figurs obhida?

A figura corgrrudatemillagdos
& todes o Brgulas 55>

G s chims 3 figurs geomdtres gue

A figuea tem glgum Seguln rete?

Coma se chama o Figura QEomaTrios gui

A Figure Tem clgum Srguis reto?

Coma se chama o Figura QEomaTros gui

A Figure chride Tem Brguics cbmuses?
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Cartoes - Nivel 3:

e Exterior dos cartoes:

JOE0

COMSTRUIR FIFURAS COW O
TAMERAM

Eegras

= Comstrulr a fgura apresentada na
Imagem:;

= 5 s¢ pode usar o nlimeno de tans
(pegas do angram ) indscade

JOa0

CORSTRUIR FIFURAS COMW O
TAMSRAM
Eegras

= Lomstrulr a Figura apresentada na

imagem;
= 5 se pode usar o nimero de ans

| peas do angram ] indecado

JOE0
COMSTRUIR FIFURAS COM O
TAMERAM

Eegras

= Comstrudr a figura apresentada na
imagem;

= 5 se pode usar o nimero de tans
(peas do tangram ) indscadoe

JOa0
COMSTRUIR FISURAS COM O
TAMERAM

Eegras

= Construdr a Figura apresentada na
imagem;

= hil 58 pOdE USar o nUmens o ans
| pegas do angram ) indecado
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-

é TANGRAM

N\
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-

" TANGRAM

AN

Mimero de tans: 3
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e Interior dos cartoes:

S

»

Soluges possiveis

- )
b L 6.

Que figuras uacate pare compor ©

O3 8ngulos de figure 580 todes iguas?

Que Figuras usasTe pare Compor ©

O trilrguio vem lodos igusis® Quartos®

Questoes:
Como se chama ¢ figurs que constrste?

Tem ledos 8ngulos reres?
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Cartoes - Nivel 4:

Exterior dos cartoes:

T

COMSTRUTR FIFURAS COW O
TAMGEAM

Regras
= Lanairukra ||Huu .IFIII.'.H.'I.'ITJI]J. {M]
I Adem

& L A Eode ushr a numers de fang

[pripad o Eangram ) inslicads

JO&0

CONSTRUIR FIZURAS COM O
TAMRGRAM

Regras

® Lanstrulr o Bgera apresestsla na
IEddem
= Lk dr Ehde URAF O numers de tans

| pepas o Eangram | inddizado

Joeo

CONSTRUIR FISURAS COM O
TAMRGEAM

Hegras

= Lanatrulr o Bgurd aprescabsda na
IE s

= hiy A Pode USar o numers e @ans
[peras do tangram ) indieado

JO&0

COMSTRUTR FISURAS COM O
TAMGEAM

Hegras

= Lanstrulr o Bgura apresestsda na
IEnagem

= hik &¢ POdE Usar o numers de ans
| peras do Eangram | indizado

209

-

TANGRAM )

Blimers de tang: 4

.

-

AN

TANGRAM

Blimers de tans: 4

\

N

TANGRAM )

Bliners de tans: 4

J

" TANGRAM )

Bldmers de tans: 4

.

LT

J




Neuza Carina Martins da Silva

e Interior dos cartoes:

Solugfes possiveis Gt frpunss LIt pane impie &
gasdrada?
| et i}" iﬂ/ Alguma daz figural wadas tirka Sagulas
retae? Clase?

J

\.
4

Cuestoes:
SolugBes possiveis Ghe fparas viazte pave toepee &
rridngula?
|/_‘ _,f’f]‘ 0 trifirgule mom o2 lodes Todes igass?
- ]

Y4

\1 Cuezties

Solucdo e Fagurss Lasme pant fompor &

| =

Oz Brguios s8o
J

Solugbes possiveis e fagames pecrdrricas usaste para

/<>\/\Léf Coma 56 chama a figura sbrids?
\_ J
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Ficha de trabalho de avaliacao de Matematica

Nome:

Data:

Guido do aluno

Vamos avaliar os teus conhecimentos...

1) O que entendes por angulo convexo? Podes fazer um desenho ou usar

palavras.

2) Representa no papel ponteado os angulos indicados.

Angulo reto Angulo agudo Angulo obtuso

e e e ° ] e e e ° ] e e e ° o

Os angulos retos sao

Os angulos agudos sdo

Os angulos obtusos sdo
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4) Observa as seguintes figuras geométricas e completa:

Nome da figura:
Todos os dngulos sao
Os lados opostos sdo
: Nome da figura: :
: Dois dos angulos sdo e o outro é
Nome da figura:
Todos os angulos sdo
Os lados sdo todos

Nome da figura:

Numero de angulos:
Nome dos angulos:

0 brago do menino forma As bandeiras formam um A cana forma um dngulo

com o tronco um angulo angulo

Boa sorte!
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Anexo A - Selecao do conteudo programatico da semana de
implementacao da investigacao (6 a 8 de janeiro de 2015)

Segquendacio do comledado programdtico por dreas curriculares

Estudo do Meio
Higeas Covileadas THyElives Sx oo esrritares de
dfesenmnienin
Bloca 3 - A - - 1: Conhecer os namas 2
-5 astros - Conhecer alzuns I U
descoberta do | — algumas caracteristicas
amidente natuial ]: |.- e das planstas do sistema
=alal zolar
Bloca 4 - & - . , |- Trazar num magpa d:
-3 5B - Lagalizar or pantoz de | .. - N
descoberi dis e g cidiade de Caztslo Branca,
itinerarcs, partida e de chezada

Ler-reloes as itinerarias esecla -

ealre CRi LR L L

- % Localizar ne maga
da ridade o ponto de
partida (zs0ola] & a ponte
de rhegads (CCCCH]

- v Dezcrever ¢
itineraric da vizita de

exlwaa,

- Tragar itinerarios em
plantas ou mapas

- Desorever idnerarios
nag diarios

- ¥ Reconhzcer as
fungdes de alguns espagos
da zwa localidade (CCCCE;
Cineteatra, Loja do

- Localizar espagos | - Reconhecer as funcdes
e relafac aum | deszes erpapos
Fanto de

referencia, e
Cidadaa; Biblioteca
Mumicipal, enc)
. - b7 Representar alzuns
- 03 diferennes - Representar ezses azpacc: an el=-|*1fer'"'_5 dos
- - _ — ] Boe LR =l e LR
Espagoidozed | espacos, MmIesmas aTaves G
bairra ow &3 sua "-=-s=-|'-l'* i, '.;r'a :
lozalidade, R
Lozalizar esses espacos| DB: Localizar espagos
r".l:r:u planta de ':eilfl'ﬁ pertencentes do meic
e lozal, numa planta de
ou da loczlidads, Caztala Branca,
. - 9 Idencficar materials
- ldentificar e conhacer ; ;
A wiadas no revestimento
alguns materiais das paredes do edificia do
COCCE e empegas de arme
da exposicds presente
Bloca 5 - A . - D10: Resonhecera
- Materiais e - Car oz dos o
descobert dos Shistes de 1m0 F_;'ﬁ"_;';??;ﬂl es dos utilicade de difepantes
mater s e ::'I'l-'=;':te - 't- n I MAteriais na producao de
il el B APJUIEtUra B Dd are) abjetos,
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Portugués
Metas Curriculares
Darnimios "
/Subrdominios Couileades
Objetivas Descritores de
desempenhio
Oralidade - Informagao - Escutar para aprender : - D1: Distingair
essencial e & construir | informario essencial e
acessoria. conhecimentos. | acessoria.
- ldeias-chave, , - D2: Identficar
- Tema, assunto, | informacio implicita.
-Intencionalidade - p3: ldentficar ideias-
comunicativa. : chave de um texto owvida,
- Articulagac, I
acento, entoagao e | - Produzir um discurso ! - D4: Usara palavra de
PALEA, oral com corregao. | forma audivel, com boa
- Debater. | articulagan, entoacao e
I ritmo adequadas, 2
! ofhande o interlocusor.
, - D5: Mobilizar
1 vocabulario cada vez mais
: variado e preciso, &
, estramaras frasicas cada
| VEZ mais complexas,
Leitura e Eserita 1
Leitura - Leitar. - Produzir discursas | - D6: Informar, explicar.
- Paratexto e com diferentes 1 - B7: Formular pergantas,
vocabulario fimabidades, tendoem 1 - DB: Debater idelas,
reladvoaolvre. | contaasituagaoeo ;
- Palavras-chave. | interlocutor |
- Intengao I
comunicativa, - Ler emivaz alta textas, ! - D9: Descodificar
- Poesia, | palavras com fluéncia
- Texto 1 crescente: descodificagao
instrucional, I altamente eficiente e
- Poesia: versa, | identficapdo automatica
estrofe, rima e p da palavra,
refra. 1 - D10: Ler um texto com
- Leitura | articulagic e entoagio
arientada, , corretas e uma velocidade
- Tipos e formas 1 de leitura, no minime, 90
de leitura. : palavras por mimeta,
1
- Lertextos diverses. 1 - D11: Ler narratvas,
! TOGicias, entre OUtros.
1
1
- Apropriar-se de novas 1 - D12: Reconhecero
vorabulos | significado de novas

; Palavras, relatvas a temas
1 do quotidiang, areas de
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, Inceresse dos alunos e

; conhecimenta do nunde,

1
- Organizar os I D13: ldentificar o tema
conhecimentos do texto : ou assunto do texto (do

| que frata) e distinguir os

I subtemas, relacionando-

: 05, de modo a mostrar gue

| COmpreendsu a

| gTganizacao interna das

| informagges.
; - D14 Realizar ao longo
1 da leitura, oralmente ou
| porescrito, sinteses

: parcats (de paragrafos ou
| SECp0Es]
1
1
Escrita - Registo 2 - Elaborar & aprofundar : - D15 Procurar
organizaczo da idedas e conhecimentos, 1 informacio sm suportes
informacan ! de escrita variados.
- Flanificacao de , segundo principios e
textos. 1 objetives de pesquisa
- Textualizacan. | previamente definidos.
-Coesdoe | - D16 Freencher grelhas
COerencia, 1 de registo, fornecidas pelo
- Pantuaczo, | professar. tirar notas e
- Ortografia : identficar palavras-chave
- Poesia, | que permitam reconstatuir
- Caraz. | a informacaa.
- Revisan de :
textos - Planificara escritade | - D17: Registar ideias
textos 1 relacionadas com o tema,
I'organizando-as e
| higrarquizanda-as,

1
- Redigir corretamente. ! - D18: Utlizar uma
| caligrafia legivel,
1 - 119: Escrevercom
| COFPECAD na ortografia e
' na poniiacac.
| - D20: Usar vocabulirio
1 adequado e especifico das
I temas tratados.
| - D21- Escrever frases
| completas, respeitando
| relacdes de concordancia
| entre o5 seus elementos.
1 - 2 2: Redigir textos,
1 utilizando o5 mecanismas
| de COEsAD @ COETENCia
, adequados: retomas
| NOMInais @ pranominais;
I adequacdo dos tempaos
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Educagdo
Literdria

- Textas literarios

- Ezcrever textas
infarmativas.

- Bever textas escritos

- Ler & ouvir ler textos
licerarios.

- Compreender o
eszanrial dos extos
esrutados e lidos.

220

| VErhals; COnEtares

, discursivos.

I

- 2 3: Escrever pequencs

te:-.'rcusmt'mmam'ni com

| uma introdugic ao topics;

l o desenvolvimento deste,
-:-uma mfmma;a-:-

I ag;rupaﬂae-m paragrafas; e

1 uma conclusio.

1

: - D24 Verificar se o texto

| respeila o tema propasto.

- D25: Verificar se o texto

, Dbedece a tipokogia

1 indicada.

' - D26 Verificar se o texto
Ju-ﬂmas partes

. necessarias e se estas

1 estan devidamente
mﬂeuadafs.
- D27: Verificar se as

I ﬁ‘a&e& estao completas e

! ﬂeremeln:u as relapdes
-:le concordancia entre o3

|5E~u5 elementos; praceder

! a5 corrertes necessarias
- 28: Verificara

I adequa-;a-:l do vocabulario

1usado e pr-:-r:eﬂer as

| reformulapdes

| | necessirias

1 - B29: ldentificar e

! -:-umg:lr' as erras de

| ! artografia e de pontuagin.

1

|- D30 Ler e guvir ler

! , ‘dbras de literatura para a

| infancia e textos da

1 tradicao popalar.
- DA 1: Ler poemas.

1

1 - B32: Reconhecer

| carateristicas essenciais
| do texto poétice: estrofe,
| VErsD, rima e sonoridades.
I - D33: Interpretar

| sentidos da linguagem

i Amarada,

1 - D34 Responder,

! -nr‘alruem:e. de farma

| mmp]em. a questies

1 sobire o textos,
1
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Mty Curricilores
nFee F | 5 1 i
Dhamidnios

o Codidead
Stbidoeridos iR

Posgpilpras e

Eifetivis desenmgeniio

-

- Simaar-se & zifwar - 1: Aszaciar o Termas
abjetos no espaco ‘angulc” aum parde
diretes relativas aum
mesma obzemadon
utilizar o terme “yertios
do angulo” para identificar
3 posigao do ponte de
ande & feita a chservaran
& wtilizar corretamente A
sxpreszao ‘angulo
farmada por duas
direpfes” & outras
equivalentes.

- B Identficar angulos
am diferentas ohjstoz e

dazennes

Geormelri e - Localizagdo e
Medidi oTiENRTACAD RO
2Tpans

- ldentificar e comparar |- 0i: Identificar “angulos
angulas, ram a mesma amplizade”
utilizando deslocamenta
de ohjetos rizidos com
trés pontos fixados

- 4 Idenaficar um
semiplano come cada uma
das partes em que Aca
dividido um plara por
unia reta nele fixada

- DG: Identificar ur
anla corvexe ADE de
vertine O (A, O 8 B pontos
nac colineares] coma o
conjunca de pontos
Pertencentes as
Terirretas situadas entre
J4 e OB,

- [ Utilizar
corretamente o3 termos
lada deum anzulz” 2
vertiee de um angula”,

- B7: Reconhecer dois
argulas, ambaos convexos
ou ambas concavos. Coma
tendo a mesma amplinade

- Figuras
Zeametricas

marcando pantas
sguidiztantes dos vertices
1as lada

221



Neuza Carina Martins da Silva

- Madidal

- Reconhecer
| propriedades

| SEQMEtricas.
1

- Resolver problemas,

ocarrespondentes de cana
um des angulos &
verificandeo que 530 iguais
a5 sSEgmentos de reta
determinados par cada
par de pontas assim
fxado em cada angulo, &
saber que angulos com a
mesma amplitude sao
geametricaments iguais,

- 8: ldentificar um
angulo como “reto” se,
unido com um adjacemnts
de mesma amplitade,
formar um semiplano,

- 9: ldentficar um
angulo como “aguda” se
tiver amplitude menor do
que a de um angulo reto.
- D10: ldentificar um
angulo comvexo coma
“obtuso” se ver
amplitude maior do que a
de um angulo reto.

- 11: Reconhecer
angualos retos, agudos,
obtusos e convexos em
desanhos e objetos &
saber representa-los.

- D12: ldentificar angulos
em figuras geometricas
classifica-los.

- D13: ldentificar os
retangalos como a5
quadridareras cujos
angulos sao retos.

- D14: Resalver
problemas de varios
passos relacionando
medidas de diferentes
grandezas.

- I15: Realizar
estimativas.
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Expressio Plastica

oo Medas Carvicalores
Dhvritios 7

Subdormiitios

Coaideedas Pesprilores de

Obsjetivos desempeniio

Bloca 2 - - Dezznha - |[Ewztrar de forma - O1: Thwztra de forma
Descoberl e atividades graficas | peszoal peszoal alzumas das suas
i sugzridas, respostas

progressivie de
superficies - Fintwra: pintura | - Fintar veemente em | - D2: Pinta livremente
de expressaa lvre, | suportss neutras, alguns dezenhas,

Bloca 3 - - Recartz, calagen,| - Fazer composicdes - 33: Faz composicdes
Exgrloracio de dabragem, calande diferentes 2omm materials recortado
Leciicis diversas miateriais recortades, uzande a Tangram]

de expressin - b4: Constral um
Tangram

- Fazer dobragens, - [35: Faz dobragen:z para
= - -
dezcabirir oz angulos 2

manstrwir wm [angram

- Cartazes - Fazar composindes - b6 Zlalora um cartaz
cam fim comunicativa | infarmativa,

ruzando A imagen, a
palavra, aimagemea
palavral: dezenhando e
ezerevenda,
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Anexo B - Guido da entrevista semiestruturada a professora titular
de turma

Destinataria: Professora titular de turma envolvida na investigacao.
Momento: Fim da implementacao da investigacao.

Finalidade: Conhecer a opinido da professora acerca de varios aspetos relacionados
com a investigacdao, nomeadamente as diversas atividades desenvolvidas em sala de
aula e nos contextos ndo-formais; a ligacdo estabelecida entre as vdarias areas
curriculares; a importancia dos varios recursos didaticos utilizados, entre outros.

Tipo de Entrevista: Entrevista semiestruturada. O guido ird servir para a
concretizagdo da entrevista, uma vez que este contém um conjunto de questdes,
consideradas pertinentes, para colocar a entrevistada e assim desencadear a
entrevista. Ao longo do discurso poderdo ser colocadas outras questdes além das
mencionadas abaixo, possibilitando assim esclarecer e aprofundar algumas
informacgdes fornecidas pela entrevistada.

Dimensao da .. ; -
o Objetivos especificos Questdes
analise
1. Quando lhe apresentamos a proposta para

Lo o projeto de investigacao, como o encarou.
Conhecer a opinido da proj £aca0,

Porqué?
I - Opiniao da prof(?ssora 2. Considera que o trabalho desenvolvido
professora rela.tlvame.nte ao. - neste projeto de investigacado se articulou
acerca do projeto de investigagdo. com o trabalho desenvolvido na Pratica de
projeto de Ensino Supervisionada? Pode realcar
investigacao e da algum aspeto positivo ou negativo?
unidade Conhecer a opinido da
didatica. professora acerca da

3. Quando analisou a nossa unidade didatica,
considerou que estava adequada? Porqué?
Considerou que tinha potencial didatico?

unidade didatica
elaborada para
desenvolver a
investigacao.
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4. Qual (ais) a (s) atividade (s) que
considerou mais relevante (s)? Porqué?
Nota: Atividades: Leitura, analise e
compreensdo do poema “quadrado” do
livro Figuras Figuronas; Construcao do
Tangram; Producdo de origamis; guido do
aluno de Matematica; Leitura, analise e
compreensao de uma noticia; e exploracao

. en Conhecer a opinido da do mapa da cidade para tragar itinerarios.
II - Opinido da . \
professora acerca das 5. Considera que o facto de recorrer a
professora . . . . R .
atividades literatura infantil, nomeadamente a poesia,
acerca do , - ~ ,
desenvolvidas com o possibilitou a compreensao dos contetidos
momento: antes . .
. . grupo de alunos em matematicos a trabalhar? Em que medida?
da visita. o x
sala de aula, antes da 6. Na sua opinido, o recurso ao Tangram
visita facilitou a aprendizagem dos alunos? O
que pensa relativamente ao uso deste
puzzle?

7. Considera que as atividades realizadas em
sala de aula, antes da visita, estiveram
articuladas com as atividades realizadas
no Centro de Cultura Contemporanea de
Castelo Branco? Foram importantes para
um melhor desempenho e percecao, por
parte dos alunos? Em que medida?

8. Acha que as atividades desenvolvidas

Conhecer a opinido da estavam adequadas as especificidades do
professora préprio espago?
relativamente as varias | 9. Houve articulacao entre as diferentes
atividades atividades propostas no Centro de Cultura
desenvolvidas no Contemporanea de Castelo Branco?
Centro de Cultura 10. Das atividades no Centro de Cultura
Lo Contemporanea de Contemporanea de Castelo Branco houve
III -Opinido da . .
Castelo Branco. alguma que considerasse mais
professora . .
. . interessante? E menos interessante?
acerca da visita Porqué?
de estudo. que:
- 11. Acha que as atividades realizadas no
Conhecer a opinido da n
Centro de Cultura Contemporanea de
professora acerca da .
~ . Castelo Branco foram interessantes para
prestacdo, capacidades N
. os alunos? Porqué?
e competéncias o :
. 12.Na sua opinido quais as
adquiridas pelo grupo i N
capacidades/competéncias que foram
de alunos. .
desenvolvidas pelos alunos ao longo da
visita?
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Conhecer a opinido da
professora acerca do
guido do professor
entregue na visita de
estudo.

13.

Qual a sua opinido sobre o guido do
professor? Considera-o tutil? Porqué?
Sentiu-se confiante com o mesmo durante
a concretizacao da visita?

IV - Opinido da
professora
acerca do
momento:

depois da visita.

Conhecer a opinido da
professora acerca das
atividades
desenvolvidas em sala
de aula, depois da
visita.

14.

Considera que as atividades realizadas
depois da visita, em sala de aula,
possibilitaram uma boa sistematizacdo dos
conteuidos explorados durante a visita ao
Centro de Cultura Contemporanea de
Castelo Branco? Destaca alguma como
mais relevante? E menos relevante?
Porqué?

Nota: Atividades: Didlogo acerca da visita;
questionario de opinido realizado aos
alunos; elaboracio escrita de uma noticia;
jogo de cartas do Tangram e elaboracdo de
um cartaz informativo.

V - Opinido da
professora
acerca dos
recursos
didaticos.

Opinido da professora
relativamente aos
recursos didaticos
utilizados nas varias
atividades.

15.

Os recursos didaticos desenvolvidos e
utilizados ao longo deste estudo (antes,
durante e ap0s da visita) estavam
adequados ao grupo turma? E articulados
entre si? E enquadraram-se nos programas
de 4.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico?

VI - Opinido da
professora
acerca da
interacao entre
contextos
formais e
contextos nao-
formais.

Conhecer a opinido da
professora
relativamente as
aprendizagens
adquiridas em sala de
aula e nos contextos
ndo-formais.

16.

17.

18.

19.

Considera que o trabalho desenvolvido nos
dois contextos (Centro de Cultura
Contemporanea de Castelo Branco e sala
de aula) contribuiu para a aprendizagem
dos alunos ao nivel das varias areas
curriculares? E da matematica, em
particular? Como?

Considera que as experiéncias de
aprendizagens em contextos ndo-formais
contribuem para o desenvolvimento de
atitudes positivas nos alunos? (ex.:
cooperagdo, empenho, ...).

Na sua opinido as atividades desenvolvidas
em contextos ndo-formais ajudam a
despertar um maior interesse e gosto pela
matematica?

Costuma realizar atividades em contextos
ndo-formais? Porqué?

229




Neuza Carina Martins da Silva

20. A sua opinido mudou relativamente a
organizacdo de experiéncias de
aprendizagem que incluam visitas de
estudo a contextos ndo-formais de ensino,

ap0s este projeto? Porqué?
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Anexo C - Transcricdo da entrevista semiestruturada a professora
titular de turma

Legenda: E - Entrevistadora / P - Professora

Locutor | N.2da fala Fala
E 1 Quando lhe apresentamos a proposta para o projeto de
investigacdo, como o encarou?
2 Encarei-o de forma positiva.
E 3 Porqué?
p 4 Entdo, porque me pareceu um desafio interessante fazer,
entre aspas, exploragdes geométricas na cidade.
Considera que o trabalho desenvolvido neste projeto de
E 5 investigacdo se articulou com o trabalho desenvolvido na
Pratica de Ensino Supervisionada?
Sim, articulou-se perfeitamente.
E Pode real¢ar algum aspeto positivo ou negativo?
Entdo foi desenvolvido na altura adequada a introducgao
P 8 dos conteuidos aos quais era destinado, que era as figuras
geométricas e angulos... e pronto, penso que sim.
E 9 Quando analisou a nossa unidade didatica, considerou que
estava adequada?
10 Sim, estava adequada.
E 11 Porqué? Considerou que tinha potencial didatico?
Porque tal como ja referi ia de encontro a conteudos
p 12 trabalhados e a trabalhar no programa da disciplina de
Matematica, bem como na area de Portugués e
Expressdes, onde era realcado o potencial didatico.
E 13 Quais as atividades ou a atividade que considerou mais
relevante no momento antes da visita? E porqué?
Todas as atividades foram pertinentes pois a sua
diversidade conseguiu prender a atencdo dos alunos
sempre que direcionadas para o mesmo objetivo, sem
estes se aperceberem diretamente. As atividades
p 14 apresentadas foram todas bem sucedidas, mas penso que

a constru¢do do Tangram pelos alunos lhes captou maior
interesse pois quando interagem com material surte
sempre melhor resultado, bem como o tracar o mapa da
cidade, o itinerario para a visita. Penso que sim, que foi
isto.
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15

Considera que o facto de recorrer a literatura infantil,
nomeadamente a poesia, possibilitou a compreensao dos
conteudos matematicos a trabalhar? Em que medida?

16

Pois, como ja anteriormente frisei, a escolha da poesia foi
adequada porque para além de focar o tema a
desenvolver, foi de encontro aos diversos tipos de textos
que os alunos tém de saber identificar e neste caso foi a
poesia que foi trabalhada. O engracado é que os alunos
gostam sempre quando se consegue fazer uma ligacao das
atividades que lhes propomos e isso foi feito, partindo
deste livro, foi bem feito mesmo, figuras figuronas. Houve
interdisciplinaridade.

17

Na sua opinido, o recurso ao Tangram facilitou a
aprendizagem dos alunos?

18

Sim, sem duvida, pois ao manusear ha sempre uma melhor
compreensao e aprendizagem.

19

0 que pensa relativamente ao uso deste puzzle?

20

Entdo, o uso do Tangram é feito pelos alunos logo no inicio
da escolaridade, ndo é? No 1.2 e 2.2 ano comega-se logo
evoluindo a sua exploracao ao longo dos quatro anos de
escolaridade. E um puzzle que permite explorar varios
aspetos ao nivel da Geometria e medida, figuras
geométricas, areas, sei 13, tanta coisa.

21

Considera que as atividades realizadas em sala de aula,
antes da visita, estiveram articuladas com as atividades
realizadas no Centro de Cultura Contemporanea de
Castelo Branco?

22

Sim, estiverem perfeitamente ajustadas as atividades que
foram posteriormente desenvolvidas.

23

Foram importantes para um desempenho e percegio, por
parte dos alunos?

24

Os alunos ficaram bem mais despertos para os aspetos
que deveriam ser melhor observados e registados, ou seja,
tiveram uma melhor perce¢do daquilo que iam trabalhar.

25

Acha que as atividades desenvolvidas estavam adequadas
as especificidades do proprio espago?

26

Penso que sim, pois os grupos tinham um numero
adequado de criangas e o espago exterior ndo apresentou
condicionantes. Bem, a ndo ser o frio que estava. No
interior do CCCCB, as atividades decorreram de forma
positiva, havendo uma boa movimentacao de todos os que
estavam envolvidos e puderam assim observar as
esculturas que lhes foram apresentadas, de forma
conveniente.
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27

Houve articulagdo entre as diferentes atividades
propostas no Centro de Cultura Contemporanea de
Castelo Branco?

28

Sim, houve.

29

Das atividades no Centro de Cultura Contemporanea de
Castelo Branco houve alguma que considerasse mais
interessante? Porqué?

30

Penso que todas foram interessantes, pois foram todas
bem exploradas de acordo com o pretendido.

31

E menos interessante?

32

Nao me parece ter havido nenhuma menos interessante.

33

Acha que as atividades realizadas no Centro de Cultura
Contemporanea de Castelo Branco foram interessantes
para os alunos?

34

Sim, claro que sim.

35

Porqué?

36

Ora, primeiro porque sé pelo facto de realizarem uma
atividade fora da sala de aula ja é bom. Segundo, tiveram
também oportunidade de conhecer o interior e o exterior
do Centro Cultural, bem como a sua func¢do. E terceiro
porque fizeram uma 6tima ligagao entre os conhecimentos
adquiridos na sala de aula e a realidade envolvente.

27

Na sua opinidao quais as capacidades e competéncias que
foram desenvolvidas pelos alunos ao longo da visita.

28

Neste tipo de visitas sdo sempre desenvolvidos um
conjunto de competéncias quer ao nivel social, curricular.

29

Qual a sua opinido sobre o guido do professor?
Considerou-o util?

30

Sim, tal como a proépria palavra indica um guido serve
para guiar, para orientar. Sendo que como tal é sempre
util, pois estamos sempre mais confiantes, com tudo
aquilo que pretendemos atingir e porque depois esta ali
registado, ndo é? Nao levando a esquecimentos que as
vezes também é provavel que aconteca.

31

Sentiu-se entdo confiante com o mesmo durante a
concretizagdo da visita?

32

E claro que senti mais tranquila pois tinha as informacgoes
e tudo o que era necessario registado na minha posse.

33

Considera que as atividades realizadas depois da visita,
em sala de aula, possibilitaram uma boa sistematizacao
dos conteudos explorados durante a visita ao Centro de
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Cultura Contemporanea de Castelo Branco?

34

Claro, se as atividades de preparacdo de uma visita sdo
importantes, mais o sdo as que se realizam ap6s a mesma,
pois s6 assim se pode aferir os conhecimentos... pronto, os
resultados desta.

35

Destaca alguma como mais relevante? Porqué?

36

O didlogo é sempre importante e deve estar sempre
patente bem como o registo escrito acerca daquilo que foi
realizado, ou seja, quer seja a elaboracao de um texto, uma
noticia para um jornal, sei 14, um cartaz. E penso também
que as atividades propostas que todas foram relevantes,
tal como o jogo do Tangram, que lhes despertou muito
interesse.

37

E menos relevante?

38

Menos... quer dizer, menos relevante nao diremos assim,
mas pronto, um bocadinho assim com menos entusiasmo,
talvez fosse o questionario de opinido.

39

Os recursos didaticos desenvolvidos e utilizados ao longo
deste estudo, estavam adequados a turma e estavam
articulados entre si?

40

Sim, penso que estava tudo perfeitamente adequado ao
grupo de criancas.

41

E enquadravam-se nos programas de 4.2 ano do 1.2 Ciclo
do Ensino Basico?

42

Sim, claro, estava tudo enquadrado no programa.

43

Considera que o trabalho desenvolvido nos dois contextos
contribuiu para a aprendizagem dos alunos ao nivel das
varias areas curriculares?

44

Sim, penso que ao longo do questiondrio ja referi os
aspetos positivos das atividades desenvolvidas, pois
houve sempre a preocupacdo de fazer a ligacdo entre as
diversas disciplinas.

45

E da Matematica em particular?

46

No que diz respeito a Matematica, as atividades
desenvolvidas também foram sempre muito bem
conseguidas dentro e fora da sala de aula.

47

Considera que as experiéncias de aprendizagens em
contextos ndo-formais contribuem para 0
desenvolvimento de atitudes positivas nos alunos?

48

Sim, considero.

49

Porqué?
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7

Porque a interacdo entre eles é sempre de valorizar e
como tal, acho que é uma situagdo em que se valoriza

50 . ~
bastante a interacao entre eles dentro do grande e do
pequeno grupo.
Na sua opinido, as atividades desenvolvidas em contextos
51 nao-formais ajudam a despertar um maior interesse e
gosto pela Matematica?
Claro, tudo o que é aprendido sem o intuito de
52 obrigatoriedade é sempre melhor conseguido, sendo mais
motivador.
53 Costuma realizar atividades em contextos ndo-formais?
54 Claro, sempre que ha possibilidade.
A sua opinido mudou relativamente a organizacdo de
55 experiéncias de aprendizagem que incluam visitas de
estudo a contextos nao-formais de ensino, apods este
projeto?
56 Nao.
57 Porqué?
Ora, porque também sou uma professora que gosta muito
58 de diversificar as atividades, quebrar a monotonia, e

pronto, motivar os alunos com outras realidades que nao
as da sala de aula.
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Anexo D
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Anexo D - Questionario de opiniao realizado aos alunos

s 1940
00
L [

Questiondrio de opinido

Visita de estudo ao CCCCB

Responde com sinceridade e atencdo as seguintes questoes:

1) Consideras que a visita de estudo foi bem organizada? (assinala com uma X)

Sim

Nao

2) Na tua opiniao as atividades em que participaste estavam relacionadas com

os conteudos trabalhados em sala de aula? (assinala com uma X)

Sim

Nao

3) Qual foi a tua estagao preferida? (assinala com uma X)

Exterior do CCCCB

4) Achaste as atividades interessantes? (assinala com uma X)

Sim

Nao

Exposicao
fora do CCCCB

5) Qual foi a tua atividade preferida? Porqué?

Exposicdo
dentro do CCCCB

6) Qual é o teu grau de satisfacao com a visita de estudo? (assinala com uma X)

Muito satisfeito

Satisfeito

Pouco satisfeito
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7) Recomendarias, a um amigo, a visita de estudo ao CCCCB? (assinala com uma X)

Sim Nao

Porqué?

8) Na tua opinido a estrutura do edificio é semelhante ou muito diferente dos

restantes que se encontram em seu redor? Justifica a tua resposta.

9) Escreve uma ou duas frases sobre o que achaste da visita de estudo.

Obrigada pela tua colaboragao!
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