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Resumo

As escolas ao longo das ultimas décadas tém vindo a fazer investimentos para
modernizar o sistema de ensino através de programas direcionados para a inclusdo das
Tecnologias da Informacgao e da Comunicagao (TIC) em contextos educativos concretos
de aprendizagem. Assim, as TIC passam a ser um elemento constituinte do ambiente
de aprendizagem, podendo apoia-la de diversas formas, nomeadamente, através de
novas e diferentes abordagens dos contetidos que permitem o desenvolvimento de
capacidades.

O software educativo, entendido como um software concebido para ser utilizado em
contexto educativo, apresenta um conjunto de caracteristicas que tém como objetivo
promover e facilitar a aquisicao de novos conhecimentos.

A presente investigacao pretende compreender se a utilizacao do software EdiLim
pode contribuir para uma melhoria no processo de ensino e de aprendizagem no 19
Ciclo do Ensino Basico, ao nivel da area de matematica e da area do portugués em
conjunto com a drea de estudo do meio, na turma do 22 ano de escolaridade da Escola
Basica Quinta da Granja. Desta forma, os principais objetivos aos quais se procurou dar
resposta pretenderam promover a utilizagdo das TIC em contexto educativo, integrar
o software EdiLim como software educativo no processo de ensino e de aprendizagem,
recolher opinides dos professores em relacdo as potencialidades do EdiLim como
ferramenta pedagdgica e avaliar o impacto da utilizagdo do EdiLim em atividades sala
de aula.

A metodologia adotada pressupds uma investigacao de carater qualitativo, onde se
privilegiou uma investigacao-acao que envolveu um grupo particular de alunos (a
turma do 22A) atribuido na PES1CEB e a utiliza¢do do EdiLim como software educativo.
As técnicas e instrumentos aplicados na recolha e analise de dados foram a observacgao
participante e as notas de campo, com a participacdo ativa da investigadora, da
Orientadora Cooperante e do «Par Pedagdgico»; o inquérito por questionario que
envolveu os alunos da turma; e, o inquérito por entrevista, com a respetiva analise de
conteudo, que foi realizado as professoras titulares do 12 CEB.

Osresultados da investigacdo, através da triangulacao de dados, vieram demonstrar
que a utilizacdo do EdiLim veio promover maiores e melhores niveis de motivagdo dos
alunos, os quais evidenciaram um maior envolvimento dos mesmos na realiza¢do das
atividades propostas, tornando-se uma forma eficaz de aproximar os alunos dos
objetivos didatico-pedagdgicos e da superacao a nivel espacio-temporal. O sucesso
desta intervencao pratica também é, em parte, o resultado de uma apeténcia dos alunos
para a utilizagdo das TIC que, devidamente enquadrada num contexto pedagogico, foi
possivel ver promovidas e rentabilizadas as suas aprendizagens.

As TIC e o professor devem ser utilizados em simultaneo e aliados entre si na
promocao de melhores aprendizagens no processo de ensino e de aprendizagem, tendo
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em considera¢do as opinides obtidas pelos questionarios aplicados aos alunos. Em
suma, ha o sentimento generalizado, partilhado por todos os intervenientes, de que as
TIC sdo uma mais-valia quando utilizada corretamente e de forma contextualizada,
realcando-se o papel primordial do professor e propondo-se como ideal, o par:
«professor-tecnologias».

Palavras-chave

192 Ciclo do Ensino Basico (12 CEB); EdiLim; Pratica de Ensino Supervisionada;
Software educativo; Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TIC).
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Abstract

For the past decades, schools have made investments to modernize the education
system through programs that aim to include information and communication
technologies (ICT) in concrete learning contexts. This being, ICT’s have become an
element that is always present in our learning environments, having the possibility to
support it in many ways, including new and different approaches of ways that permit
capacity development.

The educational software is a software that is understood to be used in a
educational context representing a junction of characteristics that have the objective
to promote and facilitate the acquisition of new knowledges.

The following investigation aims to understand if the use of the Edilim software can
contribute for a better teaching and learning process within the 1st cycle of basic
education at Escola Basica Quinta da Granja in all it’s teaching areas. Thus, the main
objectives we sought to answer intended to promote the use of ICT’s in educational
contexts, integrate the EDILIM as an educational software in the teaching and learning
process, gather opinions from teachers regarding EDILIM’s potential as a teaching tool
and evaluate the impact of EdiLim in class activities.

The methodology assumes a qualitative research, where an action inquiry involved
a group of 2nd grade students assigned in the supervised teaching practice within the
1st cycle of basic education and the use of EdiLim as an educational software. The
techniques and tools applied for the gathering and analysis of the results were
participant observation and collection of field notes, with the active participation of the
researcher, the cooperative advisor and of the pedagogical pair; The questionnaire
survey in which the students were involved; and the interview survey, with the proper
analysis of the content, in which the teachers of the 1st cycle of basic education were
involved.

The results of the investigation, through data triangulation, demonstrated that the
use of EdiLim promoted bigger and better levels of motivation from the students who
then showed more involvement in the suggested activities and getting them closer to
the didactic-pedagogic and overcoming their spatiotemporal level objectives. The
success of this practical intervention is also, in part, the result of a greater appetence
from the students in the use of ICT’s in which, when correctly embedded in a
pedagogical context, it is possible to see higher results in their learning.

The ICT’s and the teachers should be used simultaneously and together to promote
better teaching and learning processes, taking into consideration the opinions
gathered from the surveys that were answered by the students. In short, there’s a
general feeling, shared by all the participants, that ITC’s are a surplus value when used
correctly and in a contextual way, highlighting the primordial role of the professor and
proposing the ideal which is the pair: Professor-technologies.
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O contributo da utilizacdo do EdiLim, como recurso educativo na pratica supervisionada, através da concecéo de atividades no
1°Ciclo do Ensino Basico

Introducao

Na opinido de Ponte, Januario, Ferreira & Cruz, 2000 (p.5) “As tecnologias pdem a
disposicao dos cidaddos uma massa extraordinaria de informacao, colocando a escola
e aos professores o desafio de desenvolver nos jovens a capacidade de lidar de forma
critica e pertinente com esse recurso estratégico”.

Na ultima década assistimos a um aumento significativo na utilizacdo das
Tecnologias da Informacgdo e da Comunicagao (TIC) com a sua utilizagdo generalizada
em todos os sectores sociais. Atualmente, as TIC representam uma for¢a determinante
do processo de mudanga social, surgindo como a trave-mestra de um novo tipo de
sociedade, a sociedade de informacdo. Estas tecnologias referem-se a trés dominios
distintos embora interligados entre si: o processamento, o armazenamento e a
pesquisa de informacao realizados pelo computador (Ponte, 2000).

Nos ultimos anos, temos vindo a assistir a evolucdo das TIC, que nos trouxe desafios
certamente mais exigentes que os do passado, uma vez que a massificacao do ensino,
as melhores condi¢cdes de vida e o aumento do nivel de literacia das populagdes
levaram a uma maior exigéncia a que os professores tém que dar resposta. O uso das
TIC é uma realidade inegavel e cada vez mais imprescindivel na sociedade atual, pelo
que o nosso sistema educativo deve acompanhar essas modificagdes, com a intengao
de garantir a formacao integral das futuras geragdes nesta sociedade digital.

O aparecimento do computador e o seu uso massivo pela sociedade originou
também na escola uma transformac¢do adaptativa, no sentido da inclusdao das
tecnologias digitais no ensino e no desenvolvimento das praticas pedagégicas. Neste
contexto, as TIC ja fazem, praticamente, parte de todas as areas de atividade, sem que
muitas vezes a sociedade se dé conta da sua extensdo nos aspetos mais comuns da vida,
nomeadamente, no campo da educacdo, esta onda crescente das TIC tem que ser
acompanhada pela correspondente transformacao em contexto educativo, a fim da
escola se adaptar a sociedade que se encontra em constante mudanga, com novos
valores e necessidades. Assim, esta integra¢do das TIC na area da educacao leva a que
a escola se tenha que adaptar cada vez mais aos recursos que tem a sua disposicao,
sendo cada vez mais visivel a necessidade dos docentes se familiarizarem e darem, de
forma adequada, o uso devido a estes recursos digitais com a sua utilizagdo em contexto
educativo no processo de ensino e de aprendizagem.

Esta utilizacdo em contexto educativo implica a criagdo de novos espacos de
construcdo do conhecimento, confrontando os alunos com abordagens
multidisciplinares para os preparar para lidar com as incertezas de um mundo global
onde a aprendizagem e o conhecimento sdo os melhores instrumentos para a insercao
na sociedade (Coutinho & Junior, 2008).

As criangas das geragdes atuais, apelidadas de «nativos digitais», estao habituadas
a viverem as suas vidas rodeadas pelas TIC e nem se conseguem imaginar sem fazer

uso das mesmas. Desta forma, o sector da educagao deve ter como uma das suas
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principais prioridades apetrechar as institui¢des escolares de recursos tecnolégicos
digitais e formar devidamente os professores para o seu uso. Contudo, é importante
nao esquecer que sera vital que os recursos selecionados estejam efetivamente
adaptados as reais necessidades dos alunos e possam estar em nimero suficiente para
permitirem o seu manuseamento individualizado, sempre que tal situagdo o venha a
exigir. Ao professor cabe a func¢do de orientador, mediando essa relacao dos alunos com
as TIC no sentido de poder fazer com que a mesma seja sempre o mais ajustada e
vantajosa possivel.

O presente Relatério de Estagio correspondeu as Praticas de Ensino
Supervisionadas em Educagdo Pré-Escolar e no 12 Ciclo do Ensino Basico, tendo neste
ultimo sido efetuada a investigacao, no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-escolar
e no Ensino do 19 Ciclo do Ensino Basico. Com esta investigacao pretendeu-se dar
resposta a seguinte questdo de investigacdo: «Qual o contributo da utilizacdo do
EdiLim, como recurso educativo na pratica supervisionada, através da concecao de
atividades no 12 Ciclo do Ensino Basico?». Para tal, os objetivos delineados para dar
resposta a questdo de investigacdo, passaram essencialmente por promover a
utilizacdo das TIC em contexto educativo, integrar a ferramenta digital EdiLim em
contexto educativo, recolher opinides das professoras relativamente as
potencialidades pedagégicas da ferramenta e a avaliagdo do impacto da utilizagdo do
EdiLim no processo de ensino e de aprendizagem. Assim, a investigacao foi realizada
numa turma de 22 ano de escolaridade do 12 Ciclo do Ensino Basico com 24 alunos, na
Escola Basica Quinta da Granja em Castelo Branco, no periodo compreendido entre 8
de outubro e 22 de janeiro de 2015.

O presente Relatorio de Estagio encontra-se organizado por sete capitulos. O
primeiro capitulo contempla uma descri¢do, contextualizacdo e reflexdo dos dois
momentos de PES (Pratica de Ensino Supervisionada) realizados, um deles no ambito
da Educacao Pré-Escolar e outro no ambito do 12 Ciclo do Ensino Basico. Nesse sentido,
para cada um dos momentos é apresentado, de um modo geral, um enquadramento
global sobre a forma como se organizou (periodo temporal da implementacao, local,
distribuicao das semanas de pratica individuais e em «Par Pedago6gico» e temas a
explorar em cada semana), o enquadramento fisico e social da pratica supervisionada
em questdo (caracterizacdo da instituicao, da sala e do grupo/turma), assim com os
instrumentos da planificacdo didatica envolvidos na implementacdo das praticas
supervisionadas em cada semana. Para concluir, este capitulo incorpora ainda uma
breve reflexdo global das semanas de observacdo e de implementacao sobre cada uma
das PES.

No segundo capitulo é apresentado um breve enquadramento tedrico no ambito das
TIC na sociedade atual e a sua contribuicao associada ao contexto educativo. Os topicos
de andlise neste capitulo sdo os seguintes: evolugao histérica da integracao das TIC no
ensino em Portugal - breve resenha (os principais projetos nacionais para a introdugao
das TIC em contexto educativo) e a integracdo das TIC no 12 CEB (as TIC e o seu
enquadramento curricular no 1°CEB e o papel do professor na utilizagdo das TIC).

2
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0 terceiro capitulo diz respeito ao software educativo, ou seja, inclui propostas para
a definicdo e conceito de software educativo, apresenta uma descricao das tipologias e
classificacOes de software educativo (software de autor) e as principais caracteristicas
e fungdes.

O quarto capitulo é dedicado a tematica da investigacdo, isto é, a caracterizacao da
ferramenta utilizada na investigac¢do, o EdiLim. Neste capitulo, associado ao EdiLim, sao
abordados aspetos como o conceito do mesmo e a descricio dos processos e das
diferentes etapas para a criagcdo de um recurso educativo no EdiLim.

O quinto capitulo abrange a metodologia adotada para a investigacdo,
nomeadamente a sua natureza qualitativa, no seu de uma investigacdao-ac¢do, quais os
participantes envolvidos na mesma, a questdao-problema que a motivou, os objetivos
do estudo e as técnicas e instrumentos de recolha e andlise dos dados utilizados
(observacdo participante e notas de campo, inquérito por questionario, inquérito por
entrevista e analise de conteudo, procedimentos éticos e triangulacdo de dados).

A recolha, andlise e tratamento dos dados sdo apresentados no sexto capitulo, o qual
pretende dar a conhecer os dados recolhidos durante a investigacao realizada e
proceder a sua andlise e posterior tratamento. Neste sentido, numa primeira fase
analisaram-se as varias sessoes de intervencao realizadas e, em seguida, os dados
recolhidos pelas respostas dos alunos ao inquérito por questionario aplicado e a
andlise de conteudo ao inquérito por entrevista implementado a professoras titulares
do 1°CEB.

Para finalizar, o ultimo capitulo incorpora uma reflexdo final da investigacao
executada, com destaque para as principais conclusoes obtidas através da investigacao,
apresentando-se ainda as suas limitacdes e algumas sugestdoes para investigacdes
futuras.
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Capitulo | - Contextualizacao das Praticas de Ensino
Supervisionadas em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1°
CEB

No ambito do Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 12Ciclo do Ensino
Basico, foram realizadas duas Praticas de Ensino Supervisionadas (PES). A primeira,
teve lugar na Educagdo Pré-Escolar, decorreu entre o més de fevereiro e o més de junho
de 2014 e a segunda, foi realizada no Ensino do 12Ciclo do Ensino Basico, entre o més
de outubro de 2014 e o més janeiro de 2015.

Neste capitulo, é apresentada uma breve contextualizacdo das duas PES com a
realiza¢do de um estudo relativamente a instituicao onde foram desenvolvidas para se
terem em consideracdo as varidveis contextuais dessas instituicdes no sentido de
adequar as atividades e a intervencdo pedagoégica. Apesar da investigacdo desenvolvida
dizer respeito a PES realizada no 1°2CEB (PES1CEB), é também importante
contextualizar a Pratica Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar (PSEPE). Neste
sentido, este capitulo pretende tornar claras as evidencias relacionadas com ambas as
PES onde é apresentado o contexto da mesma, a caracterizacdo dos espagos e da turma
e ainda uma referéncia as planificacdes e as atividades implementadas. No caso da
PES1CEB, dado que foi ai que se desenvolveu a investigacao, os dados relativos as
planificacdes e respetivas implementagdes sdo descritos com mais detalhe num
capitulo posterior.

1. Pratica Supervisionada em Educacéao Pré-Escolar (PSEPE)

1.1. Enquadramento global da Pratica Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar
(PSEPE)

Desde o nascimento que os bebés e as criancas aprendem ativamente e é através das
relagdes que estabelecem com as pessoas e das explora¢gdes dos materiais que lhes sdao
proximos descobrem como se hao de deslocar, como segurar e agir sobre objetos e
também como comunicar e interagir com os pais, familiares, pares e educadores.

As interagdes que as criangas tém com os adultos com quem interagem, dentro e
fora de casa, proporcionam o ‘combustivel’ emocional de que as criancas precisam para
desvendar os mistérios com que se deparam no seu mundo fisico e social. Desta forma,
as relacdes de confianga sdo tdo importantes que cabe aos educadores e auxiliares,
como responsaveis por um grupo de criangas, formar uma equipa estavel que
proporcione uma continuidade educativa a longo prazo para as criangas e respetivas
familias.
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Ao longo da PSEPE observei, conheci, interagi e avaliei o grupo de criancas onde se
proporcionaram espagos e momentos importantes que permitiram perceber e
enquadrar as atividades nas planificacdes, sempre de acordo com os interesses das
mesmas e, a0 mesmo tempo, no seio das planificagdes relacionadas com as orientacées
curriculares.

A PSEPE decorreu ao longo de catorze semanas, iniciando-se no més de fevereiro de
2014 tendo terminado em junho de 2014. A PSEPE foi implementada em «Par
Pedagdégico», sendo desenvolvido um trabalho de cooperacdo que envolveu a
Orientadora Cooperante responsavel da sala, a Professora Supervisora da Escola
Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Castelo Branco e, o ja referenciado
«Par Pedagogico» que era a minha colega de mestrado. Estas atividades decorreram
durante quatro dias por semana, nos periodos da manha e da tarde, respeitando o
horario letivo sob a responsabilidade da Orientadora Cooperante.

A PSEPE decorreu no Jardim-de-Infancia da Santa Casa da Misericordia de Castelo
Branco, na «Sala dos 3 anos», com um grupo de 19 criancas, com idades compreendidas
entre os trés e os quatro anos.

A PSEPE dividiu-se em duas partes, a parte da observacio e a parte da
implementacdo (esta ultima foi subdividida por uma implementac¢ao individual e por
uma implementagio em «Par Pedagogico»). Todo o trabalho foi planeado, concebido e
executado em colaboracdo com a Orientadora Cooperante, com a Professora
Supervisora e com o «Par Pedagdgico».

Na tabela 1 é apresentada a divisdo da pratica em termos temporais, referentes as
semanas de observacdo e de implementacao:

Tabela 1 - Calendarizacao das semanas de observacao e de implementacao (pratica individual e de grupo).

Semana 1
(24 a 27 de fevereiro de 2014) Semana de observacao
Semana 2
(4 a7 de marco de 2014) Semana de observacao
Semana 3
(10 a 13 de marco de 2014) Implementacdo em grupo
Semana 4
(17 a 20 de marco de 2014) Investigadora
Semana 5
(24 227 de marco de 2014) «Par Pedagdgico»
Semana 6
(31 de mar¢o a 3 de abril d 2014) Investigadora
Semana 7
(7 a10 de abril de 2014) «Par Pedagdgico»
Semana 8
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(28 de abril a 1 de maio de 2014) Investigadora
Semana 9
(6 29 de maio de 20014) «Par Pedagdgico»
Semana 10
(12 a 15 de maio de 2014) Investigadora
Semana 11
(19 a 22 de maio de 2014) «Par Pedagbgico»
Semana 12
(26 a 29 de maio de 2014) Investigadora
Semana 13
(2a5dejunho de 2014) «Par Pedagdgico»
Semana 14
(10 a 13 de junho de 2014) Implementacdo em grupo

Durante as varias semanas da PSEPE foram realizadas diversas atividades
explorando diversos temas e conteidos sendo que estes foram sempre propostos pela
Orientadora Cooperante, tendo em consideragdo a programacao inicial. Ainda assim, é
importante referir que foi permitida alguma liberdade na escolha dos mesmos por

parte do «Par Pedagogico».

Na tabela 2, sdo apresentados os conteddos referentes as semanas de

implementagdo em grupo, individual e em «Par Pedagogico».

Tabela 2 - Temas abordados ao longo da PSEPE.

Semana 1
(24 a 27 de fevereiro de 2014) Semana de observacao
Semana 2
(4 a7 de marco de 2014) Semana de observacao
Semana 3 - Implementa¢ao em grupo
(10 a 13 de marco de 2014) “A familia - O Pai”
Semana 4 - Investigadora
(17 a 20 de marco de 2014) “Dia do Pai”
Semana 5 - «Par Pedagdgico»
(24 a 27 de marco de 2014) “Alimentacao”

Semana 6 - Investigadora
(31 de marco a 3 de abril de 2014)

“A Importancia da Agua”

Semana 7 - «Par Pedagégico»

(7a 10 de abril de 2014) “Pascoa”
Semana 8 - Investigadora
(28 de abril a 1 de maio de 2014) “Dia da Mae”

Semana 9 - «Par Pedagadgico»

(6 a9 de maio de 2014) “Os animais - Projeto Alphaeu”
Semana 10 - Investigadora “Os meios de transporte -
(12 a 15 de maio de 2014) Projeto Alphaeu”

Semana 11 - «Par Pedagogico»
(19 a 22 de maio de 2014)

“Educacao Rodoviaria”

Semana 12 - Investigadora
(26 a 29 de maio de 2014)

“A praia”

Semana 13 - «Par Pedagégico»
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(2a5dejunho de 2014) “Dia da Crianca - A Amizade”
Semana 14 - Implementac¢do em grupo
(10 a 13 de junho de 2014) “Atividades livres”

1.1.1. Enquadramento Fisico e Social do Contexto Educativo
1.1.1.1. Caracterizacao da Instituicao

A Santa Casa da Misericérdia de Castelo Branco, fundada em 1514, prestava
inicialmente servicos relacionados com a saude. Em 1977, com a construcdao do
hospital distrital de Castelo Branco, a instituicdo dedica-se, prioritariamente, no apoio
das criancas (creche e jardim-de-infancia), idosos (lares, centros de dia e convivio,
servicos de apoio domicilidrio), cuidados de medicina preventiva, curativa e de
reabilitacdo na area da fisioterapia, desenvolvendo uma valiosa agdo assistencial sem
fins lucrativos.

A Santa Casa da Misericordia de Castelo Branco é reconhecida, em todo o meio
envolvente, como uma instituicdo de referéncia na regido onde se encontra, ampliando
e melhorando os servigos prestados a comunidade, assim como, por possuir um quadro
de pessoal altamente qualificado do ponto de vista humano e profissional, para assim
responder as necessidades nos varios recursos sociais, de forma a garantir o bem-estar
e a qualidade de vida destes utentes enquanto seres humanos.

0 Jardim-de-infancia N2 1 da Santa Casa da Misericordia de Castelo Branco esta
localizado na Rua Bartolomeu da Costa, no Largo Dr. José Lopes Dias. A instituicdo
encontra-se na zona historica da cidade, integrada no edificio sede da Santa Casa da
Misericordia. Encontra-se bem situada e com facil acesso, com estradas e pavimentos
em bom estado e boa iluminacgao. A figura 1 apresenta a planta da cidade de Castelo
Branco onde se localiza o Jardim-de-infancia N© 1 da Santa Casa da Misericérdia:

Figura 1 - Planta da cidade de Castelo Branco
onde se localiza o Jardim-de-Infancia n°1 da Santa
Casa da Misericordia.
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A instituicdo é constituida por varias salas, que estdo designadas com as respetivas
faixas etarias, um refeitorio, casas de banho, pontos de arrumag¢do e um gabinete. A
entrada é feita sob um controle de seguranca através da impressao digital, onde apenas
conseguem entrar as pessoas que tém ja assumidas previamente as suas impressoes,
tendo as restantes, que tocar a campainha. Tem um aspeto colorido e iluminado, com
decoragdes relacionadas com as criancgas e de acordo com a época correspondente. Tal
como ja referido, as instalagdes sdo organizadas por salas de diferentes faixas etdrias,
nomeadamente pela creche («Sala dos bebés» e a «Sala de 1 ano») e pelo pré-escolar
(«Sala dos 3 anos, «Sala dos 4 anos» e a «Sala dos 5 anos»). Na parte exterior a cada
sala encontra-se um espago comum ao ar livre. A instituicdo inclui ainda um refeitério
e uma divisdo destinada as funcionarias do Jardim-de-Infancia. Na figura 2 pode
observar-se a entrada principal do Jardim-de-Infancia.

Figura 2 - Entrada principal do Jardim-de-Infancia da Santa
Casa da Misericordia de Castelo Branco.

1.1.1.2. Caracterizacao da sala dos 3 anos

Tendo em consideracgado, o facto da PSEPE, ter sido realizada na «Sala dos 3 anos», é
feita a sua caracterizacao de forma mais detalhada.

Assumindo-se o Jardim-de-Infancia como um contexto institucional da Educagao
Pré-Escolar, este deve organizar-se de forma a proporcionar as criangas o necessario
bem-estar, o gosto, a motivacdo, a exploracdo e o fascinio pela descoberta
possibilitando, assim, um crescimento saudavel, harmonioso e equilibrado. Tal como
destaca o modelo Reggio Emilia:

“(...) a escola tem direito ao seu préprio ambiente (...) e utilizacdo dos
espacos formas e funcdes (...) N6os valorizamos o espaco pelo seu poder para
organizar e promover relacdes agradaveis entre as pessoas de diferentes
idades, criar um ambiente atrativo, providenciar mudancas, promover
escolhas e atividades e pelo seu potencial para desenvolver todos os tipos de
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aprendizagens, cognitiva, social e afetiva. Tudo isto contribui para um
sentimento de bem-estar e seguranca da crianga.” (Formosinho 2013, p.120)
Tendo em conta este fio condutor de pensamentos, da qual a Orientadora
Cooperante era defensora e praticante, o ambiente educativo estava organizado de
modo a constituir um importante suporte de atividade pedagogica, considerando as
dimensdes do espaco, do tempo e das interagoes.

Neste sentido, a sala (figura 3) onde foi realizada a PSEPE possuia uma forma
retangular, era ampla e com boas condi¢des térmicas, com boa iluminag¢do natural (em
virtude da existéncia de duas janelas amplas que davam acesso ao espaco exterior) e
com uma grande variedade de materiais. Era um espa¢o bastante acolhedor e
harmonioso e permitia as criangas um contacto facil com os materiais, uma vez que se
encontravam em locais muito acessiveis, facultando-lhes assim a possibilidade de
escolherem e decidirem o que queriam explorar de forma mais independente. A sala
estava organizada por cantinhos: casinha, cabeleireiro, jogos, garagem, leitura,
computadores, pintura, lagarta e o cantinho das tarefas de ensino e aprendizagem.

Figura 3 - Planta da sala dos 3 anos onde foi desenvolvida a Pratica Pedagogica.

1.1.1.3. Caracterizacao do grupo

Toda a informacao fundamentada relativa as caracteristicas do grupo de criangas
surgiu através da observacdo, do didlogo através do qual evidenciavam os seus
interesses e necessidades, de conversas informais com os diversos intervenientes e,
ainda, através da recolha de dados das fichas de caracterizagdo e inscri¢ao preenchidas
pelos pais, no periodo inicial do presente ano letivo.

E essencial ter em conta algumas caracteristicas individuais das criangas, tais como,
género, idade e interesses, para que assim se possa estabelecer um ambiente
harmonioso, privilegiando as aprendizagens e os valores, desenvolvendo atividades de
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acordo com as caracteristicas de cada uma. Neste sentido, é realizada uma breve
caracterizacdo do grupo de criancas da «Sala dos 3 anos».

O grupo era constituido por dezanove criancas, das quais seis eram raparigas e

treze eram rapazes, com idades compreendidas entre os 3 e 4 anos de idade, todas elas
inscritas pela terceira vez consecutiva no jardim-de-infancia, com exce¢ao de uma das
criangas. Estas criangas eram oriundas de um nivel socioecondmico medio e, na sua
maioria, os pais possuiam habilitacdes literarias ao nivel do ensino secundario.
Era um grupo assiduo, relativamente calmo, muito participativo e interessado em todo
o tipo de atividades. Eram criangas bastante curiosas sobre o que as rodeava,
principalmente, no que dizia respeito a natureza. Neste sentido, a Orientadora
Cooperante procurava, sempre que possivel, estimular as criancas para o contacto
nesta area: animais, terra, d4gua e plantas.

No que diz respeito ao nivel da aprendizagem, todas as criancas apresentavam uma
grande capacidade, assim como curiosidade sobre o que as rodeava, de acordo com o
seu processo de desenvolvimento. Relativamente ao dominio da linguagem, com a
excecdo de trés criancas que apresentavam dificuldades de diccao, a maioria
apresentava uma linguagem e um vocabulario adequados a sua idade. Quanto ao nivel
socio-afetivo, era um grupo que gostava de ajudar o adulto e de se sentir qtil, eram
meigas e procuravam disputar entre si a atencdo do adulto. Em relacao a autonomia,
grande parte das crianc¢as necessitava da ajuda de um adulto na realizacdo de algumas
tarefas/atividades e também nas refeicdes. A nivel do dominio psicomotor, eram
criancas muito ativas e gostavam de todas as atividades que de alguma forma
representassem movimento: correr, saltar, subir e descer. De um modo geral, o
interesse das criangas, no que diz respeito as areas de trabalho, iam ao encontro da
expressao plastica: pinturas livres, digitinta e colagens.

1.1.2. Instrumentos da Planificacdo Didatica

Relativamente as planificagbes a executar, foram tidas como referencia as

indicagdes das orientagdes curriculares da Educacgao Pré-Escolar:
“Planear o processo educativo de acordo com o que o educador sabe do grupo
e de cada crianga, do seu contexto familiar e social é a condi¢do para que a
educagdo pré-escolar proporcione um ambiente estimulante de
desenvolvimento e promova aprendizagens significativas e diversificadas que
contribuam para uma maior igualdade de oportunidades. (...) O planeamento
do ambiente educativo permite as criangas explorar e utilizar espagos,
materiais e instrumentos colocados a sua disposi¢do, proporcionando-lhes
interagdes diversificadas com todo o grupo, em pequenos grupos e entre pares.
Este planeamento terd em conta as diferentes dreas de conteudo e a sua
articulagdo (...). Cabe assim, ao educador planear situagées de aprendizagem
que sejam suficientemente desafiadoras, de modo a interessar e a estimular
cada crianga (...).” (OCEPE,1997, p. 26)
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Ao longo de toda a PSEPE foi adotada uma matriz de planificacdo didatica, como
unidades de programacao, de forma a permitir uma melhor organiza¢do da pratica
docente. Esta matriz inclui cinco elementos principais que serdo imediatamente
apresentados através da figura 4:

6 B Escols Superiar de Educacho do imttuto Politecnico de Castelo Brance

Frafica ey viiamada em | ducacan Pre Lwstan

waRitil b 1 i oo ¥ byttt @ 1 v aeile Uala

M O Criangan Prudeaama Siipes wiviis. f o | Faina stdcia

Figura 4 - Matriz da Planificacao Didatica adotada durante a PSEPE.

Ponto 1 - Elementos de identificacao

No «elemento 1», sdo expressos os dados relativos a um momento de identificacdao
da Orientadora Cooperante, da aluna da pratica supervisionada, da Professora
Supervisora, do nimero de criancas em questao, da respetiva faixa etaria e ainda a data
correspondente ao dia de implementacdo, bem como a contextualizacdo das
instituicdes envolvidas na PSEPE: instituicdo de ensino superior (Escola Superior de
Educacdo de Castelo Branco) e o jardim-de-infancia (Jardim-de-Infancia N2 1 da Santa
Casa da Misericordia de Castelo Branco). Outro elemento, ndo menos importante, é o
Tema a explorar na unidade didatica que foi sempre sugerido pela Orientadora
Cooperante, tendo em conta, sempre, os interesses das criancas e os objetivos e
contetdos a implementar.

Ponto 2 - Area de Contetidos

No «elemento 2», sdo apresentadas as Areas de Conteddo. Estas manifestam o
desenvolvimento humano, ao longo da vida e sdo comuns a todos os graus de ensino.
Em relacdo a Educacdo Pré-Escolar sdo designadas como formas de pensar e organizar
a intervencdo do educador e as experiéncias proporcionadas as criancas. As areas de
conteudo encontram-se divididas em trés grandes grupos: Formacado Pessoal e Social;
Expressao e Comunica¢do; Conhecimento do Mundo.

11
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Ponto 3 - Objetivos
No «elemento 3», sao especificados todos os objetivos que se pretendem alcangar
por parte da crianca dentro de cada area curricular dependendo da faixa etaria.

Ponto 4 - Atividades e Recursos Materiais

No «elemento 4», estdo mencionadas as atividades, assim como, os
recursos/materiais utilizados. Os recursos utilizados podem ser varios como, por
exemplo, materiais da sala, materiais que a educadora leva para a sala ou até mesmo
materiais trazidos pelas criancgas. Este é um ponto bastante util e vantajoso, visto que
os materiais escolhidos devem ter interesse no ponto de vista didatico e relacionados
com os contetdos a explorar, devendo também ir ao encontro dos interesses das
criangas, contribuindo assim para uma maior motivacdo e, consequentemente,
melhores aprendizagens.

Ponto 5 - Estratégias

No «elemento 5», sdo referidas as estratégias e os procedimentos de execucdo
(relativos a atividade expressa no lado esquerdo). Neste tOpico, as varias etapas de
execucdo das atividades sdo enumeradas e, consequentemente, interligadas para que
haja um melhor planeamento das mesmas tornando-as exequiveis e com sentido
pratico. E importante referir que todas as atividades e procedimentos de execucio sio
projetadas de acordo com as caracteristicas do grupo de criancas.

1.1.3. Reflexdo Global das Semanas de Observacao e de Implementacao

Tal como é proposto no ambito das orientagdes curriculares na Educacdo Pré-
Escolar:

“(...) a educagdo pré-escolar é a primeira etapa da educagdo basica no
processo de educacdo ao longo da vida, sendo complementar da acdo
educativa da familia, coma qual deve estabelecer estreita relagao,
favorecendo a formacao e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo
em vista a sua plena inser¢cdo na sociedade como ser auténomo, livre e
solidario.” (OCEPE,1997, p. 15)

Ao iniciar a PSEPE, a adaptag¢do tornou-se um pouco dificil, visto que se tinha
concluido a pratica no bercario. As idades eram bastante divergentes e,
consequentemente, os seus comportamentos também, levando a que estas criancas
necessitassem de uma atengdo constante pelo facto de ainda serem muito dependentes.
Por outro lado, com o grupo de criangas dos trés anos tal ndo aconteceu. Eram criancas
auténomas sendo que cada uma ja mostrava interesse e vontade relativamente ao que
queria brincar e com quem queria brincar.

12
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Ao longo desta PSEPE, todo o contacto estabelecido com o grupo de criancas foi
muito importante, na medida em que, serviu de aprendizagem, ndo s6 na apreensao
das suas rotinas e dos seus comportamentos, mas também na apreensao das suas
caracteristicas que eram bastante distintas. Durante o desenvolvimento da PSEPE
foram valorizadas as relagdes entre crian¢a-crianga, crianga-adulto e adulto-crianga, de
forma a facilitar o desenvolvimento de cada uma, e permitir uma maior aproximacao
por parte da investigadora. Por isso, foi bastante gratificante o trabalho com estas
criangas, tratava-se de um grupo interessado na procura do saber, era afetivo e a
maioria estabelecia uma 6tima relacao com o adulto.

Neste sentido, esta foi uma pratica que representou uma mais-valia para o acumular
de experiéncias no futuro profissional e também enquanto pessoa, visto que se teve a
oportunidade de trabalhar com grupos diferentes e, por essa razao, foi necessario ir
reformulando o desempenho o que fez com que se sentisse a necessidade de se inovar
e de se criarem novos contextos.

Em relacdo ao grupo, um aspeto a salientar era a curiosidade das criangas por
elementos relacionados com a natureza, o que facilitou a implementacao de atividades
bastante variadas, procurando outros ambientes para além da sala. Como tal, as
atividades foram planeadas de forma a suscitar interesse e gosto por aprender, sempre
com a preocupagdao de introduzir situacdes novas, procurando a motivacdo das
criangas quanto aos conteudos a explorar. Para o efeito, recorreu-se a elementos
integradores que cativassem cada crianca como, por exemplo: caixa com elementos
surpresa; horta pedagogica; dramatizagdes; leitura de historias.

No que diz respeito as semanas de implementacdo, a estrutura da matriz didatica,
tanto nas semanas individuais como nas semanas de grupo, manteve sempre a mesma
estrutura, passando pela aprovacdo da Orientadora Cooperante e da Professora
Supervisora. Relativamente as reflexdes criticas, estas eram elaboradas ap6s um
didlogo com a Orientadora Cooperante, Professora Supervisora e «Par Pedagogico»,
que ocorreram no final de cada semana. As planificacdes didaticas foram elaboradas e
apresentadas a Orientadora Cooperante e a Professora Supervisora durante todas as
semanas, com vista a preparacdo de todos os materiais, referentes a implementacao
das atividades. Neste sentido, no Apéndice 1 podem ser consultadas as planificagoes
semanais correspondentes as semanas de implementacao individual.

Ainda assim, é importante destacar que, ao longo da PSEPE foram valorizados varios
modelos curriculares, salientando o modelo de High Scope e o modelo de Reggio Emilia,
pelo facto de lhes ser atribuida uma grande importancia a organizacdo de espagos para
a promogdo de relacionamentos agradaveis num ambiente atraente e acolhedor, onde
as crianc¢as possam procurar atividades que lhe sejam mais significativas. Por outro
lado, acredita-se que estas tém um papel ativo na construcdo do seu conhecimento do
mundo e das relagdes e interagdes que estabelecem com os outros.

13
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De acordo com Jacalyn Post & Mary Hohmann (2007, p. 14):

“(...) o espago da sala deve proporcionar um ambiente de aprendizagem
ativo encorajando a crianca a olhar, ouvir, agitar, rebolar, gatinhar, baloicar,
saltar, descansar, comer, fazer barulho, agarrar ou roer ou deixar cair coisas,
e sujar de vez em quando. O espaco da sala deve também ser um espacgo
seguro, flexivel e pensado para a crianga, de modo a proporcionar-lhe
conforto e variedade favorecendo as necessidades e interesses do
desenvolvimento de cada crianga.”

Ainda assim, o espaco deve oferecer um ambiente que inclua uma variedade de
materiais que as criancas possam explorar e brincar livremente, a sua maneira e ao seu
ritmo.

Desta forma, fazendo uma breve retrospetiva, estes meses foram determinantes
para o desenvolvimento da PSEPE onde se adquiriu uma maior experiéncia, na medida
em que foi possivel lidar com diferentes realidades consideradas relevantes para o
exercicio futuro da profissao, tais como: formas de evitar e de resolver conflitos na sala;
diversificacdo, de forma criativa, na exposicdo e exploracao de conteudos; planificar
tendo em conta a importancia da transversalidade; e promover e realizar uma
adequada gestdo do tempo.

2. Pratica Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Basico (PES1CEB)

2.1. Enquadramento global da Pratica Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino
Basico (PES1CEB)

No que diz respeito ao papel do professor:
“0 professor, na sala de aula, deve procurar criar um ambiente sadio a
aprendizagem. (...) O professor é determinante para o éxito na sala de aula.
E ele torna isso possivel ndo s6 pelo que faz, mas sobretudo pela atitude
positiva e pela sua forte afirmacao junto dos alunos.” (Cardoso, 2013, p. 191)

Neste contexto, um dos principais objetivos do professor é ter consciéncia de que o
objetivo do ensino ndo é apenas que os alunos apreendam os conteudos, mas que
saibam, aplicar aquilo que aprenderam de forma consolidada. Tal como é afirmado por
Cardoso (2013, p. 87), um bom docente deve possuir qualidades para potenciar efeitos
positivos nos alunos:

* prepara¢ao dos materiais;
* clareza nas explicagoes;

* pontualidade;

* entusiasmo;

* dinamismo;
14



O contributo da utilizagcdo do EdiLim, como recurso educativo na pratica supervisionada, através da concecao de atividades no
1°Ciclo do Ensino Basico

* encorajamento a participacao;

* disponibilidade;

* espirito de didlogo;

* credibilidade e fiabilidade nas avaliagdes;

* promocao da autonomia e da aprendizagem ativa;
* justica, cortesia e consciéncia;

* promocdo da autoestima.

Ao longo da pratica supervisionada no 12 CEB (PES1CEB) procurou-se sempre
atingir grande parte dos pontos acima enumerados, de forma a conseguir um
desenvolvimento integral a nivel pessoal e a nivel profissional e, ao mesmo tempo,
transmitir esses mesmos principios aos alunos. Desta forma, um dos principais
objetivos durante a PES1CEB foi, sem duvida, concretizar tudo o que estivesse ao
alcance para fazer com que os alunos se pudessem tornar cidaddos proactivos e
conscientes do seu papel na sociedade.

A PES1CEB decorreu durante catorze semanas, iniciando-se no més de outubro de
2014, terminando em janeiro de 2015. A PES1CEB foi implementada em «Par
Pedagogico», ocupando trés dias por semana, no periodo da manhad e da tarde,
respeitando o hordrio letivo da responsabilidade da Orientadora Cooperante como
mostra a figura 5.

Figura 5 - Horario Letivo referente aos trés
dias de implementacao semanais.

Todo o trabalho desenvolvido seguiu uma metodologia de trabalho em cooperacgao
com a Orientadora Cooperante, Professor Supervisor e com o «Par Pedagogico» que se
revelou muito produtiva, pela colaboracao e entreajuda. A constituicio do «Par
Pedagogico» permaneceu igual em relacdo a PSEPE e, por isso, revelou-se uma mais-
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valia, visto que o conhecimento pessoal anterior fez com que os métodos/estratégias
de trabalho estivessem muito mais consolidados.

A PES1CEB decorreu na Escola EB.1 Quinta Granja em Castelo Branco, numa turma
de 2%ano (22A), com um grupo de 24 crianc¢as, com 7 anos de idade.

A PES1CEB dividiu-se em duas partes: a parte da observacao e a parte da
implementacdo (esta ultima subdividida em implementacdo individual e
implementacdo do «Par Pedagogico»). Todo o trabalho foi planificado e executado em
colaboragdo com a Orientadora Cooperante, com o Professor Supervisor e com o «Par
Pedagdégico». Dado que a investigadora realizou toda a sua investigacdo durante
algumas semanas de implementacdo individual da PES1CEB (trés semanas), estas
serdo alvo de uma analise pormenorizada no capitulo que diz respeito a investigacdo
propriamente dita (recolha, analise e tratamento de dados). No entanto, no Apéndice 2
serdo dadas a conhecer as intervenc¢des da investigadora em «Par Pedagégico», onde
serdo incluidas as planificacdes semanais.

De seguida, é apresentada na Tabela 3 a divisao da PES1CEB em termos temporais,
referentes as semanas de observacao e de implementacgao.

Tabela 3 - Calendarizacao das semanas de observacdo e de implementacao (pratica individual e de grupo).

Semana 1
(8 € 9 de outubro de 2014) Semana de observacao
Semana 2
(14 a 16 de outubro de 2014) Semana de observacao
Semana 3
(21 a 23 de outubro de 2014) Implementacdo em grupo
Semana 4
(28 a 30 de outubro de 2014) Investigadora
Semana 5
(4 a 6 de novembro de 2014) «Par Pedagdgico»
Semana 6
(11 a 13 de novembro de 2014) Investigadora
Semana 7
(18 a 20 de novembro de 2014) «Par Pedagdgico»
Semana 8
(25a 27 de novembro de 2014) Investigadora
Semana 9
(2 a4 de dezembro de 2014) «Par Pedagdgico»
Semana 10
(9a11de dezembro de 2014) Investigadora
Semana 11
(16 de dezembro de 2014) Implementacdo em grupo
Semana 12
(6 a 8 de janeiro de 2015) «Par Pedagbgico»
Semana 13
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(13 a 15 de janeiro de 2015) Investigadora

Semana 14
(20 a 22 de janeiro de 2015)

«Par Pedagogico»

Ao longo das varias semanas da PES1CEB foram realizadas diversas atividades nas
areas de Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressoes Artisticas. Os contetidos
referentes a essas areas foram sempre propostos pela Orientadora Cooperante, tendo
em conta a programacao inicial de contetidos, o Programa e as Metas do 12 CEB, bem
como a organizacao dos manuais escolares.

Em todas as semanas de implementacdo, no que diz respeito a selecdo do contetido
programatico e das atividades, houve sempre a presenca de um «tema integrador».
Este teve como objetivo interligar todas as areas curriculares, de modo a assegurar que
as atividades fizessem parte de um todo coerente. A transversalidade entre todas as
atividades era marcada pela presenca do «elemento integrador» que funcionou como
fio condutor e coerente assegurando a transversalidade das aprendizagens.

Neste contexto, as formas de organiza¢cdo do processo ensino e aprendizagem,
tiveram como base, uma matriz de desenho programatico, intitulada por unidade
didatica, definidas a partir de um tema e de um «elemento integrador». Na tabela 4, sao
a presentadas as «unidades tematicas» relativas as semanas de implementacdo em
grupo, individual e do «Par Pedagogico».

Tabela 4 - Temas abordados ao longo da PES no 1° CEB.

Semana 1
(8 € 9 de outubro de 2014)

Semana 2
(14 a 16 de outubro de 2014)

Semana 3 - Implementacdo em grupo

Semana de observacao

Semana de observacao
“0 seu corpo” (Orgios dos

(21 a 23 de outubro de 2014)

sentidos)

Semana 4 - Investigadora
(28 a 30 de outubro de 2014)

“Uma viagem de descoberta
pelo corpo humano”
(Habitos de higiene diaria)

Semana 5 - «<Par Pedagogico»
(4 a 6 de novembro de 2014)

“A alimentacdo saudavel”
(Pequeno-almogo saudavel/
Higiene alimentar)

Semana 6 - Investigadora
(11 a 13 de novembro de 2014)

“A saide do meu corpo”
(Higiene alimentar)

Semana 7 - «Par Pedagogico»
(18 a 20 de novembro de 2014)

“A satide do meu corpo” (Agua)

Semana 8 - Investigadora
(25a 27 de novembro de 2014)

“A saide do meu corpo”
(Cuidados a ter com a visdo e a
audicao)

Semana 9 - «Par Pedagogico»
(2 a4 de dezembro de 2014)
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“A seguranca do meu corpo”
(Sinais de transito/Seguranca
Rodoviaria)
Semana 10 - Investigadora
(9 a11 de dezembro de 2014) “A seguranca do meu corpo”
Semana 11 - Implementa¢do em grupo “A seguranca do meu corpo”
(16 de dezembro de 2014) (Seguranca na praia, nos rios e
nas piscinas)
Semana 12 - «Par Pedagégico» “O meu passado préximo
(6 a 8 de janeiro de 2015) familiar” (Festividades)
Semana 13 - Investigadora “A vida em sociedade” (Formas
(13 a 15 de janeiro de 2015) de harmonizacao de conflito:
didlogo, consenso, votacio)
Semana 14 - «Par Pedagogico» “Modos de vida e fungdes
(20 a 22 d janeiro de 2015) sociais de alguns membros da
comunidade” (Profissoes)

2.1.1 Enquadramento Fisico e Social do Contexto Educativo

A PES1CEB, foi desenvolvida, na Escola EB1 Quinta da Granja que pertence ao
Agrupamento de Escolas Amato Lusitano. Atualmente, o Agrupamento de Escolas
Amato Lusitano de Castelo Branco é constituido da seguinte forma: Jardim de Infancia
do Valongo, quatro escolas do 12 CEB: centro Educativo Cebolais Retaxo, EB1 do
Valongo, EB1 da Quinta da Granja e uma escola do 12,22 e 32 CEB - EBI Jodo Roiz.

Nesta seccdao é realizada a caracterizagdo da escola onde a investigacao foi
desenvolvida, no Ambito da PES1CEB. Posteriormente, sera caracterizada a turma de
22 ano de escolaridade do 12 CEB, que foi objeto de estudo da investigacdo realizada.

2.1.1.1 Caracterizacao do Meio Envolvente

O estudo do meio envolvente a instituicdo pode constituir-se como um aspeto
relevante de interesse pedagdgico, podendo contribuir para que a aprendizagem dos
alunos seja mais contextualizada. Tornou-se, por isso, fundamental a caracterizacao de
todo o espacgo envolvente a instituicao e dos potenciais recursos que o meio lhes pode
proporcionar.

O meio envolvente é constituido, por zonas habitacionais da cidade de Castelo
Branco. Perto da escola, existe um leque variado de estabelecimentos comerciais, tais
como: uma mercearia, restaurantes, uma lavandaria, uma loja de computadores, uma
companhia de seguros, cafés e um posto de abastecimento de combustivel. Junto da
escola encontra-se um estacionamento de grandes dimensdes, facilitando aos
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encarregados de educagdo o estacionamento dos seus veiculos. Para os alunos que se
dirigem a pé para a escola, existe um agente da «Escola Segura» para controlar o
transito. O espaco possui passadeiras e algumas lombas, com o objetivo de procurar
uma diminuicao de velocidade na aproximacao a escola. Desta forma, é assegurada uma
melhor e mais eficaz seguranga rodovidria. Na parte exterior da escola encontram-se
rampas de acesso a deficientes motores, que dao acesso ao interior da mesma. Também
como forma de seguranca, as criancas sé tém autorizacdo para entrar e sair da escola
com o consentimento dos professores e dos funcionarios, uma vez que todo o patio se
encontra protegido com vedacgdes, em ferro, e os portoes estavam sempre fechados.

A figura 6 representa a planta da cidade de Castelo Branco da localizacdo da Escola
Basica da Quinta da Granja.

@ e

Figura 6 - Planta da Cidade de Castelo Branco onde se
localiza a Escola Basica da Quina da Granja.

2.1.1.2 Caracterizacao da Instituicao

A Escola Basica Quinta da Granja foi inaugurada no dia 20 de novembro de 1993,
sendo por isso um edificio moderno e com boas condi¢des de trabalho e de estudo. E
constituida por uma entrada principal, trés pisos, dois corredores centrais, oito salas
de aula, uma sala de audiovisuais, uma sala de musica, um ginasio e uma biblioteca,
assim como alguns pequenos gabinetes destinados ao trabalho dos docentes e ao apoio
de alunos com dificuldades de aprendizagem e necessidades educativas especiais.

A zona da entrada da escola (figura 7) é composta por uma primeira porta que da
acesso a um espacgo de rececao e a uma segunda porta que da acesso ao interior do
edificio, onde se encontra uma funciondria que, entre outras fun¢des, controla as
entradas e saidas.
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Figura 7 - Entrada principal da Escola Basica da Quinta da
Granja.

A biblioteca (figura 8) esta localizada no primeiro andar. Este espaco encontra-se
organizado de forma a dar respostas as necessidades dos alunos, estando dividido em
varios cantos: jogos; dramatizac¢do; leitura; suportes informaticos. A biblioteca é um
espaco acolhedor, com boa iluminagdo e convidativo ao estudo, ndo muito amplo, mas
com espaco suficiente para uma turma. E utilizada tanto para leitura como para o
visionamento de filmes e para a realizacdo de jogos.

Figura 8 - Biblioteca Escolar.

O ginasio (figura 9) encontra-se no rés-do-chao do edificio e era utilizado para as
aulas de Expressao Fisico-Motora. Este espago é um espago bastante amplo, possuindo
também, bastante luminosidade. E constituido por colchdes e espaldares, bolas de
pilates, pinos, bolas pequenas, arcos e outro tipo de materiais destinados a area que se
encontram ao dispor dos alunos e professores.
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Figura 9 - Ginasio Escolar.

A escola, no seu espaco exterior, possui um patio (figura 10) que permite a
realizacdo de atividades desportivas ou outro tipo de atividades a realizar ao ar livre.
Para além do campo de futebol, o patio possui um comboio construido com manilhas,
baloigos, barras e bancos para os alunos descansarem. O espaco exterior da escola é

um espago muito amplo tornando-se adequado para as criangas brincarem livremente.

Figura 10 - Espaco Exterior.

Ainda no que diz respeito ao espaco exterior, este dava acesso ao refeitério (figura
11). O refeitério é composto por cadeiras e mesas, dispostas em cinco filas, onde os

alunos almogavam. Este espago era de pequenas dimensoes, o que ndo permitia que
todos os alunos almogassem em simultaneo.
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Figura 11 - Refeitorio Escolar.

2.1.1.3 Caracterizacao da sala

A investigacao foi desenvolvida na sala do 22A localizada no 12 andar da instituicao.
A sala apresenta um espaco bastante amplo facilitando assim, os movimentos entre as
mesas dos alunos. Pode-se considerar que eram um espago acolhedor, limpo e com
bastante luminosidade, proporcionando condi¢cdes de bem-estar criando um bom
ambiente para as aprendizagens. E ainda de real¢ar que as paredes sdo de cor branca,
0 que permite uma boa reflexdo da luz. Encontravam-se decoradas com algumas
atividades realizadas pelos alunos e ainda com um conjunto de materiais de apoio
como, por exemplo, o alfabeto e os nimeros, nas paredes opostas as da figura.

Figura 12 - Interior da Sala do 2° A.

A organizacao da sala promove o trabalho individual do aluno embora a sua

disposicdo facilite a comunicagdo em grande grupo e a organizacao de trabalhos em
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pares, em pequenos grupos ou em grande grupo e apresenta uma disposi¢do em forma
de «U». Por sua vez, a disposi¢do dos alunos nas mesas podia ser alterada consoante as
necessidades. Desta forma, os alunos que estdo nos lugares da frente sao aqueles que
tém problemas de visdo/audi¢do e os que tém uma maior necessidade de concentracao
e orientacdo por parte da professora. E ainda importante mencionar que a organizacao
do espacgo sala de aula deve ser funcional onde, para além da implementacdo do
processo de ensino e de aprendizagem, possam brincar, criar e recriar as suas
brincadeiras sentindo-se assim estimuladas e independentes.

No que diz respeito aos recursos materiais existentes no espac¢o da sala de aula, esta
encontrava-se equipada com um quadro de ardosia, um quadro interativo, um placar
para exposicdo de trabalhos realizados pelos alunos, uma bancada com a
funcionalidade de lavatério, entre outros mobiliarios e materiais didaticos adequados
a faixa etaria dos alunos.

Existia ainda dentro da sala um computador com acesso a internet, préoximo do
quadro interativo, permitindo que os alunos estabelecem um contacto com as TIC
(Tecnologias da Informagdo e Comunicacao) permitindo a aquisi¢cdo de aprendizagens
bastante significativas e diversificadas, através do contacto com equipamentos digitais.

2.1.1.4 Caracterizacao da turma

As informacdes documentadas relativas a caracterizacao do grupo de alunos foram
adquiridas através da observacao direta e andlise, durante a PES1CEB, dos inquéritos
realizados aos alunos e encarregados de educac¢do, dos documentos individuais dos
alunos e do Projeto Curricular de Turma, correspondentes ao ano letivo 2014/2015,
elaborados pela Orientadora Cooperante.

Aturma do 22 A, na qual foi implementada a PES1CEB, era constituida por 24 alunos,
dos quais 7 eram do sexo masculino e 17 do sexto feminino. Todos os alunos tinham 7
anos de idade e eram de nacionalidade portuguesa.

A turma do 292A caracterizava-se por ser um grupo de alunos com uma boa
capacidade de comunicacao e, por isso, demonstravam um melhor desempenho a nivel
da expressio oral do que na expressio escrita. E importante referir que a maioria das
criangas mostrava interesse na leitura, visto que apresentavam habitos regulares de
leitura. No que diz respeito ao comportamento e as atitudes, este era um grupo que,
apesar de ser um pouco conversador, apresentava bons comportamentos no
cumprimento de regras dentro e fora da sala de aula. Por outro lado, ao nivel da
concentrac¢do, a turma demonstra algumas dificuldades sendo que alguns dos alunos
evidenciavam falta de entusiasmo e empenho, tornando-se pouco participativos.
Quanto ao nivel de capacidades cognitivas, ritmo de trabalho e aprendizagem e indices
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de motivacao e empenho tratava-se de uma turma heterogénea. Era uma turma dotada
de diferentes niveis de aprendizagem, na qual tinham, por vezes, que ser adotadas trés
estratégias distintas (refor¢o e ampliagdo) para a implementacao de atividades. Cerca
de seis alunos apresentavam um nivel bastante significativo de dificuldades de
aprendizagem, doze alunos mantinham-se num nivel intermédio e os restantes seis
alunos apresentavam um ritmo de aprendizagem acima do pretendido no 22 ano de
escolaridade. Desta forma, uma das estratégias adotadas foi a disposi¢do das mesas na
sala de aula, permitindo ndao sé6 um trabalho individualizado como em pares,
contribuindo para uma aprendizagem cooperativa, na qual se atuou de forma a
aproximar os alunos com mais dificuldades de ensino e aprendizagem com aqueles que
demonstravam estar num nivel mais avancado.

Em relacdo as familias dos alunos, a maioria dos pais tinham idades compreendidas
entre os 35 e 45 anos de idade. Grande parte dos Encarregados de Educagao, possuiam
0 122 ano ou a Licenciatura, o que se torna uma mais-valia para os seus educandos. Na
situacdo profissional dos Encarregados de Educacdo, existia uma predominancia de
professores, empregados de comércio e de outros servicos e policias. A nivel da A¢do
Social Escolar, apenas uma crianga beneficiava do escalao A. Outro dos aspetos que esta
ainda relacionado com o nivel socioeconémico é o nimero de irmaos, no qual 83% dos
alunos apenas tinham um irméo. E também importante mencionar que apenas quatro
alunos ndo viviam com os pais, neste caso, trés viviam apenas com a mae e um dos
alunos vivia com os irmaos.

No que diz respeito as atividades extra curriculares toda a turma estava inscrita nas
atividades de Musica, Inglés e Educagdo Fisica. Havia ainda alunos que frequentam
também atividades fora do horario letivo escolar, destacando-se a Catequese, Natacao,
Ginastica Ritmica e Futebol.

2.1.2 Matriz pedagégica e programatica do desenvolvimento da Pratica de
Ensino Supervisionada

2.1.2.1 Fundamentos Didatologicos

A Didatica é definida por ser uma ciéncia pedagogica centrada no ensino e na pratica
de métodos e técnicas que possibilita ao aluno aprender por meio de um professor, ou
seja, é a ‘arte de ensinar’, como refere Coménius (1996).

Ao longo da PES1CEB foram varios os procedimentos e estruturas aplicados aos
«Pares Pedagogicos», desde a observacao, planificacdo (seguindo uma matriz), a¢do,
avaliacdo e reflexdo. Na opinido de Pais (2012), as atividades sdo organizadas por
unidades de sequenciacdo estratégica, materializadas em unidades didaticas e
definidas a partir de um tema e um elemento integrador. Neste sentido, é definida uma
matriz pedagogica e programatica (percurso de ensino e aprendizagem) para
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aprendizagens mais significativas, tendo como base a integracdo didatica que valoriza
a coeréncia na relacao entre o percurso de ensino e aprendizagem e a selecdo de
conteudos programaticos.

De modo a conhecer, detalhadamente, a turma do 2° A do 1°CEB, tornou-se
necessaria a analise e reflexdo de alguns documentos orientadores da PES, como o
Projeto Curricular de Turma onde foram consultados todos os inquéritos realizados
aos alunos e encarregados de educacao e também os tratamentos de dados adquiridos,
0 que permitiu a realizagdo da caracterizagcao da turma, destacando quatro aspetos
mais importantes para a melhoria das aprendizagens, sendo eles: enquadramento
socioeconomico e cultural; aquisicao de aprendizagens anteriores; problemas de
integracdo; identificacao de centros de interesse. Por outro lado, o Projeto Curricular
de Agrupamento permitiu a concretizacao de acdes mais coerentes a desenvolver na
escola.

Ensinar, para Roldao (2005) é uma “(..) ag¢do especializada de promover
intencionalmente a aprendizagem de alguma coisa por outros.” A agdo de ensinar é
entdo uma acgdo estratégica, finalizada, orientada e regulada face as aprendizagens
pretendidas dos alunos e por isso cabe ao professor criar/planear estratégias eficazes
concebendo um percurso orientado para que, da melhor forma, possa atingir a
finalidade pretendida. Neste caso, a aprendizagem de conceitos, factos, relagdes,
competéncias, saberes praticos e muitos outros que integram os conteddos
curriculares por um conjunto diversificado de alunos.

Para o efeito, enquanto professores é essencial ser-se concreto e objetivo na
transmissdo de conteddos que visam elaboracdo de atividades, atividades estas que
devem ser motivadoras e do interesse do aluno. Deste modo, é imprescindivel que o
professor saiba que tipologia de atividades podera colocar em pratica, tendo em conta
as caracteristicas, as capacidades e as limitacdes de cada aluno, para além dos recursos
disponiveis. E também importante o conhecimento detalhado do Programa do 12 CEB,
que se encontra dividido por Areas Curriculares Disciplinares (Portugués, Matematica,
Estudo do Meio, Expressdes Artisticas e Fisico Motoras) e por Areas Curriculares Nio
Disciplinares (Estudo Acompanhado, Formacdo Civica e Projetos) e as Metas
Curriculares, que descrevem o conjunto de conhecimentos e capacidades que os alunos
devem de atingir, tornam-se primordiais para o desenvolvimento de uma pratica
pedagogica onde se privilegia o desenvolvimento integrado de atividades nas
diferentes areas do saber.

Neste sentido, ao longo da PES1CEB, existiu sempre a preocupacao e o cuidado de
respeitar os principios de integracao didatica e, por isso, tornou-se fundamental
recorrer a integracdo didatica como forma de abordagem aos processos de ensino e de
aprendizagem. Fazendo da integracdo um elemento essencial, construiram-se os
Percursos de Ensino e Aprendizagem e durante a PES1CEB, foi utilizada uma matriz
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pedagbgica e programatica onde todas as areas curriculares fossem ensinadas e
aprendidas como um todo, privilegiando o ensino integrado. Os conteudos
implementados pelo «Par Pedagogico», todas as semanas, foram facultados pela
Orientadora Cooperante.

2.1.2.2 Instrumentos de Planificacao Didatica

A preparacao das aulas é um aspeto essencial para um bom professor, visto que
ditara, de forma determinante, a apreensao da matéria pelos alunos. Uma aula s6 estara
devidamente preparada se o professor conseguir responder de forma clara a quatro
questoes, tal como proposto por Cardoso (2013):

1. O que quero que os alunos aprendam?

2. Qual a melhor forma de lhes transmitir estes conhecimentos?

3. Como posso avaliar se realmente aprenderam e se sabem aplicar esses
conhecimentos?

4. Qual a melhor estratégia para corrigir ao que nao atingiram os objetivos?

De acordo com Cardoso (2013, p. 146) “(...) tem de se atender a especificidade de

cada aluno.” No mesmo sentido, Cardoso (2013, p.146) afirma ainda que:
“(...) um bom professor devera ter a sensibilidade para ter uma pedagogia
diferenciada com os alunos (discriminacdo positiva) consubstanciada esta
em despender mais tempo com os alunos co maiores dificuldades, favorecer
as aproximacgdes construtivistas, a avaliacio formativa para que possa
facilitar a assimilacdo ativa dos saberes e melhor andlise do processo
ensino/aprendizagem.”

Neste sentido, um professor quando planeia as suas aulas deve ainda ter em conta
trés aspetos fundamentais, como é adiantado por Cardoso (2013):
1. os conteudos que ira trabalhar, tendo em conta o programa que lhe é
fornecido, previamente;
2. com quem vai trabalhar os contetiidos, ou seja, qual o publico-alvo;
3. como vai trabalhar os conteddos: quais as estratégias mais adequadas em
funcao das respostas as duas questdes anteriores.

As Unidades Didaticas, como refere Pais (2012), sdo baseadas num conjunto de
op¢des metodoldgicas-estratégicas organizadas que apresentam como fundamentos
técnicos de base os seguintes aspetos: uma forma especifica de relacionar a selecdo do
conteudo programatico com o fator tempo; aposta na coeréncia metodoldgica interna,
a partir da selecdo de uma unidade tematica e da definicdo de um elemento integrador
sendo que todos os elementos que intervém nos processos de ensino e aprendizagem
se articulam em percursos como verdadeiros projetos de trabalho contextualizados.
Ainda assim, estes elementos tém o propoésito de alcangar os objetivos didaticos
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definidos e dar resposta as principais questdes da relacao especifica epistemolégica
curricular: o que ensinar; quando ensinar; como ensinar; e como avaliar.

Durante o periodo da PES1CEB, foi seguida a seguinte matriz de planificacdo
didatica (figura 13) comum a todos os «Pares Pedagdgicos». Esta matriz inclui sete
pontos que serdo apresentados detalhadamente.
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Figura 13 - Matriz da Planificacdo Didatica.

Ponto A

Na planificacao didatica, o ponto A, é indicado com a presenca dos «Elementos de
Identificagcdo», onde sdo nomeados os nomes das alunas da PES1CEB, responsaveis por
cada semana de implementacao, da Orientadora Cooperante e do Professor Supervisor.
Além disso, consta o ano de escolaridade e a turma para quem foi elaborado o guido de
atividades e também é apresentado o titulo da unidade tematica e a respetiva semana
de implementacao.

Ponto B

No ponto B, é apresentada a «Selecdo do contetido programatico», tais como a
selecao dos Dominios/Subdominios, Contetudos, Objetivos especificos, Descritores de
desempenho e Avaliacdo. Estes itens encontram-se organizados pelas areas de
Matematica, Portugués, Estudo do Meio, Expressdes e Trabalho de Projeto/Clubes. E
importante referir que é fundamental a adequacdo dos objetivos didaticos, sendo que
estes devem ser definidos com clareza e rigor, equacionando-se as diferentes
possibilidades a realidade da escola, do grupo de alunos e de cada aluno em particular.

Ponto C

O ponto C é apresentado como «Tema integrador», do respetivo dia, servindo como
fio condutor e coerente assegurando a integra¢do didatica estando sempre relacionada
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com a grande area de Estudo do Meio e o vocabulario especifico a explorar
explicitamente durante a unidade.

Ponto D

Este ponto diz respeito ao «Elemento integrador», que segundo Pais (2012),
configura-se como ‘elemento de transversalidade’ e é caracterizado por ser a base da
motivagao, preparando a ateng¢ao dos alunos, permitindo a ativacao do conhecimento
prévio e a verificagdo dos pré-requisitos subjacentes a uma determinada
aprendizagem. E também um elemento que estimula a comunica¢io multilateral.

Ponto E
Neste ponto sdo descritos os «Sumdrios» que correspondia a uma sintese da
programacao e organizacao das atividades.

Ponto F

No ponto F, sdo introduzidos os «Recursos». Neste espaco sdo colocados todos os
recursos/materiais utilizados naquele dia, permitindo que as atividades programadas
decorram de forma organizada.

Ponto G

O desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem encontra-se no ponto G,
subdividido em duas partes: «designacdo de atividades» e «procedimentos de
execucdo». Na primeira, sdo enumeradas e, se necessdrio, ilustradas, as atividades a
desenvolver. E também mencionado, com uma breve explicitacdo, a tipologia das
atividades que podem ser: abordagem em contexto didatico; sistematizacdo em
contexto didatico-avaliativo; ampliacdo ou refor¢o em contexto didatico. A avaliacdo é
igualmente um parametro fundamental no planeamento das atividades a desenvolver
sendo que esta se subdivide em trés tipos: diagnostica; formativa e sumativa. Ainda na
primeira parte (designacao das atividades), devera referir-se a finalidade didatica, ou
seja, as capacidades a desenvolver nos alunos em relacdo aos contetidos sequenciados
e a metodologia base. Isto é, trabalho em grande grupo, em pequenos grupos ou
individual. Em relacdo a segunda parte, esta diz respeito aos procedimentos de
execucdo das atividades, na qual sdo descritas todas as estratégias, metodologias,
recursos e técnicas de execugao das atividades.

2.1.3 Reflexao Global das Semanas de Observacao e de Implementacao
Ser professor é uma profissao Unica, insubstituivel. Mas, mais do que uma profissao,

ser professor é uma carreira cheia de desafios, que se vao sucedendo, a cada dia, na
medida em que a propria sociedade esta em constante mutacao.
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Ser professor envolve uma profunda generosidade perante a sociedade e, como
refere Macedo (2013, p.37):
“Um bom professor caracteriza-se pela sua generosidade perante o
fenomeno da Educacdo. Esta generosidade diz respeito ao saber, ao
conhecimento que tem, mas também ao que ndo tem e que pretende alcancar
e partilhar com todos. Esta generosidade acaba, neste aspeto, por estar
intimamente ligada a uma grande humildade e integridade publica.»

A formacao de professores vai sendo consolidada através da relacdo existente entre
a pratica e a teoria, visto que é a partir da acdo e da reflexdo que o professor se ‘constroi’
e evolui enquanto pessoa. Neste sentido, de forma a perceber as conceg¢des da
aprendizagem é necessario compreender a pratica educativa, para que, através da sua
reflexdo se possa discutir e agir para a transformar.

De acordo com a UNESCO, existem quatro pilares que sdo as bases da educacao ao
longo da vida e que servem de orientacao para o ensino, no sentido dos professores
poderem vir a aplicar uma metodologia inovadora baseada no desenvolvimento de
competéncias que privilegiem um desenvolvimento integral da pessoa, capacitando-a
para atuar de forma responsavel e eficaz perante a sociedade. Desta forma, os quatro
pilares da educacado sao: 1. aprender a conhecer; 2. aprender a fazer; 3. aprender a viver
em sociedade; 4. aprender a ser.

A PES1CEB foi bastante exigente e, ao mesmo tempo, extraordinariamente
enriquecedora, visto que, todo o seu desenvolvimento foi constantemente marcado por
desafios complexos e diversificados. Assim sendo, as primeiras semanas de observacao
tornaram-se cruciais, ndo s para o conhecimento das caracteristicas da turma e das
especificidades de cada aluno, mas também para assistir a um trabalho muito
diversificado por parte da Orientadora Cooperante, sendo que este foi um dos aspetos
que chamou bastante a atencdo, visto que pude crescer enquanto futura professora.
Estas semanas permitiram também recolher alguns dados que se entenderam
essenciais e importantes a por em pratica nas sessoes de intervengdo individuais.

Muitos autores consideram que o 12 Ciclo do Ensino Basico é uma das fases mais
fundamentais da vida das criangas. Neste sentido, ao longo da PES1CEB, procurou-se
sempre incutir e alargar os conhecimentos cognitivos dos alunos, no que diz respeito a
pratica de exercicios e abordagem de novos contetidos, a pratica de atividades ludicas,
bem como, incutir valores a nivel da formacdo pessoal dos alunos, quer em espagos
formais, quer em espacgos nao formais.

Durante a implementacdo da PES1CEB, foram realizados grandes esfor¢os em que,
com o apoio da Orientadora Cooperante e do «Par Pedagégico», os alunos pudessem
ser construtores do seu proprio conhecimento. Um dos aspetos importantes a ter em
consideracdo enquanto futura professora é a comunicacgdo, visto que, a comunicagao
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entre professor/aluno ndo é apenas de ensinar e aprender mas também de criar
condicbes para que os alunos procurem o seu proprio saber, sob orientacdo do
professor. Assim, o professor deve atuar sempre como mediador do desenvolvimento
e levar as criangas a terem a sua prépria autonomia.

Relativamente a relacdo entre professor/aluno, «Par Pedagégico», investigadora e
Orientadora Cooperante, foi bastante positiva e muito enriquecedora, pela atitude
cooperativa e colaborativa de todos estes intervenientes. Como tal, durante a
implementa¢cdo um dos aspetos que se considerou fundamental foram as relagdes
interpessoais, que acabaram por ser muito fortes e positivas, valorizando o trabalho
em grupo e cooperativo.

Em jeito de conclusao, todos os momentos vivenciados ao longo desta PES1CEB
serao fulcrais para um futuro como profissional de educacao. No entanto, existe a no¢cao
de que o percurso esta longe de ter terminado, uma vez que esta profissao exige uma
constante dedicacdo, empenho, pesquisa e atualizacao.

No Apéndice 3 estdo apresentadas as intervencdes da investigadora em «Par
Pedagégico», onde serdo incluidas as planificagdes semanais. Tal como ja foi
referenciando anteriormente, as sessoes de intervencao individuais serdo objeto de
uma descricdo e reflexdo critica mais pormenorizada no capitulo respeitante a
implementacdo da investigacao propriamente dita.

Capitulo Il - As Tecnologias de Informacao e Comunicacao
na Sociedade Atual

3. Enquadramento Teérico

3.1. A Evolucao Histérica da Integracao das TIC no Ensino em Portugal: breve
resenha

No final do século XIX o ambiente escolar ndo acompanhava o desenvolvimento
tecnolégico. Tal como considera Silva (2001), o ambiente escolar desta época era de
‘pentiria’ de recursos. O ensino centrava-se em meétodos expositivos e interrogativos e
quando existia, nas escolas, algum meio tecnoldgico esse objeto era usado como forma
de demonstracdo e ndo como meio de comunica¢do que visasse a sua implementacdo
no processo de ensino e de aprendizagem.

O inicio do século XX é destacado por uma evolugao da pedagogia influenciada pelo
ambiente positivista e pelas ideias da Escola Nova conferindo-lhe um carater mais
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intuitivo-dedutivo possibilitando assim o desenvolvimento do poder de observagdo
nos alunos. Em 1925, surgiu a necessidade de valorizar a integracdao do cinema
educativo nas escolas, bem como, reconhecer as vantagens da mensagem visual sobre
a mensagem oral. E, neste sentido, na década de vinte e trinta do seculo XX, as escolas
comegaram a adquirir equipamentos no dominio do dudio (fondgrafo, grafonola,
discos, microfone e telefone), no dominio da imagem (lanternas de projecao,
diapositivos, maquina fotografica e mapas) e no dominio do scripto (maquinas de
escrever e de impressao).

A década de 60 foi marcada pela criacao do Centro de Pedagogia Audiovisual (CPA)
com o intuito de se aplicar no ensino de cinema, radio, televisdo, entre outros e na
criacdo do Instituto de Meios Audiovisuais no Ensino (IMAVE) pelo ministro Galvao
Teles. Este instituto tinha como principal objetivo, através das técnicas audiovisuais,
elevar o nivel cultural da populacao e facilitar a atividade letiva dos professores e era
responsavel pela emissio de programas educativos de radio e televisdo,
designadamente a Telescola.

Em 1971, o IMAVE deu lugar ao Instituto de Tecnologia Educativa (ITE) que se
ocupou na aplicacdo das técnicas modernas, inclusive nas audiovisuais, no ensino,
tendo também a seu cargo a Telescola, o Ano Propedéutico em 1977, assim como, a
producao de material audiovisual.

Em meados da década de 80, surgiu a Universidade Aberta com a extin¢do do ITE e
é a partir desta época que a Telescola passou a fazer parte do sistema de ensino
preparatorio regular. A designacdo Telescola foi substituida por Ensino Basico
Mediatizado (EBM). Este movimento, o uso das tecnologias na educacgdo, deu origem a
formacao de uma nova area de saber, a Tecnologia Educativa (TE) que, como afirmam
Silva, Banco e Gomes (1988) é uma forma sistémica de conceber, realizar e avaliar o
processo de ensino/aprendizagem recorrendo a sistemas tecnoldgicos de informacao
e comunicagdo para o processamento da aprendizagem.

A Tecnologia Educativa (TE) surge em Portugal em dois momentos cruciais: o
primeiro, nas décadas de sessenta e oitenta, de afirmacdo, ao fazer parte dos planos
curriculares de formacdo de Professores e o segundo, de consolidacdo, na década de
noventa, com o nascimento dos cursos de Mestrado nesta area.

No final da década de 80, na sequéncia da Revolucao do 25 de Abril em 1974 e a
posterior integracdo de Portugal na Comunidade Europeia, é criada a Comissao de
Reforma do Sistema Educativo (CRSE). Em consequéncia surgem os programas na
Proposta Global da Reforma, que valorizavam a introdu¢do das tecnologias de
informacdo na educac¢do através da formagdo das novas geracdes para mundo das
comunica¢des e da implementacdo de uma pratica pedagogica direcionada para a
inovacao e a criatividade. Como destaca Silva (2010), a integracao das Tecnologias da
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Informag¢do e Comunicagdo (TIC), é valorizada nesta década, mais do que qualquer
outro periodo da historia educacional portuguesa, na Educagdo e no Ensino.

Em 1996, década de 90, surge um relatério sobre a Educagdo envolvendo varias
organizacoes internacionais, entre as quais, a Comissao Internacional para a UNESCO
de forma a enfatizar as potencialidades da utilizacdo das TIC. Este relatorio (1996),
defendia que a educagdo tinha um papel fundamental no desenvolvimento continuo
das pessoas e das sociedades, considerando as politicas educacionais como um
processo de enriquecimento dos conhecimentos. Neste sentido, o Ministério da Ciéncia
e da Tecnologia langou um conjunto de iniciativas com o objetivo do desenvolvimento
da Sociedade da Informacao. A criacao da Rede Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (RCTS)
integrou-se nessas iniciativas e através desta rede realizou-se a ligagdo das escolas a
Internet, uma das mudangas mais marcantes e significativas na Sociedade da
Informagdo em Portugal.

De acordo com a UNESCO (2009), o sistema de ensino é um dos sectores em que as
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) mais mudangas trouxeram. Neste
sentido, o ensino passou a ser visto de forma diferente, pelos professores, mas
sobretudo pelos alunos. A internet veio assim alterar as formas de aquisicdo e de
transmissdo dos conhecimentos, ndo s6 por ter encurtado distancias e tempos de
comunicacdo, mas também pela quantidade de informacao que disponibiliza a todos.
Tal como refere Rodrigues (2010), este desenvolvimento tecnoldgico trouxe mudancas
na sociedade, principalmente com o aparecimento e a evolu¢ao da Internet, tendo esta
modificado e alterado bastante os habitos e as rotinas da populagdo.

Hoje em dia, a sociedade caracteriza-se pela inovacdo das TIC, principalmente, ao
nivel da comunicacao pelo facto de surgirem um vasto nimero de ferramentas e de
aplicagdes que vieram permitir uma maior facilidade ao acesso e interagdo entre os
individuos. Para Carneiro (2000), a introducdo das TIC na educacao, fez com que
atualmente se recorra mais a criatividade e a capacidade de aprendizagem generativa,
ou seja, o estabelecimento de ligacdes entre os conhecimentos novos e antigos, sendo
responsaveis pela inovagao e mudanga no sistema educativo. Apesar da introdugao das
TIC na educagdo trazer vantagens para os alunos, esta também acarreta para os
professores uma série de potencialidades e transformac¢des para um novo paradigma
educativo, mais personalizado e centrado na atividade dos mesmos. E neste contexto
que surge um conjunto de interveng¢des onde as TIC tém marcado a sua presenca no
seio das praticas letivas. De acordo com Gil (2014), uma das grandes razdes para
apostar na utilizacao das TIC, em contexto educativo, desde a Educacao Pré-Escolar diz
respeito ao aumento do nimero de nativos digitais numa crescente utilizacdo da
Internet. Neste sentido, Gil (2014) refere ainda que é importante despertar a escola
para esta realidade, “(...) utilizando mais as TIC em contexto educativo, como
verdadeiras ferramentas de suporte e/ou de complemento no processo de ensino e de
aprendizagem «com nativos digitais» e «para nativos digitais» (...).”
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Assim, ha que aproveitar as possibilidades metodolégicas que as TIC oferecem e
construir uma escola mais eficaz e inclusiva para assim melhorar a produtividade em
geral, pois, tal como refere Figueiredo (2008), a educacdo que nao se ajuste aos tempos
atuais ndo cumprira a sua missao.

3.2. Principais Projetos Nacionais para a Introducdo das TIC em Contexto
Educativo

A necessidade do sistema educativo responder aos desafios do Sistema de
Informacgdo (SI) de modo a permitir que os jovens adquirissem novas competéncias
solicitadas por esta sociedade, ao mesmo tempo que pretendia democratizar o acesso
aos meios de interacdo com a sociedade de informacdo, fez com que sucessivos
governos incluissem nos seus programas a criacdo de equipas, planos, medidas e
estratégias que permitissem a interacdo e dinamizacao educativa das TIC no processo
de ensino e de aprendizagem e, ainda, combatessem a infoexclusao.

Desde 1984, foram implementados em Portugal varios projetos e iniciativas
promovidas pelos Ministérios da Ciéncia e Tecnologia e Educac¢do, com o objetivo de
implementar, desenvolver e aprofundar a utilizagdo das TIC nas escolas e com o intuito
de incluir as mesmas a nivel informatico, integrar a Internet, utilizar as novas
tecnologias, principalmente o computador no ensino e formar professores. Segundo
Carvalho (2007), estas iniciativas sdo importantes porque permitem criar condi¢coes
tecnolégicas para que os professores e os alunos possam usufruir da diversidade de
informacao online, da comunicacao, da colaboragdo e da partilha com outros cidadaos.

Na tabela 5, adaptada de Pereira & Pereira (2011), é possivel verificar, por ordem
cronoldgica e de forma sucinta, os principais projetos, programas e iniciativas
educativas que visam a integracdo das TIC em contexto educativo.

Tabela 5 - Principais projetos, programas e iniciativas educativas em Portugal para a introducao das TIC, em contexto
educativo (1985-2013).

Designacao Data Entidade responsavel
Projeto Minerva 1985 -1994 Ministério da Educagio (GEP e
DEPGEF)
Programa Nénio - Século XXI 1996 - 2002 Ministério da Educacdo
Programa Internet na Escola 1997 - 2003 Ministério da Ciéncia e
Tecnologia
Projeto (CRIE) 2005 - 2006 Ministério da Educagao
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Iniciativa Escolas, Professores e 2006 -2007 Ministério da Educacdo
Computadores Portateis

Plano Tecnoldgico da Educacdo 2007 - 2011 Ministério da Educagao
Iniciativas e-Escolinhas 2008 -2011 Ministério das Obras Publicas
Transporte e Comunicagdo
(MOPTC)

Em sequéncia da andlise da tabela 5, é possivel verificar que o Ministério da
Educacao € a entidade que mais projetos e iniciativas tem implementado, em relagdo a
implementacdo e integracdo das TIC, em contexto educativo. Ainda na sequéncia da
analise da tabela 5, pode-se afirmar que o Projeto MINERVA foi o projeto com maior
longevidade, com uma permanéncia de 9 anos (1985 - 1994). Por sua vez, os projetos
com menos durabilidade foram o Projeto CRIE e o Projeto Iniciativa Escolas,
Professores e Computadores Portateis, com apenas 1 ano de permanéncia.

Pereira (2011), destaca que ao longo destes 25 anos se assistiu a mudan¢as muito
significativas em relacdo ao desenvolvimento da técnica e da tecnologia, a capacidade
de acesso as mesmas por parte dos cidadados, ao seu impacto crescente na vida e no
quotidiano e ao seu significado ao nivel dos processos de informagdo e de comunica¢ao
na sociedade tendo a escola que se adaptar a esta evolugao e as novas exigéncias que
vao surgindo.

3.2.1 Projeto MINERVA (1985 - 1994)

O projeto MINERVA decorreu entre 1985 e 1994 sendo o primeiro programa de
ambito nacional com o intuito de introduzir as TIC/Computador no ensino. De acordo
com o Despacho 206/85 do Ministério da Educacao, pretendeu-se com este programa,
“(...) promover uma evolucdo rapida das tecnologias da informacao, a sua divulgac¢do
crescente, bem como, o seu efeito alterado sobre a sociedade.” Por sua vez, Ponte
(1994), afirma que este projeto estimulou o desenvolvimento de praticas de projetos
dentro das escolas, colaborando para o estabelecimento de uma nova cultura
pedagdgica, centrada na relacao professor/aluno. Ja para Silva (2001), refere que este
foi um projeto que esteve longe de solucionar os problemas referentes a introducao
das TIC na educagdo, mas por outro lado, langou as bases para novos desenvolvimentos
das escolas no dominio das TIC.

De acordo com Ponte (1994), este projeto é marcado por trés grandes periodos: o
seu lancamento, a sua expansdo e o encerramento, como se observa, de forma

sintetizada, na figura 14, adaptada de Carvalho & Pessoa (2012).
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Figura 14 - As fases do projeto MINERVA.

Para concluir, o projeto MINERVA proporcionou uma melhoria nos equipamentos
das escolas em recursos informaticos, estimulou a motivacao dos professores no uso
das TIC/Computador e, por consequéncia, promoveu atitudes positivas em relagdo as
mesmas, contribuindo assim para o seu sucesso.

3.2.2 Programa Nonio - Seculo XXI (1996-2002)

O programa Noénio, foi criado em 1996 pelo Ministério da Educacdo e teve como
objetivo dar continuidade a algumas iniciativas que foram projetadas e realizadas pelo
projeto MINERVA. Este programa, na opinido de Silva (2001), tinha como finalidade
apoiar e adaptar o desenvolvimento das escolas as novas exigéncias colocadas pela
Sociedade da Informacdo (exigéncias de novas infraestruturas, de novos
conhecimentos e de novas praticas). O Ministério da Ciéncia e Tecnologia (1999),
refere que este programa teve como consequéncia a criacao de Centros de Competéncia
Noénio com base em instituicdes de ensino superior que junto com as escolas do ensino
basico e secundario contribuem no uso das novas tecnologias. Neste sentido, o
programa Nonio tinha trés parceiros, sendo eles: o Ministério da Educacgao, os Centros
de Competéncia e as Escolas Nénio.

O programa Nonio teve como base os seguintes objetivos:
* aplicacdo e desenvolvimento das TIC;
* formacao em TIC;
* criagdo e desenvolvimento de software em TIC;
* difusao de informacao e cooperacao internacional.

35



Maria Joao Rodrigues Ferreira

Neste sentido, Pires (2009) refere que este programa revelou praticas vantajosas,
namedida em que o seuimpacto nas comunidades educativas foi bastante reconhecido,
fomentando o interesse por parte de outras instituicoes.

Apesar deste programa ter finalizado ‘oficialmente’ em 2002, no presente é possivel
verificar-se que ainda continuam em funcionamento centros de competéncia Nonio.

3.2.3 Programa Internet na Escola (1997-2003)

0 «Programa Internet na Escola» foi promovido pelo Ministério da Ciéncia e
Tecnologia em 1997 com o intuito de equipar as escolas do ensino basico e secundario
com um computador ligado a Internet através da Rede Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(RCTS) (Silva, 2001). Consequentemente, a fim de apoiar o desenvolvimento da rede
comunicativa e educativa, surge a Unidade de Apoio a Rede Telematica Educativa
(uARTE) que tem vindo a estimular o uso de rede, principalmente, através das
atividades desenvolvidas e dos contetdos existentes no seu Web Site.

Este programa, teve um impacto bastante significativo em termos materiais através
da instalacdo de equipamentos informaticos nas escolas. Por outro lado, quanto a
influéncia na formacao continua de professores e na utilizagdo dos computadores na
sala de aula, comparativamente ao «Programa No6nio», ndo se verificou. Ainda assim,
este facto ndo retira valor a grande importancia que o «Programa Internet na Escola»
teve na utilizagdo do computador e da Internet na escola, na mudanga de atitudes e na
melhor aceitagcdo e compreensao das potencialidades que as TIC permitem oferecer a
educacdo. Visto que, através da ligacdo a Internet, as escolas, que assim o quisessem,
tiveram a oportunidade para criarem redes digitais que lhes possibilitassem o
desenvolvimento de projetos colaborativos entre instituicdes diferentes.

3.2.4 Projeto CRIE (2005-2006)

O «Projeto Computadores, Redes e Internet na Escola - CRIE» era constituido por
uma equipa multidisciplinar que visava conceber, desenvolver, concretizar e avaliar as
iniciativas mobilizadoras e integradoras no que diz respeito ao uso dos computadores,
redes e Internet nas escolas e nos processos de ensino e de aprendizagem. Neste
particular, Freitas (2007), menciona que este projeto tinha como objetivo organizar
uma acao integrada a nivel do Ministério da Educa¢do, sendo esta a entidade
responsavel pelo projeto, no plano do uso educativo das TIC, de forma a proporcionar
novas estratégias e novas abordagens no ambito do processo de ensino e de
aprendizagem nas escolas. Ainda assim, o projeto CRIE baseava-se num conjunto de
acoes sendo elas: a dinamizacdo do uso educativo das TIC; o desenvolvimento do
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Curriculo das TIC nos ensinos basico e secundario; a formagdo de professores; o
apetrechamento e manutenc¢do de equipamentos das TIC nas escolas. Este projeto foi
implementado através da criagdo da equipa designada por «Equipa de Missdo
Computadores, Redes e Internet na Escola». Neste sentido, este projeto fez com que
muitas das escolas reforcassem a sua componente tecnolégica ao receber
computadores, quadros interativos e liga¢cdes a internet mais eficazes desenvolvendo
desta forma, uma panoplia de medidas, para a dinamizacdo e disponibilizacao de
conteudos de qualidade que suportassem uma pratica inovadora das TIC nas escolas,
através da sua integracgdo curricular.

3.2.5 Iniciativa Escolas, Professores e Computadores Portateis (2006-2007)

A «Iniciativa Escolas, Professores e Computadores Portateis» foi lancada em 2006
tendo como objetivo promover a melhoria das condi¢cdes de trabalho nos 22 e 32 Ciclos
do Ensino Basico e Secundario e apoiar o uso individual e profissional das TIC por parte
dos professores. De acordo com Ramos et al (2009), ao longo do ano da iniciativa,
existiu uma significativa adesdo por parte dos alunos a utilizagdo das TIC no que diz
respeito ao processo de ensino e de aprendizagem. Na linha dos mesmos autores, é
mencionado que o sucesso da «Iniciativa Escolas, Professores e Computadores
Portateis», deve-se também pelo facto de o nimero de computadores portateis ter
conseguido dar resposta a procura destes equipamentos.

3.2.6 Plano Tecnolégico da Educagao (2007-2011)

O «Plano Tecnologico da Educacdo» (PTE) surge como um programa de
moderniza¢do tecnolégica das escolas e foi implementado para tentar recuperar o
atraso cientifico e tecnolégico. Aprovado pela Resolucao do Concelho de Ministros N2
137/2007, este plano pretendia valorizar a modernizagdo da escola e a consolidagdo
do papel das TIC como ferramentas basicas de ensino na atualidade. Neste sentido, o
«Plano Tecnolégico da Educacdo» revelou ser um avanco bastante significativo no
ambito do processo de ensino e de aprendizagem, visto que contribuiu para que as TIC
pudessem estar mais disponiveis e acessiveis para toda a sociedade portuguesa. Este
plano foi estruturado em trés eixos de atuacdo, sendo eles: tecnologia, conteddos e
formagdo. Em cada um deles foram implementados um conjunto de projetos-chave
para dar resposta aos fatores inibidores da utilizagdo da tecnologia no ensino em
Portugal. A figura 15, (PTE, 2007), mostra de forma esquematizada, os eixos de atuagao
dos principais projetos.
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Figura 15 - Eixos de atuacao dos principais projetos do PTE (adaptada de PTE,
2007).

3.2.7 Iniciativas e-Escolinhas (2008-2011)

A «Iniciativa e-Escolinhas» pretendeu que todos os alunos do 12 Ciclo do Ensino
Basico tivessem um computador portatil, gratuitamente ou a pregos reduzidos, com
ligacdo a internet, o que veio a acontecer com os computadores designados por
“Magalhdes”. Esta distribuicdo massiva de computadores alargou-se também aos
alunos de outros ciclos de ensino, aos alunos (adultos) dos cursos das Novas
Oportunidades e também aos professores. Um dos objetivos atingidos desta iniciativa
era que todos os alunos possuissem um computador, no entanto, um dos aspetos
menos conseguidos foram ndo ter sido contextualizados nos curriculos e nao ter
existido também, uma formagdo para os professores sobre a utilizagao desta tecnologia
na sala de aula, principalmente em alunos do 12 ciclo do Ensino Basico. Através desta
iniciativa, as escolas receberam também novos computadores, quadros interativos e
videoprojectores.

3.3. Integracao das Tecnologias da Informacao e Comunica¢ao no 1° CEB

Falar de tecnologias é falar, evidentemente, da Internet. A Internet veio, ndo s6 para
possibilitar novas formas de aprendizagem, mas também, para que os professores
utilizem varios elementos tecnoldgicos que viessem a promover um maior e um melhor
acompanhamento dos alunos. De acordo com Leal (2009), os professores tém a
oportunidade de criar novas formas de organizacao, contribuindo para a criagao de
conhecimento e inovagdo tecnoldgica.

A Internet veio revolucionar a forma como se podem disponibilizar contetdos e
comunicar a distancia. Antes da Internet existiam modelos de formagao por correio e
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mesmo através da televisdo. Se nos sistemas anteriores existia um fluxo de informacao
univoco e os alunos esclareciam algumas duvidas por carta ou telefone, atualmente isso
jando acontece, visto que a Internet trouxe um conjunto de ferramentas que permitem
a comunicacdo de forma rapida, facil e partilhada, ndo sé entre alunos e entre
professores mas também entre o aluno e o professor. Desta forma, os modelos
pedagégicos evoluiram de uma abordagem instrucionista para uma abordagem
construtivista em que se privilegia a aprendizagem colaborativa.

Tendo em conta os projetos/iniciativas ja apresentadas e discutidos anteriormente,
com o apetrechamento das escolas e a iniciativa «e-Escolas», os professores do 1° CEB
depararam-se com a ‘entrada’ de novos recursos tecnolégicos na sala de aula, visto que
esta iniciativa surgiu para garantir o acesso a computadores pessoais com conteddos
educativos, por parte dos alunos, procurando a generalizacao do uso do computador e
da Internet na fase inicial da aprendizagem, assim como, para que todos os alunos do
12 CEB tivessem a igualdade de acesso ao computador e a Internet de forma igual.

Varios organismos internacionais, nomeadamente, a UNESCO, tém chamado a
atencao para o impacto que as TIC podem ter na renovagao do Sistema Educativo,
assim como, para dar resposta aos multiplos desafios das sociedades da informagao
(Pires 2009). Hoje em dia, existem varios meios e recursos que sustentam e assentam
na organizac¢do de novas aprendizagens, na eliminacdo da inflexibilidade em relagdo a
construcdo de novas ideias e formas de desenvolver determinadas atividades. Neste
sentido, as TIC podem e devem ser promotoras de novos contextos que poderao
proporcionar novas estratégias no processo de ensino e de aprendizagem. Para
Henriques (2010), as TIC s6 contribuem para um processo de ensino e de
aprendizagem mais eficazes se forem implementadas tendo em conta o contexto
educativo em que os alunos estdo inseridos. Para que tal seja atingido € necessario que
se tenha em atencdo quer o contexto social, quer a formagdo dos professores e o
interesse que manifestam em implementar as TIC nas suas praticas pedagodgicas. Ponte
(1988, p.55), afirma ainda que a escola atual enfrenta o “(...) desafio de ser capaz de
evoluir e adaptar-se as novas necessidades”. No mesmo sentido, Belchior et al. (1993)
propdem um conjunto de objetivos para o 12 CEB na utilizacdo das TIC, destacando-se
0s seguintes:

* comunicar ideias e expressoes através do processamento de texto;

* manusear informacdo pesquisando, selecionando, analisando e
interpretando dados;

* efetuar investigacdes matematicas ou explorar representacdes de situagdes
reais ou imaginarias baseadas no computador;

* projetar, medir, fazer e controlar no ambiente fisico, utilizando variadas
ferramentas, materiais, interruptores e computadores, nas Ciéncias,
Matematica e Estudo do Meio;

* explorar as TIC com o objetivo de desenvolver aspetos criativos e estéticos;
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* identificar algumas consequéncias das TIC na sociedade e nos individuos.

Em jeito de conclusdo, como é defendido por Figueiredo (2008), seria inocente se
ndo aproveitassemos o que as novas tecnologias nos oferecem, dado que estas sdo
parte integrante da sociedade em que vivemos. O mesmo autor refere ainda que a
transicdo de transferéncias de saberes para uma aprendizagem contextualizada e
baseada no uso das tecnologias na sala de aula exige, por parte dos professores e das
escolas, uma autonomia e flexibilidade incompativeis com os modelos organizacionais
tradicionais, de comando e controlo, a que estdo sujeitas as nossas escolas, pelo que se
devem fazer esforcos no sentido de inverter esta atual situacao.

3.3.1 As TIC e o seu enquadramento curricular no 1°CEB

As orientagdes curriculares estabelecidas pelo Decreto-Lei n26/2001 atribuem as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo um grande valor no Ensino Basico
caracterizado pelo carater transdisciplinar da sua utilizacdo sendo que esta
transdisciplinaridade é geralmente entendida como o contributo de varias areas do
conhecimento. Quer isto dizer, que as TIC podem e devem ser utilizadas tanto nas areas
curriculares disciplinares como nas areas curriculares ndo disciplinares (Apoio ao
Estudo, Oferta Complementar).

De acordo com Paiva, Mendes & Canavarro (2003), a existéncia de uma disciplina
TIC é fundamental no 12 CEB e ndo deve ser colocada de lado a transversalidade da
integracdo das TIC nas areas disciplinares do 12 CEB. Os autores consideram ainda que
neste nivel de ensino esta disciplina (TIC) deve ter um curriculo especifico que permita
desenvolver competéncias base direcionadas para a interacdo com o computador e as
suas potencialidades. Neste sentido, as principais func¢ées que as TIC podem
desempenhar no 12 CEB podem ser agrupadas em quatro dominios, sendo eles:

1. instrumento ou ferramenta de apoio a criacdo e apresentagdo de trabalhos
dos alunos;

2. recurso didatico, no sentido em que podem construir-se como auxiliares,
nomeadamente, através da utilizacao de jogos e/ou exercicios que desenvolvem
competéncias gerais ou conhecimentos em areas especificas;

3. fonte de informacao;

4. desenvolvimento e apoio a distancia.

As TIC podem ter aproveitamento curricular em todos estes dominios, como por
exemplo, no apoio a comunicacao a distancia através da utilizacdo do correio
eletrénico (e-mail); no complemento didatico, pela utilizacdo de programas bastante
apelativos de carater lidico/educativos que incluem exercicios, atividades e jogos que
permitem adquirir conhecimentos em diversas areas (Matematica, Estudo do Meio,
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Linguas, Histéria). E também relevante mencionar a existéncia de varios CD-ROM
destinados a estas areas, uma vez que estes permitem também o treino de capacidades
gerais e especificas (linguisticas, espaciais, logico-matematicas, como ferramenta de
trabalho e como fonte de informagdo). Neste contexto, é importante referenciar o facto
de muitos dos manuais existentes terem associado um Recurso Educativo Digital
(RED). De acordo com Ramos (2008, p.11), um RED é um produto de software ou um
documento que deve conter as seguintes carateristicas:

“(...) um recurso educativo digital pode ser uma colecdo de documentos com

algumas propriedades: a primeira é que esses produtos tém uma finalidade

intrinsecamente educativa; a segunda é que se enquadrem nas necessidades

do sistema educativo portugués; a terceira é que tenham uma identidade,

uma autonomia, relativamente a outros objetos, a outros documentos; e

finalmente, que correspondam a padrdes de qualidade previamente

definidos.”

Desta forma, Hylén (2011), vem complementar esta definicdo, salientando que os
RED podem ainda contribuir para uma oferta diversificada de recursos de
aprendizagem, uma vez que permitem a utilizacao de materiais educativos organizados
e coerentes com os objetivos e com os conteddos, visto que podem incluir ficheiros de
texto, imagens, sons e videos em formato digital. Assim, a utilizacdo destes recursos
podem ser agentes potencializadores de novas estratégias de ensino possibilitando,
por isso, a inovagdo das praticas pedagogicas e um maior envolvimento dos alunos
durante o processo de ensino e de aprendizagem.

Neste sentido, um dos fatores que se conjugam para facilitar a integracdao das TIC
na sala de aula é o facto de o professor, especialmente no 12 CEB, trabalhar num espacgo
e num periodo de tempo gerido pelo docente e pelos seus alunos, o que pode permitir
uma maior flexibilidade na gestdo de espagos e do tempo. Tomando como exemplo
duas areas curriculares do 12 CEB, Portugués e Matematica. Centrando-nos na
primeira, de acordo com Belchior et al. (1993) e com Carvalho (2003), na area do
Portugués, as TIC podem facilitar o desenvolvimento de formas criativas do uso da
lingua. Com a mesma opiniao, Pudelko, Legros & Georget (2002), as TIC podem ainda
contribuir para a melhoria do vocabulario e os conhecimentos a nivel da escrita e a
construcdo da coeréncia da representacdao verbal. Seguindo a mesma linha de
raciocinio, Olson & Wise (1992) afirmam que ao nivel da aprendizagem da leitura, os
sistemas de sintese vocal revelam ser mais eficazes em leitores com dificuldades na
descodificagdo e reconhecimento de palavras. No entanto, como refere Matthew
(1996), a compreensdo dos alunos parece ser melhor em livros em suporte digital (CD-
ROM) do que em suporte papel. No que diz respeito a escrita, os alunos que estdo na
fase inicial a leitura, o ecra e o teclado tornam-se como os elementos tradicionais, o
lapis e o papel, uma vez que, a medida que vao escrevendo, os caracteres aparecem
dispostos da esquerda para a direita e, consequentemente, existe uma correspondéncia
entre os simbolos graficos e a organizacdo espacial. Segundo Teodoro & Freitas (1993),

o uso do teclado pode ser um fator para contribuir na concentragao de tarefas de nivel
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elevado, ou seja, a construgdo de textos mais elaborados e com melhor apresentagado
do seu conteudo.

Na area da Matematica, Belchior et al. (1993), entendem que as TIC surgem como
um poderoso aliado no que diz respeito a utilizacdo de programas para abordar
conceitos matematicos como, por exemplo, a contagem, a numeracao, a classificacao, o
reconhecimento de formas, a ordenagao, entre outros. No entanto, as atividades
desenvolvidas através do computador ndo devem ser substituidas por atividades de
manipulacdo e exploracdo de objetos e situagdes concretas, visto que estas sdo
essenciais na aprendizagem de conceitos da Matematica. Desta forma, a utilizagdo das
TIC contribui para diversificar as estratégias de trabalho e as formas de comunicagao
e a troca de conhecimentos adquiridos. Belchior et al. (1993), afirmam ainda que o
desenvolvimento da linguagem e vocabulario matematico pode ser implementado
através da manipulacdo de bases de dados recorrendo a conceitos matematicos como
a classificacdo, a relacio, a sequenciacio e a ordenacdo. E importante referir também
que o software educativo com caracteristicas multimédia pode ser um fator de
contribuicao para que os alunos aprendam desde cedo a interessar-se pela area da
Matematica. O software educativo é caracterizado por jogos de aventuras geralmente
em suporte CD-ROM que permite aos alunos registar as suas evolucdes sob a forma de
mapas ou esquemas sendo que a maior parte destes jogos destacam situacdes de
exploracdao matematica, estruturadas em modelos matematicos. De acordo com Griffin
(1995), muitos dos jogos educativos centram-se em situacdes ou tarefas légicas que o
aluno tem de executar individualmente ou em grupo, recorrendo ao uso das suas
capacidades matematicas e de resolucao de problemas.

2.3.2 O Papel do Professor na utilizacdo das TIC

Perante a transformacdo tecnoldgica, o papel do professor é bastante diferente
daquele que teve até aqui, uma vez que a Internet surgiu, para introduzir uma mudancga
estrutural no sistema de ensino. No passado, a educacdo centrava-se na aquisicdo da
informacdo sendo que a fronteira estava entre ter ou ndo ter essa mesma informacao,
atualmente a questado principal é a forma como a informacgao é selecionada, tratada e
utilizada. Neste sentido, segundo Cardoso (2013, p. 299) “(...) o impacto das TIC e da
comunica¢ao digital no ensino, e na forma de adquirir conhecimento e competéncias,
é, e serd, cada vez maior.” De acordo com o «World Summit on Teaching» (2012), citado
por Cardoso (2013, p. 299) “ (...) os professores necessitam de ajudar os alunos a
adquirir as competéncias relativas as disciplinas, mas, mais do que isso, formas de
pensar (...), formas de trabalhar (...) e competéncias de cidadania.” Na opinido de
Pedrosa (2013, p. 299), citado por Cardoso (2013, p. 299), confere importancia ao uso
das TIC afirmando que “(...) as tecnologias e as mudancas que lhes estdo associadas
devem merecer cuidada atenc¢do de qualquer educador. Um bom professor dedicara
tempo, atencdo e estudo a tais instrumentos e factores (...).” Para Cardoso (2013,
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p.300), as TIC sdao uma ferramenta muito importante na sala de aula, “(...) pois cativa
os alunos e torna-os mais auténomos, atentos, organizados, responsaveis e com a
possibilidade de mostrarem a sua criatividade.” Ainda na opiniao de Cardoso (2013, p.
301), as novas tecnologias “(...) ndo é algo que deva ficar, em exclusivo, para os
professores da disciplina de TIC, mas antes algo transversal a todas as disciplinas.” No
entanto, Costa e Viseu (2007), afirmam que a Internet é um recurso altamente
poderoso no processo de ensino e de aprendizagem uma vez que proporcionam
desafios aos professores, no que diz respeito ao papel de orientadores da
aprendizagem que terdo de assumir.

Para tal, é essencial a formacao de professores, exigindo, que a mesma nao se centre
apenas em elementos técnicos acerca dos computadores, mas também e
principalmente, para que os ajudem a compreender como e porqué deve ser realizada
e promovida a integracdo do computador nas praticas pedagégicas de forma a criar
condi¢des com o intuito de atingir os objetivos pedagdgicos a que se propde. Desta
forma, os professores deverao ter conhecimento em relacdo as potencialidades das
tecnologias disponiveis, para que as possam articular de acordo com os objetivos
curriculares (Costa et al., 2012). Assim, um bom professor deve atingir algumas
competéncias basicas na utilizacao das TIC, ou seja, todos os professores para poderem
usar as TIC no processo de ensino e de aprendizagem devem ter em consideracdo
algumas competéncias digitais TIC. De acordo com a Comissdo das Comunidades
Europeias (2005) define que as competéncias digitais envolvem as seguintes
dimensoes:

“(...) a utilizagdo segura e critica das tecnologias da sociedade da informacgao

7

para trabalho, tempos livres e comunicagdo, é sustentada pelas
competéncias TIC: o uso do computador para recuperar, avaliar, armazenar,
produzir, apresentar e trocar informacao e para comunicar e participar em
redes de cooperacao via Internet.”

Segundo Mishra & Koehler (2006), que desenvolveram um modelo de referéncias
acerca das competéncias dos docentes para a integracdo das TIC, defendem que estes
necessitam de adquirir trés tipos de competéncias: competéncias a nivel tecnologico,
pedagoégico e de conteudos. Estas competéncias sao fundamentais para que o professor
consiga introduzir as TIC nas praticas pedagdgicas de forma inovadora.

Em jeito de conclusdo, como destaca Costa (2004, p. 30) “(...) o contributo das TIC
no processo de ensino/aprendizagem é de natureza pedagodgica, que passa pela
preparacdo adequada dos professores e pelas condi¢des das escolas para o uso efetivo
das novas tecnologias.” Do mesmo modo, Santos (1997, p. 21) refere que “(...) os
professores deverdo, antes, preparar-se para utilizar as TIC, aceitando como
incontestavel que a interatividade e o multimédia obrigam a uma pedagogia, em que a
crianga/jovem esta no centro da aprendizagem.” Neste sentido, Costa et al. (2007),
afirmam que a comunidade educativa “ (...) tera de passar pela incorporacao das TIC
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como um elemento natural do dia-a-dia da comunidade escolar, na sala de aula
presencial e virtual, (...) no contexto de ensino/aprendizagem (...).

”n

Capitulo Ill - O Software Educativo

4. O Software Educativo
4.1. O Software Educativo: definicao e conceito

O termo software esta sempre associado a um programa informatico que definem
um conjunto de instrucdes ordenadas que sdao entendidas e executadas pelo
Computador. Neste contexto, entende-se por software educativo (SE) uma aplicagado
multimédia para a educagdo em suporte informatico com fins educativos que
possibilitam executar diversas acdes e permitem a individualizacdo no processo de
ensino e de aprendizagem.

Patrocinio & Leote (1993) consideram que o software educativo é um software que
se utiliza num contexto de ensino e de aprendizagem.

Para Teodoro & Freitas (1991, p.60), software educativo é “(...) um produto
especificamente concebido para o ensino-aprendizagem, envolvendo normalmente um
ou mais programas de computador, manuais e, eventualmente, outros materiais de
suporte.”

Marqués (1996), refere que SE sdo “(...) los programas para ordenador creados com
la finalidade especifica de ser utilizados como médio didactico, es decir, para facilitar
los procesos de ensefianza y de aprendizaje por ejemplo procesadores de texto,
gestores de base de dados, hojas de calculo (...)".

Silva (2009, p.2), afirma que o SE é:
“(...) um programa idealizado e criado por especialistas na area de
programacao que envolve em seu conteddo diversas areas de aprendizagem
especificas, como, por exemplo, lingua portuguesa, jogos matematicos,
ciéncias, etc, tendo em vista objetivos e finalidades no intuito de auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem.”

Ja Freitas (1990), citado por Gil (2000), entende por SE “(..) o produto
especificamente concebido para o ensino-aprendizagem, envolvendo o programa de
computador, o manual de utilizacdo e outros materiais de suporte.”
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Apesar de existirem varias defini¢des de SE, todas elas tém em comum o facto de se
referirem a programas informaticos que podem ser utilizados de forma didatica,
contribuindo para o processo de ensino e de aprendizagem. Nao obstante, o valor
didatico desse tipo de software encontra-se condicionado pelas préprias
caracteristicas do programa informatico utilizado, pelo tipo de utilizacdo requerido,
pela adaptacdo ao contexto e, sobretudo, pela sua correta integracao nas atividades
letivas (Gil, 2004).

Assim, em jeito de sintese, poder-se-a afirmar que o conceito de software educativo
diz respeito a uma aplicacdo multimédia para a educacdo em suporte informatico e é
concebido com a finalidade de ser utilizado como meio didatico facilitando o processo
de ensino e de aprendizagem, tanto numa modalidade mais tradicional, como numa
modalidade mais reflexiva, critica ou inovadora. O software educativo tem também o
intuito de oferecer ao usudrio uma interacao mais proxima do real, podendo ser um
instrumento potencial para despertar a curiosidade e o interesse do aluno tornando-
se assim um importante aliado no processo de ensino e de aprendizagem.

Neste contexto, os SE usados na educagdo, tornam-se cada vez mais um elemento
potencializador, nao sé no que diz respeito ao processo de ensino e de aprendizagem
dos alunos, mas também na formagdo de professores e das proprias instituicoes de
ensino. Desta forma, é importante evidenciar que um software é considerado
educacional quando é adequadamente utilizado no processo de ensino e de
aprendizagem. Atualmente, na maioria dos casos, a base de trabalho no processo de
ensino e de aprendizagem é a utilizacdo de SE. As caracteristicas principais que
distinguem o software educativo é o facto do seu desenvolvimento ser fundamentado
numa teoria de aprendizagem tendo o aluno capacidade de construir, de forma
autonoma, o conhecimento sobre um determinado assunto. O SE é também
responsavel por estimular o desenvolvimento do raciocinio légico e,
consequentemente, da autonomia, a medida que os alunos podem levantar hipoteses e
tirar conclusdes a partir dos resultados apresentados. Scattone & Masini (2007, p.1),
defendem que o desafio que o software pode colocar, pode levar os alunos a
desenvolver estratégias de acdo, ocorrendo assim a aprendizagem.

Hylén (2007, p. 30), salienta a importancia dos recursos educativos no processo de
ensino e de aprendizagem afirmando que:

“(...) os recursos educativos digitais diferem dos recursos tradicionais, como
0s manuais, em varios aspetos. Talvez o mais importante seja a caracteristica
(multimédia) deste tipo de recursos, o que significa que a comunica¢do pode
ter lugar com texto, imagens e 4udio simultaneamente. (...) Os recursos
educativos digitais também podem ser interativos e convidar o utilizador a
responder ou integrar e entao responder as acoes do utilizador.”
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De acordo com Carvalho et al. (2004), o SE tem como principal objetivo ser um
software que pretende melhorar e incrementar o processo de ensino e de
aprendizagem podendo este contribuir para melhorar as aprendizagens fomentado a
constru¢cdo de conhecimentos e ir ao encontro das esperancas da atual geracdo de
nativos digitais.

Como refere Jonassen (2007), as ferramentas informaticas sdo adequadas para o
desenvolvimento intelectual e constituem-se como uma ferramenta cognitiva
facilitadora e estimuladora do ‘pensamento critico’ e de ‘aprendizagem de ordem
superior’. Desta forma, o SE ensina a navegar e a aprender. E importante salientar que
¢ fundamental que utilizadores explorem e manuseiem os SE centrando-se nos
contetdos e ndo no computador para que se torne mais facil ultrapassar métodos de
ensino tradicionais em que o processo de ensino e de aprendizagem se podera
transformar em momentos de lazer e, ao mesmo tempo, capaz de dar resposta
educativa contextualizada, de acordo com as necessidades e capacidades de cada aluno.

Neste sentido, segundo Carvalho (2005), para que se possa ocorrer aprendizagem
com o SE existem trés fatores que se condicionam mutuamente: 1. a qualidade
cientifica, pedagogica e técnica do SE; 2. a familiaridade do utilizador com o sistema
informatico (literacia informatica) e com o conteido (conhecimentos prévios); 3. o
desejo que o sujeito tem de aprender.

Contudo, o SE devera promover uma atividade intelectual continua para que se
possam criar condi¢des para a iniciativa e a autonomia dos alunos e, ao mesmo tempo,
possa auxiliar na contextualizacdo e na interdisciplinaridade. Como afirma Silva
(2009), o SE “(...)é um programa idealizado e criado por especialistas na area de
programacdo, que envolve no seu conteudo diversas areas de aprendizagem
especificas, como por exemple, lingua portuguesa, jogos matematicos, ciéncias, etc.,
visando no auxilio do processo de ensino e de aprendizagem.” Esta vertente pratica,
presente no SE, desenvolve nos seus utilizadores a competéncia de levantar hipdteses,
de testd-las e por fim, analisar os seus resultados. Assim, quanto maior é a
oportunidade de intervencao do aluno, maior é o beneficio na utilizacdo deste tipo de
recurso didatico.

4.2. Tipologias e Classificacbées de Software Educativo

Existem varios tipos de software que podem ser utilizados no processo de ensino e
de aprendizagem. Conforme Ponte (1988), Gros (2000), Lamas, R. et al (2000), Fontes
(2003), Gil & Menezes (2004) e Paz (2004) existem tipologias semelhantes, mas
sempre relacionadas na area das teorias do desenvolvimento e da psicologia da
aprendizagem.
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Assim, os diferentes tipos de software educativos e as suas caracteristicas podem se
agrupados da seguinte forma:

* Tutoriais - Este tipo de software é utilizado para transmitir informacao
pedagogicamente organizada, para introduzir novos toépicos e conceitos. Para Ponte
(1988, p.186), estes programas “(...) expoem uma licao segundo uma sequencia mais
ao menos pré-estabelecida mas, em principio, deixam o aluno avancar pelo seu préprio
ritmo.” Os Tutoriais sao caracterizados por:

*  pode ser considerado um livro eletrénico animado ou um videio interativo;

*  prévia organizacdo e definicdo da informacdo disponivel ao aluno;

*  ainteracdo do aprendiz com o computador resume-se na leitura de textos ou
escolha da leitura dos mesmos ou outras informacaées.

Neste sentido, embora este software possa ser uma ferramenta interessante, contem
algumas limitacoes que lhe pode retirar algum potencial em relacdo as outras
existentes, visto que ndo possui questoes de resposta aberta, em que o aluno possa
utilizar para desenvolver capacidades a nivel da lingua portuguesa. Nos tutoriais, o
aluno é conduzido e seleciona dentro das op¢des pré-definidas a que ambiciona
estudar, a aprendizagem é estruturada pelo programa e facil de implementar e de se
usar.

*  Treino-pratica - Tem como principal objetivo a resolucdo de exercicios com
vista a aquisicao de destrezas e também ao aprofundamento de conhecimentos fazendo
com que os alunos possam rever e/ou consolidar um conteddos que ja foi abordado e
que possam também treinar um conjunto de novos conhecimentos, conceitos ou
competéncias. Neste tipo de software, existe a preocupacdo de se promover uma
estruturacdo de acordo com os diversos niveis para que se possa efetuar uma
adaptacdo as necessidades e espectativas dos seus utilizadores.

*  Simulacdo - Estes programas poderao ser considerados como uma evolugao
dado que permite que o aluno introduza um maior ndmero de informacdes e de
variaveis, o que terd, inevitavelmente, um impacto relevante nos resultados que se
pretende obter. A ‘simulacdo’ tem como principal objetivo a aproximacdo a realidade
dando aos alunos a possibilidade para testar, tomar decisdes, resolver problemas,
analisar, aprender procedimentos, perceber e entender caracteristicas dos fendmenos
em questdo, sintetizar e aplicar o conhecimento adquirido em situacdes reais. A
motivacdo dos alunos em aprender com a utilizacdo deste tipo de instrumento é
bastante positiva, visto que o aluno deixa de ser passivo na construcdo do
conhecimento e entende como se procede na solucdo de problemas. Neste contexto,
este tipo de programas acarreta enumeras vantagens na sua utilizacdo como: a
manipulacdo de materiais perigosos sem que haja qualquer tipo de perigo para os
alunos; da a possibilidade de acelerar ou retardar alguns processos; permite a
introducdo de novos procedimentos; possibilidade de repeti¢ao das atividades sempre
que o aluno o deseje.
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* Jogos educacionais - Os jogos sdo o tipo de software que é mais procurado
pelas criancas e adolescentes que utilizam o computador. Para uma crianga ou um
adolescente, a aprendizagem como diversdo torna-se muito mais facil e agradavel.
Neste sentido, este aspeto torna-se a esséncia deste tipo de software, fazer com que os
alunos aprendam com prazer de forma a aumentar a sua motivagao num ambiente mais
lidico, Assim sendo, a ideia central defendida por alguns autores/investigadores
consiste na perspetiva de que o aluno pode divertir-se sem notar que esta a aprender
com o uso dos jogos educativos.

Desta forma, o uso de SE tras diversas vantagens potencializadoras no processo de
ensino e de aprendizagem, tal como refe Carlos Klein (2006), sendo elas:

* aumenta a concentracao e a motivacao dos alunos;

* estimula e promove a autoestima no aluno;

* melhora os resultados de aprendizagem por conteudos especificos;

* cria condi¢des para a aquisicdo de novas competéncias aos alunos;

* fomenta o uso das tecnologias;

* converte as aulas mais dinamicas;

* contacto com as novas tecnologias;

* aumenta a motivacdo dos alunos para aprenderem de modo a poderem
conseguir niveis elevados de realizacgao;

*  possibilita aos alunos converterem-se mais auténomos no uso das TIC e
utiliza o software como apoio nas suas aprendizagens.

4.2.1. Software de autor

Considera-se software de autor qualquer processo tecnolégico com caracteristicas
digitais, independentemente da sua natureza técnica, que sirva objetivos educativos que
permita ao utilizador operar sobre ele com o intuito de conceber os seus préprios
produtos/materiais com vista ao ensino e a aprendizagem.

Desta forma, pretende-se que o software de autor inclua um conjunto de diversas
ferramentas que possibilitem o desenvolvimento de projetos multimédia, de forma
auténoma, transformando qualquer utilizador em autor. Quer isto dizer que, os recursos
presentes no software de autor serdao da autoria de quem o produziu, embora uma das
grandes vantagens deste tipo de software promova uma relacdo que envolva a
cooperacdo e colaboracao na partilha de materiais e recursos facilitando o trabalho
colaborativo e, ao mesmo tempo, uma maior autonomia entre o0s seus
autores/utilizadores.

E ainda importante referir que este tipo de ferramentas digitais possibilita uma
adaptabilidade a diversidade de perfis de alunos e as dimensdes dos estilos e ritmos de
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aprendizagem proporcionando ao professor a possibilidade de criar contetudos digitais
tendo em conta os diferentes modos de aprender, adaptando e nivelando o tipo e graus
de existéncia de cada atividade proposta de acordo com as influencias do meio, os
aspetos psicologicos e cognitivos dominantes dos seus alunos e as caracteristicas
intrinsecas. Ou seja, permite uma verdadeira contextualizacdo aos ambientes
educativos.

4.3. Caracteristicas e Func¢des de Software Educativo

Tal como qualquer material didatico, existe a necessidade de fazer uma escolha
assertiva do mesmo tendo em consideracdo as suas caracteristicas para que tenhamos
um bom resultado e desempenho no processo de ensino e de aprendizagem. Desta
forma, Marqués (1996) destaca cinco caracteristicas comuns ao SE:

1. sdo materiais concebidos com um objetivo didatico;

2. utilizam o computador como suporte em que os alunos realizam as atividades

propostas pelos SE;

3. sdo interativos ao permitirem um didlogo e troca de informac¢do entre o
computador e os alunos;

4. individualizam o trabalho dos alunos, tendo em conta que se adaptam ao ritmo
de trabalho de cada um, podendo as suas caracteristicas serem adaptadas de
acordo com as necessidades e desempenhos de cada aluno;

5. sdo faceis de usar, ndo necessitam de grandes conhecimentos de informatica.

Ja para Paz (2004), o SE deve considerar um conjunto de caracteristicas que incluam
0 encorajamento e a imaginacdo; a exploracao e a resolucdo de problemas; a reflec¢do
e consolidacao daquilo que o aluno ja sabe; contenham caracteristicas como o som, a
musica e a voz; tenham um final em aberto para que o aluno controle o seu ritmo e o
caminho da aprendizagem.

Neste sentido, sdo varias as fung¢des que sao atribuidas ao SE o que fazem com que
este seja selecionado como um meio preferencial. De acordo com Marqués (1996), o SE
pode ter como fungdes:

* funcdo Informativa: a maioria dos programas, através das suas atividades,
apresentam conteudos que proporcionam uma informacdo estruturada da realidade
dos alunos;

* funcdo instrutiva: todos os programas educativos orientam e regulam a
aprendizagem dos alunos e, explicitamente ou implicitamente, promovem certas acdes
que visam facilitar a realizacdo de objetivos educacionais especificos;

* funcdo motivadora: geralmente, todos os software educativos conseguem
atrair os interesses do alunos, uma vez que os programas, muitas das vezes, incluem
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elementos para chamar a atencdo deles, manter os seus interesses e a concentragao
nos aspetos essenciais das atividades;

*  funcdo avaliativa: estes materiais possuem uma interatividade muito propria
permitindo responder rapidamente as respostas e acdes dos alunos, tornando-os
particularmente apropriados para avaliar o trabalho a ser feito com eles. Essa avaliagao
pode ser implicita, quando o aluno deteta o erro, é avaliada a partir das respostas dadas
pelo computador; e explicita, quando o programa apresenta informacoes avaliando o
desempenho do aluno;

*  funcdo investigativa: os programas nao diretivos, principalmente de base de
dados e de simulacdo oferecem aos alunos pesquisas interessantes, como por exemplo,
busca de informacao, alterar os valores das varidveis de um sistema, entre outros;

*  funcgdo expressiva: permite aos alunos expressarem-se e comunicarem com o
computador através de atividades do software, principalmente quando usa linguagens
de programacao (ex: LOGO), processador de texto, expressao grafica e musical;

*  funcdo ladica: permite realizar atividades educativas de uma forma ludica,
atrativa e divertida;

* funcdo inovadora: esta funcdo possibilita muitas formas de utilizacdo, de
experimentacdo e inovacdo educativa no processo de ensino e de aprendizagem, pela
versatilidade que o SE possui.

4.4. Aplicacao do Software Educativo

Ao longo dos anos, as TIC foram evoluindo e as suas caracteristicas foram-se
aperfeicoando. Inicialmente, as TIC tinham um papel mais restritivo em relacdo ao tipo
de funcionalidades, mas, atualmente, colocam ao dispor dos alunos uma panéplia de
funcionalidades ludicas e didaticas com uma influéncia bastante significativa no
processo de ensino e de aprendizagem.

Durante o processo de ensino e de aprendizagem, é bastante interessante e
motivador recorrer-se ao SE em diferentes momentos e contextos, principalmente,
quando o professor transmite conhecimentos de forma mais teérica ou quando atua
como um mediador e os alunos tém um papel mais atuante e dinamico, através da
realizacdo de exercicios praticos, transformando assim as aulas divertidas e diferentes,
mas ao mesmo tempo educativas.

De acordo com, Hinostroza & Mellar (2001), antes de se utilizar um certo SE, o

professor deve ter em consideracdo alguns conhecimentos sobre o mesmo, como por
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exemplo, saber como adequar/adaptar o produto a turma segundo as caracteristica de
cada aluno, bem como, saber os objetivos que pretende alcancar. Neste sentido, o SE
pode estar relacionado com as diferentes areas (Matematica, Portugués, Estudo do
Meio, etc.) de formas muito diversificadas proporcionando assim, um ambiente de
trabalho que seja mais motivador.

Desta forma, é essencial analisar o SE em quatro areas fundamentais antes de se
utilizar, tal como refere Bedell & Heaston (1998): as caracteristicas das criangas (o
software deve respeitar as suas caracteristicas de desenvolvimento); as
caracteristicas do professor (conhecer as fun¢des do software relacionadas com a
sua utiliza¢do no curriculo); as instrug¢des (documentacao e ideias para a sua inclusdo
na sala de aula); e por fim, as caracteristicas técnicas do programa (ajustar a cor, o
som e o movimento). E importante referir que as instrugées fornecidas deverio ser
observadas detalhadamente de forma a verificar se as interagdes com os feedbacks sao
oundo adequadas e se os diversos niveis e icones se destacam de forma clara e objetiva.

Um dos objetivos principais do SE é a promo¢ao de um ambiente facilitador do
processo de ensino e de aprendizagem. Neste particular, estes materiais sdo
desenvolvidos essencialmente para construir o conhecimento em relagdo a um
contetido didatico. E através das caracteristicas centrais de um SE onde se encontra o
caracter didatico que vai permitir a construcdo do conhecimento numa determinada
area com ou sem a intervencdo de um professor.

E necessario analisar alguns parametros fundamentais, alem dos que ja foram
referidos anteriormente, usados na escolha de um SE e nos contributos para a
aprendizagem que nos sao aconselhados por Sancho (1998):

* correcao concetual, gramatical e ortografica;

* apresentacao de diferentes niveis de dificuldades;

* motivacdo para a solucao de problemas;

* adaptacdo da linguagem a faixa etaria a que se dirige;

* agradabilidade visual;

* facilidade de instalacgao;

* sequeéncia de apresentacao dos exercicios (aleatoria ou linear);
* facilidade de navegacao;

* clareza e eficacia do manual.
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Capitulo IV - Analise do Software Educativo EdiLim

5. Analise do Software Educativo EdiLim
5.1. Caracterizacao do Software Educativo EdiLim

O sistema EdiLim é um editor de livros LIM destinado a criacdo de materiais
educativos. E uma ferramenta de autor que possibilita a criagdo de diversas atividades
para qualquer disciplina, bem como, adaptar o contetido ao nivel educativo desejado.
0 EdiLim é uma aplicagdo muito simples, que permite a criacdo de livros interativos
multimédia que podem ser distribuidos ou publicados na Internet e foi desenvolvido
para auxiliar o professor no processo de ensino e de aprendizagem dos seus alunos.

0 EdiLim é gratuito e esta disponivel em http://www.educalim.com. E composto por
um editor de atividades (EdiLim), um visualizador Livros Interativos Multimédia (LIM)
e um ficheiro com uma base de dados (em formato XML) que definem as propriedades
do livro e as distintas paginas que o compdem. O EdiLim é um software adequado para
criancas do ensino pré-escolar, do 12 ciclo e do 22 ciclos do Ensino Basico. E ainda
compativel para abordar contetidos de qualquer area disciplinar dos niveis de ensino
referidos, tendo sempre em conta as caracteristicas dos alunos, os objetivos a atingir e
todos os restantes aspetos que o professor entenda necessarios no ambito do processo
de ensino e de aprendizagem. O ambiente grafico desta ferramenta é bastante acessivel,
visto que as suas atividades sao atrativas e intuitivas permitindo que os alunos
identifiquem, sem dificuldade, o objetivo de cada atividade. No contexto desta
investigacdo, o EdiLim foi utilizado numa perspetiva que o enquadra dentro dos
softwares educativos, pelo que ao longo deste capitulo a sua referéncia é feita como SE.
Este SE permite a utilizacao de hiperligacdes para sites externos e consultas a outros
materiais e permite ainda criar dudio-books. As paginas podem ser descritivas ou
interativas: jogos, respostas multiplas, completar frases, além de suportar a fun¢do de
arrastar e soltar arquivos de som, textos, imagens e animagdes para ilustrar as
atividades.

Neste contexto, o EdiLim apresenta algumas vantagens do ponto de vista educativo,
tais como:
* ambiente agradavel;
* facilidade de utilizacdo para as criangas;
* atividades atrativas;
* possibilidade de controlo dos progressos;
* avaliacdo de exercicios;
* recurso facil para o docente tendo em conta que ndo necessita de preparar
os computadores desde que haja uma ligacao a Internet;
* possibilidade de utilizagdo em computadores, PDA e em quadros interativos;
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* criacdo de atividades de forma simples e adaptadas e contextualizadas de
acordo com os objetivos pedagégicos.

5.2. Descricao dos processos para a criagdo de um recurso educativo no EdiLim

Como ja foi mencionado anteriormente, o EdiLim é um software simples, mas
bastante completo visto que permite criar recursos interativos e inovadores. E uma
ferramenta destinada a professores com a finalidade de criar atividades através de
livros virtuais. O termo ‘livro’ é utilizado porque interliga diretamente as paginas das
atividades criadas no mesmo projeto.

Antes de se criar o livro é fundamental planear o seu contetudo, ou seja, fazer um
plano com os tipos de paginas e a sequéncia em que serdo criadas, bem como,
selecionar as imagens, textos e videos com o objetivo virem a complementar a
informacio escrita. E muito importante que todos os arquivos que vio ser utilizados
sejam guardados numa mesma pasta.

Neste contexto, passa-se a descrever todas as etapas necessarias para a criagao de
um LIM (Livro Interativo Multimédia. Apresentam-se de igual forma no Apéndice IX:

Apresentacao do EdiLim

s Muito importante: todos os arquivos a serem utilizados devem ser guardados
numa mesma pasta, incluindo imagens, sons e o préprio arquivo do EdiLim.
. J
A figura 16 apresenta a pagina de entrada do EdiLim:
L= L "y S
Portuguis 8

Figura 16 - Apresentacao do EdiLim.
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Ferramentas

A barra superior apresenta as «Ferramentas», como se pode observar na figura 17:

xre0 [*

Figura 17 - Barra de Ferramentas.

1. Abrir - abre um livro ja criado.

2. Novo - cria um novo livro.

3. Propriedades - permite definir as cores do livro, a imagem de fundo do livro,
permite colocar um titulo e/ou o autor; na parte da avaliacdo, selecionar a

mensagem de acerto e erro (dados que aparecerao).

Guardar - guarda o livro.

Exportar - publica, visualiza e insere anexos.

Paginas - encontra os diversos tipos de paginas para criar as atividades.

Importar - importa arquivos e anexa-os nas paginas.

=-SEEN - N, BN

Visualizar - ao clicar neste icone podera visualizar a atividade sem ter que criar

um arquivo html.

4 )
Ap0s ter todas as atividades criadas e guardadas, pode exporta-las para um arquivo

do tipo html, que pode ser inserido num site ou utilizado diretamente pelos alunos
nos computadores.

0 nome da atividade nao deve conter ‘cé - cedilha’ nem acentos. Clique em
“Publicar” e verifique que surgira a mensagem «operacao finalizada», na parte
superior.
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Configuracoes do Livro - Propriedades.

A figura 18 mostra as configuragdes do Livro - Propriedades:

0
!'_ i
T T =
5= == waab
e
E
:'ﬂ:.;—nﬂ s
obmimds v W B Wa " 5= % “Sam ceamm
e . e —
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Wy —— ] L

Figura 18 - Configuracdes do Livro - Propriedades.

1. Pastaderecursos - local onde estio os arquivos multimédia que vao ser utilizados

para criar o livro.

Nome do livro.

Logotipo e imagem de fundo - permite colocar imagens do logotipo e do fundo;

basta arrastar as imagens da biblioteca de recursos até aos quadrados que

aparecem debaixo do logotipo e da imagem de fundo; se ativar a op¢ao «Mascara»

os botdes de Lim desaparecem e fica apenas a area ativa (nota: esta opgdo nio é

aconselhavel).

Botoes que aparecerao no Lim - permite escolhe os botdes que aparecerao no

Lim:
B - Arquivo de ajuda - permite escrever o nome de um arquivo
no formato doc, pdf ou html, contendo informacdes de ajuda,
se desejar.

U ES(s | Texto/ligacio

Informacdo - permite observar os resultados das atividades.
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]
i

Som - ativar ou desativar o som.

Redimensionar.

5. Seccao de cores - permite escolher as cores do fundo, da barra superior, da barra

de ferramentas e do texto.

Textos que aparecem no cabecalho do livro.

7. Avaliacdo - textos para indicar o resultado de um exercicio como, por exemplo,

certo e errado,

podendo também incluir sons.

8. Barra inferior - local para colocar dados complementares como, por exemplo,

nome do professor da turma, nome da escola, entre outros.

9. Biblioteca de

arquivos.

recursos - permite redimensionar imagens, importar ou excluir

Biblioteca de Recursos

A figura 19 apresenta, com mais pormenor, a «Biblioteca de Recursos»:

X2 0
-

Figura 19 -
Biblioteca de Recursos.

- os elementos multimédia a ser utilizados devem estar na biblioteca
de recursos; estes elementos aparecem em quatro grupos, como se
observa na figura 19: imagens (jpg, png e gif); sons (mp3);
animacgoes (swf) e textos (html e txt).

- ao clicar no botdo correspondente, o EdiLim mostra os arquivos de
cada categoria.

- esta sec¢do permite arrastar os arquivos até aos marcos de imagem
ou até as caixas de texto/ imagem/animacao.

- os icones da parte superior permitem respetivamente, editar
imagens, importar um arquivo para a biblioteca, atualizar a
biblioteca ou apagar um arquivo.

Muito importante: s6 é possivel utilizar arquivos da
biblioteca; nao se deve esquecer que deve previamente
baixar cada arquivo para a pasta correspondente.
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Editor de Imagens

Na figura 20 estdo apresentadas as indica¢des para editar uma imagem:

Figura 20 - Editor de Imagens.

Imagem original.

Imagem modificada.

Barra para dimensionar a imagens.
Inverter e mudar cores.

. Aplicar efeito ou eliminar.

s w N

Muito importante: depois de aplicar as alteragdes da
imagem nao se deve esquecer de a guardar ou guardar
como... e reinsira novamente a imagem.

Barra de Navegacao

A figura 21 apresenta, a «Barra de Navegacao»:

50
il
o
o
o
-0
-0

o}

0
o

Figura 21 - Barra de Navegacao.
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1. Guardar o livro.

N

Gerenciador de paginas - permite modificar a sequéncia, arrastando a pagina
para outra posicao, depois devera clicar em «aplicar».

Duplicar a pagina.

Criar nova pagina.

Ir para a primeira pagina.

Avangar paginas.

Retroceder paginas.

. Ir para a ultima pagina.

© © N O U1 oA W

Excluir/apagar pagina atual.

10.Namero da pagina.

Significado das Cores das Caixas de Texto

A figura 22 apresenta, o significado das cores das «Caixas de Texto»:

1. Permite escrever texto.

2. Arrastar um elemento da

biblioteca de recursos.

3. Mostra apenas informag¢ao «Nao é

editavel».

Figura 22 - Significado das Cores das Caixas de
Texto.
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Tipos de Paginas

A figura 23 apresenta, todos os «Tipos de Paginas» para criar diversas atividades no
EdiLim (apenas as atividades destacadas por um ‘baldo’ serdo descritas mais a frente
porque se considerarem as mais adequadas):

Figura 23 - Tipo de Paginas.

Ao se clicar no botdo correspondente esta-se a selecionar o tipo de pagina que se
pretende.

Diferenca entre Guardar e Exportar

Guardar - guarda o livro no formato local.

Exportar - repara o livro para publica-lo na Internet ou visualizar noutro tipo de
suporte; é aconselhavel que o livro seja guardado e exportado; pode também abrir-se
um livro guardado em qualquer formato, ma s6 pode mostrar-se na Internet um livro
exportado.
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A figura 24, apresenta a pagina para exportar um livro:

Figura 24 - Pagina para Exportar um Livro.

Pasta de destino - permite definir um diretério para exportar o livro.
Pasta de recursos - insere-se o nome de um diretorio para guardar os
elementos multimédia.

Nome do livro.

Ativar - caso se pretenda criar uma pagina HTML e/ou comprimir num
arquivo ‘zip’.

Nome do diretoério das imagens - no caso de se criar uma ajuda para o
livro em formato html.

Botdo publicar - permite finalizar a exportacao.

Pré - visualizar - ao clicar em ‘visualizar’ vé-se o resultado final no

navegador Web.
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Etiquetas/ Etiquetas 2

A figura 25, 26 e 27 apresentam os passos para criar uma das atividades presentes
no EdiLim - Etiquetas:

Figura 25 - Pagina para Criar uma Atividade - Etiquetas.

Caixa da imagem de fundo - permite arrastar uma imagem da biblioteca de
recursos.

Areas ativas - permite arrastar (pressionando o botdo esquerdo do rato) até
ao destino que desejar.

Textos das etiquetas.

Tipos de exercicio: mostrar informacdo; escrever nas etiquetas; arrastar as
etiquetas; passar o cursor (mostra o texto quando se passa com o rato pela
area ativa); texto; selecionar; ligagdes.

Textos de cabecalho.

Rodapé da pagina.

Som - se ativar a op¢do ‘auto’, o som ird reproduzir-se automaticamente ao
entrar na pagina.

Biblioteca de recursos.
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» : =il I
Figura 26 - Visualizacao da Atividade Completa.

No entanto, é possivel criar diferentes interacdes entre as etiquetas e a imagem,
devido ao grande leque de op¢des no menu de formatagao «Tipo», como indica a
figura 25 no n%4.

P |l @G0 =) (le] () *
Figura 27 - Outra Forma de Utilizar Etiquetas - Atividade Completa.

Outra forma de utilizar as «Etiquetas». (Escreva 1 para as respostas corretas e
‘zero’ para as respostas incorretas)
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Atividade Externa

A figura 28 apresenta uma pagina que permite incorporar e guardar arquivos com
a possibilidade de avaliagao como, por exemplo, apresentacdes em PowerPoint.

Figura 28 - Pagina que Permite Incorporar Arquivos.

1. Arrastar para aqui o arquivo.
2. Definir o nome das variaveis para que o Lim possa avaliar os resultados. Em

http:/www.flashspring.com pode-se baixar gratuitamente o programa
FlashSpring Life 1.4.

A figura 29 apresenta a pagina que permite criar outro tipo de atividades - «Mover
Imagens»:
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1. Caixa da imagem.

2. Imagens para mover - arrastar uma imagem desde a biblioteca a caixa das
imagens; mover as imagens até a sua posicao final.

3. Informacao sobre a imagem - ao clicar no botao limpar elimina-se a imagem.

4. Parametros - permite ver as varias opg¢des: ver o destino (Lim mostra a area
de destino); sem ordem (quando nao é necessario cada imagem coincida com
um destino predeterminado); livre (para fazer composi¢cdes com a finalidade

de mostrar informacoes).

A figura 30, apresenta a pagina de uma atividade que tem com objetivo mover as
imagens de modo a formar a figura apresentada no canto superior esquerdo:
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Figura 30 - Ecra disponivel para o aluno realizar a atividade.

Sopa de Letras

A «Sopa de Letras» podera ser feita ou ndo, com imagens no enunciado ou ndo. Este
tipo de jogo consiste em procurar até 8 palavras num quadro de 10x10 letras. As
palavras nao podem ser superiores a 10 carateres. A figura 31 apresenta a pagina de
uma atividade de «Sopa de letras»:
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Figura 31 - Visualizacao da atividade completa.

1. Enunciados - definem as palavras que se devem procurar.
2. Palavras a procurar.
3. Parametros - mostrar imagens; ver enunciados; colorir o fundo; ver os quadros

das letras.

A figura 32 apresenta a atividade de «Sopa de Letras» ja criada no EdiLim:

Figura 32 - Ecra disponivel para o aluno realizar a atividade.

Muito importante: se ndo for escrito o enunciado, mas se for selecionada a
opc¢ao ‘ver enunciados’, o LIM mostrara como enunciado, as palavras escondidas na
«Sopa de Letras».

65



Maria Joao Rodrigues Ferreira

Arrastar Palavras: letras

A figura 33 e 34 apresenta uma atividade que tem como finalidade arrastar as
pseudopalavras/letras de modo a formar uma palavra:

Figura 33 - Visualizacdo da atividade completa. Figura 34 - Ecra dispogivdel para o aluno realizar a
atividade.

Carateres

Esta atividade consiste em associar as palavras a imagem quando se desejar criar
alguma explicitacao ilustrada sobre um determinado contetido, como se pode observar
nas figuras 35 e 36:

Figura 35 - Visualizacdo da atividade completa. Figura 36 - Ecra disponivel para o aluno
realizar a atividade.
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Completar

Esta atividade tem como objetivo descobrir/completar palavras ou frases com as
letras/silabas/palavras apresentadas. Neste caso, as figuras 37 e 38 mostram uma
atividade para completar palavra com as silabas ‘ban’, ‘car’, ‘me’, ‘ra’ e ‘lhete’.
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Figura 37 - Visualizacdo da atividade completa. Figura 38 - Ecra diSPOEi\ijel para o aluno realizar a
atividade.

Ditado

Esta atividade tem como objetivo realizar um «Ditado». Ao clicar no espago em
branco por baixo da imagem, como se observa na figura 39, ira abrir a caixa de texto
para realizar o ditado. A figura 40 mostra ja o ditado efetuado:

Figura 40 - Visualizacao da atividade completa. Figura 39 - Ecra disponivel para o aluno realizar a
atividade.

Muito importante: o professor deve ter o cuidado, ao ditar, de respeitar a
sequéncia na qual as palavras/texto foram colocadas na caixa de texto.
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Escolha Multipla

Esta atividade, tal como o nome indica, consiste na «Escolha Multipla» de palavras.
O aluno tem que selecionar a palavra correspondente a imagem como se pode observar
nas figuras 41 e 42:
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Figura 42 - Visualizacao da atividade completa. . Figura 41 - Ecra disponivel para o aluno realizar a
atividade.
Escolher

As figuras 43 e 44 mostram uma atividade que tem como objetivo «Escolher» a
imagens de acordo com a pergunta apresentada. O aluno tem que clicar na resposta
correta:
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Figura 44 - Visualizacao da atividade completa. Figura 43 - Ecra disponivel para o aluno realizar a
atividade.

W EE

Muito importante: ao criar este tipo de atividades, ndo se deve esquecer de
selecionar a resposta correta, uma vez que ao clicar V' (que aparece em baixo na
figura 42) a resposta sera corrigida; esta atividade pode ter mais do que uma
resposta certa ou errada/falsa ou verdadeira.
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Fracoes

Esta atividade consiste em resolver «Fragdes», tal como representa a figura 45. O
aluno pode clicar no quadradinho e no ndmero ou clicar no quadradinho e digitar a
resposta, como mostram as figuras 46 e 47:

Sl CE

Figura 45 - Visualizacao da atividade completa.

Existem duas possibilidades:
1. Escrever: digitar a resposta.

Figura 46 - Ecra disponivel para o aluno
realizar a atividade: escrever fracoes.

2. Keyboard: arrastar os numeros

Figura 47 - Ecra disponivel para o aluno
realizar a atividade: arrastar nUmeros.
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Puzzle

As figuras 48 e 49 apresentam as paginas que dizem respeito a criacdo de uma
atividade sobre um «Puzzle». Ao criar este tipo de atividades tera que arrastar a
imagem para a drea determinada, escolher o formato e o niumero de pecas do puzzle.
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Figura 48 - Visualizacao da atividade completa. Figura 49 - Ecra disponivel para o aluno realizar a
atividade.

Operacoes

A atividade «Operagdes» permite montar uma operagao de cada vez, tal como
mostra a figura 50:

it g i e Sl e i B
Figura 50 - Visualizacdo da atividade completa. Figura 51 - Ecra disponivel para o aluno realizar a

atividade.
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Parelhas

Esta atividade consiste em descobrir as imagens iguais: «Parelhas». Para criar o jogo
da memoria basta arrastarem as imagens, tal como mostra a figura 52. Também se
pode definir as cores de fundo e do topo. Serd também interessante, especificar um
tempo maximo para completar o jogo. Sdo permitidos jogos com 2, 3 ou 6 imagens
diferentes.

A figura 53 apresenta o jogo da memoria ja criado:
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Figura 53 - Visualizacdo da atividade completa. Figura 52 - Ecra disponivel para o aluno realizar a

atividade.

Na investigacao realizada foram utilizados os jogos: «Arrastar imagens», «Arrastar
texto», «Classificar imagens», «Escolher», «Frase», «Mover imagens» e «Sopa de letras».

Capitulo V - Enquadramento Metodolégico
6. Enquadramento Metodolégico

Este capitulo é dedicado as op¢des metodologicas adotadas na investigacao para
responder a problematica, em questdo. Para o efeito sdo apresentados e justificados
todos os métodos utilizados ao longo do processo investigativo. Os aspetos analisados
incluem a natureza da investigacao, os participantes envolvidos na mesma, a questao-
problema, os objetivos a que se prop0s atingir, bem como, os instrumentos utilizados
para a recolha dos dados e os principios e procedimentos base para a sua respetiva
andlise e tratamento. No entanto, é importante destacar, primeiramente, a importancia
da investigacdo na educacdo e a posicao reflexiva que deve ser sempre assumida pelo
professor, antes de avancar para uma reflexdo detalhada sobre os varios aspetos
anteriormente mencionados.
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De acordo com Bell (2008), a metodologia investigativa visa esclarecer como a
problematica foi investigada e a razdo pela qual certos métodos e técnicas foram
utilizados. Neste sentido, a investigacdo, em geral, é caracterizada por utilizar
conceitos, teorias, linguagem, técnicas e instrumentos com o objetivo de dar resposta
aos problemas que se levantam nas diversas areas. A metodologia exprime as
estratégias adotadas pelo investigador para desenvolver as informacdes precisas,
objetivas e passiveis de interpretacao.

No que diz respeito, ao nivel da educacao, a investigacao pretende dar resposta a
uma questdo identificada como possibilitadora de melhorias em determinado aspeto.
Segundo a afirmacio de Sequeira (1990, p. 37): “E convicgio corrente de que o ensino
e a investigacdo tém de estar intimamente associados (...)”. Assim, ao iniciar uma
investigacdo o que se deseja é que a mesma possa ser concluida com sucesso e possa,
ao mesmo tempo, levar a conclusdes pertinentes, que poderdo ou nao ir ao encontro
das expetativas iniciais do investigador. Desta forma, Berger (2009), destaca que a
investigacdo na educacdo pode ser vista, simultaneamente, de duas formas distintas:
pode ser encarada como um trabalho essencialmente critico, no sentido da contestacao
e da problematizacao das praticas sociais; e pode ser definido como um trabalho que
pretende enumerar verdades que podem constituir instrumentos de desenvolvimento
e de progressos. Neste contexto, o professor, como um dos principais agentes
educativos deve assumir um papel investigativo-reflexivo na a¢ao e sobre a acao, visto
que, tal como refere Alarcao (2001), atualmente o professor deixou de ser visto como
um executor na totalidade dos curriculos definidos pelas entidades competentes, mas
sim como alguém que deve analisar o seu contexto educativo e decidir em
conformidade. O professor, ao investigar e refletir, podera adequar as suas propostas
metodoldgicas e, a0 mesmo tempo, conseguir que os seus alunos assumam o ensino
como uma prioridade, fazendo com que todo o processo de ensino e de aprendizagem
possa ser mais harmonioso com o objetivo de melhorar o ensino praticado nas escolas
tendo sempre o cuidado para que este ndo se transforme numa rotina. Para concluir,
Oliveira e Serrazina (2002), destacam que os professores reflexivos, desenvolvem a sua
pratica com base na proépria investigacdo-a¢do, num contexto escolar.

6.1. Natureza da Investigacao
6.1.1. Investigacdo qualitativa

A presente investigacao enquadra-se numa investigacdo de caracter qualitativo, na
qual se privilegiou, em simultaneo, o estudo de caso e uma investigacdo-a¢do, dada a
intervencao direta da investigadora no processo de investigacao.

A investigacao qualitativa, tal como afirma Aires (2011), possibilita uma visao da
realidade mais pluralista, interpretativa e aberta utilizando estratégias de investigacao
distintas que podem coexistir. Para Bento (2012, p.40), a investigacao qualitativa “(...)

72



O contributo da utilizagcdo do EdiLim, como recurso educativo na pratica supervisionada, através da concecao de atividades no
1°Ciclo do Ensino Basico

foca um modelo fenomenoldgico no qual a realidade é enraizada nas percecdes dos
sujeitos; o objetivo é compreender e encontrar significados através de narrativas
verbais e de observacoes em vez de através de numeros." Na perspetiva de Bogdan &
Biklen (1994), a investigacao qualitativa tem na sua esséncia cinco caracteristicas:

* a fonte direta dos dados é o ambiente natural e o investigador é o principal

agente na recolha desses mesmos dados;

*

os dados que o investigador recolhe sdo essencialmente de carater
descritivo;

* 0s investigadores que utilizam metodologias qualitativas interessam-se mais

pelo processo em si do que propriamente pelos resultados;

*

a analise dos dados é feita de forma indutiva;
* 0o investigador interessa-se, principalmente, por tentar compreender o
significado que os participantes atribuem as suas experiéncias.

Contudo, Bell (2008, pp. 10-20), afirma que os investigadores qualitativos “(...) estdo
interessados em compreender as perce¢des individuais do mundo. Procuram
compreensao, em vez de analisar estatisticas.”

6.1.2. Estudo de caso

A investigacdo é também considerada como um estudo de caso na medida em que
se baseou no trabalho de campo, que envolveu um grupo particular de alunos do 22 ano
de escolaridade do 12CEB, no ambito da PES1CEB e também por se tratar da utilizagdo
de um software educativo especifico - EdiLim.

De acordo com Coutinho & Chaves (2007, p.221), estudo de caso “(...) adapta-se
bem a diversas situagdes de investigacao em Tecnologia Educativa, podendo produzir
conhecimento de grande valor (...).” Para Gongalves (2004), um estudo de caso “(...) é
um processo especifico para o desenvolvimento de uma investigacdo qualitativa.
Assume-se como um desenho de investigacdo que pode ser conduzido no quadro de
paradigmas bem distintos, como o positivista, o interpretativo ou critico.” Ainda na
mesma linha de pensamento, Coutinho & Chaves (2007), afirmam que o estudo de caso
enquadra-se também no paradigma interpretativo e emerge a necessidade de explicar
uma realidade social e educativa particular. Ja Yin (2002, p.21), sintetiza quando afirma
que o estudo de caso “(...) contribui, de forma inigualavel, para a compreensdo que
temos de fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos.” E, como se trata
de fendmenos sociais complexos, o estudo de caso permite uma investigacdo que
permite preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real.

73



Maria Joao Rodrigues Ferreira

6.1.3. Investigacdo-acao

A investigacdo-acdo esteve marcada no sentido em que foram propostas alteracdes
ao processo de ensino e de aprendizagem pela utilizagdo do SE EdiLim, em
consequéncia das diferentes reflexdes foram sendo realizadas, de forma sistematica,
apdés cada uma das sessOes de intervencdo. Assim, a investigacdo contemplou
momentos que contemplaram a planificagio da acdo, a sua implementacao
propriamente dita, a que se seguiu uma analise e reflexdo sobre a mesma.

A escolha desta metodologia de investigacdo deveu-se ao facto do investigador
intervir de forma direta, tornando-se o principal ‘ator’ no contexto envolvido na
pesquisa em conjunto como os participantes (alunos) na investigacdo. Neste sentido, a
investigacdo-acdo, na opinido de Trilla (1996), tem como propésito uma metodologia
de investigacdo orientada para a melhoria da pratica nos diversos campos da acgao.
Desenvolve-se numa espiral de ciclos de planificagdes, acao, observacao e reflexao.
Para Dick (1999), citado por Coutinho et al (2009), a investigacdo-acdo pode ser
descrita como um conjunto de metodologias de investigacdo que envolvem
simultaneamente a acdo (ou mudanca) e a investigacdo (ou compreensao), com base
num processo que se alterna entre a agao e a reflexao critica onde, posteriormente, sdo
aperfeicoados os métodos, os dados e a interpretacao, de acordo com a experiéncia
obtida (conhecimento).

Desta forma, a investiga-acdo corresponde a uma das metodologias que mais pode
contribuir para a melhoria das praticas educativas, uma vez que constitui uma forma
de questionamento reflexivo de situacdes sociais, realizado pelos participantes, de
modo a melhorar as suas proprias praticas.

6.2, Participantes na Investigacao

Na presente investigacdo ndo se pode considerar a existéncia de uma amostra mas
antes a indicacdo de ‘participantes’, pelo facto de dizerem respeito a turma que foi
atribuida a investigadora no ambito da PES1CEB.

A turma era constituida por um total de vinte e quatro alunos do 22 ano de
escolaridade do 12CEB. Todos os alunos tinham 7 anos de idade e faziam parte da
turma 22A, da Escola Basica Quinta da Granja. Para além dos alunos, a investigacdo em
causa contou ainda com a participagao da Orientadora Cooperante da PES1CEB, do
supervisor da PES (ESECB) e o «Par Pedagogico».
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6.3. Questao-Problema e Objetivos da Investigacao

De acordo com o que ja foi referido no Capitulo II, nos ultimos tempos assistiu-se a
um aumento significativo da utilizacdo das TIC na presente ‘sociedade da informagao’
(Ponte, 2000). Assim sendo, numa sociedade cada vez mais digital, importa perceber a
importancia da aplicacdo das TIC e saber até que ponto a aprendizagem de certas
competéncias pode ser benéfica para o desenvolvimento e para as aprendizagens dos
alunos. Segundo as investigacOes realizadas por Paper (1998) e Haugland (1992),
citados por Veleda (2009), demonstrou-se que os computadores tém um impacto
significativo no desenvolvimento da crianca, desde que as atividades desenvolvidas
estejam de acordo com os conteddos programaticos.

A presente investigacdo teve como base motivacional o facto de existir a crenca
muito marcada de que as TIC podem levar a um maior sucesso do processo de ensino
e de aprendizagem a todos os niveis. A atualidade do tema e a introducao de SE como
um recurso digital no processo de ensino e de aprendizagem marcaram o interesse pela
investigacao.

Sistematizando e clarificando, a investigacao realizada centrou-se na tematica da
utilizacao do EdiLim no processo de ensino e de aprendizagem. Assim sendo, a questao-
problema que desencadeou todo o processo investigativo em causa foi se a utilizacao
do EdiLim poder ou ndo melhorar o processo de ensino e de aprendizagem. A questao-
problema que orientou a investigacdo foi, pois, a seguinte: «Qual o contributo da
utilizacdo do EdiLim, como recurso educativo na pratica supervisionada, através
da concecdo de atividades no 12Ciclo do Ensino Basico?»

De forma a dar respostas a esta questdo de investigacdo foram delineados os
seguintes objetivos:

* promover a utilizacdo das TIC em contexto educativo;

* integrar o EdiLim em contexto educativo;

* criar contextos de inovacdo que permitem uma aprendizagem mais
motivadora para os alunos;

* avaliar o impacto da utilizacdo do EdiLim no processo de ensino e de
aprendizagem.

Em sintese, a investigacdo pretende analisar e avaliar os potenciais do EdiLim em

contexto educativo, clarificando as suas vantagens, desvantagens e limitacdes para a
promocdo de mais e melhores aprendizagens.
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6.4. Técnicas e Instrumentos de Recolha e Analise de Dados

Uma investigacdo inclui sempre um conjunto de decisbes que devem ser
fundamentadas com base na razdo e que devem igualmente ir ao encontro das
necessidades do investigador e daquilo a que 0o mesmo se propde realizar. Desta forma,
a etapa que compreende a selecao das técnicas e instrumentos de recolha e analise de
dados é essencial em qualquer investigacao e é um exemplo claro das escolhas que tém
que ser realizadas pelo investigador.

De acordo com De Ketelle & Roegiers (1993, p.17), a recolha de informacdes pode,
desde ja, ser definida como:
“(...) o processo organizado posto em pratica para obter informacdes junto
de multiplas fontes, com o fim de passar de um nivel de conhecimento ou de
representacdo de uma dada situacao, no quadro de uma acdo deliberada
cujos objetivos foram claramente definidos e que da garantias de validades
suficientes.”

Ja Aires (2011, p.24) defende que “(...) a selecao das técnicas a utilizar durante o
processo de pesquisa constitui uma etapa que o investigador ndo pode minimizar, pois
destas depende a concretizagdo dos objetivos do trabalho de campo.”

Para Silvestre & Araujo (2012), a recolha de dados é uma etapa fundamental no
processo de pesquisa fazendo a ligacdo entre o enquadramento teérico que o
pesquisador elegeu e os resultados a que vai chegar contribuindo, deste modo, para a
producdo cientifica. Os mesmos autores referem ainda que a utilizagdo das técnicas
implica um processo racionalmente planeado que tem como finalidade aceder a
realidade social para selecionar informacgdes dotadas de significado para a pesquisa.

Na opinido de Turato (2003), para que um método de pesquisa seja considerado
adequado, é necessario sabermos se ele respondera aos objetivos da investigacdo que
se quer levar a cabo. Neste sentido, a selecao das técnicas e dos instrumentos de recolha
e analise de dados dependera dos objetivos que se pretendem alcangar com a
investigacdo. Assim, antes de se proceder a recolha de dados, os instrumentos e as
técnicas devem ser cuidadosamente selecionados e elaborados, tendo em atengdo os
objetivos da investigacdo. E também importante referir que uma das formas de
assegurar a validade interna da investigacao é o recurso a triangulacao dos dados, uma
vez que, numa perspetiva de investigadora, quanto maior for a diversidade e integracao
de métodos, maior sera a confianga nos resultados.

Na presente investigacdo realizada, considerando a sua natureza metodolégica e os
seus objetivos, a observacdo participante, as notas de campo, o inquérito por
questionario e o inquérito por entrevista, estas foram consideradas as técnicas mais
relevantes para a recolha e analise de dados. E igualmente importante referir-se que a
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investigacdo em causa seguiu todos os procedimentos éticos necessarios, como a
garantia do anonimato dos intervenientes e a garantia da salvaguarda dos direitos,
interesses e sensibilidades de todos os intervenientes.

6.4.1. Observacao Participante

Todo o percurso relativo a PES1CEB, no ambito desta investigacdo, teve como base
a observacdo direta e participante, como técnicas de recolha de informacao
fundamentais para a compreensdo e analise do contexto e para o desenvolvimento de
uma pratica pedagogica com qualidade.

A observacao é um processo que requer inteligéncia e atencdo do observador, uma
vez que este sO deve selecionar a informacgdo pertinente de entre toda a informagdo
recolhida. Esta ideia é defendida por De Ketelle & Roegiers (1993, p. 23), ao afirmarem
que “(...) observar é um processo que inclui a atengdo voluntaria e a inteligéncia,
orientado por um objetivo final ou organizador e dirigido a um objetivo para recolher
informacdes sobre ele.” A observacdo permite também obter dados descritivos
adequados para caracterizar um processo e para identificar uma sequéncia de
comportamento, tal como referem Silvestre e Aradjo (2012). Lakatos & Marconi
(1990), realcam ainda a vantagem da observagdo, uma vez que esta permite evidéncias
de dados que nao se verificam de outra forma. Para Quivy & Campenhoudt (1992), a
observacao direta é aquela em que o préprio investigador procede diretamente a
recolha das informagdes, apelando diretamente ao seu sentido de observacao.

A observacdo como técnica de pesquisa qualitativa consiste em observar o
comportamento e as interagoes dos sujeitos pelos investigadores. Na perspetiva de
Ludke & André (1986), a observacdo é uma técnica de recolha de dados, através da
utilizacdo dos sentidos, de forma a obter informacdo de determinados aspetos da
realidade. E proporcionado ao investigador um contacto mais direto com a realidade,
ajudando-o a identificar e a obter respostas para os objetivos a atingir, auxiliando na
orientacdo do comportamento dos sujeitos da investigacao.

Por sua vez, a observagdo participante, de acordo com Correia (2009) e Spradly
(1980), citados por Neves (2009), evolui em trés fases distintas mas nem sempre
sequenciais, sendo elas: a observacao descritiva (ocorre normalmente numa fase
prévia e permite ao investigador/observador adquirir uma visao global do contexto no
qual se encontra inserido), a observagao focalizada (analisa os dados recolhidos e
limita o foco de observac¢do, na medida em que passa a preocupar-se somente com 0s
aspetos que sdo importantes para a investigacdo que se propds realizar) e a observacdo
seletiva (o investigador/observador refina as evidencias encontradas, procurando
mais exemplos das mesmas). Segundo Coutinho et al (2009), a observacao participante
¢ uma estratégia muito utilizada pelos professores/investigadores, que consiste na
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técnica da observacao direta, aplicada nos casos em que o investigador estd implicado
na participacao e pretende compreender determinados fenémenos em profundidade.
Neste contexto, a observacdo participante, como refere Moreira (2002, p.52), é
caracterizada como sendo “(...) uma estratégia de campo que combina a0 mesmo
tempo a participagdo ativa com os sujeitos, a observacdo intensiva em ambientes
naturais, entrevistas abertas informais e analise documental.”

No que diz respeito a investigacdo realizada no ambito da PES1CEB, a observagao
participante possibilitou um maior conhecimento e uma maior compreensao acerca da
forma como os alunos percecionam as TIC no processo de ensino e de aprendizagem e,
mais especificamente, o impacto do EdiLim. Assim, tornou-se possivel observar reagdes
perante a utilizacdo do SE e agir de acordo com as mesmas, tendo sempre por base os
objetivos definidos previamente para a investigacao.

6.4.2. Notas de Campo

Este tipo de instrumento é o mais utilizado para fazer o registo dos dados de
observacao e inclui registos detalhados, descritivos e focalizados do contexto, das
pessoas, das suas acodes e interagdes efetuadas durante o contexto de observacao.
Também inclui material reflexivo, ou seja, notas interpretativas, interrogagoes,
sentimentos, ideias, impressdes que ocorrem da observacao ou depois das primeiras
leituras.

Durante a presente investigacdo, toda a observacgao participante foi acompanhada
pela redacdo das notas de campo, visto que estes instrumentos de recolha de dados se
encontram intimamente ligados. De acordo com Coutinho et al. (2009), referem que as
notas de campo, também muito usadas em investigacdes qualitativas, aplicam-se nos
casos em que o professor pretende estudar as praticas educativas no seu contexto
sociocultural, sendo caracterizadas pela sua flexibilidade e abertura ao improviso.

Na perspetiva de, Bogdan & Biklen (1994), as notas de campo sdo recolhidas na
observacao e devem ter uma parte descritiva, que diz respeito ao registo detalhado
daquilo que ocorre, isto é, toda a parte fisica dos espacos, os didlogos, as atitudes, e as
suas ac¢oes; e, uma outra parte reflexiva que, por sua vez, pretende que o investigador
dé o seu ponto de vista, as suas ideias, preocupacdes, sentimentos, especulacoes e
problemas. Por consequéncia, pode-se afirmar que as notas de campo constituem uma
ferramenta essencial no decorrer da investigacao em causa, pelo facto de permitirem a
possibilidade de serem efetuados registos que englobaram as observacdes e opinides
dos alunos.

Neste sentido, as notas de campo tém como principal objetivo registar situacdes
vividas no momento em que decorre a investigacao, de modo a estabelecer liga¢oes
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entre os elementos que interagem no contexto em que decorre a investigacao. Assim,
para que as notas de campo possam ir ao encontro dos objetivos da investigacao, torna-
se essencial que os registos relativos sejam planeados atempadamente, devendo ser
anotados e observados, clarificando o foco da investigacao de forma a ndo se desviar
da proposta inicial da pesquisa.

E importante referir que, ao longo da PES1CEB, no final de cada sessao de
investigacdo foram, também, recolhidas as opinides do «Par Pedagogico» e da
Orientadora Cooperante.

6.4.3. Inquérito por Questionario

Designa-se inquérito por entrevista ao ato ou efeito de inquirir por via oral. O
inquérito por questionario diz respeito ao ato ou efeito de inquirir por via escrita.

A metodologia de inquérito, para Sousa (2005, p.153), “(...) consiste em formular
uma série de perguntas diretamente aos sujeitos, utilizando como instrumentos,
entrevistas, questionarios ou textos.” O inquérito, segundo Bell (2008, p.26), tem como
objetivo “(...) obter informacgdes que possam ser analisadas, extrair modelos de analise
e fazer comparacgoes.”

Para Quivy & Campenhoudt (2008), citados por Farinha (2004, p.60), “(...) o
questionario € dirigido ao inquirido, sendo lido e preenchido por ele.” Na perspetiva de
Sousa (2005, p.204), o questiondrio é definido como “(...) uma técnica de investigacao
em que se interroga por escrito uma série de sujeitos, tendo como objetivo conhecer as
suas opinides, atitudes, predisposicdes, sentimentos, interesses, espectativas,
experiencias pessoais (...).” Ja para Freixo (2009, p.197), “(...) o investigador utiliza o
questionario com o intuito de obter informagdes que lhe permita confirmar ou infirmar
uma ou varias hipoteses de investigacdo.”

Na presente investigacdo, utilizaram-se as duas vertentes acima mencionadas: o
inquérito por entrevista e o inquérito por questionario. Neste contexto, o inquérito por
questionario é um instrumento de investigacdo que tem como objetivo recolher
informacdo com base na aquisicdo de um grupo representativo da populacdo em
estudo. E constituido por um conjunto de questdes estruturadas e previamente
definidas na sua ordem e conteudo. Neste instrumento de recolha de dados sao
colocadas uma série de questdes relacionadas com o tema de interesse para os
investigadores, de acordo com a questdo de investigacao e dos respetivos objetivos,
nao existindo interagao direta entre o investigador e os inquiridos.

Para Barbosa (2012, p.84), o inquérito por questionario “(...) € uma técnica de
investigacdo composta por um conjunto de questdes apresentadas por escrito.” Na
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opinido de Silvestre & Araudjo (2012), o inquérito por questionario é uma técnica de
recolha de dados adequada quando se pretende obter dados com menos profundidade,
comparativamente com os dados que podem ser obtidos com recurso a entrevista.

Os inquéritos por questionario apresentam, normalmente, dois tipos de questdes
fundamentais: as questoes de resposta aberta (permitem liberdade nas respostas do
inquirido, possibilitando a variedade das mesmas e facilitando uma recolha de
informacdo mais diversificada) e as questdes de resposta fechada (permitem apenas
ao inquirido selecionar a op¢ao pretendida de entre as apresentadas). Um inquérito
por questionario pode mesmo ser considerado misto, ao contemplar em simultaneo os
dois tipos de questdes referidos.

E ainda importante mencionar que o conjunto de questdes deste tipo de
instrumento de recolha de dados deve ser bem estruturado, organizado e coerente
apresentando questdes nao muito extensas utilizando uma linguagem o mais clara
possivel para que todos os participantes possam entendé-la facilmente. Deve-se
também ter em consideracao as habilitagdes do publico-alvo a quem vai ser dirigido e,
principalmente, possuir conhecimentos acerca da tematica a investigar. Assim, de
acordo Barbosa (2012, pp.84-85), as questdes devem respeitar trés principios:

“(...) Principio da Clareza (devem ser claras, concisas e univocas), Principio
da Coeréncia (devem corresponder a inten¢cdo da prépria pergunta) e
Principio da Neutralidade (ndo devem induzir uma dada resposta, mas sim
libertar o inquirido do referencial de juizos de valor ou do preconceito do
préprio autor).”

0 inquérito por questiondario, como qualquer outro tipo instrumento para a recolha
de dados, apresenta vantagens e desvantagens/limita¢cdes no que diz respeito a sua
utilizacdo. Neste sentido, os principais aspetos positivos sdo basicamente a
possibilidade de varias pessoas poderem responder ao mesmo tempo, visto que o
investigador ndo tem que acompanhar diretamente a referida atividade facilitando a
recolha da informacdo pretendida e a sua respetiva analise; também o seu custo para a
sua aplicacdo. Importa também destacar que os resultados obtidos poderado ser mais
facilmente sistematizados, a influéncia do investigador é reduzida e os participantes
poderdo, em certas ocasides, escolher o momento que lhes for mais cémodo para
darem as suas respostas. Relativamente as desvantagens/limita¢des apontadas ao
inquérito por questionario destacam-se aspetos como a demora da sua elaboracao e
validacdo, a dificuldade para o investigador em perceber se o preenchimento foi feito
de forma ponderada e consciente ou se, por outro lado, o inquirido é influenciado pelas
supostas expetativas da investigacao.

Na presente investigacdo foi elaborado um inquérito por questionario que foi
aplicado a turma do 2°A da Escola Basica Quinta da Granja de Castelo Branco. O
principal objetivo do questionario passava por conhecer arealidade dos alunos ao nivel
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das TIC e, mais concretamente, ao nivel do EdiLim como recurso educativo. O
questionario em causa continha uma breve contextualiza¢do escrita da sua aplicacdo e
quatro blocos de explorac¢do: Grupo A - A tua identificagdo; Grupo B - As Tecnologias
da Informacdo e de Comunicacdo no teu dia-a-dia; Grupo C - As Tecnologias da
Informacdo e de Comunicagao na tua escola; Grupo D - O EdiLim em contexto sala de
aula.

E importante mencionar que o referente questionario aplicado aos alunos cumpriu
todas as etapas esséncias para a sua validacdo. Inicialmente foi elaborado um pré-
questionario que foi posteriormente analisado e validado, tendo por base o «Método
dos Juizes». Para o efeito, foi entregue uma versdao do pré-questionario a dois
especialistas, um em 12CEB (Doutor Joaquim Picado) e um especialista em TIC (Doutor
Paulo Silveira), bem como a Orientadora Cooperante. A validacao incluiu alguns ajustes
de pormenor relacionados com questdes semanticas e com uma pequena organizagao
interna que vieram a ser incluidas e que constituem o questionario que foi aplicado aos
alunos (Apéndice 4).

6.4.4. Inquérito por Entrevista

O inquérito por entrevista diferencia-se do inquérito por questionario em dois
aspetos fundamentais e estreitamente relacionados. Por um lado, o facto de ser
realizado oralmente e, por outro, a relacdo direta que se estabelece entre o
entrevistado e entrevistador/investigador.

A entrevista é uma técnica de recolha de dados frequentemente utilizada quando se
pretende obter informagdes de um elemento ou grupo de participantes relativamente
as suas ideias, expectativas e atitudes, apoiando-se nos testemunhos dados pelos
proprios entrevistados (Fortin, Grenier & Nadeau, 2000; Estrela, 1990).

Para Bogdan & Biklen (1994, p. 134), defendem que a técnica que envolve a
realizacdo de entrevistas:

“(...) é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem da prépria
pessoa, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia
sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspetos do mundo.”

Por outro lado, e a semelhanc¢a do que ocorreu nesta investigacao, Bogdan & Biklen
(1994, p.134), referem ainda que “(...) nos estudos de observacao participante, o
investigador geralmente ja conhece os sujeitos, de modo a que a entrevista se
assemelha muitas vezes a uma conversa entre amigos.”

De acordo com Haguette (1995), citado por Lima, Almeida & Lima (1999, p. 133) a
entrevista “(...) é um processo de interacdo social, no qual o entrevistador tem a
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finalidade de obter informag¢des do entrevistado, através de um roteiro contendo
topicos em torno de uma problematica central.”

Na perspetiva de Coutinho (2009), o inquérito por entrevista é visto como sendo
um complemento da observacgdo participante, permitindo a recolha de dados sobre
acontecimentos e aspetos subjetivos dos entrevistados, expondo o seu ponto de vista e
permitindo dessa forma a interpretacio de significados por parte do
entrevistador/investigador.

Ja para Silvestre & Aradjo (2012), afirmam que a entrevista corresponde a um
processo de intera¢do face-a-face entre uma ou mais pessoas (que desempenham o
papel de entrevistador) e uma pessoa ou um grupo de pessoas (que desempenham o
papel de entrevistado). Neste contexto, May (2004), citado por Aguiar & Medeiros
(2009), distinguem trés tipos de entrevistas, sendo elas: as entrevistas estruturadas
(seguem a risca um guido que é aplicado de igual modo para todos os entrevistados);
as entrevistas semiestruturadas (o entrevistador podera deixar que o entrevistado fale
livremente dentro de cada um dos focos de andlise apresentados); e as entrevistas nao
estruturadas (consistem numa conversa informal que pretende recolher dados sobre
um determinado assunto).

Nesta investigacdo foi utilizada a entrevista do tipo semiestruturada. Segundo
Maximo-esteves (2008, p.96), refere que neste tipo de entrevista:

“0 investigador coloca uma série de questdes amplas, na procura de um
significado partilhado por ambos. Ocorre numa sé sessdo, ndo
ultrapassando, regra geral, mais de quarenta e cinco minutos. E mais
controlada do que a entrevista em profundidade, dado que tem como ponto
de partida um guido mais estruturado, que versa um leque de tépicos
previamente definidos pelo entrevistador.”

Com a mesma opinido, Quivy & Campenhoudt (2005), afirmam que a entrevista
semiestruturada nao é inteiramente aberta nem encaminhada por um grande niimero
de perguntas precisas. O investigador dispde uma série de perguntas-guias,
relativamente abertas. Mas permite que o entrevistado tenha liberdade para ampliar
as respostas segundo a direcdo apropriada, explorando de uma forma flexivel.

Importa ainda mencionar que nas entrevistas semiestruturadas torna-se
necessario que o entrevistador seja o investigador, uma vez que existe uma maior
necessidade de dominio do tema. Neste sentido, existem aspetos comuns a todo o tipo
de entrevistas que ndo devem ser colocados de parte: o entrevistador ndo deve
influenciar o decorrer da entrevista, deixando-se dominar pela sua opiniao pessoal, ndao
se afastando dos objetivos fundamentais da investigacdo. Para que a realizacdo de uma
entrevista tenha em vista o seu sucesso é necessario que o entrevistado se sinta
suficientemente integrado e num ambiente confortavel, permitindo que o mesmo
partilhe livremente as suas opinides, dando-lhe a conhecer os objetivos da entrevista.
Por fim, mas ndo menos importante, é necessario que o guido orientador da entrevista,
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que neste caso, diz respeito a entrevista semiestruturada, seja dominado na integra
pelo entrevistador/investigador, ndo esquecendo de utilizar uma linguagem cuidada
explicita e simples.

Para tal, e como ja foi referido anteriormente, na investigacdo em causa foi
utilizada a entrevista semiestruturada. A realizacdo da mesma teve como entrevistadas
a Orientadora Cooperante da PES1CEB e outras duas professoras da Escola Basica
Quinta da Granja de Castelo Branco. O guido orientador da entrevista (Apéndice 5)
contém sete blocos: Bloco I - Contextualizacdo do estudo e da realizacdo da entrevista;
Bloco II - Perfil geral do entrevistado; Bloco III - Utilizacao das TIC em termos pessoais;
Bloco IV - Utilizacdo das TIC em contexto educativo; Bloco V - Utilizacdo do software
educativo; Bloco VI - Ferramenta digital EdiLim (nota: as questdes da sec¢do B deste
bloco foram apenas aplicadas junto da Orientadora Cooperante); Bloco VII -
Agradecimentos e sugestdes.

O objetivo da utilizacdo deste instrumento diz respeito a recolha de opinides
relacionadas com o uso das TIC, especificamente em contexto educativo e destacando
a utilizacao e a potencial importancia do EdiLim. A entrevista foi realizada no interior
da Escola Basica Quinta da Granja de Castelo Branco e em momentos posteriores a
finalizacao da PES1CEB. O seu registo foi feito com recurso a um gravador dudio, com
o consentimento prévio das entrevistadas, o que facilitou em muito a etapa posterior
referente a transcrigdo das mesmas, mantendo especial cuidado na preservacao da
fiabilidade das respostas dadas. Numa fase posterior, procedeu-se a andlise de
conteudo da entrevista.

6.4.5. Analise de Contetlido

As entrevistas semiestruturadas realizadas as trés professoras da Escola Basica
Quinta da Granja de Castelo Branco que se encontravam a lecionar ao 2%ano de
escolaridade do 1°2CEB foram, como ja foi referido anteriormente, registadas em
formato audio com recurso a um gravador. Desta forma, foi possivel ouvi-las
novamente mais tarde, as vezes necessarias para proceder a sua transcric¢ao fiel e na
sua integra. Esta etapa da investigacdo foi fundamental para a concretizacao da
chamada andlise de conteddo das entrevistas, que se apresenta detalhadamente mais
a frente na presente investigacao. Mais se informa, a fim de se acautelar aspetos de
ordem ética e sigilosa, as professoras foram codificadas de P1 a P3.

Bardin (2004), afirma que a andlise de contelddo consiste no conjunto de técnicas
de analise de comunicacdo (procedimentos sistematicos e objetivos relativos a
descricdo do contelido das mesmas) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicbes de produgao/rececao (variaveis inferidas) destas mensagens. Ja
para Berelson (1952, 1968), citado por Carmo & Ferreira (1998, p. 251), definiu analise
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de conteddo como “(...) uma técnica de investigacdo que permite fazer uma descri¢do
objetiva, sistémica e quantitativa do conteildo manifesto das comunicagdes, tendo por
objetivo a sua interpretacdo.” Neste sentido, Godoy (1995), propde que a utiliza¢do da
andlise de conteddo prevé trés fases fundamentais: a pré-analise (que pode ser
identificada como uma fase de organizacdo, onde existe o primeiro contacto com os
documentos, objetivos da pesquisa, algumas hipoteses provisérias); a exploracao do
material e analise de contelido (que se relaciona com a exploracdo do material que
corresponde ao cumprimento das decisdes tomadas anteriormente); o tratamento de
resultados (apoia-se nos resultados significativos e validos que devem ir além do
contetido do manifesto dos documentos).

Da mesma forma, Landry (2003), refere que o desenho de investigacdo de uma
analise de contetido organiza-se em torno de cinco pélos sequenciais:

* a determinacdo dos objetivos da andlise de conteudo;

* apré-analise (operacionalizacdo dos objetivos);

* g analise do material estudado;

* aavaliacdo da fiabilidade e da validade dos dados (é realizada apds a analise
de todos os textos sendo necessario verificar-se se existe estabilidade dos
dados, reprodutibilidade, exatidado, validade relativa a natureza dos dados e
validade relativa aos resultados);

* a analise e interpretacao dos resultados (apds o investigador ter a sua
disposicao dados fiaveis e validos, pode entdo deduzir inferéncias e propor
interpretacgdes).

6.4.6. Procedimentos Eticos

Uma investigacdo, qualquer que ela seja, deve ter em primeira linha de atencao os
procedimentos éticos e legais que lhe estao associados. Esta questdao ganha mais forga
quando os sujeitos envolvidos sdo ainda menores de idade, como é o caso das criangas.
Tal como afirma Fernandes (2012), quando uma investigacdo envolve criangas, as
questoes éticas tém maior importancia sendo necessario garantir que os dados sejam
confidenciais e assegurar o direito a privacidade, protegendo a identificacdo das
criangas envolvidas. Assim, quando for realizado o questionario as criang¢as nunca sera
colocado o nome ou outro tipo de identificagdo da pessoa em causa, utilizando-se uma
codificagao.

De acordo com Bogdan & Biklen (1994), defendem-se duas questdes que dominam

0 panorama no ambito da ética, sendo elas: o consentimento informado e a prote¢do

dos sujeitos contra qualquer espécie de danos. Neste contexto, os sujeitos devem

aderir, voluntariamente, aos projetos de investigacdo, cientes da sua natureza e dos

perigos neles envolvidos e ndo deverdo ser expostos a riscos superiores aos ganhos

que possam advir. Bogdan & Biklen (1994), citados por Pequeneza (20013, p.46),
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acreditam ainda que existem principios éticos base a qualquer tipo de investigacao,
sendo eles:
“(...) 1. protecdo da identidade de todos os sujeitos que colaboraram no
estudo de carater investigatorio; 2. o respeito que deve ser dado a cada um
dos intervenientes deste processo de modo a obtermos a sua cooperacao ao
longo da investigacdo; 3. a negociacdo de autorizacao da realizacdo do
trabalho de investigacdo e os seus objetivos; 4. a autenticidade da escrita dos
resultados obtidos, mesmo que nao sejam do agrado da instituicio onde
decorreu o estudo.”

No caso concreto da investigacdo em causa foram cumpridos todos os referidos
procedimentos éticos. E de referir que no inquérito por questionario aplicado aos
alunos participantes, existia um espaco destinado a escrita do nome dos mesmos, no
entanto, essa informacdo destinou-se somente para a investigadora relacionar a
utilizacdo que cada aluno fazia das TIC, nunca tendo identificado a sua origem. Desta
forma, essa informagdo ndo constara no presente relatério, uma vez que foi substituida
por uma codificagao.

6.4.7. Triangulacdao de Dados

A investigacdo apresentada, assim como acontece como muitas outras, contou com
a aplicacao de diferentes instrumentos para a recolha dos dados, tendo também sido
necessario um conjunto de métodos e técnicas que os pudesse analisar e combinar com
o intuito de obter melhores resultados e mais fidveis que permitiram a triangula¢do
dos dados recolhidos. Denzin & Lincoln (2006), citados por Figaro (2004), afirmam que
a triangulacdo é um caminho seguro para a validagdo da pesquisa, tornando-se uma
alternativa para se empreenderem multiplas praticas metodolégicas, perspetivas e
observadores numa pesquisa, garantindo rigor, riqueza e complexidade. J& para
Sarmento (2000, p.256), a triangulacdo de dados “(...) permitird explicar o que
eventualmente nao converge, a partir de outras fontes, e explicar mais seguramente o
que converge.”

Em suma, a utilizacdo de perspetivas ‘multimétodos’ para a obtenc¢do de resultados
melhores e mais amplos, permite ao investigador utilizar, na mesma investigacao,
diferentes métodos combinados de formas diversas. Tal como afirma Duarte (2009),
citado por Figaro (20014, p.127),a “(...) obtencdo de dados de diferentes fontes e a sua
analise, recorrendo a estratégias distintas, melhoraria a validade dos resultados.”
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Capitulo VI - Recolha, Analise e Tratamento dos Dados
7. Recolha, Analise e Tratamento dos Dados

O presente capitulo pretende dar a conhecer os dados recolhidos durante a
investigacdo realizada, bem como a sua andlise e tratamento. Para tal, importa, antes
de mais, esclarecer acerca de como sdo organizadas as referidas informagdes neste
capitulo. Em primeiro lugar, encontram-se devidamente explicadas e fundamentadas
as varias sessoes de intervencao ao nivel da PES1CEB e, numa parte posterior, é dada
a conhecer a andlise dos dados do inquérito por questiondario aplicado aos alunos, bem
como do inquérito por entrevista semiestruturada realizado as professoras
participantes na investigacao.

7.1 Andlise das Sessées de Intervencao

A investigacdo agora analisada pretendeu avaliar se a utilizacdo do software
educativo EdiLim contribuiu ou ndo para a melhoria do processo de ensino e de
aprendizagem. No inicio da PES1CEB, o mais importante foi perceber até que ponto,
conheciam algumas ferramentas digitais e quais as utilizadas até a data, de forma a
promover uma introduc¢do do EdiLim, para que o mesmo pudesse ser ‘normalmente’
integrado sem ‘chocar’ com procedimentos anteriores. Neste contexto, a introdugao de
uma determinada ferramenta sem que a mesma tenha tido uma abordagem
introdutdria anterior, pode vir a desvirtuar os seus potenciais impactos, retirando o
impacto do denominado ‘efeito novidade’. Seguidamente, e, no seguimento das
informacgdes recolhidas sobre os aspetos referidos, foram propostas estratégias
metodoldgicas para promover a utilizacdo das TIC e de integrar o EdiLim como software
educativo.

O estudo realizado prolongou-se por trés semanas de pratica individual da
investigadora no ambito da PES1CEB. Na primeira semana, foram propostas atividades
no sentido de promover a utilizacao das TIC em contexto sala de aula. Esta semana
permitiu ainda que fosse realizada uma contextualiza¢do da investigacdo a ser efetuada
junto dos diferentes intervenientes da PES1CEB. E importante salientar que a
implementacdo da investigagdo em causa manteve sempre por base os conteddos e
objetivos definidos pela Orientadora Cooperante para implementar em cada semana.

Nas restantes semanas de pratica individual foram selecionados, com recurso a
utilizacdo do EdiLim como software educativo, contetidos na area do Portugués, da
Matematica e do Estudo do Meio, podendo ser consultada esta distribuicao das
semanas de intervencgdo, na seguinte tabela 6:
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Tabela 6 - Distribuicao das Semanas de Intervencao alvo da Investigacao.

Integracao das TIC em Utilizacdo do EdiLim
contexto educativo como software
educativo

Semana 6
(11a 13 de novembro de

As intervencdes serdo, desta forma, analisadas semana a semana num total de trés.
Para cada semana serda dado a conhecer o seu contributo para a investigacdo,
descrevendo e refletindo sobre a sua implementacao.

As planificacdes semanais elaboradas seguiram sempre o principio da integracao
didatica. Numa fase inicial, é descrita uma visdo geral das varias atividades
concretizadas durante a semana (unidade didatica, tema integrador, elemento
integrador e designacdo das atividades). Seguidamente, nas figuras 17 e 18
correspondentes a matriz da planificagdo didatica (objetivos, designacao das
atividades e procedimentos de execucdo) das trés sessdes de intervencao, sdo apenas
referenciadas sinteses das mesmas existindo, contudo, a preocupag¢do em se destacar a
evidente utilizacdo das TIC (na primeira sessao) e a utilizacdo do EdiLim (segunda e
terceira sessoes).

A anadlise posteriormente realizada conta igualmente com a apresentagdo dos dados
recolhidos pela aplicagdo de instrumentos como as notas de campo, com inclusdo de
afirmacgdes dos alunos, do «Par Pedagogico» e da Orientadora Cooperante.

7.1.1. Primeira Semana de Intervencao

A semana que compreendeu os dias 28, 29 e 30 de outubro de 2014 foi a primeira
semana de implementacdo individual da investigadora na PES1CEB e, ao mesmo
tempo, a primeira semana destinada a investigacdo. Esta semana permitiu um maior
conhecimento do grupo de alunos participantes na investigacdo e da Orientadora
Cooperante, o qual foi complementado na sequéncia de um trabalho conjunto ao longo
de duas semanas a partir de uma observacdo participante e de uma semana de
implementacdo em «Par Pedagégico». Foi também iniciado um ajustamento gradual
dos métodos de trabalho a implementar, paralelamente a adaptagdo, as caracteristicas
da turma e das especificidades e necessidades dos alunos. A criagdo de unidades
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didaticas, de acordo com a matriz pré-estabelecida e a forma como a aplica¢do das
mesmas seria depois refletida ainda se encontravam neste momento em fase de
negociacao e ajuste, para que assim, se pudessem afirmar como instrumentos uteis
para levarem a pratica educativa a niveis cada vez mais elevados em termos de
qualidade e de sucesso. E relevante afirmar que a vontade de aliar a criatividade, a
inovacao e a experiencia foi sempre mantida durante toda a PES1CEB. A primeira
sessdo de implementacdo foi realizada no dia 30 de outubro de 2014 no ambito
curricular da area do Portugués. Em seguida, passa-se a apresentacao das atividades
realizadas durante a primeira semana de intervenc¢do, com integracdo da area do
Portugués com o intuito de promover uma familiarizagcdo com as TIC com o objetivo do
designado ‘efeito novidade’ ndo vir a influenciar as sessdes de intervencao posteriores.

Guiao Semanal de Atividades

Unidade Tematica: «Uma viagem de descoberta pelo corpo humano».

Tema Integrador: A higiene.

Elemento Integrador: ‘A Carochinha’.

Atividade: Leitura, andlise e interpretacao do texto “Poema dos dentes lavados” de
Conceicado Areias e Catarina Cardoso.

* Exploracdo dos objetos (escova de dentes, pasta dentifrica, fio dental)
presentes na Carochinha (elemento integrador), com o intuito de antecipar o
conhecimento prévio dos alunos acerca do tema do texto. Os alunos terdo que,
através da visualizacdo dos objetos, referir possiveis nomes para o poema a
ser trabalhado posteriormente.

* Projecdo do texto “Poema dos dentes lavados” e leitura pela professora.
Durante a leitura a professora interage com os alunos de modo a anteciparem
o desenvolvimento do poema, ou seja, a sucessdo de acontecimentos.

* Ordenacdo de frases de acordo com o poema. Os alunos, escolhidos
aleatoriamente, dirigem-se ao computador e efetuam essa mesma ordenacao,
tal como se pode verificar na figura 54:
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1. Ordena as frases de 1 a 5, de acordo com o texto.

Para ter dentes saudaveis.

Que lindo sorriso mostro.

Tenho uma escova macia.

Lava, lava escova amiga.

—

i

| S
Devo comer poucas guloseimas.

Figura 54 - Ordenacao de frases de acordo com o texto "Poema dos dentes
Lavados”.

* Debate, oral, interpretativo do texto: exploracao oral de um PowerPoint referente
aos nomes femininos e masculinos, e aos nomes no singular e no plural (revisao).

* Registo individual pelos alunos, numa folha pautada, de varias perguntas de
interpretacdo referidas pela professora: o tema do poema refere-se a que habito?;
na tua opinido, é importante lavar os dentes? Justifica a tua resposta; porque é que
0 texto que acabaste de ouvir é um poema?; com base no poema que ouviste,
escreve dois exemplos de palavras que representem nomes femininos, dois
exemplos de palavras que representem nomes masculinos, dois exemplos de
palavras que representem nomes no singular e dois exemplos de palavras que
representem nomes no plural; escreve duas frases, uma com os nomes femininos
que tu escolheste anteriormente e outra com os nomes masculinos; escreve duas
frases, uma com os nomes no singular que tu escolheste anteriormente e outra
com os nomes no plural.

* Correcdo individual dos exercicios realizados anteriormente pela professora.

De seguida, nas figuras 55 e 56 sdo apresentados os conteidos e os
objetivos/descritores de desempenho:
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Portugués
Metas Curriculares
:Dam:ﬁ Conteddos Atitudes, normas e Avaliagio
virlores
Objetivos Descritores de desempenho
Oralidade. Informagia Escutar discursos | Apropris-se de novas | Reconhecer o walor | Aplica novos vocabulos:
essencial e| breves para aprender | palavras e  reconhecer | de nowos vocabulos | dentigdo, canino, maolar,
acessdria. ] construir | palavras desconhecidas. para @ aprendizagem. | incisivo, adicio,
conhecimentos. subtragdo, higiene,
femining, masculing,
Referir o essencial de textos | Escutar com respeito | singular, plural, higiene
ouvideos. 2 prazer. dentaria.
Tipologia de  avaliagio:
formativa.
Produzir um discurso | Responder adeguadamentes
oral com correcio. 3 pEFEUNTES.
Leitura & Entoacdo = Ler textos diversas. Ler poemas. Manifestar interesse | Leftura com entoacio e
escrita. ritmo. pela leitura. ritmo adequadaos do texto
“Foema  dos  dentes
lavados".
Tipologia de  avaliagio:
formativa.
PlanificagZo do | Organizar a Relacionar diferentes | Reconhecer ovalorda | Ordenar az frazes
discurso: informagda de um informagdes contidas no | leitura para 3| referentas 2o texto
selecdo & texta lido. texto, de maneira a par em | aprendizagem. “Foema dos  dentes
hierarquizagao evidéncia a3  sequéncia lavados".
da informagio. temporal de Tipologia de  avaliagio:
acontecimentos, ordenagdo formativa.
das personagens.
Figura 55 - Matriz da planificacdo didatica referente a area curricular do Portugués.
Iniciagdo 3| Textos Ouvir ler  textos | Ouwir ler obras de liveratura | Escutar textos | Escutar silenciosamente e
educagio literarios. literarios. infantil. literarios com | com stencio & leitura da
literdriz. respeito e prazer. professora do texto
“Poema  dos  dentes
lavados".
ldentificar a5 palavras em
que e repete o mesmo
som (rimas) no poema em
causa.
Tipologia de awvaliacio:
formativa.
Texto pogtico. | Dizer & escrever, em | Escrever pequenos textos | Ser  cuidadoso  naz | Redigir uma quadra com
termos pessoais e | em  wersa  rimado  por | reslizacdo dos seus | versos em rima sobre a
criativos. proposta do professor. trabalhos. tematica d= “a higiens
dentaria”.
Tipologia de avaliacia:
formativa.
} Nome. Explicitar ldentificar nomes femininos | 3er  cuidedoso  na | |dentificar  corretamente
Gramaticz. regularidades no | e masculinos & palavras no | rezlizacdo dos ssus | o3 nomes femininos e
funcionamento dz | singular & no plural. trabalhos. masculinos & os nomes no
lingua. singular e plural.
Tipologia de awvaliacio:
formativa.

Figura 56 - Matriz da planificacdo didatica referente a area curricular do Portugués.
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Neste sentido, é de referir que as atividades correram de acordo com o previsto, ndo
se verificando que o computador representasse para os alunos um ‘efeito novidade’,
uma vez que, na atividade de ordenacao de frases, em que os alunos tinham de ordenar
as frases de acordo com o poema através do computador, os alunos ndo demonstraram
qualquer desconhecimento nem admiragdo ao realizar a atividade. Por outro lado, foi
sim, demonstrado entusiasmo e colaboracao nas atividades realizadas. Neste sentido,
face a observacdo realizada, existe um sentimento de que o ja enunciado ‘efeito
novidade’, ndo tera influéncia nas sessdes de intervenc¢do posteriores, nas quais a
investigacdo tera lugar. A titulo de exemplo, apresentam-se alguns comentarios
relacionados:

(A 8) “Adorei utilizar o computador.”
(A 19) “Nés jd fizemos exercicios através do computador. Deviamos de fazer mais vezes.”
(A 22) "A Professora jd tinha feito exercicios para nés fazermos através do computador. Eu

prefiro fazer exercicios assim.”

Na opinido da Orientadora Cooperante, a utilizacdo do computador nao se verificou
que representasse um ‘efeito novidade’ para os alunos:
“Como era de esperar, a utilizacido do computador, pelos alunos, nao
demonstrou qualquer novidade, uma vez que, apesar de serem poucas as
vezes, os alunos ja tiveram a oportunidade de ter contacto com o
computador para realizar algumas atividades”.

Relativamente ao «Par Pedagogico», recolheu-se a seguinte contribuicdo:
“No inicio, quando inicias-te a aula dizendo que os alunos iam realizar uma
atividade através do computador, fiquei um pouco com receio de que a
atividade ndo corresse da melhor forma, uma vez que eles se mostraram logo
entusiasmados e irrequietos. Mas durante da atividade isso nao se notou, o
que fiquei bastante admirada.”

7.1.2 Segunda Semana de Intervencao

A segunda sessao de intervenc¢do decorreu na semana de 11 a 13 de novembro de
2014. Desde o inicio da PES1CEB que a turma se mostrou bastante disponivel e
predisposta para a realizacdo das atividades que lhes eram propostas e para a
aquisicao de novas aprendizagens. Esta sessao foi realizada no dia 11 de novembro no
ambito curricular da area de Matematica. Consistiu numa atividade de abordagem em
contexto didatico com a finalidade de alunos identificarem e conseguirem dividir as
réguas de modo a formar a metade.

Em seguida, sdo apresentadas as atividades incorporadas na unidade didatica
integrada definida para a presente semana
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Guiao Semanal de Atividades

Unidade Tematica: «Uma viagem de descoberta pelo corpo humano».
Tema Integrador: A higiene alimentar.

Elemento Integrador: ‘A Carochinha’.

Atividade: Nocao de metade explorando o material cuisenaire.

* Decorac¢do do elemento integrador a “Carochinha”. Neste encontrar-se-a afixada
uma folha com uma imagem de um computador (de forma a sugerir aos alunos que
a atividade seguinte estara ligada com o elemento presente na folha).

* Visualizacdo do elemento presente na folha (computador), pelo aluno, e
exposicao do mesmo para os restantes alunos da turma.

* Explicacdo a turma de que a atividade proposta sera realizada através do
computador, bem como, os objetivos da mesma.

* Concretizacdo dos exercicios relacionados com a metade a partir do software
educativo EdiLim para a introducdo da nocdo de metade - «Arrastar imagens»,
«Classificar imagens», «Escolher» e «kMover imagens».

* Correcdo dos exercicios anteriormente propostos, no quadro da sala de aula,
pela professora.

* Exploracdo de material manipulavel (cuisenaire) de modo a verificar em
quantas partes se divide a régua de 2. Esta situacdo repete-se para todas as réguas
do material cuisenaire.

* Registo de todas as situa¢des numa folha quadriculada.
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De seguida, na tabela 57 sdo apresentados os contelidos e objetivos/descritores de
desempenho:

Matemdatica
Metas Curriculores
Daminias / . . _
Subdaminias Conteddos Atitudes e valores Avaliagdo
Objetivos Descritares desempenho
Numeros  e| Metade. Dividir exstamente por| Dividir exatamente  as | Manifestz interesse na| ldentifica e consegue
operagies. métodos informais. réguas do  material | realizacio das | dividir as reguas do
cuisenaire  substituindo- | stividades. material cuisenaire em
a5 por duas réguas. outras duas réguas de
modo a  formar a3
metade;
Tipologia de avaliago:
formativa.
Termos: metade, partir, Conhecer os  termas | Responde Reconhece e aplica o=
dividir e fragSo. metade, partir, dividir e  sdequadamente 8| termos: metade, partir,
fragdo. perguntas. divisdo e fragio;
Tipolegia de avaliaglo:
formativa.
Resolver problemas. Resolver problemas de | Apresenta  de  forma | Resclve problemas
um passo  envolvendo | ordenada e limpa ossews | envolvendo  situacdes
situzgoes  de  partilha | trabalhos. de partilha equitativa e
equitativa ] de de agrupamento.
SErUpamsnto. Tipologia de avaliacio:
formativa.

Figura 57 - Matriz da planificacdo didatica referente a area curricular de Matematica.

Nesta sessdo de intervencao foi aplicado o EdiLim como software educativo, onde os
alunos puderam concretizar alguns exercicios referentes ao conteido a abordar: nogao
de metade. Os exercicios tinham como principal fun¢do a antecipagao e introducao do
conteudo.

Primeira atividade - «Arrastar imagens»

A primeira atividade criada no EdiLim é apresentada nas figuras 58 e 59 intitulada
«Arrastar imagens», em que, tal como o nome indica, os alunos tinham que arrastar a
figura (metade pintada) até a figura em branco de forma a fazer a associacao da metade
da figura em branco. Esta atividade promoveu nos alunos indices de grande satisfagdo
porque a atividade tinha por detras uma valéncia que se pode considerar lidica mas
que também foi entendida como uma atividade de aprendizagem:

(A2) “Parece um jogo (...) mas acertei. “
(A12) “Assim gosto mais porque estou a jogar no computador e a fazer os
trabalhos. “
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f

Figura 59 - Visualizacao da atividade completa. Figura 58 - Ecra disponivel para o aluno realizar a
atividade.

Segunda atividade - «Escolher»

A segunda atividade criada no EdiLim é apresentada através das figuras 60 e 61 com
o nome «Escolher». O objetivo da atividade era selecionar as figuras que estavam
pintadas apenas na sua metade. Tal como a atividade anterior, apesar desta ter algum
nivel de maior dificuldade, a execucdo da mesma foi feita realizada com éxito. O facto
de, uma vez mais, se estar a utilizar o computador e a fazer escolhas através do click do
rato foi muito apreciado:

(A10) “Gosto de fazer clicks (...) é mais fdcil mas consegui acertar. “
(A21) “E fixe com o rato. “

Figura 60 - Visualizacdo da atividade completa. Figura 61 - Ecra disponivel para o aluno
realizar a atividade.

Terceira atividade - «Mover imagens»

A terceira atividade intitulada «Mover imagens» é apresentada nas figuras 62 e 63.
Esta atividade tinha como finalidade dividir as varas pelos dois cestos, ou seja, teriam
que colocar metade das 6 varas em cada cesto. Do mesmo modo, a execucdo da
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atividade, pelo facto de exigir «mover imagens» tornou a atividade mais dinamica e, tal
como nos casos anteriores, transmitindo a sensacao de estarem a jogar:

(A14) “Este jogo é porreiro. Consegui acertar logo a primeira. “

(A18) “Fiz bem o trabalho e foi mais giro arrastar. “

s w Yok baraer i et e vana 0 Sbar wrsion b ez o
e &% TG i, P o Tigk rude (aREppaid pRga i dpdingmy
whep Grimn o Shae dwbihi i d g i aTac Drwade 52 6 s de T
pedn { astn. Chinain veems flcnnam o tade vida 7

B T T T T R

Figura 62 - Visualizacao da atividade completa. Figura 63 - Ecra disponivel para o aluno
realizar a atividade.

Quarta atividade - «Classificar imagens»

Por fim, as figuras 64 e 65 mostram a atividade «Classificar imagens». Esta atividade
pretendia que os alunos selecionassem as réguas colocando-as na caixa 1 (réguas
‘metade pintadas’) e na caixa 2 (as restantes réguas). Esta atividade foi implementada
tendo por base um contexto semelhante as anteriores. Novamente, a inclusao de uma
atividade que implicava uma interatividade para a realizacdo da mesma promoveu
satisfagdo nos alunos:

(A7) “Gosto mesmo de arrastar as imagens. E como se fosse um jogo.
(A23) "Eu percebi o que era a metade mas com este jogo percebi ainda melhor.”

- o R ETER 2=

Figura 65 - Visualizacao da atividade completa. Figura 64 - Ecra disponivel para o aluno realizar a
atividade..

(Nota: todas as atividades foram previamente discutidos e validados com a
Orientadora Cooperante.)
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De acordo com a observacgado realizada pode-se afirmar que as atividades foram
realizadas com sucesso notando-se que ouve uma melhoria no comportamento dos
alunos comparativamente com as aulas anteriores onde se mostravam mais dispersos
e mais desatentos. Sentiu-se que a utilizagdo desta ferramenta digital promoveu, nestes
casos, uma maior concentra¢do e atencdo por parte dos mesmos. Neste sentido, a
utilizacao do EdiLim como software educativo nesta investigacdo, veio a revelar-se
como benéfica, principalmente para os alunos que noutras situacdes anteriores se
mostravam nao estarem tdo motivados e envolvidos nas atividades. Como
consequéncia desta observacao, as atividades desenvolvidas através do computador
vieram a permitir um melhor desempenho nos alunos que foi constatado a partir dos
resultados das avaliacdes dos mesmos. Neste particular, é importante referir-se que a
atividade foi realizada tendo apenas um computador disponivel, estando este ligado a
um projetor. As atividades foram realizadas individualmente tendo a investigadora
indicado quais os alunos que iriam utilizar o computador. Para o efeito, a investigadora
selecionou os alunos de forma aleatdria, tendo o cuidado de nas sessdes seguintes
fossem sendo chamados os restantes alunos. Enquanto o aluno que estava no
computador ia resolvendo a atividade, a turma ia acompanhando o seu desempenho
através da projecao, em siléncio. No caso de haver alguma dificuldade, a investigadora
indicava qual o aluno que deveria ajudar/colaborar na realizagdo da mesma. Concluida
a atividade, a investigadora, solicitava que o aluno a repetisse a fim de todos os alunos
poderem consolidar a aprendizagens envolvidas.

Numa perspetiva de observacao participante, a reflexdo da semana em causa foi
consensual por parte da Orientadora Cooperante e do «Par Pedagégico» quanto ao
facto de ter sido muito proveitosa e motivadora para os alunos. Nesta fase, e apesar de
ndo ter sido o primeiro contacto, por parte dos alunos, com este software educativo,
denotou-se que estes se mantiveram motivados e interessados durante a resolucdo dos
exercicios. Ou seja, ndo foi necessario a investigadora ter que insistir e em criar
alternativas (situa¢des recorrentes em aulas anteriores) dado que os alunos se
mostraram bastante recetivos para a realizagdo das atividades. A titulo de exemplo,
apresentam-se alguns comentdarios dos alunos:

(A 3) “Que fixe, nds jd fizemos exercicios parecidos com estes, quando fomos a
Biblioteca, mas gostei a mesma. Até aprendi melhor, é mais fdcil.”
(A 14) “Foi divertido fazer estes exercicios através do computador.”

(A 17) "Adorei esta aula, Professora. Com o computador é melhor.”

Na opinido da Orientadora Cooperante, a introducao desta ferramenta digital foi
considerada positiva:
“Ja conhecia o que era o EdiLim, pois ja tinha levado a turma a Biblioteca
Municipal onde lhes foi apresentado uma série de atividades através desta
ferramenta. Ainda assim, desconhecia algumas das suas vantagens e o que
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poderia promover na sala de aula. Pensava que a utilizagdo do computador
pudesse trazer mais confusdo para os alunos, uma vez que ja tiveram
contacto com esta ferramenta, mas eles adaptaram-se facilmente. Foi até
gratificante observar como o (A 4) esteve tdo interessado... Isto promete!
Apesar de haver s6 um computador a turma acompanhou como um
verdadeiro grupo... Até parecia que estavam todos no computador... Claro
que o ideal seria termos mais computadores e mais alunos, ao mesmo tempo,
a utilizarem o computador. A projecao consegui ultrapassar, em parte, esta
limitacdo.... O que interessa é que eles aprenderam.”

Relativamente ao «Par Pedagégico», recolheu-se a seguinte contribuicdo:
“Foi uma surpresa! Estava com medo que, com o computador eles ficassem
muito agitados. Enganei-me! O que pude observar foi que os alunos
mostraram muito interesse e que conseguiste cumprir os objetivos da aula.
Isto foi possivel verificar-se porque eles acertaram nos desafios que lhe
foram propostos. Foi pena mesmo niao haver mais computadores mas
mesmo assim, eles mantiveram-se concentrados e em siléncio...”

Uma das principais ‘ameacas’ sentida na referida semana teve a ver com o projetor
de video utilizado para apresentar materiais que ajudassem os alunos na interiorizagao
dos conceitos, uma vez que este estava constantemente a desligar-se, o que causava
alguma dispersao no normal desenrolar das atividades. Como forma de solucionar essa
situacdo sentiu-se necessidade de ‘improvisar’, tendo optado por ir chamando a
atencdo dos alunos para alguns aspetos fundamentais ja explorados, sistematizando-
0S.

Tratando-se de uma investigacdo-acao a reflexdo sobre as praticas fez com que na
sessao posterior a investigadora tivesse previsto a inclusdo de outros materiais e/ou
atividades se houvesse uma falha técnica associada ao projetor. Tal como ja foi referido
anteriormente, apesar do nimero de computadores estar restringido em apenas um
equipamento, a atividade foi concretizada com éxito, mas a investigadora vai
solucionar esta questao fazendo com que nas atividades seguintes seja proporcionada
a utilizacdo do computador por todos os alunos da turma. Pois, da observagdo efetuada
verificou-se uma grande apeténcia para a utilizacdo do computador.

7.1.3 Terceira Semana de Intervencao

A terceira semana de interveng¢do decorreu na semana de 25 a 27 de novembro de
2014. Esta sessao foi realizada no dia 25 de novembro no ambito curricular da area de
Estudo do Meio. Constituiu numa atividade de abordagem em contexto didatico com a
finalidade de abordar os seguintes contetidos: Cuidados a ter com a visdo e a audigao.
Em seguida, sdo apresentadas as atividades realizadas durante a terceira semana de
intervencao, com a integracao da area de Estudo do Meio:
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Guiao Semanal de Atividades

Unidade Tematica: «Uma viagem de descoberta pelo corpo humano».
Tema Integrador: Os cuidados a ter com a visdo e com a audigao.
Elemento Integrador: ‘A Carochinha’.

Atividade: Explorac¢do dos cuidados a ter com a visao e com a audicao.

* Decoracdo do elemento integrador a “Carochinha”. Neste encontrar-se-a
afixada uma folha com uma imagem de um computador (de forma a sugerir
aos alunos que a atividade seguinte estara ligada com o elemento presente na
folha).

* Visualizacdo do elemento presente na folha (computador), pelo aluno, e
exposicao do mesmo para os restantes alunos da turma.

* Explicacdo a turma de que a atividade proposta sera realizada atraveés do
computador, bem como, os objetivos da mesma.

* Visualizacdo e explora¢do de um video sobre os conteddos a serem abordados.

* Dialogo com os alunos acerca dos contetudos referidos no video, anteriormente
apresentado (cuidados a ter com a visdo e com a audi¢do).

* Concretizacdo de exercicios relacionados com os cuidados a ter com a visao e
com a audi¢cdo a partir do software educativo EdiLim - «Frase», «Arrastar
texto» e «Sopa de letras».

* Escrita individual das frases, numa folha A4 pautada, sobre os cuidados a ter
com a visdo e com a audicdo presentes nos exercicios/atividades «Frase» e
«Arrastar textos» realizados através do EdiLim .

* Leitura das frases escritas pelos alunos. Leitura realizada por alguns alunos
escolhidos de acordo com o observado pela professora (niveis de interesse e
concentrac¢do na atividade).
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Na figura 66 sdo apresentados os conteidos e objetivos/descritores de
desempenho, da respetiva sessao:

Estudo do Meio

Blocos Conteudos Objetivos especificos Atitudes e valores Avaliagio
Bloco 1 — A| A sadde do meu Conhecer e aplicar narmas de: hznifesta interesse pela | Escreve frases sobre os
descoberta Corpo. -identificar alguns cuidados a ter coma visdo e zpreenzic  de nowvos | cuidados & ter com 3
de si mesmo. zudigdo (ndo ler as escuras, ver talevisdo a uma vocibulos e reconhecer | visao e com a zudigdo.
distzncia correta, evitar sons de intensidade muito | o valor dos mesmos para | Tipologia de avaliaglo:
elevada). 3 aprendizagem. formativa.

Nota: utilizacZo das TIC— Concretizacio de
atividades/exercicios sobre os cuidados 2 ter com a
visdo & com a sudiglio atrawes do Edilim.

Figura 66 - Matriz da planificacdo didatica referente a area curricular de Estudo do Meio.

Nesta sessdo de intervencao foi aplicado o EdiLim como software educativo, onde os
alunos puderam realizar alguns exercicios referentes ao contetdo a abordar: Cuidados
a ter com a visao e com a audicdo. Os exercicios tinham como principal funcdo a
abordagem em contexto didatico dos contetidos em questao e tinham como finalidade
que os alunos reconhecessem que a sobrevivéncia e o bem-estar humano dependem
de habitos individuais de regras de seguranca e de prevencao.

Primeira atividade - «Frase»

A primeira atividade criada no EdiLim relativamente a area de estudo do meio é
apresentada nas figuras 67 e 68 intitulada «Frase». Esta atividade tinha como objetivo
completar as frases com palavras relacionadas com os cuidados a ter com a visao,
escrevendo-as nos espacos vazios, de forma a tornar a frase com sentido. Nesta
atividade foi possivel observar-se que os alunos mostraram uma grande vontade, uma
vez mais, em utilizarem o computador. Dado o seu envolvimento foi possivel verificar-
se que, de modo facil, concretizaram com sucesso a atividade proposta. Também se
observou que os alunos mostraram muita facilidade na utilizagdo do software
realizando, de imediato, a atividade. Para o efeito, apresentam-se algumas das
observacgdes feitas pelos alunos:

(A8) “Assim é mais fdcil e mais giro.”
(A3) "Estive com atengdo e por isso fiz logo a primeira.”
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Figura 68 - Visualizacao da atividade completa. Figura 67 - Ecra disponivel para o aluno resolver
a atividade.

Segunda atividade - «Arrastar texto»

A segunda atividade é apresentada através das figuras 69 e 70 com o nome «Arrastar
texto», em que, tal como o nome indica, os alunos tinham que arrastar o ‘texto’ de modo
a formar uma frase, de acordo com os contelidos explorados com os alunos. Nesta
atividade, tal como na anterior, a facilidade de execucao por parte dos alunos foi
notodria. Pelo facto, de terem de arrastar caixas de texto com frases, a atividade
apresentou-se com um caracter mais lidico, o que foi apreciado pelos alunos. O facto
de ‘arrastar’ transformou, na opiniao dos alunos, a atividade numa espécie de jogo. Foi
possivel registarem-se algumas dessas observacgdes:

(A14) "Assim a arrastar é fixe (...) Parece que estou a jogar.”
(A19) ”E um jogo (...) assim ndo custa fazer as atividades.”

JiAlETa] (et Er 2 ]

Figura 70 - Visualizacdo da atividade completa. Figura 69 - Ecra disponivel para o aluno resolver
a atividade.
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Terceira atividade - «Sopa de letras»

Por fim, as figuras 71 e 72 mostram a atividade «Sopa de letras». Esta atividade
pretendia que os alunos encontrassem no ‘quadro de letras’ as palavras relacionadas
com os cuidados a ter com a visdo e com a audigdo.
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Figura 72 - Visualizacdo da atividade completa. Figura 71 - Ecrd disponivel para o aluno resolver
a atividade.

(Nota: todas as atividades foram previamente discutidos e validados com a
Orientadora Cooperante.)

Uma vez que o conteudo (os cuidados a ter com a visdo e com a audicdo) estava a ser
abordado pela primeira vez, exigia sé por si, que os alunos prestassem mais ateng¢ao as
atividades propostas através do EdiLim. Desta forma e uma vez que os alunos ja tinham
mantido contacto com o software educativo, sabiam a partida, que para uma boa
apreensao dos conteudos expostos no EdiLim teriam que se manter em siléncio e com
atengdo aos exercicios. Os alunos reagiram com entusiasmo e com recetividade as
atividades, dado que desta vez, os contelidos associados ao Estudo do Meio, ndo tinham
sido abordados da forma habitual, ou seja, através da leitura do manual ou de
exposicdes dos conteudos através de PowerPoint. Ou seja, na exploracdo destes
conteudos ouve a preocupacgao de se privilegiar o didlogo e a discussao tornando o
processo de ensino e de aprendizagem interativo. Estas atividades tinham como
principal fungao, tal como enunciado anteriormente, que os alunos concretizassem os
exercicios para perceberem que sobrevivéncia e o bem-estar humano dependem de
habitos individuais de regras de seguranca e prevencgao, neste caso, a visdo e a audicao.

Posteriormente, cada aluno, individualmente, escreveu duas frases sobre os
cuidados a ter com a visdo e duas frases sobre os cuidados a ter com a audi¢do. Apos a
leitura das mesmas, a professora, escolheu as frases dos alunos que melhor refletiram
as aprendizagens e, ao mesmo tempo, tinham uma melhor construcdo frasica e
registaram-nas no EdiLim para que todos as pudessem ver e escrever na sua folha. A
atividade de implementacao da investigacdo, tal como a anterior, foi realizada com
sucesso, tendo em consideracdo a forma participada dos alunos, pelo envolvimento que
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demonstraram e também pelos resultados das atividades realizadas. Pois, tal como na
atividade anterior, a «Sopa de letras» surgiu para os alunos como um verdadeiro jogo,
atividade que eles tanto gostam e apreciam. Contudo, fazendo a associacdo com o
computador, os niveis de motivagdo foram ainda mais motivados. Resultado disso,
foram alguns dos comentdrios realizados pelos alunos, apds a atividade:

(A 4) “Professora, fiquei a perceber muito melhor assim! Foi mais divertido.”

(A 12) “Eu preferi fazer os exercicios através do computador do que ter que ler

o manual. Foi diferente!”

(A 16) “Foi divertido podermos utilizar o computador. Gosto mais de jogar

quando utilizo o computador...até parece que ndo estava a fazer trabalhos.”

Das afirmagdes dos alunos, denota-se que o EdiLim facilitou as suas aprendizagens
de acordo com varios parametros. O seu maior envolvimento nas atividades, associada
a maiores niveis de motivacdo, tornou mais faceis as aprendizagens. Por outro lado, a
associacdo a um ambiente mais ludico fez com que sentissem mais prazer na realizacao
das atividades propostas.

Na opinido da Orientadora Cooperante, a exploracao dos contetidos de Estudo do
Meio através desta ferramenta digital foi a seguinte:

“Tal como na semana passada, os alunos estiveram sempre concentrados e
notou-se que estavam muito mais entusiasmados. E aquela ideia de escrever
as frases no EdiLim foi muito boa! Fez com que eles tivessem uma
intervencao direta. E o facto da ferramenta ter a opcao de dizer se a resposta
esta certa ou errada apds terminarem o exercicio fez com que eles
estivessem mais motivados e estimulados. Eles estavam tao animados!... Eu
vou comecar a utilizar também o EdiLim nas minhas aulas, porque dei conta,
que mesmo os mais distraidos, se concentraram, se motivaram... o0 que nem
sempre é facil.”

Relativamente ao «Par Pedagégico», recolheu-se o seguinte depoimento:
“Eles gostaram imenso de aprender através do EdiLim. Nunca os vi tdo
concentrados como quando estavam a realizar as atividades. Tentei reparar
mais no aluno (A 5), que normalmente esta mais distraido, e até ele esteve
sempre com atencdo. Estou a ficar convencida de que o EdiLim resulta
mesmo, consegue que eles estejam mais atentos e, por isso, aprendem
melhor.”

Em jeito de sintese, verifica-se pelas opinides manifestadas pela Orientadora
Cooperante e pelo «Par Pedagogico» que sdo realcadas as posturas dos alunos que se
manifestaram em maiores indices de concentracdo e de envolvimento que levaram, em
consequéncia, numa maior participacdo dos alunos. Neste particular, o ambiente lidico
que foi proporcionado mostrou ser bastante importante na aquisicdo das
aprendizagens. Um aspeto que se pode realcar prende-se com o facto de em todas as
atividades os alunos poderem verificar se as respostas estavam corretas ou erradas.
Este feedback mostrou também ser positivo pelo facto de os alunos terem apreciado
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essa possibilidade e, ao mesmo tempo, sentirem que a componente lddica estava mais
presente.

7.1.4 Conclusées Gerais

Numa apreciagdo geral, relacionada com as sessdes de intervencdo, é possivel
afirmar-se que a investigacdo atingiu os objetivos a que se propds, afirmando-se que a
utiliza¢do do EdiLim como software educativo no1? CEB, ndo se limita ‘apenas’ a ter um
grande potencial. Assume-se como algo concretizavel e com utilizagdo pratica e
constitui ndo s6 uma alternativa valida para melhores aprendizagens por parte dos
alunos, como também para quem ensina. Na investigacdo em causa, as atividades
concretizadas no EdiLim foram utilizadas na prépria sala de aula onde o professor teve
a oportunidade de propiciar breves informacdes complementares ao manual,
desafiando os alunos, numa fase final, com questdes e tarefas que foram realizadas
tendo por base a ferramenta em questao. Relativamente a utilizacao do computador foi
devidamente acautelado o ‘efeito novidade’ e este recurso digital foi integrado de
forma mais ‘natural’ possivel. No entanto, deve-se realgar o facto do computador ter
sido um elemento decisivo no que diz respeito a geracdo e a promoc¢ao de maiores
indices de envolvimento e de motivacao dos alunos. Em especial, para aqueles alunos
que geralmente eram menos participativos. Neste contexto, é importante realgar a
componente lidica que os alunos atribuiram ao EdiLim quando realizam as atividades.
Essa sensac¢do de estarem a jogar e de ndo sentirem, de forma explicita, que estavam a
realizar atividades, fez com que sentissem prazer e facilidade na execu¢ao das mesmas.
Quer isto dizer, de acordo com a observagao participante realizada, que a promocgao de
um contexto lidico com alguns niveis de interatividade constituiu os fatores que
permitiram que os objetivos previamente delineados pudessem ser atingidos.

Foi estimulante e gratificante poder observar o interesse demonstrado pela
Orientadora Cooperante na futura inclusio do EdiLim na lecionac¢do das suas aulas. E
importante assinalar que, quer a Orientadora Cooperante quer o «Par Pedagdgico»,
emitiram observagdes consensuais relativamente as potencialidades pedagoégicas do
EdiLim, tratando-se de opinides ‘externas’, com um maior distanciamento, torna-as
mais isentas e objetivas.

7.2 Analise dos Dados dos Inquéritos por Questionario

O presente subcapitulo diz respeito a andlise e tratamento de dados que foram
recolhidos através de um inquérito por questionario (Apéndice VIII), envolvendo os
alunos da turma 22A da Escola Basica Quinta da Granja. Os alunos frequentavam a
época o 22 ano de escolaridade do 12CEB onde foi concretizada a PES1CEB.
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O inquérito por questionario teve como principal objetivo averiguar os
conhecimentos e a relagdo dos alunos com as TIC, em geral, e com o EdiLim, em
particular. Para tal, a estrutura do questiondrio contemplou a existéncia de quatro
grupos para analise: Grupo A - «A tua identificagdo», Grupo B - «As Tecnologias da
Informacdo e da Comunica¢do no teu dia-a-dia», Grupo C - «As Tecnologias da
Informacdo e da Comunicagdo na tua escola», Grupo D - «O EdiLim em contexto sala de
aula». As questdes existentes no instrumento de recolha de dados em exploragado foram
todas de escolha multipla.

O questionario antes de ser aplicado foi devidamente valido pelo «Método dos
Juizes» que envolveram especialistas em TIC e no 12CEB, tendo sido incluidas todas as
alteracdes propostas no seguimento do referido procedimento. A aplicacdo do
questionario foi realizada no dia 13 de novembro de 2014. Esse dia, por sua vez, esteve
inserido na segunda semana de pratica individual da investigadora, ou seja, na semana
que precedeu a introdug¢do do EdiLim como software educativo. A escolha de um dia
dessa mesma semana foi fundamentalmente devida ao facto de ser extremamente
importante averiguar, atempadamente, o entendimento que cada aluno tinha em
relacdo as TIC, em geral, para posteriormente se poder ajustar e melhorar as propostas
metodoldgicas aquelas que eram no momento as suas reais necessidades. O Grupo D
do presente questionario referente a questdoes que envolveram «O EdiLim em contexto
sala de aula» foi aplicado apenas no final de todas as intervenc¢des desta investigacao.

No seguimento de todas as informagdes prestadas, a presente sec¢do conta com uma
andlise pormenorizada dos dados recolhidos pela aplicacio do inquérito por
questionario aos alunos participantes no estudo. A analise é feita grupo a grupo e
questdo a questdo, com o intuito de ser mais fiel e completa possivel, pois sé assim
possibilitard a retirada posterior de conclusdes efetivamente claras no dmbito da
investigacdo levada a cabo.

7.2.1 Grupo A - «A tua identificacao»

O primeiro grupo do inquérito por questionario aplicado aos alunos participantes
no estudo contemplou a recolha de informacgdes relacionadas com a idade e o género.
Para além das informacoes referidas, cada aluno teve ainda que identificar o seu
questionario escrevendo o proprio nome. No entanto, importa realcar que esses dados
apenas serviram para facilitar a percecdo da possibilidade de existir uma relacao
efetiva da causa-efeito entre o conhecimento que os alunos tinham previamente, acerca
das TIC e, posteriormente, do EdiLim. No decorrer da presente investigacdo essa
informacao foi sempre sujeita a uma codificacdo, para que os procedimentos éticos e
legais inerentes a investiga¢do nao fossem, de modo algum, postos em causa. Passando
a andlise dos dados recolhidos pelas respostas dos alunos ao inquérito por
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questionario proposto, esta permitiu averiguar que a faixa etaria dos alunos se
encontra nos 7 anos de idade.

Em relagdo a variavel sexo, como é possivel observar no Grafico 1, dos 23 alunos que
deram resposta ao questiondrio, 16 eram do sexo masculino (70%) e 7 eram do sexo
feminino (30%). O grupo tinha assim na sua constituicdo maior nimero de rapazes e
menor nimero de raparigas, sendo a diferenca bastante significativa.

QUESTAO 2 - TU ES:

® um rapaz uma rapariga
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Grafico 1 - Distribuicao da variavel sexo.

7.2.2 Grupo B - «As Tecnologias de Informacdo e de Comunicacao no teu dia-
a-dia»

Passando agora a uma exploracdo mais pormenorizada do grupo B «As Tecnologias
da Informacdo e da Comunica¢do no teu dia-a-dia», este pretendia apurar, de uma
forma geral, até que ponto os alunos fazem uso do computador e, em caso afirmativo,
qual a regularidade com que tal acontece, em que local(ais), se costumam estar
sozinhos ou acompanhados por alguém e quais as atividades que mais realizam com o
referido recurso tecnoldgico. No caso de nao fazerem uso do computador também se
preocupou averiguar a razdo de tal facto.

Assim sendo, a questdo «Costumas utilizar o computador?» obteve 74% de
respostas positivas e a restante percentagem de repostas negativas com 26%, como se
observa no Grafico 2. De acordo com estes dados pode-se afirmar que a percentagem
de alunos que ja utiliza o computador grande maioria dos alunos faz uma utilizacdo do
computador.
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QUESTAO 3 - COSTUMAS UTILIZAR O
COMPUTADOR?

= Sim Nao

;;;;;;;;;;
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Gréafico 2 - Resultados para a questao «Costumas utilizar o computador?».

Relativamente aos alunos que responderam que utilizavam o computador, 43%
afirmaram fazer uso do computador «1 a 2 vezes por semana», 17% alunos afirmaram
utilizar «Mais do que 2 vezes por semana» e 13% referiram utilizar «Todos os dias» o
computador, tal como esta representado no Grafico 3. Uma outra inferéncia que se
pode adicionar relaciona-se com o facto de ndo existir um ‘dia do computador’, dado
que ndo havia a menc¢ao de uma utilizagcdo ao fim de semana. Esta situa¢do pode levar
a equacionar a hipotese de que a utilizagdo do computador é feita quando entendida
ser necessaria. No entanto, os resultados apurados indicam que é uma utilizacdo nado
muito assidua nem sistematica.

QUESTAO 4 - POR SEMANA, QUANTAS VEZES
UTILIZAS O COMPUTADOR?

12
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8
6
4
4
2
0
0 A fim d Mais d 2 la2
penas ao fim de Todos os dias ais do que a 2 vezes por
semana vezes por semana semana
E Opgodes 0 3 4 10

Grafico 3 - Resultados para a questao «Por semana, quantas vezes utilizas o computador?».

O local mais referido para a utilizacdo do computador corresponde a prépria casa
do aluno (70%), seguida da casa de familiares (4%) (Grafico 4). E de salientar que nesta
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questdo os alunos podiam assinalar mais do que uma opg¢ao. Os dados permitem inferir
que a grande maioria possui um computador pessoal. Neste particular, destaca-se o
facto destes alunos afirmarem ndo utilizar o computador na biblioteca da sua escola
nem na sala de aula.

QUESTAO 5 - EM QUE LOCAL(AIS) COSTUMAS
UTILIZAR O COMPUTADOR?

16 =
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8
6
4
1
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Outro local |biblioteca da . . Em tua casa
aula um amigo | um familiar
escola
B Opgodes 0 0 0 0 1 16

Grafico 4 - Resultados para a questao «Em que local(ais) costumas utilizar o computador?».

O Grafico 5 permite concluir que a menor parte dos alunos (26%) costumam estar
sozinhos quando utilizam o computador. Dos alunos inquiridos, 74% referiram estar
acompanhados por alguém aquando da referida utilizacdo mas também ndo
clarificaram por quem é feita essa supervisdo e/ou acompanhamento. Em termos
globais, pode afirmar-se que a maioria destes alunos que utilizam o computador fazem-
no ja de forma auténoma. Tendo em consideracdo o facto da utilizacdo do computador
puder ser feita com a utilizagdo da internet, esta situagdo pode ser algo preocupante
pelos perigos inerentes aos quais podem estar sujeitos.
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Grafico 5 - Resultados para a questao «Quando utilizas o computador, na maior parte das vezes,
costumas estar...».

A atividade mais usualmente executada com o computador pelos alunos
participantes no inquérito por questionario é «Jogar» (67%). Imediatamente a seguir,
«Navegar na internet» foi também apontada por 61% dos alunos como uma atividade
muito realizada com o computador (Grafico 6). Nesta questdo, os alunos podiam
selecionar mais do que uma resposta. Perante os dados recolhidos, torna-se bastante
claro apurarem-se as preferéncias dos alunos, as quais recaem em atividades
associadas a uma componente ludica. Pelo facto de existir uma percentagem elevada
de alunos que utilizam a internet se possa justificar o facto de muitos deles (43%)
terem referido na questdo anterior que eram acompanhados quando utilizavam o

computador.
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QUESTAO 6 - QUANDO UTILIZAS O COMPUTADOR,
NA MAIOR PARTE DAS VEZES, COSTUMAS ESTAR...

® Sozinho

Acompanhado por alguém

QUESTAO 7 - COSTUMAS UTILIZAR O
COMPUTADOR PARA:
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Grafico 6 - Resultados para a questao «Costumas utilizar o computador para:».
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QUESTAO 8 - SE NAO COSTUMAS UTILIZAR O
COMPUTADOR, QUAL O MOTIVO?
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Grafico 7 - Resultados para a questao «Senao costumas utilizar o computador, qual o motivo?».

Os seis alunos que inicialmente tinham referido que nao faziam uso do computador
no seu dia-a-dia clarificaram depois o porqué de tal ndo acontecer, como é possivel
verificar no Grafico 7. Para o efeito, podiam selecionar mais do que uma opg¢do de
resposta. Curiosamente, de entre as diversas op¢des apresentadas no inquérito por
questionario, todas foram escolhidas exceto a que dizia «Nao tenho conhecimentos
para utilizar o computador», o que vem corroborar a ideia generalizada de que os mais
jovens ja vao possuindo as competéncias digitais. No atual contexto, muitas vezes
parte-se do pressuposto que todas as familias possuem um computador em casa mas
no caso presente tal ndo se verificou. Um outro dado que pode ou ndo causar alguma
surpresa tem a ver com o facto de alguns pais ndo quererem que os seus filhos utilizem
o computador. Nao tendo sido possivel averiguar-se quais as razoes, a investigadora
conseguiu inferir que tal se devia ao facto dos pais nao gostarem que os filhos
passassem uma grande parte do tempo a jogar no computador.

7.2.3 Grupo C - «As Tecnologias de Informacdo e de Comunica¢cdo na tua
escola»

Com as respostas ao Grupo C do questionario em andlise, a investigadora pretendia
perceber até que ponto os alunos fazem uso das TIC na escola. No seguimento desse
objetivo, a primeira questdo apresentada pretendia, essencialmente, indagar se o
presente ano letivo o computador ja tinha sido utilizado nas aulas. Ainda que fosse de
esperar que os alunos dessem a mesma resposta, uma vez que frequentavam as
mesmas aulas, trés deles tiveram uma opiniao diferente dos restantes. Sendo assim,
87% dos alunos afirmaram que o computador ja tinha sido utilizado nas aulas e os
restantes 13% referiram o contrario. Na realidade, o computador era utilizado com
alguma frequéncia durante as aulas. Contudo, essa utilizacdo partia da iniciativa da
professora, sendo apenas ela a utilizar este recurso e as atividades realizadas tinham
como efeito complementar os conteddos a abordar, surgindo como uma diversificagdo
de suportes, em vez de ser apenas utilizado o manual (Proje¢cdes em PowerPoint). Pelo
facto dessa utilizacdo do computador nao ter previsto o envolvimento direto e ativo
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dos alunos, nem ser o resultado da iniciativa dos mesmos, talvez por essa razao os
alunos (13%) nao tenham sentido que tenha sido realizada uma ‘verdadeira’ utilizacao
do computador em contexto educativo.

Na pergunta seguinte «Local onde estd o computador» 100% dos alunos
responderam consensualmente que o mesmo se encontrava «Dentro da sala de aula».
Para o efeito, continuando a andlise em causa, tendo agora apenas em considerag¢ao os
vinte alunos (87%) que responderam que o presente ano letivo o computador ja tinha
sido utilizado nas aulas, estes referiram duas atividades como as mais realizadas:
«Pesquisar informacdo na internet» com 74% de respostas e, logo de seguida,
«Explorar programas educativos» com 65% de respostas, tal como se pode observar
no Grafico 8. Na questdo analisada no grafico seguinte, os alunos podiam alargar a sua
escolha, selecionando mais do que uma opgao.

QUESTAO 11 - COMO E QUE O COMPUTADOR FOI
UTILIZADO NAS AULAS?

16
14
12
10

8
6
4 2
2 1 0
0 | —— |
Explorar Pesquisar
Jogar programas Ler textos Escrever textos informagdes na
educativos internet
E Opgodes 1 15 2 0 17

Grafico 8 - Resultados para a questao «Como é que o computador foi utilizado nas aulas?».

Tendo em consideracdo os trés alunos que responderam que o computador nao
tinha sido utilizado nas aulas, os dados recolhidos devem ser entendidos como
meramente indicativos e, ndo poderao, de forma alguma, ser generalizados. Tal como
acontece nas respostas a pergunta «Como é que o computador foi utilizado nas aulas?»,
em que apenas dois alunos responderam «Ler textos» e um aluno «Jogar».

Continuando a andlise em causa, na pergunta «0 computador foi utilizado em que
area disciplinar?», «Portugués» e «Estudo do Meio» foram as areas com mais incidéncia
de resposta, com dezanove respostas e catorze respostas positivas, respetivamente
(Grafico 9). Na area do portugués as atividades com o computador compreendiam a
visualizacdo de histérias e a leitura de textos. Relativamente a area de estudo do meio
a professora realizava pesquisas relacionadas com diferentes animais, alimentos... No
caso da Matematica, a professora costumava utilizar os links propostos pelo recurso
digital que acompanhava o manual. Deve assinalar-se o facto da area das Expressdes
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nao ter sido referenciada relativamente a utilizacdo do computador, pelo facto desta
area incluir nos seus objetivos atividades relacionadas com a manipulacdo de
materiais.

QUESTAO 12 - O COMPUTADOR FOI UTILIZADO EM
QUE AREA DISCIPLINAR?

18
16
14
12
10

m N

0

o N b OO

Portugués Matematica Estudo do Meio Expressoes
E Opgodes 19 2 14 0

Grafico 9 - Resultados para a questao «O computador foi utilizado em que area disciplinar?».

7.2.4 Grupo D - «0 EdiLim em contexto sala de aula»

A tabela que se segue diz respeito as respostas dos participantes da investigacao
relativamente a utilizacdo do computador em casa e a utilizacdo do computador na sala
de aula.

Tabela 7 - Respostas dos alunos quanto a utilizacdo do computador em casa e na sala de aula.

SIM NAO | NAO SEI
13.1 Gosto de utilizar o computador em casa.

18 1 4
13.2 Deviamos utilizar mais vezes o
computador, na sala de aula. 20 2 1
13.3 Sempre que posso, prefiro usar o
computador quando faco os trabalhos de casa. 16 4 3
13.4 Se utilizar o computador na sala de aula
aprendo melhor. 20 3 0
13.5 Gosto mais de estudar através do
computador do que com o meus caderno diario. 18 3 2
13.6 Gostava de fazer mais atividades na sala
de aula através do computador. 22 1 0
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Em termos gerais verifica-se que os alunos tém uma opinido bastante positiva
relativamente a utilizacao do computador, seja essa utilizacao realizada em casa ou na
sala de aula (Tabela 7). Porém, comparando mais pormenorizadamente pode afirmar-
se que a utilizacdo do computador na sala de aula é encarada de uma forma mais
positiva do que em casa, demonstrando também uma maior predisposicdo para a
realizacdo de atividades (item 13.2 - 87%, item 13.4 - 87% e o item 13.6 - 96%). Desta
forma, a preferéncia pela sala de aula tem a ver com o facto de os alunos entenderem
que aprendem melhor quando utilizam o computador. Numa outra dimensao, quando
os alunos comparam a utilizagdo do computador e do seu caderno diario, verifica-se
que eles preferem, de forma clara, o computador (item 13.5 - 78%). Finalmente, apesar
de ter o valor positivo mais baixo, os alunos continuam a preferir utilizar o computador
quando fazem os trabalhos de casa (item 13.3 - 70%). Apesar dos alunos terem
referido que gostam de utilizar o computador em casa (item 13,1 - 78%) este valor é
relativamente menor as opinides que revelam uma vontade em utilizar o computador
na sala de aula. No entanto, estes dados devem ser considerados apenas como
indicativos, ndo podendo ser generalizados dado que as diferencas nao sao
demasiadamente evidentes.

No outro conjunto de questdes, correspondentes a Tabela 8 estdo aquelas que
pretendem promover uma ligacdo/comparacdo relativamente a Professora e ao
EdiLim.

Tabela 8 - Respostas dos alunos relativamente a Professora e ao EdiLim.

SIM NAO | NAOSEI
13.7 Se pudesses escolher utilizavas mais o
Edilim na sala de aula. 18 5 0
13.8 Com o Edilim as minhas aulas sio
melhores porque me permite fazer atividades 18 5 0
através do computador.
13.9 Prefiro utilizar o Edilim porque posso
fazer atividades diferentes. 19 * 0
13.10 A professora é importante porque eu
aprendo melhor com a sua presenca. 22 1 0
13.11 Prefiro ter a minha professora e utilizar
o Edilim. 21 2 0
13.12 Se poder escolher, prefiro a professora
em vez de ufilizar o Edilim. 18 5 0
13.13 0 Edilim tem a vantagem de poder
realizar atividades em vez do manual 19 3 L
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Em termos genéricos, existe uma apreciagdo bastante positiva dos alunos em
relacdo a utilizacdo do EdiLim e a presenca e funcdo educativa da sua professora.
Relativamente a utilizacao ‘direta’ do EdiLim os alunos manifestam a sua opinido de
forma positiva (Item 13.7 - 78%), uma vez que também lhes permite realizar
diferentes tipos de atividades diversificadas através do computador (item 13.8 - 78%)
e, a0 mesmo tempo porque sentiram que o EdiLim promoveu a diversificacdo das
atividades a realizar (13.9 - 83%). Tal como seria de esperar, de acordo com dados
anteriores, que os alunos continuam a manifestar um grande interesse e vontade na
utilizacdo do computador em contexto educativo. Pois os alunos manifestaram uma
atitude positiva no sentido de entenderem que a utilizacdo do EdiLim tras vantagens
comparativamente com a realiza¢cdo das atividades feitas através do manual (item
13.13 - 83%).

Numa outra dimensdo, ao se pretender averiguar se para estes alunos era mais
importante o papel da professora ou o papel do EdiLim, as opinides vao no sentido de
conferir importancia a ambos. Contudo, relativamente ao item 13.10 existe um maior
numero de respostas positivas (97%) que referem que aprendem melhor na presenca
da sua professora. As respostas obtidas no item 13.12 vém também apoiar o facto de
os alunos preferirem a professora em vez do EdiLim (78%). Tal como foi mencionado
anteriormente, esta preferéncia ndo é clara nem muito objetiva, porque se sente nas
respostas dos alunos uma ‘divisao’ nas preferéncias entre o papel e a importancia da
sua professora comparativamente com a ferramenta digital EdiLim. O item 13.11
expressa esta ‘divisao’ e, a0 mesmo tempo, uma potencial sintese das suas opinides e
sentimentos no que diz respeito a importancia que vivenciaram ao conferirem um
grande valor e uma grande importancia quando, ao mesmo tempo, os alunos podem
‘usufruir’ da sua professora em conjunto com a utilizacao do EdiLim (91%). Apesar de
ja ter sido feita a mencao relativamente a preferéncia dos alunos pelo par ‘professora-
tecnologia’ é importante destacar que foi o item 13.10 que obteve um maior nimero
de respostas positivas (97%) ao realgcarem o papel da professora como sendo a
responsavel pela promog¢do de melhores aprendizagens.

7.2.5 Sintese Critica

No ambito de uma sintese critica, tendo por base uma analise mais geral de todas
as respostas dos alunos, foi possivel perceber claramente que o acesso que fazem as
TIC é ja bastante generalizado.

Porém, apesar de na maioria dos casos, os agregados familiares dos alunos serem
numerosos e apesar de toda a crise econémica que se faz sentir, existe um grande
numero de alunos que possuem um computador nas respetivas casas, tal como seria
de esperar no seio de um «Sociedade da Informacao e do Conhecimento». Assim sendo,
as atividades que os alunos tém mais preferéncia, quando utilizam o computador,
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dizem respeito a «Jogos» e a «Navegar na internet». Desta forma, os dados recolhidos
permitiram ainda verificar que, na maioria das situagdes, a utilizagdo do computador
nao ¢é devidamente acompanhada e supervisionada por adultos que possam alertar e
prevenir as criangas quanto aos perigos existentes na Internet, o que leva a supor que
podera nao existir uma utilizacao segura da mesma.

O computador, de acordo com a grande parte das respostas dos alunos, ja tinha sido
utilizado durante as aulas. No entanto, essa utilizacdo partia da iniciativa da professora,
sendo apenas ela a utilizar este recurso. Neste sentido, houve uma parte pouco
significativa dos alunos que responderam o contrario, que o computador ainda nao
tinha sido utilizado em sala de aula, muito provavelmente por essa utilizacao nao ter
sido feita por eles. Em relacdo a utilizacdo do computador por area disciplinar, as
respostas tornam-se consensuais referindo, de forma maioritaria, ter sido na area do
Portugués e do Estudo do Meio. E ainda interessante referir-se que ndo existiu uma
Unica resposta positiva quanto a sua utiliza¢cdo na area das Expressoes, talvez porque
esta area pressupoe a utilizacdo de outros recursos e equipamentos.

Quanto ao ultimo grupo do questionario, o qual foi realizado numa fase posterior
as semanas de intervencao, em termos genéricos, os alunos referiram nas suas
respostas que faziam uso do computador, independentemente de essa utilizagdo ser
realizada em casa ou em sala de aula. Relativamente as suas respostas, no que diz
respeito ao EdiLim e a presenca e funcdo educativa da professora, os alunos atribuem
a ambos respostas positivas. Contudo, quando o EdiLim é comparado com a professora,
ou vise versa, as suas preferéncias recaem no sentido de enfatizarem a presenca da
professora. Por outro lado, quando o EdiLim é utilizado em conjunto com a presenca da
professora, as respostas obtidas pelos alunos continuam a ser amplamente positivas.
Perante os resultados obtidos, pode afirmar-se que a utilizacdo do EdiLim constituiu
uma verdadeira mais-valia para os alunos e que permitiu que os objetivos, previamente
definidos, pudessem ser alcangados. Desta forma, os dados demonstraram também que
os alunos realcam de forma bastante positiva o papel da professora. Para concluir,
numa terceira vertente, foi possivel ainda verificar-se que os alunos valorizam ainda
mais a utilizacdo do EdiLim pela professora, isto é, foi privilegiada a ‘dupla’ EdiLim -
Professora.

7.3 Analise dos Dados dos Inquéritos por Entrevista

A presente investigacdo teve nas entrevistas semiestruturadas realizadas mais um
importante meio de recolha de dados. Para tal, foi previamente elaborado um guido de
entrevistas (Apéndice 6) que, depois de devidamente analisado, foi aplicado pela
investigadora a trés professoras que lecionavam as turmas do 12CEB na Escola Basica
da Quinta da Granja. Uma das professoras em causa foi a Orientadora Cooperante da
PES1CEB.
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As trés entrevistas que serdo agora alvo de analise foram realizadas posteriormente
a conclusdao da PES1CEB, em momentos que se ajustaram, da melhor forma possivel,
aos compromissos profissionais e pessoais das entrevistadas e da prépria
investigadora/entrevistadora. O tempo dispensado para a realizacdo de cada
entrevista foi variavel e ajustado as necessidades da mesma.

Todos os procedimentos éticos e legais foram salvaguardados e, tendo estes
aspetos em linha de conta, foi possivel realizar o registo das entrevistas em formato
audio com recurso a utilizacdo de um gravador. Posteriormente, estas foram ouvidas o
numero de vezes suficiente para poderem ser realizadas com rigor as suas transicdes
(Apéndice 7). Assim sendo, houve a possibilidade de concretizar a analise de contetido
das mesmas (Apéndice 8) que sera dada a conhecer no presente subcapitulo. A analise
de contetido em causa sera feita por cada bloco e questao a questdo, ndo tendo contado
com o auxilio de qualquer programa informatico para o efeito.

Nas tabelas 9, 10 e 11 apresenta-se uma sintese das categorias e de todas as
subcategorias que foram apuradas, assim como o nimero de registos/ocorréncias para
cada uma delas.

Tabela 9 - Analise de Conteldo do Inquérito por Entrevista.

Numero de
Categorias Subcategorias registos/ocorréncias
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Bloco II - Utilizacao
das Tecnologias da
Informacgao e da
Comunicacao (TIC)
em termos pessoais

7. Costuma utilizar as

Tecnologias da Informacgao e

da Comunicag¢do (TIC) no seu

dia-a-dia?

7.1.  Utiliza para que tipo
de atividades?

7.2.  Com que frequéncia?

Qual o grau de importancia
que confere as Tecnologias da
Informacgao e da
Comunicacao (TIC)?

8.1. Exemplos positivos.
8.2.  Exemplos negativos.

w

Tabela 10 - Analise de Conteldo do Inquérito por Entrevista.

Categorias

Subcategorias

Nuimero de
registos/ocorréncias
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11. Costuma recorrer a utilizagio

de algum software educativo 3
com os seus alunos?
11.1. Em que
circunstancias?
Bloco V - Utilizacao Quais? Razdes para a 8
do software utilizagao.

educativo

12. Quais as caracteristicas que,
na sua opinido, um software 11
educativo deve conter para
que possa ser considerado de
boa qualidade?

12.1. Explique.

Tabela 11 - Analise de Contetido do Inquérito por Entrevista.

Niumero de
Categorias Subcategorias registos/ocorréncias
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18. Costuma recorrer a utilizacao

de algum software educativo 3
com os seus alunos?
Bloco V - Utilizacao 18.1. Em que
do software circunstancias?
educativo Quais? Razoes para a 8
utilizacao.

19. Quais as caracteristicas que,
na sua opinido, um software 11
educativo deve conter para
que possa ser considerado de
boa qualidade?

19.1. Explique.

7.3.1 Bloco | - «Contextualizacdo do estudo e da realiza¢do da entrevista»

O Bloco I pretendia contextualizar as professoras entrevistadas em relacdo a
investigacdo em causa e a realizacdo da proépria entrevista. Isto é, primeiramente a
investigadora apresentou-se e deu a conhecer as entrevistadas a questdo-problema e
os objetivos da investigacdo na qual estavam a ser participantes. Ainda no seguimento
desta intervenc¢do, a investigadora salientou a importancia do contributo das
entrevistadas para o desenrolar da investigacdo e comprometeu-se em cumprir todos
os procedimentos éticos e legais inerentes, solicitando a autorizagdo para registar as
entrevistas com recurso a um gravador audio.
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Ao longo da presente investigacdo a identificacdo das entrevistadas sera sempre
confidencial e, por isso mesmo, sujeita a uma codificacado, respetivamente P1, P2 e P3
(Professora 1, Professora 2 e Professora 3).

7.3.2 Bloco Il - «Perfil geral do entrevistado»

O Bloco II, correspondente ao perfil do entrevistado, procurou recolher dados
relacionados com os seguintes aspetos: a formag¢do académica inicial de cada uma das
professoras participantes na investigacdo, o ano em que concluiram essa mesma
formacao académica inicial, os niveis de ensino em que ja lecionaram e o nimero de
anos de servico que ja possuem. Ao mesmo tempo, explorou também a frequéncia de
disciplinas relacionadas com as TIC no curriculo académico (qual(ais) e que
conteidos) e a realizagdo de formacgdes continuas nesse ambito (qual(ais), que
conteudos, que objetivos praticos, vantagens e desvantagens/limitagdes).

Assim sendo, e ap6s a andlise de conteddo das entrevistas, pode afirmar-se que na
primeira questdo foram obtidas no total 4 ocorréncias, pelas trés professoras
entrevistadas (P1,P2 e P3). As entrevistadas P1 e P3 revelaram uma formagéao inicial
semelhante, que se traduziu na Escola do Magistério Primario:

“(...) foi 0 magistério primdrio.” (P1)
“(...) foi 0 magistério primdrio (...)"; “(...) na altura era a tnica instituicdo.”
(P2)

“(...) foi 0 magistério primdrio.” (P3)

Quando se procurou saber em que ano terminaram essa formacdo académica inicial, a
analise de contetudo concretizada deu também a conhecer um total de 4 registos/ocorréncias
pelo das entrevistadas (P1, P2 e P3). Os anos de formacao das entrevistadas apresentam datas
bastante proximas, a entrevistada P1 fez a sua formacao inicial por volta dos finais da década
de 70 e as restantes P2 e P3 em meados da década de 80. Estes dados sdo explicitos ao
indicarem que os entrevistados envolvidos possuem uma grande experiencia profissional.

“Em 1979.” (P1)

“Em 1985.” (P2)

“Foi em junho (...)"; “(...) de 1984.” (P3)

Em seguida, os docentes participantes na investigacdo esclareceram a entrevistadora
quando ao facto de sempre terem lecionado no 12 CEB, existindo nesta questdo, um total de 6
ocorréncias. Apenas a entrevistada P1 refere ndo ter lecionado apenas no 12 Ciclo do Ensino
Basico, uma vez que teve também outras experiencias profissionais, entre elas a lecionacao no
22 Ciclo do Ensino Basico e na Educacio Basica para adultos. Os restantes entrevistados P2 e
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P3 lecionaram sempre no 12 Ciclo do Ensino Basico, o que vem corroborar a expetativa
relacionada com um conhecimento aprofundado no 12CEB.
“Ndo (...)"; “(...) jd lecionei no 22 Ciclo (...)”; “(...) e na educagdo bdsica para
adultos.” (P1)

“Sim (...)"; “(...) a minha formagdo é mesmo o 12 Ciclo.” (P2)
“Sim, sempre.” (P3)

Na quarta questao deste segundo bloco, «Quantos anos de ervigo possui?», obteve-se
4 registos, resultantes das entrevistas, sendo eles:
“Tenho trinta e seis anos de servico.” (P1)

“Tenho trinta anos de servigo (...)"; “(...) feitos este ano” (P2)

“Tenho trinta e um anos de servigo.” (P3)

A inferéncia que pode ser feita dos registos obtidos é que todas as entrevistadas
ultrapassam ja os trinta anos de servigo e, por isso, revelam ja muita experiencia
profissional, concretizada em trés décadas de servigo.

Em relacdo ao curriculo académico todas as entrevistadas frequentaram uma
disciplina relacionada com as TIC. Desta forma, para a entrevistada P2 tal nao
aconteceu na sua formagdo académica inicial, mas sim numa especializagdo em
Educacdo Especial realizada posteriormente. Tendo em consideracgdo a faixa etaria das
entrevistadas é normal o facto de na sua formacao inicial ndo ter havido uma disciplina
na area das TIC. No entanto, é importante realgar que essa formacao foi adquirida ao
longo da sua formacgdo continua especializada e contextualizada para fins educativos.
Em 10 registos esta realidade aparece clarificada da seguinte forma:

“Sim (...)"; “(...) quando fiz administragdo e gestdo escolar.”; “(...) fazia parte
do curriculo uma disciplina de informdtica e TIC aplicada a educagdo.” (P1)

», o«

“No magistério primdrio ndo (...)"; “Mas depois tirei uma especializacdo em

», o«

Educagdo Especial (...)"; “(...) af tive uma disciplina relacionada com as TIC
(.-.)"; “(...) apesar de ndo ter sido sé sobre as TIC.” (P2)

“Sim (...)"; “(...) quando fiz os complementos frequentei uma disciplina (...)";
“(...) era mesmo as TIC na Educagdo.” (P3)

No que diz respeito a questao «/d frequentou alguma formagdo continua no dmbito
das Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (TIC)?», todas as professoras
entrevistadas responderam de forma positiva (4 ocorréncias). Foram realizadas
pelas mesmas, diversas formagdes continuas no ambito das TIC, entre as quais
foram enumeradas no minimo trés formacoes em ambitos diferentes.

“Sim (...)"; “(...) varias.” (P1)
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“T& (...)"; “(...) varias.” (P2)
“Sim, ja.” (P3)

Assim sendo, questionou-se especificamente que tipo de formacao realizaram as
entrevistadas P1, P2 e P3. Neste dominio, existem formacdes especificas em Word e
Excel e outras formagdes, que tiveram o seu ambito de acdo numa forma mais
alargada e mais generalista, mas sempre com um foco em contextos de ensino e de

aprendizagem, tendo resultado em 14 registos:

», o«

“ld realizei formagdes de programacgdo (...)"; “(...) construgcdo de uma pdgina
de internet (...)"; “(...) utilizagdo dos recursos presentes nos livros como
facilitadores na apresentagdo de contetidos (...)"; “(...) sobre o Excel (...)"; “(...)

», o«

as TIC como um recurso em sala de aula (...)"; “(...) internet e as formas de

”,

explorar de forma educativa (...)"; “(...) depois uma agdo de formagdo que foi

transmitida aos pais (...)"; “(...) Mas foram vdrias (...)”; “(...) sGo muitas horas
de formagdo continua num dmbito alargado das TIC.” (P1)

“(...) sei que no inicio quando comegaram a aparecer os computadores na

escola eu tirei uma formagdo (...)"; “(...) tirei uma formagdo sobre o Word (...)";

“(...) A semana passada iniciei também uma formagédo em Excel.” (P2)

“Fiz uma formagdo para aprender a trabalhar com o Magalhdes (...)"; “(...) fiz

também uma formagdo sobre o ensino e a aprendizagem com as TIC na
n,

educagdo pré-escolar e o 12 ciclo do ensino bdsico (...)"; “(...) uso pedagdgico
com Excel.” (P3)

As entrevistadas P1 e P2 enumeram ainda alguns dos conteddos e objetivos das formacdes
realizadas e enumeradas anteriormente, através de 4 ocorréncias:
“(...) como é que os devemos de utilizar e qual a melhor forma de os explorar
(...)% “(...) de forma a entusiasmar os alunos a esclarecerem as suas duvidas
através da internet (...)"”; “(...) de como deveria de ser doseada e quais as
possibilidades que tinham para que os meninos ndo tivessem livre acesso a
internet e como fazé-lo (...) como bloquear determinadas pdginas (...).” (P1)

“(...) para aprender algumas bases de como trabalhar com o computador.”
(P2)

Todas as entrevistadas conferem grande importancia a formagdo continua ja
realizada e apontam-lhe iniimeras vantagens (8 ocorréncias). Porém, nao foi possivel
clarificarem-se vantagens objetivas, mas existe um sentimento generalizado da grande
importancia das TIC, ndo sé para efeitos profissionais mas também para efeitos
pessoais.
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”», «

“Sim com certeza, se ndo, ndo me tinha inscrito (...)"; “Tém sempre vantagens
quer enquanto professora, isto é, enquanto profissional docente, quer a nivel
pessoal.” (P1)

“Claro (...)"; “(...) ndo sabia nada e com as formagées fiquei com umas luzes”;
“(...) essas formagdes que realizei foram de facto a base para eu iniciar.” (P2)

“Vantagens encontrei muitas porque nés ndo tinhamos qualquer formagdo
II. “"

inicial para trabalhar com as TIC (...)"; “(...) se ndo fossem essas formagdes ndo
tinha tido nenhuma base para saber como trabalhar no computador.” (P3)

Em relacdo as limitacGes para a utilizacdo das TIC, em contexto de sala de aula, as
professoras entrevistadas P1 e P3, atribuem, contrariamente a enumeracdo das
vantagens, menos limitagdes. As entrevistadas enfatizam dois aspetos: a limitacdo de
tempo e os recursos/apetrechamento digital nas escolas (10 ocorréncias):

», o«

“Limitagées hd sempre (...)"; “(...) nem sempre conseguimos levar um trabalho
mais drduo em termos de uma investigacdo mais pessoal (...)"; “(...) as vezes
gostariamos de ir mais além nessa exploragdo e em termos de tempo isso ndo
nos é permitido.”; “A grande dificuldade é sem duvida o tempo.”; “Mas de

qualquer modo ndo considero que hajam muitas desvantagens.” (P1)
“Ndo (...)"; “(...) desvantagens ndo porque foram sempre uma mais valia.” (P2)

“Em relagdo as desvantagens das formagdes ndo entendo que exista alguma
(...)" “(...) todas serviram para aprender algo de novo e a formagdo é sempre
importante, principalmente em dreas que ndo dominamos.”; “Mas acho que as
escolas ndo estdo minimamente preparadas para dar resposta aquilo que se
pretende p6r em prdtica com o que se aprende (...) nessas formagaes (...)” (P3)

7.3.3 Bloco lll - «Utilizacdo das Tecnologias de Informacao e de Comunicacao
(TIC) em termos pessoais>

No caso concreto do Bloco III, que pretendia recolher opinides acerca da utilizacao
que as entrevistas fazem das TIC nas suas rotinas pessoais (tipo de atividades que
executam e frequéncia com que tal acontece) e, consequentemente, qual o grau de
importancia que lhe conferem (exemplos positivos e negativos).

A primeira questdo apresentada, «Costuma fazer uso das TIC no seu dia-a-dia?»,
obteve 8 ocorréncias pelas trés entrevistadas (P1, P2 e P3):
“Sem ser para uso profissional (...) em assuntos relacionados com a escola, ndo
costumo utilizar as TIC para fins pessoais.” (P1)
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“Eu até ja comentei com colegas que no inicio nds ndo tinhamos nada (...) mas
agora parece que jd ndo sei trabalhar se ndo tiver o computador (...)";
“Portanto sim (...).” (P2)

“Sim (...)” (P3)

A sua andlise levou a investigadora a concluir que apenas a entrevistada P1 refere
ndo fazer uso das TIC em termos pessoais. A atividade mais apontada como sendo
executada com recurso as TIC foram aquelas que dizem respeito a consulta do correio
eletrénico. Todavia, é importante ndao esquecer que a entrevistada P2 refere a
utilizacdo que faz das TIC como imprescindivel, tal como acontece com P3. Esta
conclusao pode ser comprovada através dos 5 registos seguintes:

“Consulto o meu e-mail pessoal, no entanto, estd a maioria das vezes
relacionado com assuntos profissionais.” (P1)

“(...) até para coisas muito simples.” (P2)

“(...) costumo utilizar o computador em pequenas coisas (...)"; “(...) consultar

”, o«

o meu e-mail pessoal (...)"; “(...) para ver as noticias didrias.” (P3)

A excecdo da professora entrevistada P1, as entrevistadas P2 e P3 fazem uso das TIC
em termos pessoais numa periocidade diaria (2 ocorréncias):
“(...) costumo utilizar o computador todos os dias (...)” (P2)

“(...) diariamente.” (P3)

A ultima questao deste grupo (Grupo III), «Qual o grau de importancia que confere
as Tecnologias da Informagao e da Comunicagdo (TIC)?», permitiu verificar que todas
as entrevistadas reconhecem as TIC como proveitosas e importantes (9 ocorréncias).
Contudo, a entrevistada P1 reforca diversas vezes a necessidades de equilibrio que
deve de haver entre as TIC e os outros recursos. Para P2 e P3 ha um sentimento de que
as TIC podem constituir uma mais-valia ao darem uma sensacao de modernidade e
capazes de gerarem mais motiva¢do nos alunos:

“Penso que lhe dou a importdncia que elas merecem dentro de um determinado
contexto, de uma forma temperada.”; “(...) temos que temperar, utilizando um
bocadinho de tudo, diversificar, inovar e dentro desses pardmetros, tudo em
um lugar.”; “0 éxito ou a prdpria inovagdo estd em sabermos utilizar todos os
recursos que temos (...) devemos sim aplicar um bocadinho de tudo.” (P1)

“(...) sdo essenciais porque facilitam imenso o nosso trabalho (...)”; “(...) nds
estamos realmente na era da tecnologia.”; “(...) tudo por onde nos movemos é

”, 1«

tecnologia (...)"; “(...) a escola tem também que acompanhar essa evolugdo.”
(P2)

“Acho que as tecnologias tornam tudo mais motivante (...)" (P3)
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Quanto as desvantagens (6 ocorréncias), a entrevistada P1 é da opinido de que as TIC
ja fazem parte das rotinas didrias dos alunos e por esse facto eles fazem uma utilizagdo de
uma forma ‘natural’, o que pode levar a que esteja subentendido que esta utilizagdo em
contexto negativo possa ou deva ser sistematica e continua. No entanto, no entender de
P1, é defendida uma alternancia pelo que a variedade de recursos se torna fundamental e
mais adequada. Em relacdo a professora entrevistada P3 pode inferir-se que a mesma nao
possui uma atualizacdo, relativamente as TIC, como gostaria, apesar de entender que estes
recursos sao importantes:

“(...) visto que eles jd tém uma apeténcia quase inata para as novas tecnologias
(...) se nés dentro da sala de aula continuamos a incentivar esse empenho
exagerado nas TIC, desvalorizando os outros recursos, acaba por ser
tecnologia a mais.”; “(...) continuo a achar que ler um livro, o prdprio cheiro
dos livros, o sentir as palavras de um livro, continua a ser importante e ndo
pode de maneira nenhuma ser esquecido.” (P1)

“Eu é que (..) me sinto jd um pouco ultrapassada porque na parte da
informdtica tudo muda constantemente (...)"; “(...) falha-nos um bocadinho
alguma formagdo continua para nos mantermos sempre atualizadas.”; “Se ndo
for a nossa boa vontade em aprender e querer saber mais, acabamos por ficar
um pouco aquém das novidades que as TIC trazem.” (P3)

7.3.4 Bloco IV - «Utilizacao das Tecnologias de Informacao e de Comunica¢ao
(TIC) em contexto educativo»

O Bloco IV pretendeu averiguar até que ponto as docentes participantes nesta
investigacdo fazem uso das TIC em contexto educativo, ou seja, em que medida e
exemplos, na exploracdo de que area(s) disciplinar(es) e com que frequéncia, bem
como, quais as suas opinides em relacdo a essa mesma utilizacdo (vantagens e
desvantagens).

Numa analise atenta das opinides (3 registos) proferidas pelas entrevistadas,
concluiu-se que todas tém por habito utilizar as TIC no processo de ensino e de
aprendizagem de acordo com trés perspetivas (a motivagdo, a introducao de novos
conteudos e a rentabilizacdo dos e-manuais:

“Dentro da atividade profissional sempre que acho necessdrio.” (P1)
“Quando as vezes dou matéria nova (...)” (P2)
“Principalmente através dos e-manuais que costumo projetar para os alunos

(...)” (P3)

A entrevistada P1 quando responde a questdo «Em que medida? Exemplos.»,
menciona ndo haver nenhuma situagdo especifica para o uso das TIC, mas sim quando
entende ser necessario e quando, a partida, é mais vantajoso para os alunos. Numa
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outra dimensdo, P1 refere também a utilizacio das TIC num ambito mais
administrativo ao referir a utilizacdo do Excel para as avaliagdes dos seus alunos e
quando se implementam os niveis de motivacdo. A entrevistada P2 destaca o facto de
recorrer as TIC quando necessita de algo motivador para iniciar a exploragdo de um
conteudo através de pesquisas na internet. Por outro lado, P3 menciona utilizar as TIC
numa situacdo que envolvam atividades onde os alunos utilizem as ferramentas
digitais, dando como exemplo a utilizacdo do quadro interativo, do Word e do e-mail.
Neste sentido, no que diz respeito a esta questdo, ocorrem 14 registos, sendo eles:
“(...) fago uso das TIC para a preparagdo das aulas (...)"; “(...) utilizo o Excel
para fazer a avaliagdo dos alunos, quer na avaliagdo continua, quer depois na
avaliagdo sumativa de final de periodo.”; “Ndo existe de todo uma situacdo
especifica em que eu aplique as TIC (...)"; “(...) naquilo que na altura entendo
ser mais vantajoso para a turma explorar através desse recurso.”; “Tento
sempre que os alunos consigam fazer uma aprendizagem com mais inovagéo
(...) sei que através deste recurso eles vdo estar mais entusiasmados (...)” (P1)
“Quando (...) preciso de algo motivador para iniciar recorro as TIC.”; “Costumo
projetar as coisas (...)"; “(...) costumo pesquisar sobre o que pretendo da
matéria em questdo, levo para as aulas (...)” (P2)

“0 ano passado quando tinha quadro interativo os meninos podiam realizar
algumas atividades (...)"; “Este ano tém que se limitar a observar aquilo que
eu projeto.”; “(...) em anos anteriores jd desenvolvi (...) projetos (...) com a
biblioteca onde podia por os alunos a trabalhar com o computador (...)"; “(...)
ensindmos-lhes a trabalhar com o Word onde tiveram a oportunidade de
escreverem um pequeno texto.”; “(...) ensindmos-lhes a enviar um e-mail.”;

“Utilizo também jogos educativos (...)" (P3)

Nenhuma entrevistada deu uma respostas objetiva a questdo «Em que area(s)
disciplinar(es)?». Assim sendo, a entrevistada P1 referiu fazer recurso as TIC nas areas
que entende representarem mais dificuldade para os alunos, ndo havendo uma area
especifica que esteja relacionada com a utilizagdo das TIC (1 ocorréncia). Convém
assinalar que numa questao colocada anteriormente que pretendia aferir qual o tipo
de utilizacdo correta, também ndo foi possivel obter uma resposta objetiva. Para o
efeito, apresentam-se as ocorréncias obtidas nesta questao:

“(...) tento fazer recurso as TIC nesses temas que entendo representarem mais

dificuldade para os alunos e em que acho que as TIC vdo ser uma mais valia.”
(P1)

Apenas a docente P3 respondeu a frequéncia com que utiliza as TIC em contexto
educativo (1 registo):
“(...) Estes recursos costumo utilizar todas as semanas, pelo menos uma vez.”

(P3)
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Contrariamente a docente P1, P2 e P3 estabelecem um consenso nas suas respostas,
quando referem que a utilizacdo das TIC no processo de ensino e de aprendizagem nao
estd a ser explorada da forma mais adequada, por parte das escolas, pelo facto da
escassez de recursos e a insuficiente formacgao por parte dos professores, em relacdo
as TIC, contemplando 3 ocorréncias. Neste aspeto, é importante referir que numa
questdo anterior do Bloco Il onde se pretendia averiguar quais as limita¢des das TIC,
nessa altura foram referenciadas a escassez de recursos e o fator tempo. Neste
momento, é acrescida a falta de forma¢do como um elemento limitador para uma
utilizacao mais extensiva das TIC. Pois, o sentimento de uma falta formag¢do de uma
utilizacdo em TIC tem vindo a ser realgada ao longo das ultimas questdes. Referindo
que muitas das vezes os alunos parecem conhecer e dominar uma maior variedade de
recursos tecnoldgicos. Neste sentido, passam-se a apresentar as ocorréncias relativas
a esta dimensao:

“Sempre que hd algum recurso educativo que me permite uma mais-valia,
dentro daquilo que eu quero explorar ou da aprendizagem que pretendo
transmitir, aproveito.” (P1)

“E pena os alunos ndo terem um computador para cada um (...)” (P2)

“Sinceramente eu acho que as escolas ndo estdo a explorar devidamente
esta vertente, sei que existem imensas ferramentas ligadas as TIC (...) sobre
0s quais eu ndo tenho qualquer conhecimento, no entanto eles, os alunos,
tém.” (P3)

As professoras P1 e P3 destacam que as TIC, quando bem utilizadas, podem
acarretar muitas vantagens no processo de ensino e de aprendizagem com um
destaque especial para a geracdo de maiores niveis de motivagdo, associados um
contexto mais lidico e no caso especial do e-mail por se tratar de uma novidade em
termos de relacionamento com a sua professora (6 registos):

“Em assuntos mais complicados (... pela dificuldade dessa mesma
aprendizagem, muitas das vezes abordd-la com a utilizagcdo das TIC acaba por
ser mais motivador e facilita de certa forma, ou “garante” (...) o sucesso.”; “(...)
quando acho que existe alguma matéria em que os alunos estdo com mais
dificuldade e que posso recorrer a um video, a um Power Point, a observagdo
de outras criangas a realizarem uma atividade que proponho aos meus alunos,
ou até mesmo a um jogo que se consiga obter através do recurso as TIC, torna-
se sempre mais motivador.”; “Consigo captar desta forma os alunos com mais
facilidade (...) (P1)

“Em relagdo a vantagens e, pela experiencia que tenho, é que eles se sentem
muito motivados quando trabalhamos através do computador, quer para a
matemdtica quer para o portugués.”; “(..) no 12 ano, eu acho que é
fundamental o uso do computador porque ao eles estarem a aprender as letras
para formar uma palavra, eles estdo ao mesmo tempo a identificd-las (...)";
“Quando realizei a experiencia do e-mail eles ficaram encantados (...)” (P3)
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A entrevistada P1 afirma que muitas das vezes em que as TIC sdo utilizadas no
processo de ensino e de aprendizagem os alunos acabam por ndo se manter sempre em
siléncio. As entrevistadas P2 e P3 referem ainda que a desvantagem é essencialmente
devido ao facto de ndo existirem recursos, neste caso computadores, para todos os
alunos. De facto, esta situacao foi de certa forma sentida pela investigadora nas sessoes
de implementag¢do, numa fase inicial, mas durante a execu¢ao das atividade com o
computador ndo se verificou um comportamento desadequado. Contudo, as
entrevistadas referem o fato do computador introduzir uma potencial indisciplina
porque a escassez de computadores faca com que a grande maioria dos alunos esteja
mais dispersa, pois se houvessem mais computadores as aulas implicariam uma
abordagem diferente que se concretizaria num maior envolvimento direto dos alunos
nas atividades (ex: pesquisa). Um outro aspeto, com o qual as professoras referem
prende-se com a apeténcia dos alunos em utilizar o computador para jogar (os
resultados dos questionarios por inquérito aplicados aos alunos vieram demonstrar
que a sua atividade preferida corresponde a jogar no computador), o que pode
interferir com as atividades escolares. Assim sendo, quando as professoras
entrevistadas enumeram as desvantagens na utilizacdo das TIC em contexto educativo,
surgem 7 registos:

“(...) embora muitas vezes se acabe por gerar mais barulho.” (P1)

»,

“(...) tenho que ser sempre eu a projetar e a fazer as coisas.”; “(...) se cada aluno
tivesse um computador, tenho a certeza que a aula seria dada de maneira
diferente, existiria mais pesquisa por parte deles.”; “Mas neste caso como sé
temos um computador por sala temos que nos cingir ao que temos.” (P2)

“(...) ndo consigo fazer muito porque s6é tenho um computador.”; “(...) ndo
encontro assim desvantagens muito significativas na utilizagdo das TIC em
sala de aula (...)"; “(...) se eles ndo estiverem verdadeiramente motivados para
a lecionagdo de um contetido através do computador a atengdo dos alunos foge
completamente e eles s6 pedem e sé querem é jogar e deixam de dar

importdncia ao que realmente interessa.” (P3)

Neste sentido, de acordo com os registos obtidos, pode-se concluir que os alunos
passam a assumir uma postura passiva em que se limitam a observar aquilo que é
projetado pelos professores. Uma potencial inferéncia, em relacao as opinides desta
categoria, em termos gerais, enfatiza o problema da falta de recursos. Isto é, as
entrevistadas sentem que a importante a disponibilizagdo de um nimero maior de
computadores nas escolas, visto que a existéncia de apenas um computador por sala e
a utilizagdo do mesmo por um niimero muito reduzido de alunos, faz com que os outros
se dispersem e, portanto, o P1 refere alguma indisciplina na sala de aula, quando as TIC
estdo a ser utilizadas.

127



Maria Joao Rodrigues Ferreira

7.3.5 Bloco V - «Utilizacao do software educativo»

O Bloco V pretendeu apurar a utilizacao de softwares educativos, as circunstancias
da sua utilizacdo, quais os softwares e as razdes para essa mesma utilizacdo, assim
como, as caracteristicas e a justificacdo das mesmas, que segundo a opinido das
entrevistadas, deve possuir um software educativo.

Em relacdo a questdo «Costuma recorrer a utilizacao de algum software educativo
com os seus alunos?», todas as entrevistadas referem recorrer a utilizacdo de pelo
menos um software educativo (3 ocorréncias):

“Sim, costumo.” (P1)

“Portanto todos os dias, praticamente, utilizo softwares educativos.” (P2)

“Geralmente utilizo.” (P3)

A entrevistada P3, de acordo com a sua resposta, manifesta alguma incerteza
quando ao conceito de software educativo. Desta forma, foi assumido por parte das
entrevistadas que software educativo corresponde a todos os suportes digitais dos
manuais e respetivos links. Para P1, P2 e P3, existe um sentimento de confianca em
relacdo a estes recursos digitais, ndo transparecendo qualquer tipo de critica ou de
observacao acerca dos mesmos. Talvez esta postura tenha a ver com o facto da
utilizacdo destes recursos irem ao encontro das necessidades dos alunos, quer em
termos motivacionais, quer em termos de aprendizagem. Em geral, o software mais
utilizado por todas as entrevistadas sdo os recursos que acompanham os manuais
escolares, como os CD e os links a eles associados e a links propostos para as professas,
assim como, a «Escola Virtual», na qual se podem encontrar varios recursos
relacionados com os manuais, tal como se verifica nas proximas 8 ocorréncias
registadas:

“Como software, aqueles que nos utilizamos com mais frequéncia, sdo (...) os
CD.”; “(...) porque realmente tém muito material, visto que quando nos jd temos
material feito ndo precisamos de o estar a inventar (...)”; “(...) também os
proprios livros trazem alguns links aos quais nés podemos aceder e alguns deles
sdo bastante interessantes e usamo-los (...)"; “(...) para o desenvolvimento da
interpretagdo oral temos também um material que vem juntamente com o0s
manuais, em que eles ouvem a historia a partir de um CD (...) o que faz com que
eles a partida estejam mais atentos em termos de audigdo ndo visual (...) nds

deixamos de ter (...) um papel ativo e passamos a ter um papel (...) passivo e isso
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dd-lhes outra perspetiva sobre a sua forma de estar.”; “Costumo também utilizar
alguns links (...) de histérias, por exemplo, no PNL (...)” (P1)

“(...) os manuais (...) tém esse tipo de software e para nds torna-se muito
vantajoso porque temos os livros online, projetamos e os alunos podem ver

diversas atividades, jogos ou outras aplicagdes disponiveis nos mesmos.” (P2)

“(...) o software educativo que utilizo mais vezes é a «Escola Virtual», se assim o

», o«

posso chamar (...)"; “(...) para explorar alguns contetidos dos manuais.” (P3)

Na enumeracao das caracteristicas que um software educativo deve conter para que
possa ser considerado de boa qualidade (11 ocorréncias), todas as docentes destacam
aspetos essenciais e comuns, entre os quais: apelativos, motivadores, dinamicos, facil
manuseamento. A entrevistada P1, salienta ainda outros aspetos importantes, como o
facto dos softwares terem que estar de acordo com as metas curriculares. Esta ideia vai
ao encontro do referido pela entrevistada P3, quando esta menciona que as
informacgdes fornecidas nos softwares educativos devem estar também adequadas as
idades dos alunos, respeitando assim o ano de escolaridade que o aluno esta a
frequentar. Noutro sentido, a entrevistada P3 aponta ainda outros aspetos
considerados relevantes, tais como: simular situacdes concretas associados a resolu¢ao
de problemas e ser acompanhado por muita imagem, associando texto a mesma,
destacando a valéncia multimédia. Em termos globais, de acordo com as opinides das
entrevistadas pode-se concluir que hd um conhecimento adequado relativamente as
caracteristicas que devem estar incluidas num software educativo de qualidade, tal
como se encontra referenciado na literatura da especialidade.

“(...) em primeiro lugar, como mais importante, acho que estes tém que
estar de acordo com as metas (...)"; “(...) entendo que tém que ser
apelativos e tém que ser claros na sua explicacdo.”; “(...) existem manuais
que trazem softwares de melhor qualidade (...)"; “Os softwares tém que ir
de encontro a forma como nds gostamos de dar a aula (...)"; “Tem que se
conhecer o material muito bem, conhecé-lo, entendé-lo e sé depois
explord-lo de acordo com a nossa postura enquanto docente.” (P1)

“Tém que ser motivadores, tém que ser apelativos e tém que ser
dindmicos.”; “(...) tém que ter também um manuseamento fdcil para que
as criangas depois também consigam fazé-los.”; “E também importante
que os softwares chamem a atengdo das criangas, e entendo que isto seja
o essencial.” (P2)

“Para mim o aspeto ludico (...) deve ter informagées adequados as idades
em causa, simular situagdes concretas e ndo se cingir muito no abstrato,
ser acompanhado de muita imagem e ter igualmente texto associado a
mesma (...)"; “Devem de ser softwares que ajudem na resolugcdo de
problemas (...).” (P3)
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Como ja foi mencionado anteriormente pela P1, a entrevistada confia na qualidade
dos materiais digitais que acompanham os manuais escolares. No entanto, P1 sente que
tem de existir uma compatibilidade entre o recurso e o ‘modelo’ pedagoégico do
docente, no sentido de haver uma compatibilidade. Assim sendo, através de 8 registos,
as docentes apresentam explicagdes sobre as caracteristicas enumeradas
anteriormente:

“(...) assim sabemos que os que estamos a utilizar sdo certificados, no sentido
em que vdo ao encontro das metas curriculares do respetivo ano.”; “(...) hd
manuais que trazem material muito diversificado como: videos; a exploragdo
da aula acompanhada de exercicios; trazem fichas autocorretivas.”; “(...)
porque se o material que temos ndo tiver nada a ver com a forma como
trabalhamos, acaba por ndo nos interessar muito, porque depois acabamos
por ndo concordar com o que estamos a explorar.” (P1)

“Alguns jogos ndo sdo bons porque param e ndo se percebe bem o que se
pretende com eles (...)” (P2)

“(...) principalmente no ano em que estou (12 ano), é fundamental para estas
idades.”; “(...) que ndo permita apenas que os alunos observam mas sim que
lhes permita interagir.” (P3)

7.3.6 Bloco VI - «Ferramenta digital “EdiLim”

0 Bloco V dividiu-se em duas seccdes: «A» e «B». A seccdo «A», destinou-se a
resposta de todas as entrevistas (P1, P2, e P3) e a seccao «B» apenas contou com as
afirmagdes da Orientadora Cooperante da PES1CEB (entrevistada P1).

Comecando a analise pela seccdo «A», os seus principais objetivos foram os
seguintes: o conhecimento acerca das caracteristicas da ferramenta digital EdiLim e a
enumeracdo das mesmas; o conhecimento acerca das potencialidades educativas da
ferramenta digital EdiLim e a respetiva enumeracao.

Apenas P1 referiu conhecer a ferramenta digital EdiLim (5 registos):
“Eu jd conhecia o EdiLim quando levei a turma a Biblioteca Municipal de
Castelo Branco para assistir e participar nas atividades realizadas através do
EdiLim.” (P1)
“Nenhum, eu ndo conhecgo essa ferramenta (...)”; “Mas estou bastante curiosa.”
(P2)

“Nédo, ndo conhego.”; “(...) nés precisamos de formagdo constante e o estado

deveria de investir mais nesse sentido porque acho que seria muito
importante.” (P3)
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Somente a entrevistada P1 foi capaz de enumerar caracteristicas (2 registos) em
relacdo a esta ferramenta, uma vez que foi quem acompanhou a realiza¢do de toda a
PES1CEB. Em termos da observagdo que realizou das sessdes praticas de intervencgao,
a entrevistada P1 menciona como mais importante o facto de ser interessante a forma
como é exposta e exercitada a matéria. Ou seja, a interface dos jogos é ‘amigavel’, é mais
sugestiva e intuitiva. Por outro lado, a manipulacdo do jogo torna a atividade mais
interativa, o que leva a que seja mais apreciada pelos alunos.

“Achei que realmente é uma forma interessante de expor a matéria e de
exercitar essa mesma matéria (...) e isso é sempre uma mais-valia para o
processo de ensino e de aprendizagem.” (P1)

Na questdo «Tem conhecimento acerca das potencialidades educativas da ferramenta
digital EdiLim?» (3 ocorréncias) as entrevistadas P2 e P3, como consequéncia de ndo
terem qualquer conhecimento sobre a ferramenta digital EdiLim, referiram ndo ter
nenhum conhecimento acerca das suas potencialidades educativas. No entanto, é
importante destacar que ambas se mostraram interessadas em descobrir mais sobre o
EdiLim. E ainda relevante mencionar que, no final da entrevista, questionaram a
entrevistadora/investigadora sobre as caracteristicas do EdiLim, tendo-lhes sido
fornecidas algumas informacdes acerca do mesmo. Apesar da professora entrevistada
P1 ja ter algum conhecimento acerca do EdiLim, esta referiu, s ter tido conhecimento
relativamente as potencialidades educativas do EdiLim ap0s as intervenc¢des da pratica
de ensino supervisionada, no entanto, ndo as enumera, apesar de o ter feito na
subcategoria anterior:

“A ndo ser aquelas que me foram apresentadas na exploracdo do EdiLim na

Biblioteca Municipal, ndo conhecia as suas potencialidades.”; “Apos a
exploragdo do EdiLim na sala de aula fiquei a conhecer muito melhor as
caracteristicas desta ferramenta digital.”; “Ndo fazia ideia que com esta
ferramenta se poderia abordar qualquer tipo de conteudo (...) e realizar
diversas atividades sobre qualquer contetido.” (P1)

“Ndo, infelizmente ndo tenho, mas vou pesquisar sobre isso.” (P2)

“Ndo, mas vou querer saber mais sobre isso.” (P3)

Tendo em consideracao a vontade manifestada por P2 e P3 em conhecerem o
EdiLim e tratando-se de uma investigacdo-a¢do, a investigadora propos que se
interrompesse a entrevista para poder apresentar algumas das atividades construidas
e aplicadas nesta investigacdo. No entanto, tal nao foi possivel de se fazer dado os
constrangimentos de tempo que foram manifestados pelas professoras, tendo sido
marcada uma outra data para esse efeito.

A sec¢do «B», que finalizou o Bloco V, apenas contou com as respostas da
Orientadora Cooperante da PES1CEB (entrevistada P1). Sucintamente, com a sec¢ao
em causa a investigadora pretendia conhecer a opinido da professora entrevistada P1
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respeitante as vantagens, desvantagens/limitacdes na utilizacao que foi feita do EdiLim
no processo de ensino e de aprendizagem. A investigadora procurava também
sugestoes/propostas para utilizacdes futuras do EdiLim em sala de aula.

A entrevistada P1 considera a existéncia de vantagens na utilizagdo do EdiLim no
processo de ensino e de aprendizagem (1 ocorréncia):
“Claro que sim.” (P1)

A entrevistada P1 refere apenas uma pontual possibilidade da existéncia de
desvantagens (1 registo), no entanto, ndo enumera nenhuma. Esta situacdo nao
constitui uma surpresa por se ter vindo a evidenciar algum desconhecimento acerca
desta ferramenta digital:

“Sei que tem outras vantagens e provavelmente outras desvantagens (...)” (P1)

Terminando, a entrevistada P1 ndo apresentou propostas para a utilizagdo futura
do EdiLim na sala de aula. Neste particular, é importante referir-se que a organizacao
da PES1CEB esta circunscrita a um dado periodo temporal para a sua execucdo, pelo
que nao foi possivel executar mais atividade, assim como, aprofundar atividades que
foram realizadas.

7.3.7 Bloco VIl - «Agradecimentos e sugestbes»

0 sétimo e ultimo bloco presente no guido orientador dos inquéritos por entrevista
realizados contemplou um agradecimento as entrevistadas P1, P2 e P3 pela sua
participac¢do no estudo e o acordo com as mesmas de um momento para a apresentagao
das entrevistas ja devidamente transcritas. Paralelamente, solicitou-se a cada uma das
entrevistadas a sua perspetiva acerca do desenrolar da entrevista e da pertinéncia da
investigacdo, tal como a exploracdo de sugestdes que pudessem contribuir para a sua
melhoria futura.

7.3.8 Consideracoes gerais

De um modo geral, todas as professoras entrevistadas P1, P2 e P3 demonstraram
pontos de vista semelhantes no que diz respeito a utilizacao das TIC. Relativamente as
suas opinides em relacdo ao EdiLim as entrevistadas P2 e P3 ndo possuiam qualquer
tipo de conhecimento acerca do mesmo a ndo ser a entrevistada P1 que ja tinha algum
conhecimento. No entanto, a entrevistada P1, como Orientadora Cooperante, teve a
oportunidade e a possibilidade de contactar com a ferramenta digital durante as
sessOes de intervenc¢do por parte da investigadora e, por isso, foi possivel conceber
mais opinides acerca da mesma, principalmente em relacdo as suas potencialidades e
vantagens.

132



O contributo da utilizagcdo do EdiLim, como recurso educativo na pratica supervisionada, através da concecao de atividades no
1°Ciclo do Ensino Basico

Todas as entrevistadas apontaram como necessario, fundamental e indispensavel a
pertinéncia da realizacdo de formagdes continuas no ambito das TIC, numa perspetiva
de formacao ao longo da vida.

Um aspeto bastante relevante, refor¢ado por todas as professoras entrevistadas, foi
a escassez de recursos que ainda se faz sentir atualmente nas escolas, e
consequentemente, na sala de aula. De acordo com as entrevistadas, em todas as suas
salas de aula existia apenas um computador. Dado isso, por muita vontade que exista
por parte dos professores e até dos proprios alunos em utilizarem os recursos TIC, tal
nao é possivel se estes ndo existirem.

No que diz respeito as sessdes de intervencdo com a utilizacdo do EdiLim em
contexto educativo durante a PES1CEB, na opinido da Orientadora Cooperante foram
destacadas vantagens como o facto de através desta ferramenta se poder abordar
qualquer tipo de contetdo e realizar diversas atividades sobre qualquer contetdo.
Referindo ainda que isso faz com que os professores ndo recorram somente aos
manuais permitindo assim uma aula diferente, mais motivadora e mais dinamica.

Capitulo VIl - Conclusdes
8. Conclusdes

O presente capitulo vai apresentar uma reflexao final de toda a investigacao
realizada, incidindo nas principais conclusdes obtidas nesta investigacdo, nas
limitacbes indicadas e, por fim, a apresentacdo de sugestdes tematicas para
investigacdes futuras na area das tecnologias digitais em contexto didatico.

8.1 Conclusées do Estudo

A sociedade atual («sociedade em rede»), porque as Tecnologias da Informacao e
Comunicagdo (TIC) estdo omnipresentes nos varios dominios de acao dos cidadaos
(social, familiar e profissional), tem sofrido constantes alteracdes nos seus varios
sectores, incluindo no da educacgao. Estas mudangas afetam a forma como trabalhamos,
como nos relacionamos uns com os outros, como ocupamos os tempos livres e como
adquirimos o conhecimento do que se passa no mundo. Neste contexto, as TIC sdo os
principais agentes desta transformacao (Pires, 2009). No seguimento desta evolucao,
as TIC tém ganho um papel privilegiado no contexto educativo. Porém, importa nao
esquecer que essa introducdo ndo serd verdadeiramente significativa se os varios
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intervenientes no contexto em causa ndo se envolverem com a mudanca. Isto é, ndo
bastara que as escolas adquiram recursos digitais se depois nao os utilizarem,
principalmente ao nivel do processo de ensino e de aprendizagem. Desta forma, a
formagdo especifica no ambito das TIC revela-se como essencial para ajudar os
professores a terem consciéncia das potencialidades dos recursos. Assim como, para
lhes dar a conhecer estratégias de inser¢do dos mesmos nos percursos de ensino e de
aprendizagem.

Atualmente, a existéncia de variadissimos recursos digitais em associagdes como
facil acesso aos mesmos, faz com que desde muito cedo as crian¢as tenham um contacto
privilegiado com os recursos digitais. A utilizacdo em espacos ndo formais destes
recursos digitais é realizada com diferentes objetivos e finalidades. De um modo geral,
estas utilizacdes sdo realizadas para proveito proprio onde se destaca, de forma
preferencial, um enquadramento lidico que lhes gera motivacao e satisfacdo. Porém, a
escola ndo tem vindo a promover a inclusdo dos recursos digitais de forma semelhante
aquela que tem sido feita nos restantes sectores da sociedade. Por essa razao, torna-se
importante que os RED (Recursos Educativos Digitais) venham a ser incluidos no
processo de ensino e de aprendizagem.

No contexto desta «sociedade em rede», a presente investigacdo pretendeu
averiguar qual o contributo da utilizacao do EdiLim em contexto educativo, junto dos
alunos do 292 ano de escolaridade do 12CEB. Para tal, a questao-problema que norteou
o estudo foi a seguinte: «Qual o contributo da utilizagdo do EdiLim, como recurso
educativo na pratica supervisionada, através da concecao de atividades no 12 Ciclo do
Ensino Basico?». Neste sentido, os objetivos definidos para dar resposta a mesma
questao-problema, passaram essencialmente por promover a utilizacdo das TIC em
contexto educativo, integrar a ferramenta digital EdiLim em contexto educativo,
recolher opinides das professoras relativamente as potencialidades pedagogicas da
ferramenta e avaliar o impacto da utilizagdo do EdiLim no processo de ensino e de
aprendizagem.

Para o efeito, pretendeu-se obter um conjunto de dados que permitissem atingir os
objetivos previamente propostos. Assim sendo, comecou-se por analisar os dados ao
nivel das intervencgdes realizadas, tendo em conta todo o processo das mesmas através
dos dados recolhidos junto dos alunos, do «Par Pedagdgico» e da Orientadora
Cooperante. A necessidade de uma triangulacdo de dados incluiu ainda as opinides
recolhidas dos alunos através do inquérito por questionario e a perspetiva das
professoras através da recolha de opinides em entrevistas semiestruturadas. Em
relacdo aos dados obtidos através dos questionarios dos alunos, de um modo geral, a
maior parte dos alunos possuia computador, fazendo uma utilizacao frequente do
mesmo e, por isso, apresentam ja um bom dominio das TIC. Tendo em conta, o facto de
serem nativos digitais, as TIC fazem parte das suas rotinas diarias e, deste modo, a
escola deve ser considerada como uma parte dessas rotinas. Verificou-se uma vontade
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dos alunos utilizarem de forma mais extensiva e sistematica as TIC em contexto sala de
aula. A observacdo participante, de acordo com o ponto de vista da investigadora, do
«Par Pedagdgico» e da Orientadora Cooperante, corroboram esta opinidao dos alunos,
tendo-se verificando que os niveis de motivacao crescem quando as TIC sdo utilizadas
em contexto educativo. A mobilizacdo dos alunos para as atividades é feita sem esforco
e de forma natural, onde se percebe que a inclusdo das tecnologias faz parte do seu dia-
a-dia e das suas vivéncias quotidianas. Em especial, quando esta utilizagdo compreende
uma abordagem mais lddica.

Porém, um dos pontos fracos assinalados através da observacgao participante, indo
ao encontro com o referido pelas professoras entrevistadas nos questionarios, prende-
se com a escassez de equipamentos, a existéncia de apenas um Unico computador na
sala de aula que impede uma utilizagdo generalizada deste recurso. Desta forma, torna-
se necessario recorrer a outras estratégias na sua utilizacao, onde os alunos adotam
uma postura mais passiva, contraria aquela que se pretendia. Apesar deste
constrangimento, ao qual se poderia associar alguma instabilidade de comportamentos
na sala de aula, os alunos mantiveram-se em siléncio e bastante motivados durante as
sessoOes de intervencao.

Apesar de existir um sentimento generalizado que associa um maior niumero de
vantagens do que desvantagens, no que diz respeito as TIC para fins educativos, as
opinides das entrevistadas destacam a necessidade de se fazer uma adequacao das
tecnologias com determinados fins e objetivos. Quer isto dizer que as tecnologias
devem surgir e incluirem-se no processo de ensino e de aprendizagem apenas quando
se consideram ser como mais adequadas e como uma mais-valia para nao se
sobrevalorizarem as tecnologias em detrimento do professor. Isto é, as tecnologias e o
professor devem ser encarados como um par ‘tecnolégico-pedagogico’, no sentido de
conseguir rentabilizar os aspetos positivos de cada elemento desse par. Esta mesma
opinido é corroborada pelos resultados obtidos nos inquéritos por questionario
aplicados aos alunos, tendo os mesmos emitido opinides no sentido de valorizarem as
TIC mas atribuindo um particular destaque a importancia e a pertinéncia do papel do
professor. Isto é, as tecnologias e o professor devem ser encarados como um par
‘tecnolégico-pedagogico’, no sentido de conseguir rentabilizar os aspetos positivos de
cada um.

Relativamente a utilizagdo do EdiLim verificou-se um desconhecimento total em
relacdo a esta ferramenta digital por parte de duas intervenientes desta investigacao
(professoras). Esta situa¢do pode ser entendida como positiva, uma vez que constituiu
uma oportunidade de conhecimento de uma nova ferramenta, sendo encarada com
«efeito novidade». Contudo, pode ser considerada uma desvantagem a inexisténcia de
conhecimentos prévios, uma vez que estes poderiam levar a um maior e melhor
aprofundamento da ferramenta, através de propostas que poderiam vir a ser incluidas
em futuras intervencdes.
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De um modo geral e, para finalizar, pode concluir-se que o EdiLim, quando bem
utilizado, pode ser efetivamente um recurso educativo repleto de potencialidades,
tendo em conta que esta ferramenta digital é considerada como uma forma eficaz de
aproximar o aluno dos objetivos didatico-pedagoégicos que se pretendem ver
alcancados. Durante as semanas de intervencdo da PES1CEB denotou-se uma clara e
especifica melhoria nos niveis de motivacdo dos alunos, devido ao envolvimento e a
inclusao das TIC. A questdo relacionada com o «efeito-novidade» constituiu uma
preocupacdo por parte da investigadora, devido ao facto de ser algo de novo que, por
si s6, poderia levar a maiores niveis de motivacao. Por essa razdo, houve todo um
cuidado em desvalorizar este efeito, criando atividades e contextos de aprendizagem
que tivessem em conta o potencial pedagégico do EdiLim. O EdiLim pode assim ser
utilizado em contexto educativo, através do professor, como forma de motivagdo para
a abordagem de conteudos didaticos. Todavia, ndo deve ser nunca esquecido o
principio de que o processo de ensino e de aprendizagem tendera a ser tdo mais
proveitoso quanto mais diversificadas forem as estratégias metodolégicas propostas e
os recursos a elas associados. Apesar desta investigacdo ter demonstrado a
importancia e o potencial das tecnologias, o papel do professor continuard a ser
preponderante. Qualquer que seja a utiliza¢do ou a intervengdo das tecnologias digitais
em contexto educativo serd sempre o professor que terd a seu cargo a responsabilidade
de promover espagos mais motivadores, criativos e inovadores, surgindo essas
tecnologias como complemento para a concretizacao destes objetivos.

8.2 Limita¢des do Estudo

A presente investigacdo teve um conjunto de limitagdes que condicionaram, em
parte, a sua plena implementacdo. Em primeiro lugar, importa salientar o facto de
sermos investigadores principiantes e inexperientes. No entanto, apesar da falta de
experiencia, foi sempre realizado um esforco no sentido de contornar as situacdes
problematicas que iam surgindo dentro do paradigma de investigacdo-acao, de modo
a ndo por em causa a boa qualidade do processo de ensino e de aprendizagem. A
escassez de tempo disponibilizado para a realizacao da PES1CEB consistiu, igualmente,
uma limitacdo. Apesar de ter existido uma grande vontade em realizar mais
intervengdes com o EdiLim, a escassez de tempo nao o permitiu. Desta forma, tornou-
se muito mais dificil aferir e generalizar resultados. A escassez de recursos
informaticos que se limitou a apenas um computador foi também um dos maiores
obstaculos dado que nao permitiu uma utilizacdo mais global e mais sistematica deste
recurso. Pois, teria sido importante que o acesso e a utilizagdo das TIC pudesse ter sido
mais generalizado e mais regular.
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8.3 Sugestdes para Investigacdes Futuras

Nos ultimos anos tem-se assistido a uma grande mudanc¢a no Programa do Ensino
Basico relativamente a integracdo curricular das TIC no 12 Ciclo do Ensino Basico.
Desta forma, com a realizacao deste Relatério de Estagio sentiu-se a necessidade de
serem desenvolvidos outros projetos de investigacao e de intervenc¢ao, mas com uma
populacdo de maior dimensdo e com um periodo mais alargado para a realizacdo da
mesma. Consideramos que seria interessante aplicar este mesmo software educativo
(EdiLim) noutros anos de escolaridade, ou até mesmo ao nivel da Educa¢ao Pré-escolar
ou 22 Ciclo do Ensino Basico, uma vez que o software é indicado para criancas com uma
faixa etaria bastante alargada.
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Apéndice I

Planificacdes Semanais de Implementacao Individual e em
«Par Pedagogico», da PSEPE
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Terceira semana da PSEPE (Implementacao em «Par Pedagogico» - de 10 a 13
de marco de 2014)

Guido Semanal de Atividades

Tema integrador: Familia - “O Pai”
Atividades

*

*

*k

Visualizacdo de fotografias dos pais das estagiarias (introducao ao tema);
Didlogo sobre os pais das criancas (referencia aos seus nomes);
Representacdo da histéria “Pé de Pai” através de fantoches;

Desenhar os elementos da cara do pai (molde);

Resolugdo de uma ficha de trabalho (pintar pares de figuras de tridngulos,
quadrados, retangulos e circulos);

Apresentacdo da musica “Dia do Pai”;

Concretizacdo de gestos corporais (acompanhamento da musica);

Audicao, exploracdo de uma moldura (para colocar o molde da cara do pai)
para colocar num placar.

Quarta semana da PSEPE (Implementacao Individual - 17 a 20 de marc¢o de

2014)

Guido Semanal de Atividades

Tema Integrador: “Dia do Pai”
Atividades

*

*

*

Construcao do placar intitulado “Sou um Pai babado porque...”;

Audicao e canto da musica “Dia do Pai”;

Concretizacdo de gestos corporais (acompanhamento da musica);

Leitura expressiva, analise e interpretacdo do Livro “Querido Pai” de
Orianne Lallemand:

Apresentacdo de cartdes com imagens referentes a histéria “Querido Pai”;
Ordenacao dos cartdes pela ordem sequencial da histéria;

Contorno com o dedo mergulhado em tinta das letras ‘P’, ‘A’ e ‘I’ que formam
a palavra “PAI";

Realiza¢do de um jogo de estafetas (dois grupo) com o objetivo de levar cada
uma das letras constituintes da palavra “PAI” até formar essa mesma
palavra.
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Sexta semana da PSEPE (Implementacao Individual - de 31 de marco a 3 de
abril de 2014)

Guido Semanal de Atividades

Tema Integrador: A importancia da Agua
Atividades

*

*

Dialogo sobre a importancia da agua para nos seres humanos;

Dar a saborear um salgadinho e um rebugado questionando as criancas para
anecessidade de beber dgua logo de seguida;

Colocar um pouco de creme nas maos das criancas para que sintam a sua
frescura remetendo para a hidrata¢do da pele que, tal como o creme, a 4gua
também faz muito bem 4a pele;

Didlogo sobre o que poderiamos fazer com a agua ou onde é que nds
utilizamos a agua no dia-a-dia (remetendo para a poupanca de agua nas
rotinas diarias);

Apresentacdo de uma lista de tarefas ilustrada sobre a poupanca de agua;

Dialogo para relembrar a importancia da agua para os seres humanos que,
tal como nés, os animais e as plantas também necessitam de agua para
sobreviver;

Apresentacdo de duas plantas (uma regada diariamente e outra regada sé
durante alguns dias);

Dialogo sobre qual das duas plantas que nao foi regada e porqué;
Concretizacao de uma atividade com o objetivo de selecionar as imagens das
tarefas corretas para a poupanca de dgua: colagem das imagens.

Oitava Semana da PSEPE (Implementacao Individual - de 28 de abril a 1 de maio

de 2014)

Guido Semanal de Atividades

Tema Integrador: “Dia da Mae”
Atividades
* Diadlogo sobre as maes das criancas (referéncia aos seus nomes e aquilo que
mais gostam de fazer com a mae);

* Leitura expressiva da histéria “Mama Maravilha” de Elen Lescoat e Orianne
Lallemand;

* Construcdo de um puzzle das imagens relativas a historia;
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* Leitura de frases presentes na histoéria;

* Associacdo das imagens as frases lidas;

* Confecdo de bolachinhas da Mama (iniciagdo da prenda para a Mae);

* Dialogo sobre quais os ingredientes necessarios para a confe¢do das bolachas,
assim como, os passos para a realizacdo da mesma;

* Apresentacdo dos ingredientes mencionando o nome de cada um;

* Dar, as criangas, a oportunidade de mexer e saborear cada um dos ingredientes
proporcionando um breve didlogo sobre as caracteristicas de cada ingrediente
(se é fino ou grosso, se é duro ou mole, se é doce ou salgado, se é frio ou quente);

* Apresentacdo de imagens (ao acaso) relativas aos passos da confe¢do das
bolachas;

* Sequenciacdo das imagens de acordo com a ordem dos passos da receita
formando um placar;

* Decoracdo de uma bolsinha para colocar as “bolachinhas da Mama”
estampagem de flores e de borboletas;

* Realizacdo do jogo “Mama da licenga?”.

Décima Semana da PSEPE (Implementacdo Individual - de 12 a 15 de maio de
2014)

Guido Semanal de Atividades

Tema Integrador: Os meios de transporte - “Projeto AlphaEU”
Atividades

* Apresentacdo da caixinha das surpresas (la dentro estara a historia
“Veiculos Barulhentos”);

* Cantar a musica da caixinha das surpresas juntamente com as criancas;

* Conversa sobre o que podera estar dentro da caixinha das surpresas, dando
algumas sugestdes, como por exemplo: sera que é um elefante? Ou sera que
€ um sapato? Talvez seja uma joaninha?;

* Leitura expressiva da histdria “Veiculos Barulhentos” da editora girassol (ao
longo da leitura serdo apresentados os sons dos varios transportes
presentes na histdria);

* Dialogo sobre o conteddo do livro (se conhecem outros meios de transporte;
quais as fun¢des/caracteristicas de cada meio de transporte que conhecem);

* Visita aos Bombeiros Voluntarios de Castelo Branco (conhecer as
caracteristicas e as fungdes de um meio de transporte muito importante);

* Apresentacdo e exploragdo do recursos digital AlphaEU em
http://alphaeu.org referente a cidade (audicdo e repeticdo dos nomes dos
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transportes da cidade diciondrio em portugués e posteriormente em
italiano);

* Concretizacdo de uma atividade com o objetivo de fazer corresponder as
velocidades (lento e rapido) aos meios de transporte.

Décima Segunda semana de PSEPE (Implementacdo Individual - de 26 a 29 de
maio de 2014)

Guido Semanal de Atividades

Tema Integrador: A praia
Atividades

*

Exploracao da capa do livro: conversa sobre o que podera contar a historia (sera
que conta a historia de uma floresta? ou serd uma histéria sobre o inverno?
talvez conte a histéria sobre um piquenique?);

Leitura expressiva, analise e interpretacdo da histéria “A Praia dos Sonhos” de
Anténio Mota através da sua projecao;

Apresentacdo e exploracao de imagens sobre a seguranca na praia;

Dialogo sobre as normas e regras de seguranca na praia;

Concretizagdo do jogo “O intruso” com o objetivo de pintar a bandeira intrusa
de entre um conjunto de bandeiras pertencentes da praia (verde, vermelha,
amarela, azul e xadrez);

Ida & praia “Faz de conta” (ao longo de um didlogo sobre quais os elementos que
devemos levar para a praia e quais as a¢des que fazemos quando vamos 4 paria
serdo realizados gestos corporais);

Realizacdo do jogo “Vamos a pesca a brincar” (apds selecionarem a bandeira
correta para se poder tomar banho na paria, as criancas pescam peixinhos de
varios tamanhos formando depois dois grupos de peixinhos: grande e pequeno).

Décima Quarta semana da PSEPE (Implementa¢cao em «Par Pedagogico» - de
11a12 de junho de 2014)

Guido Semanal de Atividades

Tema Integrador: Atividades Livres
Atividades
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Apresentacdo e exploragdo do recursos digital AlphaEU em
http://alphaeu.org referente a escola (alfabeto Portugués, Inglés e Grego);
Concretizacao de coreografias das musicas “Sou uma ta¢a”, “ChuChud”,
“Chocolate (choco choco)” e “A danc¢a do quadrado”;

* Realizacao de figuras através da moldagem de baldes.
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Apéndice II

Planificacdes Semanais de Implementag¢do em «Par
Pedagogico», da PES1CEB
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PLANIFICACAO DIDATICA
GUIAO DE ATIVIDADES

| Elementos de identificacdo

| Professora Cooperante: Ana Paula Teixeira
| Alunas de Prdtica Supervisionada: Joana Henriques e Maria Jodo Ferreira
| Professor Supervisor: Antonio Pais

Turma: 2°A

Unidade temdtica: O seu corpo

' Semana de 21 a 23 de outubro

Selecdo do conteddo programatico

EIXOS TRANSVERSAIS DE DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

+  Dominar linguagens: uso correto do portugués padrio (modo oral e escrito), uso das diferentes linguagens (cientifica e
matematica).

=  Utilizagdo das tecnologias da informagSo e comunicagdo: uso do computadaor e do projetor.
Construir argumentagio: uso da metalinguagem e capacidade para relacionar o conhecimento do seu proprio corpo
{érgios do sentidos).

»  Educagdo para a cidadania: respeito pelo outro e por si proprio [reconhecimento das limitagdes do seu prdprio corpo).

Sequenciagdo do contelido programaéticos por dreas curriculares

Estudo do Meio
Blocos Contetidos Objetivos especificos Avaliagdo
|Bloce 1 - A Oseucorpo. Os Grgdos dos sentidos:
i descoberta de si - localizar, no corpo, os drgdos dos sentidos; Identifica os dGrgdo dos
| mesmeo. -distinguir  objetos pelo cheiro, sabor, textura; sentidos no corpo e
- distinguir sans, cheiros e caracteristicas do ambiente que o | consegue distinguir
cerca. diferentes objetos através

do cheiro, do sabor e da
textura, bem coma,
- diferentes sons.

Tipologia de avaliagdo:
‘ formativa.
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Dominios
SSubdominios

 Oralidade.

| Leitura e Escrita.

Conteddos

Vocabuldrio:
sinGnimes
antonimos.,

Informagao
essencial
acessoria,

Reconto.

Articulagio
entoagio.

Funcdes
leitura,

Tipos
perguntas,

Palavra e frase.
Texto narrativo.

Revisdo

para aprender e construir |

conhecimentos:

Portugués
Metas Curricufares
Objetivos Descritores de
| desempenho
| Resgeitar regras da | Prestar atengdo ac gue ouve
interagdo discursiva; | de modo a tornar possivel:
|- apropriar-se de novos
| wocdbuios;
| - associar ao seu significado;
Escutar discursos breves -  identificar  palavras
| desconhecidas;

integrar sistematicamente

| novas palavras no seu éxico;

| - responder a questdes acerca

| do gue ouviu;

| - recontar historias.

Produzir um discurso oral |
com correcao.

Utilizar técnicas simples para
reter a informacio:

| - arganizar a inforemagado.

| Usar a palavra de forma

audivel e clara no dmbito das

| tarefas a realizar,

Conhecer o alfabeto e os
grafemas;

| Identificar os sons da palavra

e estabelecer as
| correspondéncias som/letra;

Ler em voz alta palavras e
textos;

letra,som.

| Ler peguenos textos para;

- responder a questdes sobre

| o texto.

Apropriar-se de novos
vocabulos;

| Escrever legivelmente, com

correcdo  ortografica e
f gerindo  corretamente o
| espago da pagina:

Redigir corretamente,

| - pequenos textos ditades.
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Avaliacio

- Assinala
desconhecidas;

palavras

Responde adequadamente

| @ perguntas;
' Tipologia de avaliagdo:
formativa.

Produz um discurso oral
| com corregdo
{apresentacio de versbes
 da histéria da Carochinha).
Tipologia de avaliagdo:
- formativa.

Usa vocabuldrio adequado
| ap tema e 4 situacio,

Tipologia de avaliagdo:
- formativa.

Pronuncia o3 segmentos
fénicos de digrafos (",
| "reY;

| Tipologia de avaliagdo:
- formativa,

& um texto com
articulagdio e entoagdo
razoavelmente corretas;
'Tipologia de avaliagdo:
formativa,

Responde a questdes
' sobre o texto lido;

| Tipologia de  avaliagdo:
formativa.
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Iniciagdo a
Educagdo
Literdria.

Gramatica.

Deminios /

Subdominios

Nﬁmeros
Operagies

Leftura orientada,
Quwir ler e ler textos

literarios;
e i . i Ler peguenos textos de
S e MNEMas. COITIDTEEH mas de mrdﬂ com Drienmaes
rganieacio: previarente estabelecidas.
Comparar dados e descobrir
P, " regularidades:
arAGEIGE. - astabelecer relagdes de
semelhanga e diferenca
entre sons.
Letra; digrafos.
Comparar dados e descobrir
regularidades.
Explicitar regras e
procedimentos:
- estabelecer
correspondéncias entre som
e letra.
Matematica
Metas Curricufares
Contetdos
Objetivos Descritores desempenho
3 . Sisterna de | Cbmpreende e sa-be'“besoodfﬁcar o sistema de
numeragic estabelecer relag@es de  numeragio decimal:
decimal: ordens decimais (unidades, - designar cem unidades por
- ordens decimais  derenas e centenas). uma centena e reconhecer
{unidades, que uma centena & igual a dez
dezenas e dezenas,
centenas);

- valor posicional
dos algarismos,
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Escrever

pequenas
narrativas.

Rever os textos, com apoio do |

professor:
- identificar erros.

Escrever textos mediante
proposta do professor.

.E.SCI'E!.I'E Iegivglrmgntz com

correcio ortografica
pequenos textos ditados;
Tipologia de avaliagdo:
formativa.

Escreve peguenas
narrativas e identifica os
erros com o apoio do
professor;
Tipologia de avaliagdo:
formativa.

L& em coro pegquencs
textos;

Tipologia de avaliagde:
formativa.
Identifica  relacBes de

semelhanga e diferenga
entre sons {“r"; “re);
Tipologia de avaliagio:
formativa.

Consegue identificar
regularidades numa lista
de palavras;
Tipologia de avaliagdo:
formativa.
Estabelece

correspondéncias entre o
som € letra de uma
palavra,
Tipologia de avaliagio:
formativa.

Avaliagio

‘Reconhece as rela@é;es de

ordens decimais (unidade,
dezena e centenal;
Tipologia de svaliagdo:
formativa.

ldentifica o valor
posicional dos algarismos;
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| Tipologia de avaliagdo:

| formativa.
Expressdes
Blocos Conteddos Objetivos especificos/ Avaliagdo
Descritores de desempenho
Bloco 2 - Arividades llustrar de forma pessoal. llustra de forma pessoal
Descoberta e graficas sugeridas | pequenas frases.
arganizacio | Tipologia de avaliagio:
progressiva  de | formativa.
superficies
Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
Guido de aula
terga-Feira 21/10/2014 Responsdvel pela execugio: Joana Henriques e Maria Joo

Tema integrador: Orgios dos sentidos.

Vocabuldrio especifico a trabalhar explicitamente
durante a unidade: unidade, dezena e centena.

Elemento integrodor:

“A Carachinha”

O elemento integrador “A Carochinha” é uma
personagem que surgiu através da sua presenga
constante nos manuais utilizados em contexto
sala de aula "0 Mundo da Carochinha” da
editora Gailivro. Este ird permanecer durante
todas as semanas de implementacdo da pratica
supervisionada, sofrendo alteragbes consoante
os temas abordados, interligando todas as
areas. Neste dia serd explorado o video da
histdria da carochinha referindo deste modo os
sentidos presentes e aos quais a Carochinha faz

uso.

Ferreira

Recursos:

- centena;

- computador;

- lapis de cor;

- manuais escolares;

- material Cousinaire;

- projetor;

- guadro da sala;

- video da “Histdria da Carochinha”.
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SUMARID
Matemdricn - Revisio do sistema de numeragio decimal (unidades ¢ depenas);
- Exploragio o sistema decimal {centena);
- Exploragio do valar posicional dos algarismos.
ExpressSes - Continuagdo dos trabathos sobre “0 Livro da Minha Vida®
Estudo da Meia - Exploragio dos sentidos do corpo com a "Histéria da Carochinha®.

|A pedido da orlentadoras cooperante, ndo foram planificadas atividades para as dreas ndo curriculares: apoio ao estudo

¢ aferta complementar)

guarta-feira 22/10/2014 mm mﬂmﬂo; loana Henriques e Maria Jodo Ferreira
Tema integrador: Orgdos dos sentidos. Recursos:
- Carachinha;
'Vocabuldrio especifico a trabalhar explicitamente durante a - computador;
unidade: centena, manjar e receio. - fichas de apolo;
| - fichas de trabalho;
- folha Ad pautada;
Elemento integrador: - guiSio do aluno;
“A Carochinha” - imagens da sequéncia da histdria;

| O elemento integrador “A Carochinha” é uma personagem que surgiu | _ Iépis de cor:

através da sua presenga constante mos manuais utilizados em - “livro da minha vida";

contexto sala de aula "O Mundo da Carochinha” da editora Gailivro. | —

Este ird permanecer durante todas as semanas de implementagdo da | _ material cuisenaire;

pratica supervisionada, sofrendo alteraces consoante os temas . pen;
- projetor;

- gquadro da sala.

' abordados, interligando todas as dreas. Neste dia serdo exploradas as |

imagens que se encontram na pen que a Carechinha tras consigo.

SUMARIO
Matemdética: - sistema de numeracio decimal;
- sistema posicional dos algarismos.
Expressdo Pldstica: realizacdo de ilustragdes livres.
Portugués: leitura, andlise e interpretagio do texto “Histdria da Carochinha®, conto tradicional portugués adaptado
' da versio adaptada de: Soares, Lucia Vidal & Madureira, Isabel Pizarro: A Histdria da Carochinha - Carochinha na
Knanoik — Stdria di Karoxinha, Editora Lidel, Lisboa 2008,

157



Maria Joao Rodrigues Ferreira

Tema integradar; Orgios dos sentidos.

|""“"'“"' especifico @ trabalhar
explicitamente durante a unidade: olfato,
paladar, visdo, tato, audi¢o, macio, amargo e
dspero,

| = cadeira;

Elemento integrador:

A Carochinha”

0O elemento integrador "A Carochinha” é uma
personagem gue Surgiu através da sua
presenga constante nos manuais utilizadaos
‘em contexto sala de auwla “0 Mundo da
Ic-m* da editora Gailivro. Este ira
permanecer durante todas as semanas de
implementaglo da pratica supervisionada,
sofrendo alteragdes conscante o5 temas
abordades, interligando todas as dreas. Neste
dia serio ewplorados os cartdes que se
encontram junto a Carochinha.

SUMARIO
Portugués: - valores fanoldgicos da letra "R,

- cachecol;
- cartdes com os drgdos do corpo (boca, ouvidos, nariz, mios e

- manuyal de Estudo do Meio;
J-mu&mmm
- porta;

|- projetor;

e

- ditade do texta informative (andncio);
Estudo do Meio: exploragio dos cincos sentidos (audicdo, visdo, olfote, palador e tata).

i_.uamm estudo: apoio & discipling de Portugués = desafio com um trava-linguas "A Aranha”.

158




O contributo da utilizagcdo do EdiLim, como recurso educativo na pratica supervisionada, através da concecao de atividades no

1°Ciclo do Ensino Basico

Elementos de identificacdo

PLANIFICACAO DIDATICA
GUIAO DE ATIVIDADES

Professora Cooperante: Ana Paula Teixeira

Alunas de Prdtica Supervisionada: Joana Rita dos Santos Henriques e Maria Jodo Ferreira

Professor Supervisor: Antonio Pais

Turma: 2°A

Unidade temdtica: A seguranca do meu corpo

Semana de 16 de dezembro

Blocos

Conteddos

Sele¢do do contelido programatico

EIXOS TRANSVERSAIS DE DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

Estudo do Meio

Objetivos especificos

Sequenciacio do conteldo programaticos por dreas curriculares

Atitudes e valores

Bloco 1 - A|A seguranca do Conhecer e aplicar regras de seguranca na praia, nos Participa ativa e

descoberta
de si mesmo.

meu corpo.

| ries @ nas piscinas.
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corretamente num
debate;

Manifesta interesse nas
atividades.

Respeitas a opinifes dos |
outros.

Dominar linguagens: uso correto do portugués padrdo (modo oral e escrito), uso das diferentes linguagens (cientifica e matematica).
Utilizag3o das tecnologias da informagdo e comunicagdo: uso do computador e do retroprojetor.
Canstruir argumentacdo: uso da metalinguagem e capacidade de compreender e aplicar as regras de seguranga na praia, nos rios e nas piscinas.
Educagio para a cidadania: respeito pelo outro e por s préprio.

Avaliagdo

Conhece e aplica

| corretamente regras de

Seguranga na praia, nos
rios @ nas piscinais
(realizagdo de uma ficha
temdtica  subordinada
ao tema).

Tipologia de avaliagdo:
diagndstica,

Demonstra interesse e
participa, respondendo
efou gquestionando, a

|estagidria  na  sua|



Maria Joao Rodrigues Ferreira

sk
KSubdomilnios Conteddos
Oralidade. Vaocabulario.
Leitura e Leitura
escrita. orientada.
Iniciagdo & Leitura
educagdo orientada.
literdria,

Atitudes e valores

reconhecer novos vocdbulos para a

Portugués
Metas Curriculores
Objetivos Descritores de
. (desempenho {
Escutar discursos breves Apropriar-se de novas Reconhecer o valor de
para aprender e palavras e
construir palavras desconhecidas.

conhecimentos.

Ler em voz alta palavras
e textos.

Ler para apreciar textos |
literarios.

Ler um texto com
articulagio e entoagio

razoavelmente corretas,
pronunciando
adequadamente as

palavras encontradas no
texto.

Ouvir ler obras de

literatura infantil.
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aprendizagem.

intervengdo.
Tipologia de avaliagdo:
formativa.

Avaliagdo

Retém nowvas palavras,
como, seguranga,

poluigdo e bandeiras.
Tipologia de avaliacdo:
formativa,

Manifestar interesse pela |
leitura e reconhecer o
valor da mesma para a

aprendizagem.

Demonstrar
pela leitura.

Pronunciar

corretamente as
palavras encontradas no
texto "Os sapatos do Pai

Matal” de José Fanha,
Tipologia de avaliagdo:
formativa.

 Escutar silenciosamente

interesse |

e com atencdo o texto
“Os sapatos do Pai
Natal” de José Fanha.

Tipologia de avaliacdio:
formativa.
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Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
Guido de aula

Terga-Feira 16/12/2014
Tema integrador: A seguranga nas praias, nos rios e nas piscinas.
Vocabuldrio especifico a trabalhar explicitamente durante a unidade:

seguranga, poluicdo, bandeiras, estremunhade, amalandrade.

Elemento integrador: A Carochinha”

O elemento integrador “A Carochinha” & uma personagem gue

surgiu através da sua presenga constante nos manuais utilizados
em contexto sala de aula "0 Mundo da Carochinha” da editora
Gailivro, Este ird permanecer durante todas as semanas de
implementagdo da pratica supervisionada, sofrendo alteragbes
conscante os temas abordados, interligando todas as dreas.

Neste sentido, a Carochinha trara consigo materiais para os alunos
explorarem que se encontrar-se-8o dentro da “caixa surpresa”:
imagens de varios sapatos para a parte da manhd e bandeiras

referentes a praia para a parte da tarde,

SUMARIO

Responsdvel pela execuglio: Joana Rita dos Santos Henriques e Maria

Jodo Rodrigues Ferreira

Recursos:

- bandeiras referentes a praia;
- computador;

- imagens de sapatos;

- manual de portugués;

- projetor.

Estudo do Meio — Regras de seguranca na praia, nos rios & nas piscinas.
Portugués - Leitura, andlise e interpretagdo do texto "Os sapatos do Pai Natal” de José Fanha.
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Apéndice III

Inquérito por Questionario Aplicado aos Alunos
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Questionario

Caro(a) aluno(a)

Eu sou a estagiaria Maria Jodo Ferreira e estou a desenvolver um estudo
acerca das potencialidades da utilizagdo do EdiLim em contexto educativo.

Precisava que respondesses a algumas questdes, que me fornecerdo
informacdes importantes.

Obrigado pela tua participacao.

Grupo A - A tua identificacdo

Nome:

1. Que idade tens?

@ 7 anos
O 8 anos
B 9 anos

Grupo B - As Tecnologias de Informagdo e de Comunicacdo no teu dia-a-dia

3. Costumas utilizar o computador?
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(Se respondeste SIM, a questdo anterior, podes avangar para a questdo seguinte. Se
respondeste NAO, a questio anterior, passa diretamente para a questo 8.)

4. Por semana, quantas vezes utilizas o computador?

O 1 a 2 vezes por semana

D Mais do que 2 vezes por semana

B Todos os dias

B Apenas ao fim de semana

5. Em que local(ais) costumas utilizar o computador? (podes escolher mais do que
uma op¢ao)
Em tua casa

D Em casa de um familiar

B Em casa de um amigo

O Na sala de aula

B Na biblioteca da escola

O Outro local. Qual?

6. Quando utilizas o computador, na maioria das vezes, costumas estar:

O Sozinho

D Acompanhado por alguém. Quem?

7. Costumas utilizar o computador para: (podes escolher mais do que uma opg¢ao)

@ Ver filmes
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O Jogar

B Navegar na internet

B Outra(s). Qual?

8. Se ndo costumas utilizar o computador, qual o motivo? (podes escolher mais do
que uma op¢ao)
Nao gosto de utilizar o computador

O Nao tenho conhecimentos para utilizar o computador
O Nao tenho computador em casa

B Os meus pais ndo gostam que eu utilize o computador

B Outro. Qual?

Grupo C - As Tecnologias da Informacdo e da Comunicac¢ao na tua escola

9. Neste ano letivo, o computador ja foi utilizado nas aulas?

B Sim
B Nio

(Se respondeste SIM, a questdo anterior, podes avancar para a questdo seguinte. Se
respondeste NAO, a questdo anterior, passa diretamente para a questio 14.)

10. Local onde esta o computador.

B Dentro da sala de aula

D Fora da sala de aula. Onde?

11. Como é que o computador foi utilizado nas aulas? (podes escolher mais do que
uma op¢ao)
Pesquisar informacao na internet

O Escrever textos
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O Ler textos

O Explorar programas educativos

D Jogar
O Outra. Qual?

12. O computador foi utilizado em que area disciplinar? (podes escolher mais do que

uma op¢ao)

Grupo D - O EdiLim em contexto sala de aula

13. Assina com um X a op¢do de acordo com a tua opiniao:

SIM NAO NAO
SEI

13.1 Gosto de utilizar o computador em casa.

13.2 Deviamos utilizar mais vezes o computador,
na sala de aula.

13.3 Sempre que posso, prefiro usar o
computador quando fago os trabalhos de casa.

13.4 Se utilizar o computador na sala de aula
aprendo melhor.

13.5 Gosto mais de estudar através do
computador do que com o meus caderno diario.
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13.6 Gostava de fazer mais atividades na sala de
aula através do computador.

13.7 Se pudesses escolher utilizavas mais o
EdiLim na sala de aula.

13.8 Com o EdiLim as minhas aulas sdao melhores
porque me permite fazer atividades através do
computador.

13.9 Prefiro utilizar o EdiLim porque posso fazer
atividades diferentes.

13.10 A professora é importante porque eu
aprendo melhor com a sua presenga.

13.11 E melhor ter a minha professora e utilizar
o EdiLim.

13.12 Prefiro ter a minha professora e utilizar o
EdiLim.

13.13 Se poder escolher, prefiro a professora em
vez de utilizar o EdiLim.

13.14 O EdiLim tem a vantagem de poder realizar
atividades em vez do manual.

Finalizaste o preenchimento do questionario.
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Apéndice IV

Guido do Inquérito por Entrevista
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Blocos

Bloco I

Contextualizacao
do estudo e da
realizacao da
entrevista.

Bloco 11

Perfil geral
entrevistado

do

Objetivos especificos

= [dentificar 0
entrevistador/inve
stigador.

= Contextualizar o}

entrevistado
acerca do
prop6sito e dos
objetivos da
investigacao.

= (Garantir 0
cumprimento dos
principios  éticos
pelos quais a
investigacao se
rege.

= Propor ao
entrevistado a
gravacao da

entrevista e 0
consentimento do

seu registo em
audio.
= Conhecer a
formacao
académica e a
experiéncia
profissional do
entrevistado.
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Questoes
orientadoras

- Apresentacao do
entrevistador/

investigador.

- Contextualizacdo da
questdo-problema e
dos objetivos da
investigacao.

- Realgar a importancia
do  contributo do
entrevistado para a

realizacdo da
investigacao.
- Comprometimento

com a efetiva aplicagdo
de todos os principios
éticos da investigacao.

- Obtencao de
autorizacao para
efetivar a gravacdo da
entrevista.

- Identificacao
confidencial e sujeita a
uma codificacao.

1 - Qual a sua formacao
académica inicial?

2 - Em que ano
terminou a sua
formagdo académica
inicial?

Sub-questoes
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Bloco II1

Utilizacao das
Tecnologias  da
Informacdo e da
Comunicacdao em
termos pessoais

Bloco IV

Utilizagao das
Tecnologias  da
Informagdo e da
Comunicacao

Conhecer a
utilizacdo que o
entrevistado faz

das Tecnologias da
Informacdo e da
Comunicacgao (TIC)
nas suas rotinas
pessoais.

Identificar qual o
tio de utilizacao
que o entrevistado
faz das Tecnologias
da Informacgdo e da
Comunicacgao (TIC)
no processo de
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3 - Sempre lecionou no
12 Ciclo do Ensino
Basico?

4 - Quantos anos de
servico possui?

5 - No seu curriculo
académico frequentou

alguma disciplina
relacionada com as
Tecnologias da
Informacgdo e

Comunicacgao (TIC)?

6 - Ja frequentou
alguma formacgao
continua no ambito das
Tecnologias da
Informacao e
Comunicagao (TIC)?

7 — Costuma utilizar as
Tecnologias da
Informacdo e da
Comunicacgao (TIC) no
seu dia-a-dia?

8 - Qual o grau de
importancia que
confere as Tecnologias
da Informacao e da
Comunicagao (TIC)?

9 - Costuma utilizar as
Tecnologias da
Informacgdo e da
Comunicagao (TIC) no
processo de ensino e de
aprendizagem?

5.1 - Qual(ais)?

Que conteudos?

6.1 - Qual(ais)?

6.2 - Que
conteudos? Que
objetivos praticos?

6.3 - Vantagens.

6.4 - Desvantagens
e limitagdes.

7.1 - Utiliza para
que tipo de
atividades?

7.2 - Com que
frequéncia?

8.1 - Exemplos:
positivos,
negativos.

9.1 - Em que
medida? Exemplos.

9.2 - Em que
area(s)
disciplinar(es)?
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(TIC) em contexto
educativo

Bloco V

Utilizacao do
software
educativo

Bloco VI

Ferramenta
digital EdiLim

Seccao A:
docentes do 12
CEB e professora
cooperante

ensino e da
aprendizagem.

Conhecer a opiniao
do entrevistado em
relacdo a utilizacao
das Tecnologias da
Informagdo e da
Comunicagado (TIC)
no processo de
ensino e de
aprendizagem:

vantagens e
desvantagens.

Recolher a opiniao
do entrevistado em
relacdo a
pertinéncia da
utilizacao de
softwares
educativos.

Conhecer a
opinido do
entrevistado no
que diz respeito a
ferramenta digital
EdiLim.
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10 - Qual a sua opiniao
acerca da utilizacao das
Tecnologias da
Informacgdo e da
Comunicagao (TIC) no
processo de ensino e de
aprendizagem?

11 - Costuma recorrer
a utilizacdo de algum
software educativo
com os seus alunos?

12 - Quais as
caracteristicas que, na
sua opiniao, um
software educativo
deve conter para que
possa ser considerado
de boa qualidade?

13 - Que
conhecimentos tem
acerca das
caracteristicas da
ferramenta digital
EdiLim?

14 - Tem
conhecimentos acerca
das potencialidades
educativas da
ferramenta digital
EdiLim.

9.3 - Com que
frequéncia?

10.1 - Vantagens.

10.2 -
Desvantagens.

11.1 - Em que
circunstancias?
Quais? Razoes para
a utilizagao.

12.1 - Explique.

13.1 - Enumere as
caracteristicas.

14.1 - Enumere
essas
potencialidades.
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Bloco VI

Ferramenta
digital EdiLim

Seccao B:
professora
cooperante

Bloco VII

Agradecimentos e
sugestoes

Conhecer a opiniao
da Orientadora
Cooperante face a

utilizacao do
EdiLim em
contexto
educativo.
Agradecer a

participacao do
entrevistado na
recolha de dados
para a realizacdo
do estudo.

Apurar o feedback
da entrevista a

realizacao da
entrevista.
Recolher sugestoes
para a melhoria da
investigacao.
Informar 0

entrevistado da
necessidade de
definicdo de um
momento para a
apresentacao da
entrevista

transcrita.
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15 - Encontrou
vantagens na utilizagao
do EdiLim no processo
de ensino e de

aprendizagem?
16 - Encontrou
desvantagens e

limitag¢des na utilizagdo
do EdiLim no processo
de ensino e de
aprendizagem?

17 - O que mudaria ou
que propostas
alternativas sugere
numa futura utilizacao
do EdiLim na sala de
aula?

- Agradecimento ao
entrevistado pela
disponibilidade e pelo
contributo  prestado
para a realizagdo da
entrevista.

- Solicitar ao
investigador a sua
opinido acerca da

pertinéncia do estudo.

- Escutar sugestdes do

entrevistado com o
intuito de melhorar o
desenrolar da
investigacao.

- Acordar com o
entrevistado um
momento para a
apresentacao da
transcri¢ao da

entrevista realizada.

15.1 - Qual(ais)?
Justifique.

16.1 - Qual(ais)?
Justifique.

17.1 - Justifique.

Outras questoes,
opinides.
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Apéndice V

Transcri¢cdo da Entrevista P1 (Orientadora Cooperante)
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Entrevistadora - Bom dia. Eu sou a Maria Jodo Ferreira e encontro-me a realizar
uma investigacao intitulada «Qual o contributo da utilizacdao do EdiLim, como recurso
educativo na pratica supervisionada, através da concec¢do de atividades no 12Ciclo do
Ensino Basico?»

Comprometo-me com a aplicacdo de todos os principios éticos da investigacdo,
essencialmente o anonimato e a confidencialidade, assim como, garanto que a sua
identificacdo sera sujeita a uma codificacao.

Pretendo agora, para podermos iniciar a entrevista, obter a autoriza¢do para a sua
gravacao audio.

Professor 1 - Sim, claro que sim.

E - Obrigado. Vamos iniciar pelo bloco que diz respeito ao perfil geral do
entrevistado. Para tal, eu pretendo perceber, numa primeira parte, qual a sua formagao
académica inicial?

P1 - A minha formagdo académica inicial foi o magistério primario.

E - E em que ano terminou essa mesma formac¢ao académica?

P1 - Foi em 1979.

E - Sempre lecionou no 12 Ciclo do Ensino Basico?

P1 - Nao, ja lecionei no 22 Ciclo do Ensino Basico e na Educagdo Béasica para adultos.
E - E quantos anos de servico é que tem?

P1 - Tenho muitos. Tenho trinta e seis anos de servigo.

E - No seu curriculo académico frequentou alguma disciplina relacionada com as
TIC (Tecnologias da Informacgao e da Comunicac¢do)?

P1 - Sim, quando fiz administragdo e gestao escolar e fazia parte do curriculo uma
disciplina de informatica e TIC aplicada a educacao.

E - E ja frequentou alguma formagado continua nesse ambito (TIC)?
P1 - Sim, algumas vezes.

E - pode especificar um pouco melhor em que é que consistem esses cursos e quais
os objetivos essenciais dos mesmos?

P1 - Ja realizei formagdes de programacao; constru¢do de uma pagina de internet;

Utilizacdo dos recursos presentes nos livros como facilitadores na apresentacao de
conteudos, como é que os devemos de utilizar e qual a melhor forma de os explorar;

Sobre o Excel; as TIC como um recurso em sala de aula; a internet e as formas de
explorar de forma educativa de modo a entusiasmar os alunos a esclarecerem as suas
duvidas através da internet; depois uma acao de formacao que foi transmitida aos pais
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de como deveria de ser doseada e quais as possibilidades que tinham para que os
meninos ndo tivessem livre acesso a internet e como fazé-lo, por exemplo, como
bloquear determinadas paginas, tendo esta formacdo sido no ambito dos Magalhaes.
Mas foram varias, sdo muitas horas de formacgao continua num ambito alargado das
TIC.

E - Considera que essas formacdes continuas ja realizadas lhe trouxeram
vantagens? Quais?

P1 - Sim com certeza, se ndo ndo me tinha inscrito. Tém sempre vantagens quer
enquanto professora, ou seja, enquanto profissional docente, quer a nivel pessoal.

E - Encontra desvantagens e limitagdes em toda a formacgao que ja realizou?

P1 - Limitagdes existem sempre, porque nem sempre temos tempo disponivel para
poder trabalhar aquilo que se da nas aulas e aquilo que discutimos nas formacoes e,
por isso, nem sempre conseguimos levar um trabalho mais arduo em termos de uma
investigacdo mais pessoal, 0 que é uma pena. Vamos utilizando profissionalmente
aquilo que nos vao transmitindo, mas as vezes gostariamos de ir mais longe nessa
exploracao e em termos de tempo isso ndo nos € permitido. A grande dificuldade é sem
divida o tempo. Mas de qualquer modo ndo considero que existam muitas
desvantagens.

E - Passando agora ao bloco que diz respeito a utilizacdo das TIC em termos
pessoais, costuma fazer uso delas no seu dia-a-dia? Para que atividades e com que
frequéncia aproximada?

P1 - Sem ser para uso profissional, enquanto docente, na preparacao das aulas ou
em assuntos relacionados com a escola, nao costumo utilizar as TIC para fins pessoais.
Contudo o meu e-mail pessoal, no entanto, esta a maioria das vezes relacionado com
assuntos profissionais.

E - Confere muita importancia as Tecnologias de Informacao e de Comunicagao?

P1 - Penso que lhe dou a importancia que elas merecem dentro de um determinado
contexto, de uma forma temperada. Portanto sem o exagero de resumirmos a nossa
vida as tecnologias, porque isso ja a idade deles tras, uma vez que ja é genético desta
nova geracdo, visto que eles ja tém uma apeténcia quase inata para as novas tecnologias
e se nds dentro da sala de aula continuarmos a incentivar esse empenho exagerado nas
TIC, desvalorizando os outros recursos, acaba por ser tecnologia a mais. Neste sentido,
ler e escrever ou a exploracdo do manual comeca a ser um desincentivo. E claro que se
torna mais agradavel ver um filme, por exemplo, do que ler o manual, no entanto,
continuo a achar que ler um livro, o préprio cheiro do livro, o sentir as palavras de um
livro, continua a ser importante e ndo pode de maneira alguma ser esquecido. Portanto
temos que temperar, utilizando um bocadinho de tudo, diversificar, inovar e dentro
desses parametros, tudo tem um lugar. O éxito ou a prépria inovacao estd em sabermos
utilizar todos os recursos que temos, ndo s6 os mais inovadores nem s6 os mais
tradicionais, devemos sim aplicar um bocadinho de tudo.
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E - Agora sim as TIC e a utilizacdo que faz delas enquanto profissional. Em que
situagdes especificas utiliza as TIC no processo de ensino e de aprendizagem?

P1 - Eu faco uso das TIC para preparacgdo das aulas, utilizo o Excel para fazer a
avalia¢do dos alunos, quer na avaliagdo continua, quer depois na avaliagdo sumativa de
final de periodo. Dentro da atividade profissional sempre que acho necessario.
Basicamente tento fazer recurso as TIC nesses temas que entendo representarem mais
dificuldade para os alunos e em que acho que as TIC vao ser uma mais-valia. Nao existe
de todo uma situacdo especifica em que eu aplique as TIC, mas sim naquilo que na
altura entendo ser mais vantajoso para a turma explorar através desses recurso. Tento
sempre que os alunos consigam fazer uma aprendizagem com mais inovagdo, porque
sei que através deste recurso eles vao estar mais entusiasmados, uma vez que gostam
daquilo que estdo a fazer, de modo que ter ali as TIC presentes é sempre fundamental.
Embora os recursos muitas das vezes, nem sempre sdo aqueles que nds necessitamos,
porque aquilo que foi proposto ha uns anos atras no ministério, na distribui¢cdo dos
Magalhaes, era exatamente nds conseguirmos estar em “linha” com os alunos, ou seja,
nés termos os computadores todos em rede, e, portanto, ao mesmo tempo que eu tinha
o meu computador, eles poderiam ter nos seus Magalhdes exatamente a mesma coisa,
existindo assim uma interatividade imensa entre os professores e os alunos. Por
exemplo, se eles estivessem a responder a alguma questdo sobe um texto, alguma
questdo de interpretacdo, eu poderia estar no meu computador a ver as suas respostas
e a corrigi-las. No entanto, isso nunca foi autorizado, como pode imaginar, porque isso
implicava uma despesa, em termos de investimento nas escolas, mas realmente eu
achei essa ideia muito interessante. Nao digo que necessitdssemos de utilizar os
Magalhdes uma aula inteira, mas acharia interessante utiliza-los em determinados
conteudos, ou até mesmo para as criancas com mais dificuldade, ou com necessidades
educativas especiais, com criangas que precisassem de uma maior motivacao para se
concentrarem, contudo, ndo sei se isso iria ou ndo resultar porque como sabe nao
chegamos a fazer essa experiencia, porque a ideia nunca se veio a concretizar.

E - Qual a sua opinido em relacdo as TIC no processo de ensino e de aprendizagem?
Considera que acarretam vantagens, desvantagens e porqué?

P1 - Sempre que ha algum recurso educativo que me permite uma mais-valia,
dentro daquilo que eu quero, explorar ou da aprendizagem que pretendo transmitir,
aproveito. Em assuntos mais complicados, no sentido em que a aprendizagem seja mais
dificil ou pelo pouco interesse que esses assuntos tém para a idade deles ou pela
dificuldade dessa mesma aprendizagem, muitas das vezes aborda-la com a utilizagdo
das TIC acaba por ser mais motivador e facilita de certa forma, ou “garante”, de alguma
maneira, o sucesso. Realmente, quando acho que ha alguma matéria em que os
PowerPoint, a observa¢do de outras criancas a realizarem uma atividades que
proponho aos meus alunos, ou até mesmo a um jogo que se consiga obter através do
recurso as TIC, torna-se sempre mais motivador. Consigo captar desta forma os alunos
com mais dificuldade, embora muitas vezes se acabe por gerar mais barulho.
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E - agora incidindo mais na utilizacao de softwares educativos. Costuma recorrer a
utilizacao de algum software com os seus alunos? Em que circunstancias?

P1 - Sim, costumo. Como software, aqueles que nos utilizamos com maior
frequéncia, sdo exatamente os CD’s, porque realmente tém muito material, uma vez que
quando nos ja temos material feito ndo precisamos de o estar a inventar e, portanto,
usamo-lo. Depois também os proprios livros trazem alguns links aos quais noés
podemos aceder e alguns deles sdo bastante interessantes e usamo-los também.
Inclusivamente para o desenvolvimento da interpretacdo oral temos também um
material que vem juntamente com os manuais, em que eles ouvem a histéria a partir
de um CD e deixamos de ser n0s a fazer as perguntas, o que faz com que eles a partida
prestem mais aten¢do em termos de audi¢do ndo visual, respondendo posteriormente
as perguntas, deixando assim de terem grandes hip6teses de nos perguntarem a ndés,
porque aquilo que estiveram a ouvir é uma gravacdo feita por outra pessoa, nesse
sentido, nés deixamos de ter ali um papel ativo e passamos a ter um papel
perfeitamente passivo e isso da-lhes outra perspetiva sobre a sua forma de estar.
Costumo também utilizar alguns links que vou ja conhecendo de historias, por exemplo
no PNL, para os livros obrigatérios dentro das metas curriculares. Sempre que posso
recorro a esses links ou a esses softwares, se assim lhes poder chamar, dentro da sala
de aula.

E - Quais as carateristicas que, na sua opinido, um software educativo deve conter
para que possa ser considerado de boa qualidade?

P1 - Aqueles softwares que utilizo com maior frequéncia sdo aqueles que
acompanham os manuais, porque em primeiro lugar, como mais importante, acho que
estes tém que estar de acordo com as metas e assim sabemos que os que estamos a
utilizar sdo certificados, no sentido em que vao de encontro as metas curriculares do
respetivo ano. E depois partindo do pressuposto, em que os softwares estdo em
consonancia com as metas, entendo que tém que ser apelativos e tém que ser claros na
sua explicacdo. Claro que existem manuais que trazem softwares de melhor qualidade
e uns com menor qualidade, porque hda manuais que trazem material muito
diversificado como: videos; a exploracao da aula acompanhada de exercicios; trazem
fichas autocorretivas. Existe uma pandplia enorme a nossa disposicdo, uns da prépria
editora com que trabalhamos e outros de outras editoras. Depois exige algum trabalho
de pesquisa em casa, para procurar e ver estes softwares todos e identificar quais os
mais corretos para utilizar e quais os que gostamos mais, porque isso até para nos é
importante. Os softwares tém que ir de encontro a forma como nos gostamos de dar a
aula, porque se o material que temos nao tiver nada a ver com a forma como
trabalhamos, acaba por ndo nos interessar muito, porque depois acabamos por nao
concordar com o que estamos a explorar. Tem que se conhecer o material muito bem,
conhecé-los, entendé-lo e s6 depois explora-lo de acordo com a nossa postura enquanto
docente. E estas sdo na minha opinido as regras para ser um bom software.
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E - Relativamente ao EdiLim, a ferramenta digital em estudo, que conhecimentos
tem acerca das caracteristicas do mesmo?

P1 - Eu ja conhecia o EdiLim quando levei a turma a Biblioteca Municipal de Castelo
Branco para assistir e participar nas atividades realizadas através do EdiLim, portanto
ja tinha algum conhecimento. Achei que realmente é uma forma interessante de expor
a matéria e de exercitar essa mesma matéria, uma vez que eles podem inclusivamente
concretizar diversos tipos de atividades sobre qualquer tipo de conteido e isso é
sempre uma mais-valia para o processo de ensino e de aprendizagem.

E - Tem conhecimento acerca das potencialidades educativas da ferramenta digital
EdiLim? Quais sao?

P1 - A nao ser aquelas que me foram apresentadas na exploracdo do EdiLim na
Biblioteca Municipal, ndo conhecia as suas potencialidades. Apés a exploracdo do
EdiLim na sala de aula fiquei a conhecer muito melhor as caracteristicas desta
ferramenta digital. Nao fazia ideia que com esta ferramenta se poderia abordar
qualquer tipo de conteudo e realizar diversas atividades sobre qualquer tipo de
conteudo.

E - Agora, uma vez que foi cooperante e analisando concretamente as praticas que
foram desenvolvidas durante este periodo de estagio, gostava de saber se encontrou
vantagens nas mesmas, se considerou que a utilizacdo do EdiLim trouxe ou nao
vantagens no processo de ensino e de aprendizagem, se encontrou limita¢des ou
obstaculos e se tem outras propostas futuras para a utilizacao do EdiLim?

P1 - Claro que sim. Para mim o aspeto mais positivo e mais interessante foi aquele
que ja referi na questdo anterior, que era o facto do aluno poder concretizar diversos
tipos de atividades sobre qualquer tipo de contetdo, sé por isso ja valeu a pena. Sei que
tem outras vantagens e provavelmente outras desvantagens, mas para mim aquela que
mais se destacou foi essa.

E - Agradeco imenso a sua colaboragdo e disponibilidades. Queria solicitar a sua
opinido acerca do que achou do desenrolar da entrevista e da pertinéncia do estudo.
Considera que a entrevista foi favoravel ou sentiu algum tipo de pressao? Conseguiu
dar a sua opinido livremente?

P1 - Correu tudo bem e ndo me senti pressionada em nada. Quando estamos na
nossa profissao e estamos recetivas a toda a inovacao quer ela venha de fora, quer ela
venha de dentro da prépria escola é sempre bom. Na educagdo nunca nada esta
terminado, nem em termos do nosso dia-a-dia, porque se nao ha empregos com rotinas,
ser professora é um deles. Cada dia, ainda que a matéria se va repetindo, esta nunca é
dada da mesma forma porque o nosso publico nunca é igual. Como temos uma
afetividade muito grande depositada na nossa profissao, hd todo um ambiente muito
afetivo nestes quadros da educacdo. No 19 ciclo, principalmente, estamos com os
nossos alunos muito tempo, desde as 9h da manha até as 17:30h da tarde e, portanto,
ha sempre muito carinho, ha sempre muita afetividade e ha sempre muita emocao.
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Quer queiramos quer ndo, o nosso bem-estar e a nossa emotividade vem sempre ao de
cima, tal como a das criangas. Nao quero que se entenda isto como perturbador do
ensino e aprendizagem, mas sim como uma for¢a que nos obriga a dar o nosso melhor,
para que estas criangas que vivem connosco tirarem de nés o nosso melhor e nds
tiramos deles, sem duvida, o seu melhor. E esta troca diiria que enriquece quer os
alunos quer os docentes. Espero que isso lhe aconteca a si.

E - Muito obrigada pela sua entrevista. Foi um prazer enorme poder realiza-la.
Quero ainda acordar consigo que a presente entrevista sera transcrita e assim que tal
acontece ser-lhe-a dada a conhecer para que possa ler e analisar com atencao e chegar
a conclusdo que realmente o seu contributo fundamental para a realizacdo deste
estudo.
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Apéndice VI

Transcrigdo da Entrevista P2
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Entrevistadora - Bom dia. Eu sou a Maria Jodo Ferreira e encontro-me a realizar
uma investigacao intitulada «Qual o contributo da utilizacdo do EdiLim, como recurso
educativo na pratica supervisionada, através da concec¢do de atividades no 12Ciclo do
Ensino Basico?». O principal objetivo da referida investigagdo é reconhecer as
vantagens da utilizacdo do EdiLim em contexto sala de aula. Antes de mais quero
agradecer a sua participacao e garantir que o seu contributo vai ser essencial para a
investigacdo. Comprometo-me a aplicar todos os principios éticos da investigacao,
nomeadamente o anonimato e a confidencialidades, bem como, garanto que a sua
identificacdo sera sujeitas a uma codificagao.

Pretendo agora, para podermos iniciar a entrevista, obter a autoriza¢ao para a sua
gravacao audio.

Professor 2 - Sim autorizo.

E - Obrigado. Vamos comecar no bloco que diz respeito ao perfil geral do
entrevistado. Como tal eu pretendo perceber inicialmente qual a sua formacgdo
académica inicial?

P2 - A minha formacgdo académica inicial foi o magistério primario, na altura era a
Unica instituicao.

E - E em que ano terminou essa mesma formac¢ao académica?

P2 - em 1985.

E - Sempre lecionou no 12 Ciclo do Ensino Basico?

P2 - Sim, a minha formagdo é mesmo o 12 Ciclo.

E - E quantos anos tem de servi¢o?

P2 - Tenho trinta anos de servico, feitos este ano.

E - No seu curriculo académico frequentou alguma disciplina relacionada com as
TIC (Tecnologia de Informagao e Comunica¢ao)?

P2 - No magistério primario ndo. Mas depois tirei uma especializagdo em educagao
especial como mestrado, e ai tive uma disciplina relacionada com as TIC, apesar de nao
ter sido sé sobre as TIC.

E - E ja frequentou alguma formacado continua nesse ambito (das TIC)?
P2 - J3, varias.

E - Pode especificar um pouco melhor em que é que consistiram esses cursos e
quais os objetivos essenciais dos mesmos?

P2 - Apesar de ja ter sido ha muitos anos e eu nao me lembrar de todas, sei que no
inicio quando comegaram a aparecer os computadores na escola eu tirei uma formagao
s6 mesmo para aprender algumas bases de como trabalhar com o computador. Mais
tarde, tirei uma formacao sobre o Word, mas apesar disso, a pratica é que me ensina
tudo. A semana passada iniciei também uma formacao em Excel.
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E - Considera que essas formacgdes continuas ja realizadas lhe trouxeram
vantagens? Quais?

P2 - Claro, porque eu nao sabia nada e com as formagdes fiquei com umas luzes.
Depois claro que tem que ser com o nosso empenho, com o trabalhar, manusear e
pesquisar sobre varias coisas que vamos aprendendo. Mas essas formacoes que realizei
foram de facto a base para eu iniciar.

E - Encontra desvantagens e limitagdes em toda a formacao que ja realizou?
P2 - Nao, desvantagens ndo porque foram sempre uma mais-valia.

E - Passando agora ao bloco que diz respeito a utilizacdo das TIC em termos
pessoais, costuma fazer uso delas no seu dia-a-dia para que atividades e com que
frequéncia aproximada?

P2 - Eu até ja comentei com colegas que no inicio n6s ndo tinhamos nada e faziamos
as coisas, mas agora parece que ja nao sei trabalhar se nao tiver o computador, se ndo
poder fazer recurso as TIC, e antigamente faziamos tudo sem o computador, nem
sequer fotocopiadora tinhamos. Agora quando nos falha algum desses instrumentos
parece que ficamos ja sem saber o que fazer. Portanto sim, costumo utilizar o
computador todos os dias até para coisas muito simples.

E - Confere muita importancia as Tecnologias de Informacgao e de Comunicagao?

P2 - Sim, sdo essenciais porque facilitam imenso o nosso trabalho, até na motivacao
dos alunos, torna tudo muito mais apelativo, e nés estamos realmente na era da
tecnologia. Portanto tudo por onde nos movemos é tecnologia, por isso a escola tem
que acompanhar essa evolucao.

E - Agora sim as TIC e a utilizagdo que faz delas enquanto profissional. Em que
situagdes especificas utiliza as TIC no processo de ensino e de aprendizagem?

P2 - Quando as vezes dou matéria nova e preciso de algo motivador para iniciar
recorro as TIC. Costumo projetar as coisas, porque s6 temos um computador na sala.
Portanto costumo pesquisar sobre o que pretendo da matéria em questao, levo para as
aulas e os alunos limitam-se a ver.

E - Agora incidindo mais na utilizacdao de softwares educativos. Costuma recorrer a
utiliza¢do de algum software com os seus alunos? Em que circunstancias?

P2 - Sim, sempre. Por acaso os manuais agora tém esse tipo de softwares e para nés
torna-se muito vantajoso porque temos os livros online, projetamos e os alunos podem
ver diversas atividades, jogos ou outras aplicacdes disponiveis nos mesmos. As vezes
estdo em outros manuais que ndo aqueles que estamos a utilizar, mas que temos acesso
e acabo por ir la buscar esse material para dar aos alunos. Portanto todos os dias,
praticamente, utilizo softwares educativos.

E - Quias as caracteristicas que, na sua opinido, um software educativo deve conter
para que possa ser considerado de boa qualidade?
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P2 - Tém que ser motivadores, tém que ser apelativos e tém que ser dinamicos.
Alguns jogos ndo sdo bons porque param e nao se percebe bem o que se pretende com
eles. Portanto, tém que ter também um manuseamento facil para que as criangas depois
também consigam fazé-los. E também importante que os softwares chamem a atengio
das criangas, e entendo que isto seja o essencial.

E - Relativamente ao EdiLim, a ferramenta digital em estudo, que conhecimentos
tem a acerca das caracteristicas do mesmo?

P2 - Nenhum, eu ndo conhego essa ferramenta. Mas estou bastante curiosa.

E - Desta forma, tem algum conhecimento acerca das potencialidades educativas da
ferramenta digital EdiLim? Quais sdo?

P2 - Nao, infelizmente nao tenho, mas vou pesquisar sobre isso.

E - Fico satisfeita por isso. Queria solicitar a sua opinido acerca do que achou do
desenrolar da entrevista e da pertinéncia do estudo. Considera que a entrevista foi
favoravel ou sentiu algum tipo de pressdao? Conseguiu dar a sua opinido livremente?

P2 - Ndo me senti de maneira alguma pressionada em nada. As perguntas sdo
acessiveis quanto as suas respostas e uma vez que também utilizo as TIC
frequentemente, ndo me sinto minimamente constrangida em responder. Senti-me
muito a vontade.

E - Muito obrigado pela sua colaboragdo. Quero ainda acordar consigo que a
presente entrevista sera transcrita e assim que tal acontecer ser-lhe-a dada a conhecer
para que possa ler e analisar com atengao e chegar a conclusao que realmente o seu
contributo foi fundamental para a realiza¢do deste estudo.
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Apéndice VII

Transcrigdo da Entrevista P3
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Entrevistadora - Bom dia. Eu sou a Maria Jodo Ferreira e encontro-me a realizar
uma investigacao intitulada «Qual o contributo da utilizacao do EdiLim, como recurso
educativo na pratica supervisionada, através da concec¢do de atividades no 12Ciclo do
Ensino Basico?». O principal objetivo da referida investigagdo é reconhecer as
vantagens da utilizacdo do EdiLim em contexto sala de aula. Antes de mais quero
agradecer a sua participacao e garantir que o seu contributo vai ser essencial para a
investigacdo. Comprometo-me a aplicar todos os principios éticos da investigacao,
nomeadamente o anonimato e a confidencialidades, bem como, garanto que a sua
identificacdo sera sujeitas a uma codificagao.

Pretendo agora, para podermos iniciar a entrevista, obter a autorizagdo para a sua
gravacao audio.

Professor 3 - Boa tarde, claro que sim.

E - Obrigado. Vamos comecar no bloco que diz respeito ao perfil geral do
entrevistado. Como tal eu pretendo perceber inicialmente qual a sua formacgdo
académica inicial?

P3 - A minha formagdo académica inicial foi 0 magistério primario.
E - E em que ano terminou essa mesma formac¢do académica?

P3 - em 1984.

E - Sempre lecionou no 12 Ciclo do Ensino Basico?

P3 - Sim, sempre.

E - E quantos anos de servigo tem?

P3 - Tenho trinta e um ano de servigo.

E - No seu curriculo académico frequentou alguma disciplina relacionada com as
TIC (Tecnologia de Informagao e Comunicagao)?

P3 - Sim, quando fiz os complementos frequentei uma disciplina que era mesmo as
TIC na Educacao.

E - E ja frequentou alguma formacado continua nesse ambito (das TIC)?
P3 - Sim ja.
E - Pode especificar um pouco melhor em que é que consistiram esses cursos e

quais os objetivos essenciais dos mesmos?

P3 - Fiz uma formacgdo para aprender a trabalhar com o Magalhdes, fiztambém uma
formacgdo sobre o ensino e a aprendizagem com as TIC na educagao pré-escolar e o 12
Ciclo do Ensino Basico e o uso pedagdgico com o Excel.

E - Considera que essas formacdes continuas ja realizadas lhe trouxeram
vantagens? Quais?
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P3 - Vantagens encontrei muitas porque noés ndo tinhamos qualquer formacao
inicial para trabalhar com as TIC, portanto o que aprendemos foi a nossa custa porque
o Estado nunca nos permitiu ou deu tempo para ir tirar esses tipos de formacgoes.
Portanto, considero que as vantagens sao imensas, porque se ndo fossem essas
formagdes nado tinha tido nenhuma base para saber como trabalhar no computador.

E - Encontra desvantagens e limitagdes em toda a formacao que ja realizou?

P3 - Em relacdo as desvantagens das formagdes ndo entendo que exista alguma
porque todas serviram para aprender algo de novo e a formac¢do é sempre importante,
principalmente em areas que ndo dominamos. Mas acho que as escolas nao estdo
minimamente preparadas para dar resposta aquilo que se retende por em pratica com
o que se aprende por exemplo, nessas formacdes. Por exemplo, um computador para
vinte e cinco meninos torna tudo muito complicado, mesmo que nds queiramos
trabalhar com eles no computador.

E - Passando agora ao bloco que diz respeito a utilizacdo das TIC em termos
pessoais, costuma fazer uso delas no seu dia-a-dia para que atividades e com que
frequéncia aproximada?

P3 - Sim, diariamente. Geralmente programo as minhas aulas através do
computador, mas sim é relativo a minha profissdao. Mas sim costumo utilizar o
computador em pequenas coisas como consultar o meu e-mail pessoal e para ver as
noticias diarias.

E - Confere muita importancia as Tecnologias de Informacgao e de Comunica¢ao?

P3 - Acho que as tecnologias tornam tudo mais motivante. Eu é que infelizmente
me sinto ja um pouco ultrapassada porque na parte da informatica tudo muda
constantemente e falha-nos um bocadinho alguma formag¢do continua para nos
mantermos sempre atualizadas. Se ndo for a nossa boa vontade em aprender e quer
saber mais acabamos por ficar um pouco aquém das novidades que as TIC trazem.

E - Agora sim as TIC e a utilizacdo que faz delas enquanto profissional. Em que
situagdes especificas utiliza as TIC no processo de ensino e de aprendizagem?

P3 - Principalmente através dos e-manuais que costumo projetar para os alunos,
que é uma ferramenta que temos ao nosso dispor na escola virtual. O ano passa quando
tinha quadro interativo os meninos podiam realizar algumas atividades no mesmo,
presentas na escola virtual. Este ano tém que se limitar a observar quilo que eu projeto.
Mas em anos anteriores ja desenvolvi na area da oferta complementar, projetos em
parceria com a biblioteca onde podia por os alunos a trabalhar com o computador:
ensinamos-lhes a trabalhar com o Word e eles puderam escrever, por exemplo, um
pequenino texto; ensindmos-lhes a enviar um e-mail. Utilizo também jogos educativos
porque acho que isso é muito importante para eles, principalmente quando sao alunos
do 12 ano, que é o caso deste ano. Estes recursos costumo utilizar todas as semanas,
pelo menos uma vez.
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E - Qual a sua opinido em relacdo as TIC no processo de ensino e de aprendizagem?
Considera que acarretam vantagens, desvantagens e porqué?

P3 - Em relacdo a vantagens e, pela experiencias que tenho, é que ekes se sentem
muito motivados quando trabalhamos através do computador, quer para a matematica
quer para o portugués. Nesta fase de aprendizagem, no 12 ano, eu acho que é
fundamental o uso do computador porque ao eles estarem a aprender as letras para
formar uma palavra, eles estdo ao mesmo tempo a identifica-las, por exemplo. Quando
realizei a experiéncia do e-mail eles ficaram encantados, porque eu muitas vezes
chegava a sala e abria o e-mail, eles olhavam e diziam “Oh Professora mas fui eu que
escrevi aquilo” porque efetivamente eram as palavras que eles préprios tinham escrito
no dia anterior. Em termos de sala de aula presentemente, ndo consigo fazer muito
porque s6 tenho um computador. Quanto as desvantagens ndo encontro assim
desvantagens muito significativas na utilizacdo das TIC em sala de aula, pelo menos em
relacdo a forma como eu as uso. No entanto, sei pelo que costumo ver, que se eles nao
estiverem verdadeiramente motivados para a lecionacdo de um contetdo através do
computador a atencao dos alunos foge completamente e eles s6 pedem e s6 querem é
jogar e deixam de dar importancia ao que realmente interessa.

Sinceramente eu acho que as escolas nao estdo a explorar devidamente esta
vertente, sei que existem imensas ferramentas ligadas as TIC, quer para o telemdvel,
quer para os iPads sobre os quais eu nao tenho qualquer conhecimento, no entanto eles
tém. Eu estive a feliz coincidéncia de ter tido uma turma que recebeu os Magalhaes,
eles receberam esses computadores no 12 ano e estive com eles durante quatro anos.
Nessa altura, desenvolvemos um trabalho continuo, desde o 12 ano até ao 42 ano em
que a certa altura os computadores ja faziam parte de coisas simples como pesquisas
de texto, entre outras coisas. Muitas vezes os meus alunos estavam mais a vontade a
trabalhar no Magalhaes do que eu, e tenho consciéncia que nunca o explorei na sua
totalidade porque tinha imensas coisas para explorar.

E - Agora incidindo mais na utilizacdo de softwares educativos. Costuma recorrer a
utilizacao de algum software com os seus alunos? Em que circunstancias?

P3 - Geralmente, utilizo. O software educativo que utilizo mais é a escola virtual, se
assim o posso chamar, para explorar alguns conteidos dos manuais.

E - Quias as caracteristicas que, na sua opinido, um software educativo deve conter
para que possa ser considerado de boa qualidade?

P3 - Para mim o aspeto ludico, principalmente no ano em que estou, é fundamental
para estas idades. Depois acho que deve de ter informagdes adequadas as idades em
causa, simular situacdes concretas e ndo se cingir muito no abstrato, ser acompanhado
de muita imagem e ter igualmente texto associado a mesma. Devem de ser softwares
que ajudem na resolucao de problemas, que ndo permita apenas que os alunos
observam mas sim que lhes permita interagir.
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E - Relativamente ao EdiLim, a ferramenta digital em estudo, que conhecimentos
tem a acerca das caracteristicas do mesmo?

P2 - Nado, ndo conheco. La esta o que lhe disse, nds precisamos de formacao
constante e o Estado deveria de investir mais nesse sentido porque acho que seria
muito importante.

E - Desta forma, tem algum conhecimento acerca das potencialidades educativas da
ferramenta digital EdiLim? Quais sao?

P2 - Nao, mas vou querer saber mais sobre isso.

E - O que achou do desenrolar da entrevista e da pertinéncia do estudo? Considera
que a entrevista foi favoravel ou sentiu algum tipo de pressdo? Conseguiu dar a sua
opinido livremente?

P2 - Nao me senti de forma alguma pressionada, gostei muito da entrevista e até

me despertou a atencao para querer saber mais sobre a ferramenta que me falou.

E - E muito bom saber isso. Quero ainda acordar consigo que a presente entrevista
sera transcrita e assim que tal acontecer ser-lhe-a dada a conhecer para que possa ler
e analisar com atenc¢do e chegar a conclusdo que realmente o seu contributo foi
fundamental para a realizacdo deste estudo.
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Apéndice VIII

Analise de Conteudo do Inquérito por Entrevista
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em
Analise

Bloco II - Perfil
geral do
entrevistado

Subcategoria em
Analise

1. Qual a sua formacio
académica inicial?

Unidades de Registo/Indicadores

P1 - “(...) foi o magistério primario.”

», o«

P2 - “(...) foi o magistério primario(...)”; “(...) na altura era a tnica
instituicao.”

P3 - “(...) foi o magistério primario.”

Total de Registos/ Ocorréncias

Numero de
Registos/Ocorréncias

Inferéncias: Todos os entrevistados revelaram uma formagao semelhante, que se concretizou na Escola do Magistério Primario.
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Analise de Contetido - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores
Analise Analise

Bloco II - Perfil 2. Em que ano terminou P1-“Em 1979.
geral do a sua formacdo
entrevistado (cont.) académica inicial?
P2 - “Em 1985.”

P3 - “Foi em junho (...)"; “(...) de 1984.”

Total de Registos/ Ocorréncias

Numero de
Registos/Ocorréncias

Inferéncias: Os anos de formacido dos entrevistados apresentam datas bastante proximas, o entrevistado P1 fez a sua formacao inicial por volta
dos finais da década de 70 e os restantes P2 e P3 em meados da década de 80. Estes dados sdo explicitos ao indicarem que os entrevistados

envolvidos possuem uma grande experiencia profissional.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Ndmero de
Analise Analise Registos/Ocorréncias
Bloco II - Perfil 3. Semprelecionouno12 P1-“Néo (...)"; “(...) Jalecionei no 22 Ciclo (...)”; “(...) ena 3
geral do Ciclo do Ensino educacgdo basica para adultos.”
entrevistado (cont.) Basico?
P2 - “Sim (...)”; “(...) a minha formacdo é mesmo o 12 Ciclo.” 2
P3 - “Sim, sempre.” 1
Total de Registos/ Ocorréncias 6

Inferéncias: A penas o entrevistado P1 ndo lecionou apenas no 12 Ciclo do Ensino Basico, teve também outras experiencias profissionais, entre
elas a lecionagdo no 22 Ciclo do Ensino Basico e na Educagio Basica para adultos. Os restantes entrevistados P2 e P3 lecionaram sempre no 12
Ciclo do Ensino Basico, o que vem corroborar a expetativas relacionadas com um conhecimento aprofundado no 12 CEB.
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Analise de Contetido - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores
Analise Analise

Bloco II - Perfil 4. Quantos anos de P1-"“Tenho trinta e seis anos de servigo.”
geral do servico tem?

entrevistado (cont.)

», o«

P2 - “Tenho trinta anos de servico (...)"; “(...) feitos este ano.”

P3 - “Tenho trinta e um ano de servico.”

Total de Registos/ Ocorréncias

Numero de
Registos/Ocorréncias

Inferéncias: Todos os entrevistados ultrapassam os trinta anos de servico e, por isso, revelam ja muita experiencia profissional concretizada em

trés décadas de servico.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Ndmero de
Analise Analise Registos/Ocorréncias
Bloco II - Perfil 5. No seu curriculo P1-“Sim(...)"; “(...) quando fiz administracdo e gestdo escolar.” 2
geral do académico frequentou
entrevistado (cont.) alguma disciplina
relacionada com as P2 - “No magistério primario nio (...).” 1
Tecnologias da
Informacdo e da
Comunicagao (TIC)? P3 - “Sim (...)”; “(...) quando fiz os complementos frequentei uma 2

nn

disciplina (...)

Total de Registos/ Ocorréncias 5
5.1 Qual(ais)? Que P1 - “(...) fazia arte do curriculo uma disciplina de informatica e 1
conteudos? TIC aplicada a educacdo.”

P2 - “Mas depois tirei uma especializacdo em Educacdo Especial
(...)”; “(...) ai tive uma disciplina relacionada com as TIC (...)"; “(...) 3
apesar de nao ter sido sé sobre as TIC.”

P3 - “(...) eramesmo as TIC na Educacao.” 1
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Total de Registos/Ocorréncias 5

Inferéncias: Todos os entrevistados frequentaram uma disciplina relacionada com as TIC. Contudo, para o entrevistado P2 tal ndo aconteceu na
sua formacdo académica inicial propriamente dita, mas sim numa especializacdo em Educacao Especial realizada mais tarde. Tendo em
consideracio a faixa etaria dos entrevistados é normal o facto de na sua formacao inicial ndo ter havido uma disciplina na area das TIC. No entanto,
é importante realcar que essa formacao foi adquirida ao longo da sua formacao continua e especializada contextualizada para fins educativos.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Ndmero de
Analise Analise Registos/Ocorréncias
6. Ja frequentou alguma P1-“Sim (...)"; “(...) varias.” 2
formacao continua no
ambito das
Bloco II - Perfil Tecnologias da P2 -“Sim (..)"; “(...) varias.” 1
geral do Informacdo e da
entrevistado (cont.) Comunicagdo (TIC)?
P3 - “Sim, ja.” 1
Total de Registos/ Ocorréncias 4
6.1 Qual? P1 - Ja realizei formagdes de programacao (...)"; “(...) construcdo

de uma pagina de internet (..)”; “(...) utilizei dos recursos
presentes nos livros como facilitadores na apresentacdo de
conteudos (...)"; “(...) sobre o Excel (...)"”; “(...) a TIC como um 8

», «

recurso em sala de aula (...)"; “(...) internet e as formas de explorar
de forma educativa (...)”; “(...) depois uma acdo de formacao que
foi transmitida aos pais (...)”; “Mas foram varias (...)”; “(...) sdo

muitas horas de formagdo continua num ambito alargado das TIC.”

P2 - “(...) sei que no inicio quando comegaram a aparecer 0s

», o«

computadores na escola eu tirei uma formacao (...)"”; “(...) tirei uma 3
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Categoria em
Anadlise

Bloco II - Perfil
geral do
entrevistado (cont.)

Subcategoria em
Analise

6.2 - Que conteudos? Que
objetivos praticos?

n, o«

formacao sobre o Word (...)”; “A semana passada iniciei também
uma formacdo alargado das TIC.”

P3 - “Fiz uma formagdo para aprender a trabalhar com o
Magalhaes (...)"; “(...) fiz também uma formagao sobre o ensino e a
aprendizagem com as TIC na educagdo pré-escolar e o 12 Ciclo do

», o«

Ensino Basico (...)"; “(...) uso pedagdgico com Excel.”

Total de Registos/Ocorréncias

Unidades de Registo/Indicadores

P1 - “(...) como é que os devemos de utilizar e qual a melhor forma
de os explorar (..)"; “(...) de forma a entusiasmar os alunos a
esclarecerem as suas duvidas através da internet (...)"; “(...) de
como deveria de ser doseada e quais as possibilidades que tinham
para que os meninos nao tivessem livre acesso a internet e como
fazé-lo (...) como bloquear determinadas paginas (...).”

P2 - “(...) para aprender algumas bases de como trabalhar com o
computador.”

Total de Registos/ Ocorréncias

14

Numero de
Registos/Ocorréncias
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», «

6.3 - Vantagens. P1 - “Sim com certeza, se ndo, ndo me tinha inscrito (...)”; “Tem
sempre vantagens quer enquanto professora, isto é, enquanto 2
profissional docente, quer a nivel pessoal.”

P2 - “Claro (...)"”; “(...) ndo sabia nada e com as formagdes fiquei 3

com umas luzes.”; “(...) essas formacdes que realizei foram de facto
a base para eu iniciar.”

P3 - “Vantagens encontrei muitas porque nés nao tinhamos
qualquer formacdo inicial para trabalhar com as TIC (..)";
“(...Jconsidero em que as vantagens sdo imensas (...)"; “(...) se ndo 3
fossem essas formacdes nao tinha tido nenhuma base para saber

como trabalhar no computador.”

Total de Registos/ Ocorréncias 8
Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Ndmero de
Anadlise Analise Registos/Ocorréncias
Bloco II - Perfil 6.4 - Desvantagens e P1 - “Limitagbes ha sempre (..)"; “(...) nem sempre
geral do limitagdes. conseguimos levar um trabalho mais arduo em termos de
entrevistador (cont.) uma investigagdo mais pessoal (..)"; “(..) as vezes 5

gostariamos de ir mais além nessa exploracdo e em termos

», «

de tempo isso ndo nos é permitido.”; “A grande dificuldade é

sem davida o tempo.”; “Mas de qualquer modo ndo considero
que hajam muitas desvantagens.”
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P2 - “Nao (...)"”; “(...) desvantagens ndo porque foram sempre uma 2
mais-valia.”

P3 - “Em relacdo as desvantagens das formagdes nao entendo que

exista alguma (...)”; “(...) todas serviram para aprender algo de

novo e a formacgdo é sempre importante, principalmente em areas 3
que ndo dominamos.”; “Mas acho que as escolas ndo estdo

minimamente preparadas para dar resposta aquilo que se

pretende pdér em pratica com o que se aprende (..) nessas

formagdes (...)."

Total de Registos/ Ocorréncias 10

Inferéncias: Todos os entrevistados ja realizaram formagdes continuas no ambito das Tecnologias da Informagao e da Comunicagdo, enumerando
no minimo trés formagdes em dmbitos diferentes. Neste dominio, ha formagdes especificas em Word e Excel e ha outras formagdes referenciadas
que tiveram o seu ambito de agdo numa forma mais alargada e mais generalista, mas sempre com um foco em contextos de ensino e de aprendizagem.
Em relacdo ao entrevistado P1 sente-se que na sua formagao houve o cuidado de enquadrar as TIC, de forma, a que as mesmas sejam integradas e
ndo numa perspetiva de as sobrevalorizar.

Todos os entrevistados conferem grande importdncia a formagdo continua ja realizada e apontam-lhe intimeras vantagens, atribuindo
contrariamente pouco importancia na enumeracdo de desvantagens. Contudo, ndo foi possivel clarificarem-se vantagens objetivas, mas ha um
sentimento generalizado da grande importancia das TIC, ndo apenas para efeitos profissionais mas igualmente para efeitos pessoais. No que diz
respeito as limitacoes para a utilizacdo das TIC em contexto de sala de aula, os entrevistados P1 e P3 identificam dois aspetos: limitacdes de tempo
e os recursos/apetrechamento digital nas escolas.

No geral, apontam que as formacoes lhes forneceram bases mais sélidas, uma vez que na maioria, os entrevistados anteriormente as formagdes nao
tinham qualquer dominio nas TIC.
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Analise de Contetudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Ndmero de
Andlise Andlise Registos/Ocorréncias
Bloco III - Utilizacdo = 7. Costuma utilizar as P1 - “Sem ser para uso profissional (...) em assuntos relacionados 1
das Tecnologias da Tecnologias da com a escola, ndo costumo utilizar as TIC para fins pessoais.”
Informacao e da Informacdo e da
Comunicacao (TIC) Comunicacao (TIC) no
em termos pessoais seu dia-a-dia? P2 - “Eu até ja comentei com colegas que no inicio nds ndo
tinhamos nada (...) mas agora (...) parece que ja ndo sei trabalhar 2

n,.»

se ndo tiver o computador (...)”; "Portanto sim (...).”

P3 - “Sim (...)” 1

Total de Registos/ Ocorréncias 4

7.1 - Utiliza para que tipo P1-“Consulto o meu e-mail pessoal no entanto, esta a maioria das 1
de atividades? vezes relacionado com assuntos profissionais.”

P2 - “(...) até para coisas muito simples.” 1

11
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3

P3 - “(...) costumo utilizar o computador em pequenas coisas (...)";

“(...) consultar o meu e-mail pessoal (...)"; “(...) para ver as noticias

diarias.”

Total de Registos/Ocorréncias 5
7.2 - Com que frequéncia? P2 - “(...Jcostumo utilizar o computador todos os dias (...)" 1
P3 - “(...) diariamente.” 1
Total de Registos/ Ocorréncias 2

Inferéncias: Apenas o entrevistado P1 refere nio fazer uso das Tecnologias da Informacao e da Comunicagdo em termos pessoais. A atividade mais
apontada como sendo executada com recurso as TIC foram aquelas que dizem respeito a consulta do correio eletrénico. Todavia, é importante ndo
esquecer que o entrevistado P2 conota a utilizacdo que faz das TIC como imprescindivel.

A excecdo do entrevistado P1, os restantes P2 e P3 fazem uso das TIC em termos pessoais numa periocidade didria. Em termos globais, os dados

apurados a partir das opinides dos entrevistados, podem levar a inferir que as TIC, sdo ja uma ferramenta de suporte essencial para estes professores,
com fins profissionais.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Ndmero de
Analise Analise Registos/Ocorréncias

Bloco III - Utilizacdo 8. Qual o grau de P1 - “Penso que lhe dou a importancia que elas merecem dentro

das Tecnologias da importancia que deum determinado contexto, de uma forma temperada.”; “(...) sem
Informacao e da confere as o exagero de resumirmos a nossa vida as tecnologias (...)"; “(...)
Comunicacao (TIC) Tecnologias da temos que temperar, utilizando um bocadinho de tudo,
em termos pessoais Informacdo e da diversificar, inovar e dentro desses parametros, tudo tem um 4
(cont.) Comunicacao (TIC)? lugar.”; “O éxito ou a prépria inovagdo estd em sabermos utilizar

todos os recursos que temos (..) devemos sim aplicar um
bocadinho de tudo.”

P2 - “(...) sdo essenciais porque facilitam imenso o nosso trabalho
(--)”; “(...) n6s estamos realmente na era da tecnologia.”; “(...) a 4
escola tem também que acompanhar essa evolugao.”

P3 - “Acho que as tecnologias tornaram tudo mais motivante 4
(..)”
Total de Registos/ Ocorréncias 9
8.1 - Exemplos positivos  P1 - “(...) claro que se torna mais agradavel ver um filme, por 1

exemple, do que ler o manual (...).”
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P2 - “(...) namotivagdo dos alunos (...)”; (...) torna tudo muito mais
apelativo (...)" 2

Total de Registos/Ocorréncias 3

8.2 - Exemplos negativos. P2 - “(...) visto que eles ja tém uma apeténcia quase inata para as
novas tecnologias (...) se n6s dentro da sala de aula continuarmos
a incentivar esse empenho exagerado nas TIC, desvalorizando os
outros recursos, acaba por ser tecnologia a mais.”; “(...) ler e 3
escrever ou a exploracdo do manual comega a ser um
desincentivo.”; “(...) continuo a achar que ler um livro, o préprio
cheio dos livros, o sentir as palavras de um livros, continua a ser
importante e ndo pode de maneira nenhuma ser esquecido.”

P3 - “Eu é que (...) me sinto um pouco ultrapassada porque na
parte da informatica tudo muda constantemente (...) “; “(...) falha-
nos um bocadinho alguma formagao continua para nos mantermos 3
sempre atualizadas.”; “Se ndo for a nossa boa vontade em aprender
e querer saber mais acabamos por ficar um pouco aquém das

novidades que as TIC trazem.”

Total de Registos/ Ocorréncias 6

Inferéncias: todos os entrevistados reconhecem as TIC como proveitosas e importantes. Contudo, o entrevistado P1 reforca diversas vezes a
necessidade de equilibrio que deve haver entre as TIC e os outros recursos.
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As vantagens apontadas as TIC foram essencialmente a motivagdo provinda das mesmas e o facto de tornar mais agradavel, alguns aspetos,
realcando-se a componente multimédia.

Quanto as desvantagens, o entrevistado P1 destaca alguns cuidados a ter para que as TIC ndo substituam na totalidade situagdes como: ler um livro
e escrever, ndo passem a ser um desincentivo para os alunos. H4 uma preocupac¢do do entrevistado P1 em utilizar as tecnologias de uma forma
‘natural’ junto dos alunos, mas sem sobrepor o digital ao analégico. Quer isto dizer, no entender de P1, que a alternancia e a variedade de recursos
sdo fundamentais. No que diz respeito ao entrevistado P3 sente-se alguma ‘angustia’ por ndo conseguir fazer uma atualizagio destes conhecimentos
em TIC, como gostaria. Neste caso, o grande problema situa-se na dificuldade de uma atualizagdo neste dominio.
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Analise de Contetido - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em
Analise Analise

Bloco IV - Utilizacdo 9. Costuma utilizar as

das Tecnologias da Tecnologias da
Informacao e da Informacdo e da
Comunicagao (TIC) Comunicagdo (TIC) no
em contexto processo de ensino e
educativo de aprendizagem?

9.1 - Em que medida?
Exemplos.

Unidades de Registo/Indicadores Ndmero de
Registos/Ocorréncias

P1 - “Dentro da atividade profissional sempre que acho 1
necessario.”

P2 - “Quando as vezes dou matéria nova(...).” 1
P3 - “Principalmente através dos e-manuais que costumo 1

projetar para os alunos (...).”

Total de Registos/ Ocorréncias 3

P1 - “(...) faco uso das TIC para preparac¢do das aulas (...)"; “(...)
utilizo o Excel para fazer a avaliacdo dos alunos, quer na avaliacdo
continua, quer depois na avaliacdo sumativa de final de periodo.”;
“Nao existe de todo uma situacdo especifica em que eu aplique as
TIC (...)"”; “(...)Jnaquilo que na altura entendo ser mais vantajoso 4
para a turma explorar desse recurso.!; “Tento sempre que os
alunos consigam fazer uma aprendizagem com amais inovagao (...)
sei que através deste recursos eles vao estar mais entusiasmados

(..)”
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P2 - “Quando (...) preciso de algo motivador para iniciar recorro

as TIC.”; “Costumo projetar as coisas (...)"; “(...) costumo pesquisar 3
sobre o que pretendo da matéria em questio , levo para as aulas
(..)”

P3 - “O ano passado quando tinha quadro interativo os meninos
podiam realizar algumas atividades (...)"; “Este ano tém que se
limitar a observar aquilo que eu projeto”; “(...) em anos anteriores
ja desenvolvi (...) projetos (...) com a biblioteca onde podia pér os 6
alunos a trabalhar com o computador (...)”; “(...) ensinamos-lhes a
trabalhar com Word e eles poderem escrever (...) um pequenino
texto”; (...) ensindmos-lhes a enviar um e-mail”; “Utilizo também

jogos educativos (...)"

Total de Registos/ Ocorréncias 14
9.2 - Em que area(s) P1- “(..) tento fazer recurso as TIC nesses temas que entendo
disciplinar(es)? representarem mais dificuldade para os alunos e em que acho que 1

as TIC vao ser uma mais-valia.”

Total de Registos/Ocorréncias 1

9.3 - Com que frequéncia? P3 - “(...) Estes recursos costumo utilizar todas as semanas pelo 1
menos uma vez.”

Total de Registos/Ocorréncias 1
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Inferéncias: Através de uma andlise das opinides proferidas pelos entrevistados, leva a concluir que todos os entrevistados tém por habito utilizar
as TIC no processo de ensino e de aprendizagem de acordo com trés perspetivas: como motiva¢do, na introdugao de novos contetidos e na utilizacao
dos e-mails.

0 entrevistado P1 nio refere haver nenhuma situacio especifica para o uso das TIC, mas sim quando entende ser necessario quando a partida é
mais vantajoso para os alunos. Ou seja, é feita a cada momento uma reflexdo critica e ponderada acerca da mais-valia das TIC para cada caso e para
cada contexto. Numa outra dimensao, P1 refere também a utilizagao das TIC num ambito mais administrativo ao referir a utilizacdo do Excel para as
avaliacdes dos seus alunos. O entrevistado P3 refere utilizar as TIC numa situacdo que envolvam atividades onde os alunos utilizem as ferramentas
digitais, dando como exemplo a utilizacdo do quadro interativo, do Word e do e-mail.

Nenhum entrevistado deu uma resposta objetiva a questdao “Em que area(s) disciplinar(es)?”. Contudo, o entrevistado P1 referiu fazer recurso as

TIC nas areas que entende representarem mais dificuldades para os alunos, ndo havendo uma area em especial que esteja relacionada com a
utilizacdo das TIC.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em
Analise

Bloco IV - Utilizacado
das Tecnologias da
Informacao e da
Comunicagao (TIC)
em contexto
educativo
(cont.)

Subcategoria em

Analise

10.Qual a sua opinido

acerca da utilizacdo
das Tecnologias da
Informacdo e da
Comunicacao (TIC) no
processo de ensino e
de aprendizagem?

10.1 - Vantagens.

Unidades de Registo/Indicadores

P1-“Sempre que ha algum recurso educativo que me permite uma
mais-valia, dentro daquilo que eu quero explorar ou da
aprendizagem que pretendo transmitir, aproveito.”

P2 - “E pena os alunos ndo terem um computador para cada um

(..).”

P3 - “Sinceramente eu acho que as escolas ndo estdo a explorar
devidamente esta vertente, sei que existem imensas ferramentas
ligadas as TIC (...) sobre os quais eu ndo tenho qualquer
conhecimento, no entanto eles [os alunos] tém.

Total de Registos/ Ocorréncias

P1 - “Em assuntos mais complicados (...) pela dificuldade dessa
mesma aprendizagem, muitas vezes aborda-la com a utilizacdo das
TIC acaba por ser mais motivador e facilita de certa forma, ou
2garante” (...) o sucesso.”; “(...) quando acho que posso fazer
recurso a um video, a um PowerPoint, a observacdo de outras
criancas a realizarem uma atividade que proponho aos meus
alunos, ou até mesmo a um jogo que se consiga obter através do
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10.2 - Desvantagens.

n, o«

recurso as TIC, torna-se sempre mais motivador.”; “Consigo captar
desta forma os alunos com mais facilidade (...).”

P2 - “Em relacdo a vantagens e, pela experiencia que tenho, é que
eles se sentem muito mais motivados quando trabalhamos através
do computador, quer para a matematica quer para o portugués.”;
“(...) no 1%no, eu acho que é fundamental o uso do computador
porque ao eles estarem a aprender as letras para formar uma
palavra, eles estdo ao mesmo tempo a identifica-las (...)”; “Quando
realizei a experiencia do e-mail eles ficaram encantados (...).”

P3 - “O ano passado quando tinha quadro interativo os meninos
podiam realizar algumas atividades (...)"; “Este ano tém que se
limitar a observar aquilo que eu projeto”; “(...) em anos anteriores
ja desenvolvi (...) projetos (...) com a biblioteca onde podia pér os
alunos a trabalhar com o computador (...)"; “(...) ensindmos-lhes a
trabalhar com Word e eles poderem escrever (...) um pequenino
texto”; (...) ensinamos-lhes a enviar um e-mail”; “Utilizo também

jogos educativos (...)"

Total de Registos/ Ocorréncias

P1- “(...) embora muitas vezes se acabe por gerar mais barulho.”

P2 - “(...) tenho que ser sempre eu a projetar e a fazer as coisas.”;
“(...) se eles tivessem um computador para cada um tenho a certeza
que a aula seria dada de maneira diferente, existiria mais pesquisa
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», «

por parte deles.”; “Mas neste caso como s6 temos um computador
por sala temos que nos cingir ao que temos.”

P3 - “(..) ndo consigo fazer muito porque s6 tenho um

computador.”; “(...) ndo encontro assim desvantagens muito

significativas na utilizacdo das TIC em sala de aula (...)"; “(...) se

eles ndo estiverem verdadeiramente motivados para a lecionacdo 3
de um conteddo através do computador a atencdo dos alunos foge
completamente e eles s pedem e sé querem € jogar e deixam de

dar importancia ao que realmente interessa.”

Total de Registos/Ocorréncias 7

Inferéncias: Os entrevistados P2 e P3 estabelecem um consenso nas suas respostas, quando referem que a utilizacdo das TIC no processo de ensino
e de aprendizagem ndo esta a ser explorado da forma mais adequada, por parte das escolas, devido a escassez de recursos e a insuficiente formacgao
por parte dos professores, no que diz respeito as TIC.

Os entrevistados P1 e P3 apontam vantagens na utilizagdo das TIC como: uma maior motivacao; facilidade em abordar contetidos que constituem
mais dificuldade para os alunos. Das opinides manifestadas pode ser retirada uma inferéncia que faz uma ligacdo entre os maiores niveis de
motivacdo quando se utilizam as TIC e, como consequéncia uma associagdo com maiores indices e potencialidades de sucesso educativo dos alunos.
O entrevistado P1 refere que muitas das vezes em que as TIC sdo utilizadas no processo de ensino e de aprendizagem os alunos acabam por nao se
manter sempre em siléncio. Os entrevistados P2 e P3referem ainda que a desvantagem é fundamentalmente o facto de ndo existirem recursos, neste
caso, computadores, para todos os alunos.

Deste modo, os alunos passam a assumir uma postura passiva em que se limitam a observar aquilo que é projetado pelos professores. Uma potencial
inferéncia, relacionada com as opinides desta categoria, em termos gerais, enfatiza o problema da falta de recursos. Ou seja, os entrevistados sentem
que é importante a disponibilidade de um maior nimero de computadores. Pois, a existéncia de apenas um computador e a utilizacdo do mesmo por
um numero muito reduzido de alunos, faz com que os outros se dispersem e, por isso, o P1 refere alguma indisciplina na sala de aula, quando as TIC
estdo a ser utilizadas.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Numero de
Analise Analise Registos/Ocorréncias
Bloco V - Utilizacdo = 11. Costuma recorrer a P1 - “Sim, costumo.” 1
do software utilizacdo de algum
educativo software  educativo
com os seus alunos? P2 - “Sim, sempre.”; “Portanto todos os dias, praticamente, utilizo
softwares educativos.” 1
P3 - “Geralmente utilizo.”. 1
Total de Registos/ Ocorréncias 3
11.1 - Em que P1 - “Como software, aqueles que nds utilizamos com maior

circunstancias?  Quais? frequéncia, sao (...) os CD’s”; “(...) porque realmente tém muito

Razoes para a utilizacdo. ~ material, uma vez que quando nds ja temos material feito nado
precisamos de o estar a inventar (...)"; “(...) também os proprios
livros trazem alguns links aos quais nés podemos aceder e alguns 5
deles sdo bastante interessantes e usamo-los (...)"”; “(...) para o
desenvolvimento da interpretacdo oral temos também um
material que vem juntamente com os manuais, em que eles ouvem
a historia a partir de um CD (...) o que faz com que eles a partida

prestem mais atencdo em termos de audicdo ndo visual (...) nos
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deixamos de ter um papel ativo e passamos a ter um papel (...
passivo e isso da-lhes outra perspetiva sobre a sua forma de
estar.”; “ Costumo também utilizar alguns links (...) de histérias,
por exemplo, no PNL (...)."

P2 - “(...) os manuais (...) tém esse tipo de softwares e para nos

torna-se muito vantajoso porque temos os livros online,

projetamos e os alunos podem ver diversas atividades, jogos ou 1
outras aplicacdes disponiveis nos mesmos.”

P3 - “(...) o software educativo que utilizo mais é a escola virtual,
se assim o posso chamar (...)"; (...) para explorar alguns contetidos 2
dos manuais.”

Total de Registos/ Ocorréncias 8

Inferéncias: Todos os entrevistados referem recorrer a utilizacdo de pelo menos um software educativo.

A resposta do entrevistado P3 manifesta alguma incerteza quanto ao conceito de software educativo. Neste particular, foi assumido por parte dos
entrevistados que software educativo corresponde a todos os suportes digitais dos manuais e respetivos links. Para os entrevistados, existe um
sentimento de confianca no que diz respeito a estes recursos digitais, ndo transparecendo qualquer tipo de critica ou de observacdo acerca dos
mesmos. Talvez esta postura tenha a ver com o facto da utilizacido destes recursos ir ao encontro das necessidades dos alunos, quer em termos de
motivacdo, quer em termos de aprendizagem.

No geral, o software mais utilizado por todos os entrevistados sdo os recursos que acompanham o manual, como os CD’s e os links, bem como, a
escola virtual, na qual se pode encontrar varios recursos relacionados igualmente com os manuais.

23



Maria Jodo Rodrigues Ferreira

Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em
Analise

Bloco V - Utilizacao
do software
educativo
(cont)

Subcategoria em
Analise

12. Quais as

caracteristicas que, na
sua opinido, um
software  educativo
deve conter para que
possa ser considerado
de boa qualidade?

Unidades de Registo/Indicadores

P1 - “em primeiro lugar, como mais importante, acho que estes
tém que estar de acordo com as metas (...)"; “(...) entendo que tém
que ser apelativos e tém que ser claros na sua explicagdo.”; “(...) ha
manuais que trazem softwares de melhor qualidade (...)"”; “Os
softwares tém que ir de encontro a forma como nés gostamos de
dar a aula (...)”; “Tem que se conhecer a matéria muito bem,
conhecé-lo e s6 depois explora-lo de acordo com a nossa postura

enquanto docente.”

P2 - “Tém que ser motivadores, tém que ser apelativos e tém que
ser dindmicos.”; “(...) tém que ter também um manuseamento
facil para que as criancas depois também consigam fazé-los.”; “E
também importante que os softwares chamem a atenc¢do das

criancas, e entendi que isto seja o essencial.”

», o«

P3 - “Paramim o aspeto lddico (...)”; “(...) dever de ter informacdes
adequadas as idades em causa, simular situacdes concretas e ndo
se cingir muito no abstrato, ser acompanhado de muita imagem e
ter igualmente texto associado a mesma (...)"; “Devem de ser
softwares que ajudem na resolucdo de problemas (...).”
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Total de Registos/ Ocorréncias 11

12.1 - Explique. P1 - “(..) assim sabemos que os que estamos a utilizar sdo
certificados, no sentido em que vdo ao encontro das metas
curriculares do respetivo ano.”; “(...) ha manuais que trazem
material muito diversificado como: videos, a exploracdo da aula
acompanhada de exercicios; trazem fichas autocorretivas.”; “(...) 5
porque se o material que temos ndo tiver nada a ver com a forma
como trabalhamos, acaba por ndo nos interessar muito, porque
depois acabamos por ndo concordar com o que estamos a
explorar.”

P3 - “Alguns jogos ndo sdo bons porque param e ndo se percebe

bem o que se pretende com eles (...).” 1
P3 - “(..) principalmente no ano em que estou (12 ano), é
fundamental para estas idades.”; “(...) que ndo permita apenas que 2

os alunos observam mas sim que lhes permita interagir.”

Total de Registos/ Ocorréncias 8

Inferéncias: Todos os entrevistados destacam aspetos essenciais e comuns relativamente as caracteristicas que um software educativo deve de ter
para ser considerado de boa qualidade: apelativos; motivadores; dindmicos; facil manuseamento. O entrevistado Plreal¢a ainda outros aspetos
importantes, como o facto de os softwares terem que estar de acordo com as metas curriculares, neste sentido, esta ideia vai ao encontro do referido
pelo entrevistado P3, quando este refere que as informacgdes fornecidas nos softwares educativos devem de estar também adequadas as idades dos
alunos, respeitando assim o ano de escolaridade que o aluno esta a frequentar. Por outro lado, o entrevistado P3 aponta ainda outros aspetos
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considerados por muita imagem, associando texto a mesma, destacando a valéncia multimédia. Tal como ja se verificou anteriormente P1 confia na
qualidade dos materiais digitais que acompanha os manuais. No entanto, P1 sente que tem de haver uma compatibilidade entre o recurso e o ‘modelo’
pedagdgico do docente, no sentido de haver uma compatibilidade.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Ndmero de
Analise Analise Registos/Ocorréncias
Bloco VI - 13.Que conhecimentos P1 - “Eu ja conhecia o EdiLim quando levei a turma a Biblioteca
Ferramenta digital tem acerca das Municipal de Castelo Branco para assistir e participar nas 1
EdiLim caracteristicas da atividades realizadas através do EdiLim.”
ferramenta digital
EdiLim?
Secciao A P2 - “Nenhum, eu ndo conheco essa ferramenta (...)”; “ mas estou
bastante curiosa.” 2
P3 - “Nao, ndo conhego.”; “(...) nds precisamos de formacio
constante e o Estado deveria de investir mais nesse sentido porque 2

acho que seria muito importante.”

Total de Registos/ Ocorréncias 5
12.1 - Enumere. P1 - “Achei que realmente é uma forma interessante de expor a
matéria e de exercitar essa mesma matéria (...) e isso é sempre 1

uma mais-valia para o processo de ensino e de aprendizagem.”

Total de Registos/Ocorréncias 1
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Inferéncias: Apenas os entrevistados P2 e P3 referiram ndo conhecer a ferramenta digital EdiLim. E importante referir que apenas o entrevistado
P1 foi capaz de enumerar caracteristicas relativas a esta ferramenta, uma vez que foi quem acompanhou a realizacdo de toda a pratica de ensino
supervisionada. Em termos da observacdo que realizou das sessdes praticas de intervencio, o entrevistado P1 refere como mais importante o facto
de ser interessante a forma como é exposta e exercitada a matéria. Quer isto dizer que, o EdiLim consegui ultrapassar as ‘fronteiras’ da
escola e pode vir a consolidar espacos formais em nao formais de aprendizagem.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em
Analise

Bloco VI -
Ferramenta digital
EdiLim

Seccao A
(cont.)

14. Que

121 -
potencialidades.

Subcategoria em

Analise
conhecimentos
tem acerca das
potencialidades
educativas da
ferramenta digital
EdiLim?

Enumere essas

Unidades de Registo/Indicadores

P1 - “Ando ser aquelas que me foram apresentadas na exploracdo
do EdiLim na Biblioteca Municipal, ndo conhecia as suas
potencialidades.”; "Apds a exploragdo do EdiLim na sala de aula
fiquei a conhecer muito melhor as caracteristicas desta ferramenta
digital.”; “Nao fazia ideia que com esta ferramenta se poderia
abordar qualquer tipo de conteudo (..) e realizar diversas
atividades sobre qualquer contetudo.”

P2 - “Nao, infelizmente ndo tenho, mas vou pesquisar sobre isso.”

P3 - “Ndo, mas vou querer saber mais sobre isso.”

Total de Registos/ Ocorréncias

Total de Registos/Ocorréncias
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Inferéncias: O entrevistado P2 e P3, como consequéncia de ndo terem qualquer tipo de conhecimento sobre a ferramenta digital EdiLim, referiram
ndo ter igualmente nenhum conhecimento acerca das suas potencialidades educativas. No entanto, é importante referir que ambos se mostraram
interessados em descobrir mais sobre o EdiLim. E ainda de referir que, no final da entrevista, questionaram a entrevistadora/investigadora sobre as
caracteristicas do EdiLim, tendo-lhes sido fornecidas todas as informagdes acerca do mesmo.

0 entrevistado P1 referiu, mais uma vez, sé ter tido, conhecimento relativamente as potencialidades educativas do EdiLim apés as intervencdes da
pratica de ensino supervisionada, no entanto, ndo as enumera, apesar de o ter feito na subcategoria anterior.
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Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Ndmero de
Analise Analise Registos/Ocorréncias
Bloco VIi - 15. Encontrou vantagens P1 - “Claro que sim.” 1
Utilizacao do EdiLim na utilizacgio do
em contexto EdiLim no processo de
educativo ensino e de
aprendizagem? Total de Registos/ Ocorréncias 1
Seccido B
15.1 - Qual(ais)? P1-"(...) o aspeto mais positivo e mais interessante foi aquele que
Justifique. ja referi na questdo anterior, que era o facto do aluno poder
concretizar diversos tipos de atividades sobre qualquer tipo de 2

conteuido, sé por isso ja valeu a pena.”; “Sei que tem outras
vantagens (...) mas para mim aquela que mais se destacou foi essa.”

Total de Registos/Ocorréncias 2

Inferéncias: Tal com ja foi referido anteriormente, o entrevistado P1 foi também o Orientador Cooperante durante a realizacdo de toda a pratica
supervisionada. Este considera a existéncia de diversas vantagens na utilizacdo do EdiLim no processo de ensino e de aprendizagem, no entanto,
reforco a ideia de que o aspeto mais positivo é o facto de o aluno poder aceder em casa os contetidos explorados na sala de aula.
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Analise de Contetido - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Ndmero de
Analise Analise Registos/Ocorréncias
Bloco VIi - 16. Encontrou P1 - “Sei que tem outras vantagens e provavelmente outras 1
Utilizacao do EdiLim desvantagens e desvantagens (...).””
em contexto limitacdes na
educativo utilizacdo do EdiLim
no processo de ensino
e de aprendizagem? Total de Registos/ Ocorréncias 1
Seccao B
(cont.)
16.1 - Qual(ais)?
Justifique.
Total de Registos/Ocorréncias 0

Inferéncias: O entrevistado P1 apenas refere uma pontual possibilidade da existéncia de desvantagens, no entanto, ndo enumera nenhuma. Esta
situa¢do nao constituiu uma surpresa por ter vindo a evidenciar algum desconhecimento acerca desta ferramenta digital.

32



O contributo da utilizagéo do EdiLim, como recurso educativo na pratica supervisionada, através da concecao de atividades no 1°Ciclo do Ensino Basico

Analise de Conteudo - Entrevistas

Categoria em Subcategoria em Unidades de Registo/Indicadores Ndmero de
Analise Analise Registos/Ocorréncias
Bloco VIi - 17. 0 que mudaria ou que
Utilizacao do EdiLim propostas
em contexto alternativas  sugere
educativo numa futura Total de Registos/ Ocorréncias 0

utilizacdo do EdiLim
na sala de aula?
Seccido B
(cont)
17.1 - Justifique.

Total de Registos/Ocorréncias 0

Inferéncias: O entrevistado ndo apresentou propostas para a utilizagdo futura do Edilim na sala de aula. Neste particular, atendendo a observagao
realizada no decorrer das sessdes de pratica de ensino supervisionada sentiu-se que a professora se mostrou interessada em poder vir a utilizar esta
ferramenta, tendo como base uma replicacdo do que foi efetuado e observado pela mesma.
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Apéndice IX

Descricdo dos processos para a criacao de um recurso educativo no EdiLim
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Descricdo dos processos para a criacdo de um recurso educativo no EdiLim

Apresentacao do EdiLim

r N
Muito importante: todos os arquivos a serem utilizados devem ser guardados
numa mesma pasta, incluindo imagens, sons e o préprio arquivo do EdiLim.

A figura 16 apresenta a pagina de entrada do EdiLim:

Lim|

| 1 BAiLIM vd.06 et

Figura 73 - Apresentacao do EdiLim.

Ferramentas

A barra superior apresenta as «Ferramentas», como se pode observar na figura 17:

Figura 74 - Barra de Ferramentas.

1. Abrir - abre um livro ja criado.

2. Novo - cria um novo livro.

3. Propriedades - permite definir as cores do livro, a imagem de fundo do livro,
permite colocar um titulo e/ou o autor; na parte da avaliacdo, selecionar a
mensagem de acerto e erro (dados que aparecerao).

2
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Guardar - guarda o livro.

Exportar - publica, visualiza e insere anexos.
Paginas - encontra os diversos tipos de paginas para criar as atividades.

Importar - importa arquivos e anexa-os nas paginas.

=-BEEN - NS BN

Visualizar - ao clicar neste icone podera visualizar a atividade sem ter que criar

um arquivo html.

\
Ap0s ter todas as atividades criadas e guardadas, pode exporta-las para um arquivo

do tipo html, que pode ser inserido num site ou utilizado diretamente pelos alunos
nos computadores.

J
~
0 nome da atividade nao deve conter ‘cé - cedilha’ nem acentos. Clique em
“Publicar” e verifique que surgira a mensagem «operacao finalizada», na parte
superior.
J

Configuracoes do Livro - Propriedades.

A figura 18 mostra as configurag¢des do Livro - Propriedades:

Figura 75 - Configuracoes do Livro - Propriedades.
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1. Pastaderecursos - local onde estao os arquivos multimédia que vao ser utilizados
para criar o livro.

2. Nome do livro.

3. Logotipo e imagem de fundo - permite colocar imagens do logotipo e do fundo;
basta arrastar as imagens da biblioteca de recursos até aos quadrados que
aparecem debaixo do logotipo e da imagem de fundo; se ativar a op¢ao «Mascara»

os botdes de Lim desaparecem e fica apenas a drea ativa (nota: esta opgdo nio é
aconselhavel).

4. Botoes que aparecerao no Lim - permite escolhe os botdes que aparecerdao no

Lim:

Ficheira de ajuda . . . )
Arquivo de ajuda - permite escrever o nome de um arquivo
no formato doc, pdf ou html, contendo informacdes de ajuda,

se desejar.

% [+] Texto/ligacdo
i Informacdo - permite observar os resultados das atividades.
E:] Som - ativar ou desativar o som.
J Redimensionar.

5. Seccao de cores - permite escolher as cores do fundo, da barra superior, da barra
de ferramentas e do texto.

6. Textos que aparecem no cabecalho do livro.

7. Avaliagdo - textos para indicar o resultado de um exercicio como, por exemplo,
certo e errado, podendo também incluir sons.

8. Barra inferior - local para colocar dados complementares como, por exemplo,
nome do professor da turma, nome da escola, entre outros.

9. Biblioteca de recursos - permite redimensionar imagens, importar ou excluir

arquivos.
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Biblioteca de Recursos

A figura 19 apresenta, com mais pormenor, a «Biblioteca de Recursos»:

. Recursas
X 2@ 0O
magons

Figura 76 -
Biblioteca de Recursos.

- os elementos multimédia a ser utilizados devem estar na biblioteca
de recursos; estes elementos aparecem em quatro grupos, como se
observa na figura 19: imagens (jpg, png e gif); sons (mp3);
animacgoes (swf) e textos (html e txt).

- ao clicar no botdo correspondente, o EdiLim mostra os arquivos de
cada categoria.

- esta seccdo permite arrastar os arquivos até aos marcos de imagem
ou até as caixas de texto/ imagem/animacgao.

- os icones da parte superior permitem respetivamente, editar
imagens, importar um arquivo para a biblioteca, atualizar a
biblioteca ou apagar um arquivo.

Muito importante: so é possivel utilizar arquivos da
biblioteca; ndo se deve esquecer que deve previamente
baixar cada arquivo para a pasta correspondente.
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Editor de Imagens

Na figura 20 estdo apresentadas as indica¢des para editar uma imagem:

Figura 77 - Editor de Imagens.

Imagem original.

Imagem modificada.

Barra para dimensionar a imagens.
Inverter e mudar cores.

Aplicar efeito ou eliminar.

Gl wN e

Muito importante: depois de aplicar as alteragdes da
imagem nao se deve esquecer de a guardar ou guardar
como... e reinsira novamente a imagem.
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Barra de Navegacao

A figura 21 apresenta, a «Barra de Navegacao»:

© 00000 000 O
® EELME DR KB

Figura 78 - Barra de Navegacao.

1. Guardar o livro.

N

Gerenciador de paginas - permite modificar a sequéncia, arrastando a pagina
para outra posicao, depois devera clicar em «aplicar».
Duplicar a pagina.

Criar nova pagina.

Ir para a primeira pagina.
Avangar paginas.

Retroceder paginas.

Ir para a ultima pagina.

© © N o U1 oA W

. Excluir/apagar pagina atual.

10.Numero da pagina.

Significado das Cores das Caixas de Texto

A figura 22 apresenta, o significado das cores das «Caixas de Texto»:

1.Permite escrever texto.
o _ 2.Arrastar um elemento da biblioteca de

o recursos.

3.Mostra apenas informacao «Nao é

Figura 79 - Significado das Cores das Caixas de editavel».
Texto.



Maria Joao Rodrigues Ferreira

Maria Jodo Rodrigues Ferreira

Tipos de Paginas

A figura 23 apresenta, todos os «Tipos de Paginas» para criar diversas atividades no
EdiLim (apenas as atividades destacadas por um ‘baldo’ serdo descritas mais a frente
porque se considerarem as mais adequadas):

Figura 80 - Tipo de Paginas.

Ao se clicar no botdo correspondente esta-se a selecionar o tipo de pagina que se
pretende.

Diferenca entre Guardar e Exportar

Guardar - guarda o livro no formato local.

Exportar - repara o livro para publica-lo na Internet ou visualizar noutro tipo de
suporte; é aconselhavel que o livro seja guardado e exportado; pode também abrir-se
um livro guardado em qualquer formato, ma s6 pode mostrar-se na Internet um livro
exportado.
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A figura 24, apresenta a pagina para exportar um livro:

Figura 81 - Pagina para Exportar um Livro.

Pasta de destino - permite definir um diretério para exportar o livro.
Pasta de recursos - insere-se o nome de um diretério para guardar os
elementos multimédia.

Nome do livro.

Ativar - caso se pretenda criar uma pagina HTML e/ou comprimir num
arquivo ‘zip’.

Nome do diretdrio das imagens - no caso de se criar uma ajuda para o
livro em formato html.

Botao publicar - permite finalizar a exportacao.

Pré - visualizar - ao clicar em ‘visualizar’ vé-se o resultado final no

navegador Web.
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Etiquetas/ Etiquetas 2

A figura 25, 26 e 27 apresentam os passos para criar uma das atividades presentes
no EdiLim - Etiquetas:

l R BRI Dl B2

Figura 82 - Pagina para Criar uma Atividade - Etiquetas.

1. Caixa da imagem de fundo - permite arrastar uma imagem da biblioteca de
recursos.

2. Areas ativas - permite arrastar (pressionando o botdo esquerdo do rato) até
ao destino que desejar.

3. Textos das etiquetas.

4. Tipos de exercicio: mostrar informacgao; escrever nas etiquetas; arrastar as
etiquetas; passar o cursor (mostra o texto quando se passa com o rato pela
area ativa); texto; selecionar; ligagdes.

5. Textos de cabecalho.

6. Rodapé da pagina.

7. Som - se ativar a op¢ao ‘auto’, o som ira reproduzir-se automaticamente ao
entrar na pagina.

8. Biblioteca de recursos.

10
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Figura 83 - Visualizacao da Atividade Completa.

No entanto, é possivel criar diferentes interagdes entre as etiquetas e a imagem,
devido ao grande leque de op¢des no menu de formatagao «Tipo», como indica a
figura 25 no n%4.

Outra forma de utilizar as «Etiquetas». (Escreva 1 para as respostas corretas e
‘zero’ para as respostas incorretas)

11



Maria Joao Rodrigues Ferreira

Maria Jodo Rodrigues Ferreira

Atividade Externa

A figura 28 apresenta uma pagina que permite incorporar e guardar arquivos com
a possibilidade de avaliacao como, por exemplo, apresentacoes em PowerPoint.

Figura 85 - Pagina que Permite Incorporar Arquivos.

1. Arrastar para aqui o arquivo.
2. Definir o nome das variaveis para que o Lim possa avaliar os resultados. Em

http:/www.flashspring.com pode-se baixar gratuitamente o programa
FlashSpring Life 1.4.

12



O contributo da utilizagcdo do EdiLim, como recurso educativo na pratica supervisionada, através da concecao de atividades no
1°Ciclo do Ensino Basico

Maria Jodo Rodrigues Ferreira

A figura 29 apresenta a pagina que permite criar outro tipo de atividades - «Mover
Imagensn»:

1. Caixa da imagem.

2. Imagens para mover - arrastar uma imagem desde a biblioteca a caixa das
imagens; mover as imagens até a sua posicao final.

3. Informacao sobre a imagem - ao clicar no botdo limpar elimina-se a imagem.

4. Parametros - permite ver as varias opgoes: ver o destino (Lim mostra a area
de destino); sem ordem (quando nao é necessario cada imagem coincida com
um destino predeterminado); livre (para fazer composi¢cdes com a finalidade

de mostrar informacoes).

13
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A figura 30, apresenta a pagina de uma atividade que tem com objetivo mover as
imagens de modo a formar a figura apresentada no canto superior esquerdo:

e g T mnm s

I PERVICTNET I
Figura 87 - Ecra disponivel para o aluno realizar a atividade.

Sopa de Letras

A «Sopa de Letras» podera ser feita ou ndo, com imagens no enunciado ou nao. Este
tipo de jogo consiste em procurar até 8 palavras num quadro de 10x10 letras. As
palavras nao podem ser superiores a 10 carateres. A figura 31 apresenta a pagina de
uma atividade de «Sopa de letras»:

Figura 88 - Visualizacao da atividade completa.

14
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1. Enunciados - definem as palavras que se devem procurar.

2. Palavras a procurar.

3. Parametros - mostrar imagens; ver enunciados; colorir o fundo; ver os
quadros das letras.

A figura 32 apresenta a atividade de «Sopa de Letras» ja criada no EdiLim:
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Figura 89 - Ecra disponivel para o aluno realizar a atividade.

Muito importante: se nao for escrito o enunciado, mas se for selecionada a
op¢ao ‘ver enunciados’, o LIM mostrara como enunciado, as palavras escondidas na
«Sopa de Letras».
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Arrastar Palavras: letras

A figura 33 e 34 apresenta uma atividade que tem como finalidade arrastar as
pseudopalavras/letras de modo a formar uma palavra:

Figura 90 - Visualizacdo da atividade completa. Figura 91 - Ecra dispozivdel para o aluno realizar a
’ atividade.

Carateres

Esta atividade consiste em associar as palavras a imagem quando se desejar criar
alguma explicitacdo ilustrada sobre um determinado contetido, como se pode observar
nas figuras 35 e 36:

Figura 92 - Visualizacao da atividade completa. Figura 93 - Ecra disponivel para o aluno
realizar a atividade.

16
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Completar

Esta atividade tem como objetivo descobrir/completar palavras ou frases com as
letras/silabas/palavras apresentadas. Neste caso, as figuras 37 e 38 mostram uma
atividade para completar palavra com as silabas ‘ban’, ‘car’, ‘me’, ‘ra’ e ‘lhete’.

il

g
™

1

it

i

il

Figura 94 - Visualizacdo da atividade completa. Figura 95 - Ecra diSPOLﬁ‘ijel para o aluno realizar a
atividade.

Ditado

Esta atividade tem como objetivo realizar um «Ditado». Ao clicar no espago em
branco por baixo da imagem, como se observa na figura 39, ira abrir a caixa de texto
para realizar o ditado. A figura 40 mostra ja o ditado efetuado:

Figura 97 - Visualizacao da atividade completa. Figura 96 - Ecra disponivel para o aluno realizar a
atividade.

Muito importante: o professor deve ter o cuidado, ao ditar, de respeitar a
sequéncia na qual as palavras/textp foram colocadas na caixa de texto.
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Escolha Multipla ]

Esta atividade, tal como o nome indica, consiste na «Escolha Multipla» de palavras.

O aluno tem que selecionar a palavra correspondente a imagem como se pode observar
nas figuras 41 e 42:
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Figura 99 - Visualizacao da atividade completa. . Figura 98 - Ecra disponivel para o aluno realizar a
atividade.
Escolher

As figuras 43 e 44 mostram uma atividade que tem como objetivo «Escolher» a

imagens de acordo com a pergunta apresentada. O aluno tem que clicar na resposta
correta:

l::lh F_ . [ﬁi&—h—-&-— e e FH
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Figura 101 - Visualizacao da atividade completa. Figura 100 - Ecra disponivel para o aluno realizar

a atividade.

Muito importante: ao criar este tipo de atividades, ndo se deve esquecer de
selecionar a resposta correta, uma vez que ao clicar V' (que aparece em baixo na
figura 42) a resposta sera corrigida; esta atividade pode ter mais do que uma

resposta certa ou errada/falsa ou verdadeira.
18
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Fracoes

Esta atividade consiste em resolver «Fragdes», tal como representa a figura 45. O
aluno pode clicar no quadradinho e no niimero ou clicar no quadradinho e digitar a
resposta, como mostram as figuras 46 e 47:

Figura 102 - Visualizacao da atividade completa.

Existem duas possibilidades:
4. Escrever: digitar a resposta.

Figura 103 - Ecra disponivel para o aluno
realizar a atividade: escrever fracoes.

2. Keyboard: arrastar os nimeros

Figura 104 - Ecra disponivel para o aluno
realizar a atividade: arrastar niameros.
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Puzzle

As figuras 48 e 49 apresentam as paginas que dizem respeito a criacdo de uma
atividade sobre um «Puzzle». Ao criar este tipo de atividades tera que arrastar a
imagem para a area determinada, escolher o formato e o nimero de pecas do puzzle.

B skt i i
FESisansouon L

Figura 105 - Visualizacdo da atividade completa. Figura 106 - Ecra disponivel para o aluno realizar
a atividade.

Operacoes

A atividade «Operagcbes» permite montar uma operagdo de cada vez, tal como
mostra a figura 50:

e MR RN s
Figura 107 - Visualizacdo da atividade completa. Figura 108 - Ecra disponivel para o aluno realizar a

atividade.
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Parelhas

Esta atividade consiste em descobrir as imagens iguais: «Parelhas». Para criar o jogo
da memoria basta arrastarem as imagens, tal como mostra a figura 52. Também se
pode definir as cores de fundo e do topo. Serd também interessante, especificar um
tempo maximo para completar o jogo. Sdo permitidos jogos com 2, 3 ou 6 imagens
diferentes.

A figura 53 apresenta o jogo da memoria ja criado:

. i —
--h-ﬂ'-!' B R Gl
Figura 110 - Visualizacado da atividade completa. Figura 109 - Ecra disponivel para o aluno realizar

a atividade.

Na investigacdo realizada foram utilizados os jogos: «Arrastar imagens», «Arrastar
texto», «Classificar imagens», «Escolher», «Frase», «Mover imagens» e «Sopa de letras».
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