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CAMINHO E (DES) CAMINHOS DO ENSINO SECUNDARIO.
TENDENCIAS E CONTRIBUTOS
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RESUMO

Os sistemas educatives europeus, em plena ampliactio e sob o signo da
globalizaggo, da multiculturalidade e das politicas econdmicas de restrigéo financeira
nas escolas, levam-nos a reflectir sobre os contributes pedagdgicos, as ideias
psicossociais, as adaptagdes ou as correcgdes metodolégicas necessdrias que
estiveram vigentes nas legislagdes anteriores. A heterogeneidade nas aulas apresenta-
-se como um problema no ensino, tendo em conta a diversificacdo das escolhas dos
alunos e as respectivas diferengas individuais. O autor aborda quatro questdes
fulerais: analisa a encruzilhada em que vive o ensino secunddrie ne 8mbito das
refarmas (na Buropa), a questdio das diferengas individuais dos alunos e a diversidade
de escolhas a que tém acesso, e relanga noves caminhos para o ensino secunddrio,
perspectivando a qualidade da educagéo.

ABSTRALT

The European Educational Systems, in fotal full enlargement and underseen
of the globalisation, multiculturality and economical policies of school budge
restriction, make us thinkand reflect on the pedagogical contributors, the psycesocial
ideais, the adaptations or the necessary method ‘logical corrections that were
established in previos legislations. Heterogenity in the classrooms seems a problem
in the teaching process, having in mind the diversity of students choices and their
individual diferences. The author raises four main questions: the analyses of
crossways the secondary education faces in terms of reforms (in Europe), the
question of individual diferences and the diversity of available choices, the opening
of new paths for secondary Education, looking for quality in Education.

0. As reformas educativas procuram, quase sempre, novas
perspectivas sistémicas de entendimento da educagdo (nivel estrutural,
técnico-educativo, curricular, praticas) e uma melhoria da qualidade da
educagdo e/ou do ensino. Trata-se da pretensdo da politica educativa de
transformar as concepcdes e as préticas (pedagégicas) realizadas na
escola que, por vezes, t&m implicagdes na sua prépria estrutura de
autonomia organizacional e de gestdo.

Actualmente, o nosso sistema educativo e a Europa, em plena
ampliagdo, sob o signo da globalizagdo, da multiculturalidade e politicas
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econdmicas de restrigdo financeira nas escolas, levam-nos a reflectir sobre
os contributos, as ideias, as adaptacfes ou as correccdes necessdrias que
estiveram vigentes em legislagdes anteriores.

A tarefa reformadora ou, melhor, de renovacdo reflexiva, teve
limitagdes, riscos (na gestdo, administracdio e no modelo de escola) e
esperancas que devem valorizar-se no contexto nacional e europeu
envolvente (Declaragto de Bolonha, exigéncias ao nivel da qualidade, das
competéncias e da exceléncia educativa e profissional), proporcionando
a responsabilidade e a participagdo de todos os agentes e agéncias
educativas, num processo de partilha e de colaboragdo, que evite a
(des)estruturagdo do sistema e que promova um ambiente de inter-relacdo
das pessoas, das instituigSes e dos cidaddos.

Y

As inovagdes surgem do reconhecimento do principio de
colaboragdo entre a escola e a comunidade, entre o sistema e os agentes
educativos e as instituicdes sociais, num ambiente de reflexdo para a
melhoria do ensino e da educaclo. Neste contexto, as formas dos
ecossistemas escolares (modelo de agrupamento) comprometem-se a um
projecto de renovagdo ou inovagdo face ds novas exigéncias tecnoldgicas,
& melhoria real das pessoas e dos grupos, que configuram uma cultura,
para uma participacdo responsdvel, através do desempenho educativos, e
nes problemas actuais.

Esta nossa visdo (ndo utdpica da educagdo) consolida o cendrio de
entreajuda mdtua na formacdo (bdsica, secunddria, especializada e/ou
formagdo profissional) dos alunos, dos docentes e agentes educatives. O
clima formativo, entretanto gerado, pode consolidar uma comunicagdo
activa entre os agentes educativos e os alunos nos valores fundamentais
que a sociedade (europeia) exige.

Qualquer reflexdo sobre o sistema educativo faz-nos destacar os
eixos fundamentais da sua renovagdio no marco da qualidade para
educarmos em colaboragio com as novas geragdes. Estas apresentam novas
questdes e evidenciam o objectivo primordial da inovacéio no ensino. A
qualidade educativa, exigéncia também proveniente de recomendacdes
europeias, € uma vereda sinuosa que todos temos qQue percorrer para
transformar o sistema educativo, as actuagdes dos professores e alunos,
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a estrutura organizacional, o modelo de escola e de gestdo escolar, de
modo a exigir uma cultura de rigor e de satisfaglo partithada, condigdo
essencial para conseguirmos os valores e as ‘formas de participagéo na
sociedade democrdtica’, no contexto europeu, como afirmava J. Dewey.

Devo dizer que os eixos fundamentais a que aludi (alguns deles serdo
abordados neste estudo), se sintetizam nos seguintes pontos: os modelos
de gestdo e administragdo escolar para os niveis bdsico, secunddrio e
superior; as formas de melhoria da formagto (inicial, continua) e profissdo
docente; os desafios educativos frente & globalizagdo, & infer e
multiculturalidade; a escola (educagdo) inclusiva; as competéncias bdsicas
e a escolaridade obrigatéria; a renovagdo curricular nos niveis de ensino,
principalmente no secunddrio, para uma maior diversificagGo de escolhas
dos alunos; a autonomia e os agrupamentos nas escolas; a participagdo, as
metodologias frente ds diferengas individuais dos alunos; etc,

Na verdade, reconhecemos que terd que haver uma remodelagdo na
lei de autonomia das escolas, uma maior eficdcia na tfomada de decisdes, o
estabelecimento do projecto de estratégias, uma melhoria has acgdes de
formagdo dos professores e um reconhecimento da diversidade dos
interesses dos alunos (capacidade de aprender, estilos cognitivos,
ecosistemas culturais, condicdes sociais e de relagdo pessoal, etc.) que,
se ndo atendidos, provocam o insucesso, o abandono e o absentismo escolar,

O grande desafio nos préximos anos é a compreenséo das auténticas
realidades educativas, das expectativas dos alunos e o adequar a escola
(modelo e estrutura organizacional) ds suas exigéncias de aprendizagem.
Cada aluno €, como ser humano, um aprendiz e um participante activo no
processo essencial da sua preparagdo, para participar e transformar a
sociedade e fazer frente aos seus desafios.

Sabemos que a formagdo inicial dos futuros professores exige uma
nova especializagdio metodoldgica que determine uma formagdo integrada,
interdisciplinar, uma prética pedagdgica orientada (supervisdo) nas escolas
e na comunidade. Neste sentido terd que haver nessa formagdo inicial e
continua uma adequacdio de conhecimentos e métodos, implementagdo das
TIC, uma revalorizagdo do papel dos professores como profissionais
intervenientes, uma melhoria da identidade e imagem profissional dos
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professores implicados ha transformagdo da sociedade e na formacdo
dos futuros cidaddos europeus.

A multiculturalidade e a diversidade dos alunos exigem ajustamentos
no sistema educativo, devido aos desafios das desigualdades
sécio-culfurais e d exigéncia de competitividade e de exceléncia no
desempenho de fungBes. A criagtio de processos de ensino-aprendizagem
adaptados as mudangas implicam a colaboragdo da comunidade educativa
na sua globalidade,

Queremos uma escola de qualidade, sem exclusdes, ajustada
continuamente ds situagdes histdricas, ds tarefas, as fungdes com modelos
de gestdo, de organiza¢do e de aprendizagem mais adequados ds
verdadeiras expectativas e necessidades dos alunos. O espago de uma
instrugdo comum € essencial, constituindo-se nele ecossistemas de atengéo
e acompanhamento sécio-psico-pedagdgico ds singularidades dos alunos,
as suas situagdes e evolugdes formativas, & inclusdo de todos no mesmo
projecto educativo de qualidade.

A estrutura da nossa abordagem apoia-se, assim, em quatro pontos
fulcrais: andlise da encruzilhada em que vive o ensino secunddrio no &mbito
das reformas (na Europa); a questtio das diferengas individuais dos alunos
e a diversidade de escolhas a que t&m acesso e, finalmente, o relangar o
ensino secunddrio para novos caminhos, fendo em conta a qualidade da
educagdo.

1.- Encruzilhadas do ensino secunddrio

Em termos de investigagdio histdrica o ensino secunddrio tem sido
objecto de escasso nimero de estudos, principalmente referente ao ensino
liceal, ensino técnico e profissional, cuja consolidagdo, como elemento
estrutural do sistema educativo, surge a partir de 1870 [11].

Numa época em que estamos a reflectir sobre as propostas de
alteragdo a LBSE, ndo é demais insistir na importéncia deste nivel educativo
para a formagdo dos jovens e para o progresso da sociedade portuguesa.

Encontramo-nos com os residuos de um processo de conversdo em
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educacdio de massas, jd que qualquer pessoa acede a uma educacdo
obrigatéria, cada vez mais longa. As disposicOes naturais, os interesses e
as expectativas orientam os jovens alunos para os estudos superiores ou
para tarefas profissionais concretas (formagdo profissional), 1do dignas
e necessdrias como a via de especializagdo e aprofundamento cientffico.
A educagtio secunddria converteu-se num nivel de ensino que permite, quer
pela multivaléncia, quer pelas contradigdes, ndo reconhecer situacdes
diferenciadas entre os alunos, pois, tal reconhecimento para os politicos
da educagdio, supde fomentar a estratificacdo social em vez das
alternativas no sistema educativo & formagio profissional especializada
de curta duragdo.

A ideia predominante nos tltimos tempos foi a da ‘compreensdo
educativa' (escola compreensiva) ou da ‘integragdo’, em que os alunos
frequentam turmas heterogéneas, seguindo o mesmo plano de estudos
(curriculo geral), independentemente das suas capacidades e interesses
individuais. Aceitou-se como normal e desejdvel a integragdio nessas turmas
dos alunos com necessidades educativas especiais.

Devemos afirmar que um conjunto de pafses europeus se opds a esta
tendéncia de ‘integragdo’, destacando-se a Alemanha que adoptou a
'separacdio’ de alunos do ensino secunddrio, desde os 10 anos de idade, em
turmas e em escolas diferentes. O ideal da escola integrada
(‘gesamtschule’) ndo vingou na Alemanha, independentemente das
propostas dos partidos social-democratas e socialistas.

Em outros paises europeus esse ideal progrediu pouco a pouco, como
no caso portugués, com a respectiva escolaridade obrigatéria. 56 em
meados dos anos 80 do século passado as correntes pedagdgicas
defensoras da integragdo comegaram a enfrar em crise. E de salientar,
neste contexto comparado, a Lei Inglesa de 1988 que alterou a
‘Comprehensive Principle’. A partir dai as reformas educativas europeias
estabeleceram principios de diversificagéio curricular para os alunos que
terminavam o periodo da escolaridade obrigatéria.

A bem dizer os governos socialistas na Europa seguiam defendendo
o Comprehensive Principle elevando a educagtio obrigatdria até aos 16 anos
de idade e com novos modelos de avaliagdo. Estas tend&ncias
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diversificadoras estenderam-se e concretizaram-se de diferente maneira
em todos os paises europeus, incluindo os paises nérdicos e a Itdlia.

E de destacar a perspectiva de alguns tedricos da educagdo de
preconizarem o desaparecimento da educagdo secunddria obrigatéria como
etapa educativa, com perfis e objectivos distintos da formagdo bdsica,
defendendo a concepgtio unitdria de uma formagéo geral bdsica para toda
a populagdo.

Nesta andlise comparada no contexto europeu néio deixo de aludir a
alguns aspectos positivos relativos ao ensino secunddrio:

*- Parece que o ensino secunddrio € um simples prolongamento da
formagdo bdsica obrigatdria, cumprindo o objectivo de uma ‘alfabetizagéio
funcional’ da populagdo adaptada ds exigéncias da sociedade da
informagdio. E uma etapa educativa que proporciona ao aluno a ampliagdo
de conhecimentos bdsicos, o desenvolvimento da capacidade de
compreensdo e expressdo da lingua materna e de uma lingua estrangeira,
a introdugdo das TIC. Isto €, proporciona ao aluno conhecimentos
pragmdticos para uso quotidiano.

*- Foi benéfico o aumento da escolaridade obrigatéria, na ideia de
extensdio do principio de igualdade de oportunidades no acesso & educagdo.
Quem ndo tenha a idade minima para entrar no mercado de trabalho deverd
realizar uma preparagdo pessoal, social e profissional suficiente e
equitativa, de modo a po’rénciar- as suas capacidades individuais.

*- O aumento da escolaridade obrigatéria exigiu dos sistemas
educativos em expansdo a criagdo de novas escolas e um tipo de
agrupamento de escolas, mais professores especializados para cada ciclo,
novos modelos de gestdo escolar, o aumento dos recursos e o respectivo
incremento no orgamento de cada escola ou agrupamento.

*- Paralelamente & educagdo obrigatdria insistiu-se em melhorar o
ensino e a formagdo, comegando-se a falar no contexto europeu e, em
cada pais, da 'qualidade do ensino’ e dos seus indicadores, da introducdo
de normas legais e da provis@io de recursos. As experiéncias nas escolas
(integradas) tiveram come objectivo melhorar o rendimento escolar dos
alunos e, consequentemente, a eficdcia do sistema educativo. Esta
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preocupagdo, jd materializada ho Japdo e EUA, tem raizes economicistas
(mercantilistas) e um modelo de escola tipo empresarial, insistindo-se na
ideia da competitividade que, por um lado implica a qualidade do ensino, e
por outro, a competéncia dos alunos formados.

*. A interligacdo enire os ciclos (1.°, 2.° e/ou 3.° ciclo) e entre o
ensino bdsico e o secunddrio, e o limite de idade estabelecido exigem
retoques na flexibilidade curricular adaptada aocs alunos (pedagogia
diferencial) e ds turmas onde eles estdo integrados. Volta a questionar-
se a questdio da homogeneidade ou heterogeneidade das escolas e das
turmas, frente as diferencas individuais dos alunos e ao modelo de
aprendizagem requerido por eles para cumprirem os objectivos bdsicos.

*- Ndo nos parece que uma das soluges para evitar o insucesso
escolar passe pela redugdo de objectivos e do curriculo de cada ciclo,
tendo em conta as diferencas apresentadas pelos alunos. Se pensarmos
em termos da igualdade de oportunidades em que todos os alunos devem
seguir o mesmo ensino, exceptuando algumas opgdes curriculares durante
a escolaridade obrigatéria, ndo teremos uma diversificagdo curricular
adaptada aos alunos com necessidades educativas especiais e outros com
problemas de aprendizagem.

Reconhecemos que haverd que evitar um duplo fendmeno educativo:
o abandono / absentismo escolar e a desmotivaglo para aprender e o
elevado insucesso escolar e cultural, obstdculos & aquisigo dos objectivos
fundamentais de formagdo bdsica.

Podemos programar noves caminhos para resolver esta problemdtica
que tem incidéncia no ensino secunddrio?

Embora desenvolva algumas ideias em pontos posteriores, desde j4
afirmo acreditar que o desafio educativo actual serd o de enfrentar com
determinacéio e com largueza de horizontes a necessidade de dispor de
um sistema que seja eficaz para o futuro da sociedade.

Esses reptos exigem renovagdo na estrutura de agrupamento
(escolas e turmas), na organizacdio escolar que aposte numa diversificagto
inteligente, com a existéncia de um tronco comum de disciplinas
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fundamentais e um maior leque de opgdes diferentes adaptadas ds
caracteristicas dos alunos nessa idade e, ainda, uma orientaco (escolar,
pessoal e profissional) intensa de modo a levar os alunos a descobrirem os
seus interesses, aptiddes e capacidades.

A diferenciagdo entre a formagdo bdsica e o ensino secunddrio,
incluindo os respectivos ciclos, é conveniente por motivos psicoldgicos,
sociolégicos e pedagdgicos escolhendo-se a idade limite de duracdo
formativa. Nédo € bom haver cortes bruscos entre os ciclos educativos.

No contexto actual de crise econdmica convém esclarecer que os
paises europeus se acostumaram & 'dotagdo suficiente’' para os seus
recursos, queixando-se os responsdveis das escolas dos cortes orgamentais
do Estado e da dificuldade em alcangarem os indices de qualidade exigida,
convertendo-se numa preocupagdo na etapa de formacdo bdsica e
secunddria. Esta questéio deverd ser revista na lei de financiamento e de
autonomia das escolas.

A obrigagdo em escolarizar néo € algo que obrigue os pais e as
familias, mas sim o Estado, o poder piblico que, em nome do desenvolvimento
ou do progresso da sociedade, tem o dever de oferecer o mdximo de
escolarizagdo aos cidaddos, de modo a que essa escolaridade real dos
jovens, a tfempo inteiro ou parcial, vd sendo até idades maiores. A
escolaridade poderd ser um desejo por parte da populagto, mas néo algo
imposto. Ndo se pode impor o que desejamos, devemos dar é mais
alternativas, (diversificacdo de ofertas).

2.-Diversidade e qualidade na educagdo

E no ensino secunddrio que os alunos necessitam, segundo a teoria
do investimento pessocal, de incentivos pessoais (empenho nas tarefas ou
actividades), expressdo de percepgBes pessoais (o modo de pensar sobre
as suas crengas, sentimentos e conhecimento), o que implica consciéncia
de competéncias (capacidades essenciais para redlizar tarefas e enfrentar
desafios ou resolver problemas) e, ainda, a aplicagtio da experiéncia ds
situagdes (opgles percepcionadas em relagdo ds alternativas e
oportunidades). Estes alunos apresentam um modo de vida (activo) com
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atributos pessoais que a escola e os professores deverdo ter em conta,
pois ndo estdo a ser atendidos educativamente com eficdcia.

Os elevados indices de insucesso escolar, o0 aumento do desinteresse
e falta de motivacdo por disciplinas e pela escola, os fracos resultados
obtidos (os problemas nos exames de acesso ao ensino superior), a
insatisfac@io dos professores, as novas exigéncias educativas na era da
sociedade do conhecimento e da informagdo, etc., stio alguns indicadores
que nos alertam para a necessidade de medidas educativas que prestem
mais atencdo ds situagdes de diversidade.

Efectivamente nas aulas do ensino secunddrio surgem alunos com
diferengas devido a mltiplos factores individuais. Essas diferencas ndo
sé sdo provenientes da carga genética, do ambiente escolar e familiar,
mas fambém do meio envolvente e dos espagos onde os alunos realizam as
experiéncias escolares. Vejamos algumas dessas diversidades:

*. Diferentes capacidades para aprender (rendimento). Ndo nos
referimos & capacidade intelectual (inata, estdtica), mas & experiéncia
educativa que incide no desenvolvimento do aluno e na sua capacidade
para aprender. E importante o apoio pedagdgico dos professores e a
disponibilidade de condigdes exigidas e exigiveis pelo aluno.

A diferente capacidade para aprender é mais acentuada nos alunos
provenientes de determinados meios familiares, de ambientes com
problemas sécio-econdmicos e culturais, jd que carecem de instrumentos
bésicos imprescindiveis para a sua aprendizagem, além de um ambiente
motivacional para o estudo, de tempo e de métodos para aprender (métodos
de estudo) {2]. '

*- Diferentes motivagdes para aprender. A motivagdo é uma condigdo
importante da aprendizagem, dependendo de factores enddgencs e
exdgenos. As diferengas condicionam os resultados individuais dos alunos,
sob a influéncia (fiuxo) do ambiente, do grupo-turma e da adaptacdio ao
clima escolar. Os alunos desmotivados devido ao seu historial escolar de
insucessos, de desinteresse pelos contetidos das disciplinas, reagem
negativamente & cultura escolar e ao ensino, o considerarem que o estudo
¢ uma perda de tempo, o que, associado ds mudancas sociais e a falta de




24 Emesto Candeias Martins

1

expectativas futuras, cria nesses alunos mecanismos que dificultam a
aprendizagem e a adaptagdo a escola.

*- Diferencas nos estilos cognitivos e de aprendizagem. Estes
conceitos permitem-nos estabelecer diferengas entre as pessoas, no modo
de perceber o meio, processamento da informagéo, de pensar, de resolver
problemas e de actuar/agir [3 ]. Cada aluho possui estruturas e estratégias
diferentes no modo de aprender e conhecer. A dificuldade estd em
operacionalizar na aula esta ideia no momento em que o professor tem
diante de si & volta de trinta alunos.

Poderd ser uma utopia aceitar que cada aluno possui as suas préprias
estratégias de aprender e que o ensino secunddrio deva ir ao encontro
dessas diferengas individuais, salvo se diminuem o excesso de
heterogeneidade. E importante considerar os diferentes estilos cognitivos
porque as aptiddes ndo predizem a melhoria no rendimento. A aprendizagem
depende da eficdcia dos métodos e das estratégias, mas estd condicionada
ao estilo cognitivo de cada aluno.

Se hd alunos dependentes ou independentes, relativamente ao modo
como percebem e apreendem o campo da realidade, seja por esta estar
separada do contexto que os rodeia, seja por fazer parte de uma realidade
mais abrangente, fambém hd alunos reflexivos ou impulsivos no modo como
relacionam a percepgdio com a actuacdo, que pode ser cuidadosa ou
impulsiva na resposta aos estfmulos ou problemas propostos. E também
evidente que hd alunos (descritivos, analfticos, categdricos ou inferenciais),
que associam livremente um conjunto heterogéneo de objectos, conceitos
ou informagdes.

*- Diferengas nos interesses. No ensino secunddrio obrigatério os
interesses dos alunos sdo diversificados, em sintonia ou ndo com o seu
futuro académico e profissional. Os seus interesses pessoais sdo
diferentes em fungdo da histéria educativa, das expectativas profissionais
e do meio sécio-econdémico, familiar e de relagdes pessoais/grupais,
repercutindo-se na aprendizagem e no desenvolvimento harmonioso dos
alunos.

*- Diferengas na pertenca a distintas culturas. As diferencas no
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acervo cultural {costumes, religito, modos de vida, ambiente familiar, etc.)
e a multiculturalidade na sociedade actual produzem uma diversidade de
perfis de alunos, que convivem na mesma escola e na mesma aula. A todos
eles deve ser proporcionado um ensino adaptado ds suas caracteristicas.
Um ensino compreensivo e diversificado exige a aceitagtio da pluralidade
de experiéncias educativas e culturais de cada aluno.

A expansdo e a democratizagdo dos sistemas educativos europeus
{aumento da etapa da escolaridade obrigatéria) alertam, no espectro
ideoldgico actual (conservadores, liberais e sacialistas), para o controlo e
implementagdo da qualidade do ensino (com implicagdes nos resultados da
formagdo humana integral e capacidade para aprender ao longe da vida) e
para a correcclo das desigualdades sociais. Enquanto a énfase pela
igualdade proporciona politicas educativas de escolarizagdo, de
alfabetizagtio e de permanéncia no sistema educativo, a énfase pela
qualidade pretende que a escolaridade e a permanéncia no sistema sucedam
nas methores condigdes, procurando um aumento nos recursos materiais e
humanos e propondo reformas na estrutura do sistema, numa adaptagdo
as exigéncias da sociedade e das diferencas dos alunos.

A atencdio & diversidade dos alunos deverd ser efectuada
considerando a igualdade e a qualidade, jé que todos os alunos devem ter
acesso & educacdo, independentemente das suas condigdes de vida.

3.- A encruzilhada das escolhas diversificadas

O ensino secunddrio constitui uma etapa do sistema educativo que
deverd prover os alunos de capacidades e competéncias imprescindiveis
para o prosseguimento da sua formagdo, incorporarem-se na vida activa
exercendo a cidadania. Neste sentido, hd algumas ideias geradoras que
gostaria de enumerar e que poderdo servir de reflexdo para outros estudos.

Hd um conjunto de aspectos (competéncias) exigidos ou exigiveis
aos alunos do secunddrio que gostaria de referir:

* Consideramos que. os alunos do secunddrio devem possuir
competéncias de cardcter instrumental para a aquisigto de outros saberes
ou conhecimentos bdsicos (tedricos, prdticos), vinculados as novas
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tecnologias da informagdo, além de outras competéncias para ampliacéo
de saberes bdsicos ndo instrumentais.

* As competéncias de @mbito linguistico adquiridas no secunddrio
devem assegurar ao aluno o uso correcto, oral e escrito do portugués,
uma lingua estrangeira obrigatdria e de uma outra lingua comunitdria de
maior uso.

* As competéncias de 8mbito operativo formal, desenvolvidas ao longo
do ensino secunddrio devem permitir ao aluno o manejo de operacdes
aritméticas, geométricas e algébricas fundamentais, a capacidade de
reflectir, abstrair, criticar.

* A educagdo ecoldgica e ambiental, a educacdo civica (cidadania),
a educagdo para a salide e a educag¢do para os valores (muitas delas
actividades interdisciplinares) devem ter uma maior incidéncia (ndo)
curricular formal e informal. Na minha perspectiva, devemos implementar
uma ética minima que constitua um instrumento potencializador e
possibilitador das actividades educativas, e da aquisicdio de saberes.

*Para garantir a aquisi¢do das competéncias bdsicas nas dreas
instrumentais seria conveniente actuar sobre a organizagdo escolar
(hordrios desdobrdveis, professores de apoio, estude acompanhado,...),
sobre os espagos de utilizagdo dos alunos, e incrementar a carga lectiva
semanal com actividades néo curriculares e/ou do projecto de escola.

* Os saberes relacionados com as tecnologias da informacéo definem
na actualidade novos conteiidos educativos com cardcter procedimental,
instrumental e profissionalizante, considerados como dreas de ajuda para
todos os saberes e profissdes.

* A organizaglo dos niveis de ensino implica uma correspondéncia
aos respectivos saberes, numa harmonia com o principio da flexibilidade
que garanta uma formagdo bdsica comum e obrigatéria, de modo a adaptar-
se as diferentes expectativas dos alunos.

* Apetrechar as escolas (EBL e os Agrupamentos) com as novas
tecnologias da informacdo e apoiar os alunos (programas/projectos com
professores de apoio) na utilizagéio dos TIC, evitando que estes constituam
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uma forma de discriminagdo social. Para essa igualdade de acesso dos
alunos as novas tecnologias requer-se uma formagdo especifica dos
professores (incluida na formagdo inicial ou através de acgbes de
formagdo) e o uso operacional dos recursos informdticos nas escolas pelos
alunos mais carenciados e com necessidades educativas especiais.

*O papel fundamental da educagdio cientifica na sociedade do
conhecimento exige dotar, com um tratamento especifico o ensino das
ciéncias no ensino secunddrio, principalmente na drea da fisico-quimica e
das ciéncias naturais e ambientais.

* A formagdo civica e social é fundamental como projecto cultural
humanistico e axiolégico, face & sociedade tecnocrata,
(re)valorizando-se as humanidades e a sua manifestacéo nas Ciéncias
Sociais e Humanas.

*Parte dos problemas de aprendizagem dos alunos no ensino
secunddrio tem origem nas deficiéncias que deveriam ser corrigidas no
nivel e/ou ciclo anterior, adoptando-se uma revisdo curricular, nos
mecanismos de reforgo e apoio e nos processos de avaliagdo.

Para além do mencionado gostaria ainda de referir a questdo do
prolongamento da escolaridade abrigatéria que apresenta novas exigéncias
vinculadas com a heterogeneidade, requerendo-se uma atengdo especial
ds atitudes, ds necessidades, aos interesses e expectativas dos alunos em
cada ciclo, jd que esse periodo coincide com o da adolescéncia, que provoca
dificuldades e instabilidades pessoais. Para melhorar essa atengdo ds
diferengas (educagéio inclusiva) aponto as seguintes ideias pedagdgicas,
algumas em discurso dicotémico:

(A) * Dada a existéncia de uma realidade plural (social, cultural,
politica e geogrdfica) exige-se uma certa uniformidade (contetdos,
métodos) na formagdo bdsica e no secunddrio, j& que o sistema dilui e
desmotiva os alunos mais capacitados e ndo proporciona alternativas
profissionais aos outros alunos. Mesmo havendo opgSes e diversidade
curricular, a necessdria diversificag@o ndo é hoje em dia suficiente, pois
ndo responde aos problemas dos alunos do secunddrio.

(B)* Dada a diversidade de interesses e aptiddes dos alunos, mesmo
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havendo diferentes respostas do ensino e motivagéo, o ciclo que abrange
a etapa etdria dos 14-16 anos deve estar mais virado para as expectativas
pessoais, académicas e do mercado de trabalho desses alunos.

(€} * O desenho curricular das trajectérias do ensino secunddrio
deve prever as mudangas de itinerdrio formative. As opgdes sdo um
instrumento fundamental para alcangar os objectivos gerais daquela etapa
formativa, desde que se tenham em conta:

(i.)- um equilibrio entre as disciplinas optativas e as instrumentais;

(ii.)- uma redugdo do niimero das disciplinas de opgdo, através de
critérios racionais que respondam ds necessidades reais dos alunos,
revendo os respectivos contetidos;

(iii.)- adaptagdio do ensino a um contexto heterogéneo atendendo ds
dificuldades de aprendizagem dos alunos (apoio pedagdgico).

4.- (Re)langar novos caminhos educativos

Reconhecemos que as diferengas configuram aulas excessivamente
heterogéneas, com problemas de adaptagdo para o aluno e professor. Esta
heterogeneidade apresenta-se como um problema no ensino secunddrio,
segundo alguns aspectos que deixo para reflexdo: as condicdes de acesso
ao secunddrio (requisitos de formagdo); o sistema de avaliacéio (continua
e formativa) e a promogdo automdtica de uma etapa a outra (relatérios
de percurso do historial do aluno); as medidas de organizacéio para atender
a diversidade; atencdo aos alunos sobredotados, alunos com problemas
psiquicos e sensoriais, alunos das etnias e emigrantes, alunos com
dificuldades de aprendizagem, inadaptados (inadaptaciio escolar e social),
com problemas de comportamento e absentistas.

Conseguida a extensdo da educagdo aos niveis ndo obrigatdrios, e
a democratizagto do ensino, os objectivos educativos em todos os niveis
ou ciclos serd o da exceléncia educativa, isto ¢, segundo as cotas de
qualidade na educagdo (propostas do Modelo Europeu de Qualidade na
Escola - EFQM).

Tedas as reflexdes que possamos fazer deverdo ter sempre presente
a qualidade no ensino, a autonomia das escolas (rever o Dec.-Lei n.° 115/
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98, de 4 de Maio), as avaliagdes externas, a integragdo de todos os alunos,
o aparecimento de agrupamentos escolas com itinerdrios formativos de
oferta livre aos alunos, programas de iniciagdo profissional, medidas
pedagdgicas de reforgo para os alunos com dificuldades de aprendizagem,
aulas especializadas, programas especificos de aprendizagem para os
alunos filhos de emigrantes ou estrangeiros.

4.1.- Modernizactio e renovagdo do ensino

Uma das exigéncia no ensino é a de especificar os rendimentos dos
alunos, as regras de avaliagéio de passagem de um ciclo a outro e dentro
de cada um deles, entre a formagdio bdsica e o ensino secunddrio e das
condi¢Ses de acesso ao ensino superior, jd que constifuem um elemento
nuclear na ordenaglio do ensino portugués. Esse conjunfo de factores
concernentes mais d parte académica afectam os valores assumidos pela
escola, fendo repercussdo na vida escolar e influindo na qualidade dos
resultados obtidos pelos alunos. Nesta perspectiva de andlise consideramos
importante as seguintes reflexdes para a modernizagdo do ensino:

*_ O curriculo do ensino secunddrio pretende que o aluno tenha o
interesse por aprender e conseguir as metas educativas, motivando-se
por trabalhar no meio escolar (estudo acompanhado). Contudo, haverd que
ter em conta o nimero de alunos que ndo se encontram cémodos no
curriculo do secunddrio e no seu sistema de avaliagdo. A figura do professor
de apoio dard uma atengdio mais especifica aos alunos com dificuldades
de aprendizagem.

*_ Pretende-se um sistema de avaliag8o que contfemple de forma
explicita os objectivos expressos em termos das capacidades dos alunos
e desenvolvidos em conteddos conceptuais, de pracedimentos e de atitudes.
Estes ingredientes de avaliagdo ndo devem centralizar-se apenas nos
procedimentos e atitudes, pois prejudicam o dmbito dos conhecimentos.

*. A promogdo automdtica dos alunos, que permite a passagem para
o ciclo seguinte com algumas disciplinas em atraso, reduz a sua motivagdo
para conseguir as metas educativas, favorecendo o absentismo escolar,
desautoriza o papel do professor na aula e causa certa erosdo no trabalho
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docente.

Haverd que ter em conta os problemas de indisciplina, de absentismo
e de fraco rendimento escolar que fazem arrastar uma percentagem de
alunos dentro do sistema educativo, devido d promogo automdtica dos
alunos, nut curriculo que ndo atende ds suas expectativas.

*- A incorporagdo de um gabinete de orientacdio e de diagndstico
psicopedagdgico nos Agrupamentos-escola poderd avaliar e ajudar a
resolver os problemas de aprendizagem dos alunos.

Creio que os alunos 'problemdticos’ deviam seguir itinerdrios
educatives diferenciados, com conexdes que ndo fechem os caminhos de
progressdo. Integrar ndo € obrigar a partilhar turma ou aula e curriculo
com alunos de capacidades e interesses diferentes, mas sim impedir que
hinguém fique & margem do sistema, desde que se facultem os meios e
recursos necessdrios para desenvolver ao mdximo as suas potencialidades.

Por que ndo introduzir uma prova avaliativa ao fihal de cada etapa
educativa que permita avaliar os objectivos minimos?

*- Atengdo aos alunos com necessidades educativas especiais que
requerem um ensino compensatério, porque afecta o rendimento e as
préprias possibilidades de aprendizagem. A introducéio das novas
tecnologias da informagdo poderd motivar a aprendizagem destes alunos.
As escolas devem possuir mais autonomia na execugdo de programas de
apoio a esses alunos com necessidades educativas especiais, incluindo os
filhos de emigrantes e de efnias, os sobredotados e aqueles com
problemdticas comportamentais, requerendo-se uma organizacdo flexivel
das aulas, de modo a adquirirem as competéncias (linguisticas) adequadas
a sua integragtio social e escolar. Para tal exige-se um professorado
especializado nas questdes mencionadas.

4.2.- Uma escola diferente

A passagem da sociedade industrial d sociedade da informagtio gerou
profundas mudangas em todos os sectores. Possivelmente, vemos as escolas
da década dos 70 do século passade e as de hoje da mesma forma: os
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professores, os alunos, o quadro e 0s manuais escolares. A resisténcia a
mudanga no sistema educativo deverd ser substituida por propostas
educativas transformadoras, apoiadas nas teorias sociais e psicossociais,
em prdticas educativas diferenciadas e nas teorias das relagdes vivenciais
que tiveram éxito e que responderam e contribuiram para a superagdo
das desigualdades sociais e educativas.

Sabemos que a sociedade privilegia os recursos intelectuais, o saber,
o ter (créditos certificados). A escola incumbe o grande papel de aquisi¢do
do conhecimento.

Na actual sociedade multiculfural e heterogénea a fungdo do
professor e a inclusdo de curriculos flexiveis sto questiondveis nos
processos educativos na aula. Haverd que dar respostas aos desafios
educativos, sabendo que toda a pessoa é um agente educativo em poténcia
que abre espagos de participaglo d comunidade.

E o ensino secunddrio uma etapa de formagtio comum essencialmente
compreensiva, apoiada em normatividades psicopedagégicas?

A escola compreensiva, 180 na moda nas dltimas décadas do século
passado, nasceu apés a I Guerra Mundial nos EUA, sendo introduzida na
Europa na década dos 50, como uma ihovagdo no ensino. E bem verdade
que no declinar do século um documento da OCDE (1985), 'L Enseignement
polyvalent dans le premier cycle d'études secondaires. Examen conjoint
de l'experience de quatre pays’, reconheceu a necessidade de reduzir as
experiéncias da escola compreensiva, pondo em debate os modelos e os
principios dessa escola, devido aos novos contextos saociais, econémicos e
tecnoldgicos da escolaridade.

A democratizagdo do ensino, a extensdio da escolaridade obrigatéria
tinham proporcionado a igualdade de oportunidades de todos no acesso &
educacdo, & participagdo e d permanéncia nos diferentes niveis de ensino.
Néo havia exclustio de nenhum aluno na escolaridade obrigatdria. Contudo
a concretizagdo dos objectivos educativos, a igualdade de oportunidades
para todos os alunos consistiria em dar algo diferente aos que sdo distintos
de modo a alcangarem todos esses objectivos bdsicos [4].

Naquele relatério da OCDE indicava-se outro problema pratico
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relacionado com a ‘instrucdio comum’ para todos os alunos, isto é, 0 percurso
dnico até aos 16 anos. Parece evidente que a compreensividade na aula e
do curriculo néio é a melhor solugdo de intervencdio educativa para com os
alunos diferentes nas aulas do ensino secunddrio.

Em termos pedagdgicos o principic da compreensividade na escola e
na aula refere-se a:

*- ndo segregagdo dos alunos nos agrupamentos de escolas, em
funcdo dos interesses, das capacidades, das especializa¢des, das
modalidades, etc.;

*- ndo separagdo dos alunos com a mesma idade e nivel de
aprendizagem na mesma aula e escola (furmas heterogéneas em que se
integram os alunos com vdrias diferengas de capacidades, de interesses e
comportamentos).

*- compreensividade curricular em que todos os alunos t8m um mesmo
programa unificade de aprendizagem, devido & aplicagdio de programas
baseados no principio de igualdade de aprendizagem e com a convicgdo de
que todos os alunos alcangam os mesmos objectivos (igualdade de
resultados),

A necessidade de um espago de instrugdio comum para todos poderd
satisfazer a formagdo integral essencial para a integragdo na sociedade
como cidaddos actives. Além desses espagos, terd que haver um espaco
diferenciado que possa ir ao encontro das peculiaridades individuais
relacionado com as diferengas dos alunos, e aumentando com a idade e
com as necessidades pedagdgicas surgidas na aprendizagem. No espaco
de instrugdo comum ndo se pretende que todos os alunos assimilem o mesmo
ho mesmo periodo de tempo, devido a complexas varidveis incidentes no
acto de aprender. '

Na nossa perspectiva pedagégica, o equilibric entre a
compreensividade e a diversificagdo das capacidades é uma proporcdo
adequada entre a duragéio e a extensdo relativamente a uma instruco
planificada em comum e obrigatéria para todos os alunos. Actualmente
aceitamos a compreensividade na escola (modelo de agrupamento de
escolas), falta experimentar essa compreensividade na aula e por ciclos
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de ensino (curriculos).

Qual é a resposta educativa que deveremos dar & diversidade dos
alunos, tendo em conta o modelo escolar da compreensividade?

Cremos que hd vdrias respostas alternativas no tratamento das
diferencas dos alunos. Uma delas estd nos recursos metodolégicos,
sabendo que actualmente a estrutura da escola (Projecto-educative) ndo
admite a diversidade de agrupamentos de aula e de propostas curriculares
flexiveis. Os diferentes perfis de alunos, fruto das suas diferencas
individuais, reagem em relagdo as acto educativo numa dupla perspectiva:
a influéncia da sua personalidade {caracteristicas intrinsecas, genéticas)
e a interaccdio com o meio (meio fisico, social e culfural) que actua como
receptor active, impondo caracteristicas ao agir das pessoas.

Parece-me que hd algumas ideias comuns nos sistemas educativos
que devem ser rectificadas face & diversidade dos alunos: - o método
selectivo e a distribuicdio temporal da escolaridade que deverdo permitir
aos alunos avangar ao seu ritmo, em fungdo das suas caracteristicas e
capacidades individuais; a aceitabilidade e adaptacdo dos objectivos
bdsicos, e propondo-se diferentes curriculos em fungdo dessas
caracteristicas individuais e ambientais dos alunos; a compensagdo das
diferencas ao seguir o curriculo normal, propondo-se professores de apoio,
seguimento psicopedagdgico e compensagdio &s dificuldades de
aprendizagem (mesmo antes de entrarem no ciclo de ensino seguinte);
adaptaglio dos métodos de aprendizagem, através de metodologias
diferenciadas em funcdo das caracteristicas dos alunos, como
complemento ao curriculo comum.

Se juntarmos ao Projecto-Educativo das escolas programas de
atencdo a diversidade, apoiados na ideia de agrupar os alunos por niveis,
em grupos homogéneos e com itinerdrios diversificados, poderemos
educativamente atender das diferencas dos alunos em cada idade.

No ensino secunddrio haveria que acrescentar ao projecto curricular
e & programacdo de aula, a adaptagdo &s diferengas individuais, desde a
contextualizacdo dos objectivos, a reflexdo dos conteldos, as
dificuldades de aprendizagem (ritmos), a planificagdo do apoio pedagdgico
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e as medidas de atengdo aos alunos com necessidades educativas especidis.
Em relagdo ds adaptagdes curriculares os professores devem introduzir
mudangas na aula que permitam contemplar os alunos com dificuldades,
proporcionando um estilo de aprender préprio para esses alunos (ensino
individualizado). Também seria conveniente a oferta de disciplinas
optativas nas escolas para desenvolver as capacidades gerais dos alunos,
enquadradas nos objectivos de cada ciclo ou etapa formativa. Assim, o
espago de opgles favoreceria aprendizagens globalizantes e funcionais,
a fransigdo para a vida activa e mais oferta educativa com possibilidades
de orientagdio escolar, '

A laia de (in)conclusdo

Os modelos educativos no séc. XIX foram canalizados para a
universalizagdo da educagdo (nive! do ensino bdsico ou primdrio) e para a
alfabetizacdo (geral e funcional). O ensino secunddrio, destinou-se
normalmente &s classes médias, que tinham capacidade de progredir nos
estudos, dando aos alunos uma viséo ampla e coerente do mundo fisico e
do mundo dos saberes, das ideias, da histéria e da arte humana (inspiragdo
do ‘liceu francés).

Na verdade, o ensino secundério é uma etapa de educagdo necessdria
aos cidad@os que vivem numa época de novas exigéncias e de uma nova
cultura de convivéncia, que requer um conjunto de conhecimentos que os
alunos devem possuir e aplicar nos actos da vida activa. A cultura de uma
nagdo passa muito pelo que se aprende no ensino secunddrio. Ndo devemos
renunciar a esta ideia se queremos renovar este nivel de ensino combatendo
as suas actuais caréncias, principalmente no que se refere & aquisicdo dos
conhecimentos culturais e na progressto de estudos. No nosso pais as
deficiéncias educativas neste nivel de ensino ndo se resolvem com a
passagem para o ensino superior. Este é o cerne dos debates da reforma
actual.

Garantir o acesso de todos os alunos & educagdo ndo significa
converter as escolas em lugares de estacionamento de jovens sem trabalho,
criando-lhes frustragdes e falta de motivagdo educativa e profissional. A
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educacdo multicultural é o grande desafio da escola na sociedade cada
vez mais multicultural. O equilibric entre a integragdo e o direito a manter
as diferencas culturais é, de facto, um problema actual da educagdo e da
sua qualidade no sistema educativo.

E certo que esta questdo apresenta uma perspectiva nova, gue hasce
da democratizacéo da cultura, constituindo um requisito da nova sociedade
da informagdo e do conhecimento. Ndo haverd um futuro de sociedade
verdadeiramente democrdtica sem uma democratizagéio da cultura. Esta
é, a meu ver, a diferenca da nossa sociedade em relagdio ao passado, e €
um dos principais reptos que teremos que afrontar no novo século XXT.

Estas e outras reflexdes servem de tépicos para estabelecer dilemas
e desafios que se nos apresentam nos préximos Tempos. Daf ser necessdrio
(re)pensar o ensino secunddrio obrigatdrio ao servigo da sociedade.

E nas sequintes interrogagdes que me apoio para vincar a provavel
‘crise de identidade’ desse nivel de ensino:

Serd que ao prolongar-se a educagdio obrigatdria ndo caimos num
prolongamento do ensino bdsico ou primdrio? E possivel estabelecer algumas
caracteristicas especificas do ensino secunddrio que nos permitam
caracterizd-lo como uma etapa educativa, com um perfil proprio diferente
do ensino bdsico, cuja diferenga ndio se cinge & adaptagéio de conteddos,
nem & diddctica da idade dos alunos?

Quais sdo os objectivos ideais da educaglio secunddria no actual
contexto histdrico e europeu?

Como podemos conseguir a colaboragdo voluntdria dos alunos no
processo de aprendizagem?

Teremos que considerd-la apenas uma etapa voluntdria, o que se forna
impossivel?

Serd compativel esta questdo com a pretensdo de fixar objectivos
exigentes para cada etapa educativa do processo de aprendizagem, de
modo a configurar uma educacdo obrigatéria socialmente satisfatéria,
isto é, contemplar a democratizagdo ao nivel cultural do pais, preparar
adequadamente as hovas geragdes para a sociedade do conhecimento e
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contribuir para uma real igualdade de oportunidades numa sociedade
aberta, complexa e dindmica?

A vida escolar compreende todos os aspectos relevantes d convivéncia
dos alunos e professores que afectam o comportamento dentro da
instituigdo escolar, como uma comunidade que possui regras internas,
disciplina, participagdo nas actividades promovidas na escola. A incidéncia
dessas actividades (Projecto-Educativo) na transferéncia de valores e o
impacto na sociabilidade dos adolescentes implica, na relacdo entre
pessoas, um actor educativo de grande magnitude. Tudo isto requer uma
reorganizagdo da escola ou do agrupamento, na gestdio financeira e dos
recursos e nas relagdes interpessoais,

E bem verdade que a retdrica da obrigatoriedade provoca nos
alunos reticéncias perante o sistema educativo e requer novas ideias que
transformem a escola numa micro-sociedade activa, eficaz, capaz de gerar
interesses e manter mais dindmicas as pessoas que nela participam na
formagdo. Mudar o conceito de obrigatoriedade dos alunos para acederem
aescolaatravés da responsabilidade dos agentes e poderes piiblicos exige
a adopgdo de novas formas e estilos de trabalho nas escolas.

O estudo acompanhado, a ocupagdio de tarefas de inferesse e o
acompanhamento psicopedagdgico dos alunos, podendo ir ao encontro das
expectativas e interesses de estudo nas vdrias dreas, ou seja, ir ao
encontro daquilo que deve ser a escola para a competéncia e adaptagdo
dos futuros cidaddos ds exigéncias da sociedade.

Haverd que encontrar um equilibrio entre o reconhecimento do
esforgo e os resultados conseguidos por cada aluno no seu periodo
formativo. O sistema educativo, em geral, e a escola, em particular, tém
que ir ao encontro dos alunos e ndo os alunos ao encontro do sistema e da
escola.

Por outro lado, os modelos organizacionais da escola, como a
autonomia unida & participagdo e ao papel dos consethos executivos ou
directivos na gestéio e administragdo das escolas exigem liderancas fortes
de pessoas responsdveis. Contudo, a participagto responsdvel de todos os
drgtios da escola e o seu governo (gestdo, direcgdo) nem sempre foram
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eficazes, havendo falta de condi¢des para o assumir de estratégias mais
adequadas. A responsabilidade dos executivos da escola requer que estes
tenham uma progressiva profissionalizagdo, tal como acontece em muitos
paises desenvolvidos.

Porém, é necessdrio distinguir entre o papel consultivo dos drgdos
colegiais e a responsabilidade de lideranga e profissionalizacdo dos
conselhos executivos ou directivos da escola, Por isso hd tantas criticas
por parte de certos sectores da sociedade, dos pais, professores e tedricos
da educagdo que, por vezes, ignoram a realidade da direcgto escolar.

Em relacdio ao professorado, deve a sua formagdo inicial e continua
contemplar a psicologia dos adolescentes e a compreensdio da influéncia
da sociedade nas suas linhas de comportamento. E exigive! que os alunos
conhegcam a importéncia das disciplinas, de modo a facilitar a convivéncia
e 0 desenvolvimento do seu estudo e trabalho escolar e, ainda, o progresso
pessoal e social. Esta incidéncia na melhoria da vida escolar, definida nos
fins e nos objectivos do ensino (bdsico e secunddrio), impde melhorar a
formagdo dos professores que devem procurar férmulas efectivas de
tratamento da diversidade.

Ndo é demais lembrar que os conflitos escolares e a indisciplina
incidem negativamente na motivagdo dos professores, os quais devem
promover os valores de respeito e do sentido da responsabilidade. As
actividades extra-escolares s@io elementos positivos para completar a
formacdo dos alunos e atender as exigéncias de uma educagdo integral.

As responsabilidades crescentes da escola na qualidade do ensino e
na socializagdo dos alunos exigem o reforgo da ac¢do futorial e de apoio,
o que requer uma actualizacdo pedagégica dos professores e um reforgo
da sua autoridade educativa. N&o nos esquegamos do empenhamento das
familias e/ou encarregados de educa¢do no faverecimento da
concretizacdo dos niveis de qualidade desejados. Na verdade, é
imprescindivel uma flexibilidade adaptdvel ds necessidades dos alunos,
professores, pais e condicionalismos socioldgicos.

Reconhecemos que os professores sdo um elemento chave no sistema
educativo e um factor critico no €xito de qualquer alteragdo reformadora
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no sistema educativo, quer no dmbito qualitativo, quer quantitativo, na
melhoria da educagdo e na obtencdo dos objectivos educativos de cada
nivel de ensino. Por este motivo, a consolidacéio de uma nova ordenagdo
devem ser dirigidas ds actualizagdes dos professores, como profissionais.

Enfim, a escola deverd dar aos alunos uma educagéo de qualidade
que evite a exclusdo social e as situagSes sécio-profissionais de
precariedade de emprego. Existem experiéncias de éxito educativo que
permitem que avancemos na superagdo do insucesso escolar e nos problemas
de convivéncia escolar (por exemplo, o Programa de Desenvolvimento
Escolas nos EUA, as Comunidades de Aprendizagem em Espanha). O
objectivo é a mudanga na prética educativa para converter os ideais em
utopias permanentes, gerando dindmicas apoiadas na igualdade,
respeitando as diferencas entre culturas, idades e pessoas.

Bibliografia

ADAO, Aurea (1982). A criagdo da instalagdo dos liceus portugueses. Organizagdo
administrativa e pedagdgica. Oeiras: Instituto Gulbenkian da Ciéncia.

CONSEIL de L'Europe (1995). L'enseignement secondaire en Allemagre. Strasbourg: Editions
du Conseil de L'Europe.

CONSELL de L'Europe (1995). L'enseignement secondaire au Danemark. Strasbourg: Editions
du Conseil de L 'Europe.

CONSEIL de L'Europe (1995). L ‘enseignement secondaire dans la communauté flamande de
Belgique. Strasbourg: Editions du Conseil de L'Europe.

CONSEIL de L'Europe (1995). L'enseignement secondaire en France. Strasbourg: Editions
du Conseil de L'Europe.

CONSEIL de L'Europe (1995). L'enseignement secondaire en Italie. Strasbourg : Editions
du Conseil de L'Europe.

ENTWISTLE, N. (1986). Styles of learning and teaching. London: J. Wiley.

GAZLEL, H: WARNET, M. ; CANTON, I. (2000). La calidad en les centros docentes del
siglo XXI. Madrid: La Muraila.

GOMES, JT. Ferreira (1957). O ensino agricola elementar, sua evolucio histérica e seus
problemas. In Escolas Técnicas, n.° 22

GOMES, J. Ferreira (1980). Estudos para a Histdria da Educagdo em Portugal. Coimbra:
Livraria Almedina,

INSTITUTO SUPERTOR DE FORMACION DEL PROFESSORADO. (2002). En clave de
calidad: la direccidn escolar. Madrid: Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte.



Caminhos e (Des) Caminhos do Ensino Secundario 39

LANDA, Ruben (1928). La ensefianza secundaria en Portugal. Coimbra: Imprensa da
Universidade.

MARCHEST, A.y MARTIN, E. (2002). Evaluacién de la Educacién Secundaria: fotografia de
una etapa polémica. Madrid: Fundacién Santa Maria.

MATOS, Sérgio Campos (1990). Histdria, mitologias; imagindrio nacional. A histdria no
curso geral dos liceus (1895-1939). Lisboa: Livros Horizonte.

MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE (2002). La Educacidn Secundaria
Obligatoria a debate. Madrid: Centro de Publicaciones del MECD.

OCDE (1985). 'L Enseignement polyvalent dans le premier cycle d'études secondaires. Examen
conjoint de vliexperience de quatre pays'’. Paris: OCDE

OCDE (1997). Analyse des politiques éducatives. Paris: OCDE.
OCDE (ed.) (2002). Regards sur I'éducation. Les indicateurs de OCDE. Paris: OCDE.

UNESCO-ULS (2001). Teachers for tomorrow's schools: Analysis of the World Education
Indicators. Paris: Edition Uis/OCDE.

VELASCO, J. L. (2002). La participacién de los profesores en la gestion de cafidad en la
edycacidén, Navarra: EUNSA.

VALENTE, V. Pulido (1973). O Estudo Liberal e o Ensino. Os liceus portugueses (1834-
1930). Lisboa: Livros Horizonte,

WANG, M. (1995). Atencidn a la diversidad del alumnado. Madrid: Narcea.

[ 1]1E bom lembrar, em termos historiograficos, que Joaquim Ferreira Gomes (1980) efectuou
alguns estudos que abrangiam as formas novas de ensino industrial e comercial, a criagdo de
escolas agricolas, etc. No respeitante ao ensino liceal, os estudos so poucos, apesar dos
intentos de reconstrugdo historiografica deste ensino, de t#o marcada tradigdo de elitismo
social. O processo de implantagfio dos liceus, das escolas secunddrias e as suas reformas foram
objecto de vérios estudos, destacando os j4 cldssicos de Vasco Pulido Valente (1973) apoiado
et fontes legislativas e no discurso critico dos curriculos e os de Aurea Addo (1982) sobre os
professores do secundério na base de andlises extensas e minuciosas de vérios arquivos. Tem
havido andlises parcelares & modernizacio do ensino liceal durante os séculos XIX e XX,
destacando-se a ac¢iio de Bernardino Machado com a criagio de estabelecimentos liceais para
o ensino feminino, a sua intervencio critica na discussdo da reforma de 1894-1895 de Jodo
Franco e Jaime Moniz. A 1.* Repiiblica favoreceu a introdugio de inovagdes educativas neste
sector, tendo-se realizado estudos sobre as fontes legislativas e os estabelecimentos liceais e
do ensino secunddrio (Landa, 1928) e, ainda, um ensaio de histéria do ensino da histéria nos
liceus, com critica as representagdes da identidade nacional inculcadas de geragio em geragdo
(Matos, 1990).

[ 2 ] Referimo-nos também aos alunos deste nivel de ensino com necessidades educativas
(especiais) associados a problemas de comportamento, de atitudes, atencionais, sensoriais,
etc. e, aos sobredotados e aos alunos emigrantes (estes sio contemplados pela Directiva 77/
486/CEE, de 25 de Julho, relativa a escolaridade dos filhos dos emigrantes nos estados
membros).

[ 3 ] As investigagGes recentes (Entwistlw, Witkin, Kogan, etc.) que abordam os estilos
cognitivos no ensino, referem que o principio pedagégico dé sentido ao estilo cognitivo, isio
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€, atencfio a diversidade.

[ 4] Os paises com grande tradi¢io na escola compreensiva, como Inglaterra ¢ EUA, realizam

agrupamentos de alunos em fungfo das suas capacidades. Estas experiéncias ainda nfio foram
investigadas para demonstrarem se h4 efeitos no rendimento escolar dos alunos superiores ao
das turmas heterogéneas.



