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Resumo

O presente Relatorio de Estagio foi elaborado no ambito da unidade curricular de Pratica
Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico, integrada no 1° semestre do 2° ano, do 2° ciclo de
estudos do Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, ministrada
na Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Castelo Branco. Este relatério insere-
se no ambito investigativo do estudo da Lingua Portuguesa, especificamente, no que concerne ao
desenvolvimento de atividades do Ciclo de Escrita neste ciclo de estudos. Foram aplicados dois
Ciclos de Escrita, um deles em pequenos grupos e outro individual. As criancas construiram
textos, tendo por base as fases inerentes ao processo. Pretendia-se avaliar os seus niveis de
desempenho e a importancia que o Ciclo de Escrita desempenha na producdo textual. A
aplicacao dos ciclos foi desenvolvida em conjunto com o par pedagogico. No entanto, a presente
investigacdo incide com especial interesse investigativo nas fases da textualizacao e da
revisao/edicao do texto final.

0 processo metodoldgico recaiu sobre o Estudo de Caso grupo/turma, tendo como técnicas
e instrumentos de recolha de dados: a observacao participante, a entrevista semi-estruturada, o
questionario, notas de campo, registos fotograficos e o registo grafico (producdes textuais dos
alunos).

Na presente investigacdo, a escrita é entendida como um processo e o Ciclo de Escrita foi
aplicado em contexto pedagogico seguindo as fases da planificacao, textualizacdo e revisao.

Apos interpretacao dos resultados podemos inferir que, no Ciclo de Escrita, as fases da
textualizacao e da revisao/edicao do texto final se assumem fundamentais para o processo de
textual. O desempenho dos alunos teve uma evolucao positiva entre a primeira e a segunda
aplicacao. A aplicacao de dois ciclos de escrita possibilitou a melhoria de determinados aspetos
no que concerne ao desenvolvimento de propostas no ambito da producdo textual. A grande
maioria das concecdes das criancas e da professora titular foram confirmar a importancia

didatica do Ciclo de Escrita e os resultados das producdes textuais.

Palavras-chave:

Escrita, Ciclo de Escrita, Textualizacao, Revisao
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Abstract

This report was prepared during the course of supervised practice in the 1* cycle of Basic
Education, 1% semester of 2" year, 2"cycle of the Master in Early Childhood Education and
Teaching in the 1% cycle of Basic Education, at the School of Education, Castelo Branco
Polytechnic Institute. This report falls under the investigative study of Portuguese language,
specifically with regard to development writing activities in this study cycle. Succinctly, we
applied two cycles, one of them in small groups and the other one individual. Children developed
text based on the phases of the process. The main aim was to assess their performance levels
and the relevance that the cycle plays in text production. The application cycle was developed
in conjunction with the pair teaching. However, this research focuses, with special investigative
interest, on two stages: textualization and reviewing/editing the final text.

The methodological process fell on the case study, with techniques and instruments
require for data collection, participant observation, a semi-structured interview, a
questionnaire, field notes, records and photographic record graph (textual productions of the
students).

In this research, the writing is understood as a process and the cycle was applied written
in a pedagogical context following the phases of planning, textualization and revision.

After interpreting the results we can infer that for the writing cycle, phases, such as,
textualization and reviewing/editing the final text is essential to take the process of textual
production. The performance of the students had a positive trend between the first and second
application. The application of two write cycles allowed significant improvements onto the
development of proposals in texts production. The synergy between children and teacher were

against the results of textual productions.

Keywords:

Writing, Write Cycle, Textualization, Review
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Relatério de Estagio
“0 Ciclo de Escrita no Primeiro Ciclo do Ensino Basico
- a importancia das fases da textualizacdo e da revisdo/edi¢do para a produgéo textual”

Introducao



Joana Patricia Calado Barroso

Este relatério surge no ambito da unidade curricular de Pratica Supervisionada no 1° Ciclo
do Ensino Basico, inserida no 2° Ano do 2° Ciclo de Estudos do Mestrado em Educacdo Pré-escolar
e Ensino no 1° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de
Castelo Branco.

Como requisito fundamental para a obtencao do grau de mestre, impunha-se o
desenvolvimento de uma investigacdo, parte integrante do processo de estagio. Nesta linha, o
plano de estudos do mestrado englobava duas unidades curriculares, Metodologias de
Investigacao Educacional | e Il, a primeira delas inserida no 2° semestre do 1° ano de mestrado e
a segunda delas inserida no 1° semestre do 2° ano de mestrado. Através delas pretendia-se a
abordagem aos diversos paradigmas e metodologias de investigacao em educacao.

A Pratica Supervisionada desenvolveu-se em situacao de par pedagogico no Agrupamento
de Escolas Antonio Sena Faria de Vasconcelos, na cidade de Castelo Branco, numa turma do 3°
ano do Ensino Basico.

A Pratica Supervisionada assume-se como um periodo de grandes oportunidades de
experimentacao de metodologias e estratégias no ambito do processo de ensino e aprendizagem.
E o tempo em que podemos adquirir e aperfeicoar competéncias no ambito das caracteristicas e
necessidade do grupo de criancas com as quais temos oportunidade de trabalhar e proporcionar-
lhes situacoées e momentos ricos em aprendizagens e construcao de saberes e conhecimento.

Na linha do exposto, a investigacao que se segue enquadra-se numa perspetiva de
aplicacdo de propostas no ambito do Ciclo de Escrita no 1° Ciclo do Ensino Basico para o
desenvolvimento de competéncias escritas, mais especificamente, no que diz respeito a
producao textual. Nas palavras de Niza, Segura & Mota (2011:5) “ocuparmo-nos da producao
escrita implica ocuparmo-nos dos métodos, das praticas e dos processos psicoldgicos, sociais e
culturais que integram a investigacao, o desenvolvimento da aprendizagem e a inovacao”.

Dizem as autoras que, até a década de setenta, a escrita era entendida como uma
competéncia estilistico-literaria, através da qual se assegurava a qualidade dos textos escritos.
Como tal, supunha-se que os “alunos escreviam por intuicdo ou dom ou por uma espécie de
transferéncia automatica da leitura e do estudo formal da gramatica” (p. 5). Escrever era,
portanto, produzir um conjunto de frases simples que, sob o ponto de vista ortografico,
estivessem corretas. Para chegarem a dita “composicdo”, cabia aos alunos encontrar os
conectores e outros factores de coesao, tal como a pontuacao. Nesta perspetiva, e segundo as

autoras citadas:

Cabia ao aluno ultrapassar o trabalho de resolucao do puzzle que um texto passa a constituir e
chegar, sozinho, ao segredo de que um texto explicita um discurso que se constr6i dentro de si e em
interaccdo com os discursos dos outros. E ainda, descobrir que tal discurso se pode exteriorizar pelas

complexas convencoes da escrita (p. 5).

Atualmente, as perspetivas pedagogicas decorrentes do construtivismo e das
aprendizagens sociais, apontam para “progressos ou alteracées nos processos de ensino e
aprendizagem” (p. 5).

Para comunicar por escrito, a crianca tem que ser capaz de transformar o seu discurso

interior. Quando os alunos se iniciam no processo de aquisicao e dominio da linguagem escrita, a
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generalidade das pessoas convence-se de que existe uma idade ou grau curricular em que,
supostamente, ja se deve ter aprendido a escrever. No papel de profissionais, muitas vezes
esquecemo-nos da nossa propria historia de aprendizagem da escrita, o modo como a usavamos e
como ela foi avaliada por outros. Lucy Calkins', citada por Niza, Segura & Mota (2001:6)

relembra:

Olhando para a pagina em branco, sentia-me vazia e a beira do desespero (...) Eu me via a encher
paginas e mais paginas com clichés e frases feitas, angustiadamente. Meus escritos eram um reflexo de
mim mesma, e eu nao gostava nada daquilo que via. Estava muito longe do texto ideal que eu tinha em
mente e estava ainda mais longe dos modelos que meus professores haviam mostrado, mas eu nao sabia

como preencher aquela lacuna entre o imperfeito e o ideal.

Este relatorio esta estruturado em quatro capitulos.

No primeiro deles é feita a contextualizacdo de toda a Pratica Supervisionada, no que diz
respeito ao enquadramento fisico e social da Instituicdo. Para além disso apresenta-se ainda o
Modelo Pedagadgico e Programatico do Desenvolvimento da Pratica Supervisionada fundamentado
em marcos teoricos.

No segundo capitulo apresenta-se o desenvolvimento de toda a Pratica Supervisionada,
abrangendo trés momentos: a observacao, as semanas de trabalho em grupo e as semanas de
trabalho individual. Em cada uma das semanas de estagio sdo apresentadas as atividades
desenvolvidas bem como uma reflexao semanal. Todo o periodo de estagio estara devidamente
sequenciada cronologicamente e todos os pontos se encontram devidamente identificados.

No terceiro capitulo € apresentado todo o processo de investigacdo, especificando a
justificacdo e contextualizacdo, a tematica/questdo-problema e objetivos da investigacao, o
enquadramento teodrico/revisao de literatura, fundamentacdo e descricdo de procedimentos
metodoldgicos, técnicas e instrumentos de recolha de dados, tratamento e analise de dados e
discussao de resultados.

No quarto e Ultimo capitulo sao referenciadas as conclusées/reflexdes finais que pretende
apresentar uma reflexao sobre a intencionalidade do desenvolvimento de investigacdo em
contexto de Pratica Supervisionada, assim como breves recomendacdes que consideremos
pertinentes. Deste capitulo fard ainda parte uma conclusdo reflexiva sobre a Patica

Supervisionada e a investigacao desenvolvida durante a mesma.

! “The art of teaching writing”, de Lucy Calkins, € uma obra bastante abrangente que aborda o ensino da escrita numa
perspectiva processual através da qual valoriza os processos que intervém na construcao de um texto. E repleto nao
somente de sugestdes que podem ser postas em pratica, mas também com os rostos e vozes de professores e alunos.
Calkins responde aos desafios com os quais os professores de escrita se confrontam, as questdes inevitaveis, e
convida os professores a explorarem novas fronteiras. Defende que a aprendizagem da escrita deve ser feita através
de oficinas de escrita, que permitem o aperfeicoamento constante dos textos, valorizando o rascunho enquanto
elemento determinante neste aperfeicoamento (o rascunho torna-se parte de um todo que comeca na pré-escrita e
termina na divulgacdo a turma ou grupo). O professor assume um papel determinante, na medida em que, pode
acompanhar as producbes escritas dos seus alunos no momento em que ocorrem e nao recolhendo os textos para
correcao posterior - como é habito comum no nosso ensino.
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1. Enquadramento fisico e social do agrupamento

1.1. Caracterizacao da escola

O contexto de Pratica Supervisionada pressupde sempre uma caracterizacao prévia da
Instituicdo onde a mesma decorre. Pretende-se com esta caracterizacao analisar o contexto
educativo de modo a compreender, em tracos gerais, as origens da Instituicao bem como a sua
evolucao ao longo do tempo. Pretendemos neste ponto apresentar uma visao global e assertiva
daquele que foi o contexto educativo onde decorreu a Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do
Ensino Basico.

A pratica decorreu na Sede do Agrupamento de Escolas Antonio Sena Faria Vasconcelos. O
agrupamento e, citando o Projeto Curricular do mesmo:

E um agrupamento vertical constituido por cinco escolas: trés s6 com o 1° Ciclo - EB do Cansado,
EB Horta d’Alva e EB Nossa Senhora da Piedade, uma com educagao pré-escolar e 1° Ciclo a EB de Malpica

do Tejo e uma EBI, sede do Agrupamento, com 1°, 2° e 3° ciclos situada na Quinta da Carapalha (p.3).

No que diz respeito a dinamica organizacional global, o Agrupamento de Escolas Antdnio

Sena Faria de Vasconcelos, apresenta a seguinte configuracio organizativa®:

Esquema 1 — Estrutura organizacional do Agrupamento Anténio Sena Faria de Vasconcelos

Conselho Geral
Presidente: José Batista

Cultural \ Diretora / Administrativa
Graca Ventura
. ’ Administracdo e Gestao nas areas \ , ,
Pedagogica Financeira
Patrimonial
( EB Malpica do Tejo — Ana Adriano
EB Horta d’Alva — Filomena Correia
Coordenador de *
escola EB Cansado — Filomena Pinho
\ EB N. Sra. Da Piedade — M2 José Ribeiro
Conselho Pedagégico Conselho Administrativo
Presidente: Graca Ventura Presidente: Graca Ventura
2 De acordo com o] organigrama da Instituicao in http://www.faria-
vasconcelos.com/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog&id=6&Itemid=2 consultado em
24.10.2011.
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Da estrutura organizativa do agrupamento fazem, ainda, parte os diversos Departamentos,
Conselhos por Grupo Disciplinar, Conselhos de Turma e Conselhos de Diretores de Turma.

Frequentam este agrupamento 790 alunos.

Relne como principais parceiros a Camara Municipal de Castelo Branco, a Junta de
Freguesia de Castelo Branco e a Junta de Freguesia de Malpica do Tejo, a Associacao Formacao
Ambiental Florestal, Policia de Seguranca Publica (Escola Segura e GAAF), Centro de Saude,
Danone, Associacao da Carapalha, NERCAB, CPCJ, BVCB e Protecdo Civil, Conservatorio de
Castelo Branco, IPCB, Associacao Amato Lusitano, Centro Local de Apoio ao Imigrante, A PAR E
PASSO, Protocolos com empresas locais.

Destacam-se as apostas em projetos como o Plano de Acdo Matematica, o Plano Nacional
de Ensino do Portugués, o Plano Nacional de Leitura, Skool, Excell, CRIE, Ensino Integrado de
Musica, PCA, Desporto Escolar, Bibliotecas Integradas na RBE.

Integrada no Agrupamento, encontra-se a EBI Antdonio Sena Faria de Vasconcelos que
funciona como sede de agrupamento e na qual decorreu a Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do
Ensino Basico. Esta escola foi inaugurada no ano de 1987 designando-se nessa altura: Escola N° 3
de Castelo Branco. Passados quatro anos, em 1991, passou a designar-se Escola Secundaria
Professor Doutor Antdénio Sena Faria de Vasconcelos sendo, em 2002, formalmente constituido o
Agrupamento de Escolas Antonio Sena Faria de Vasconcelos. Esta designacdo deve-se ao seu
patrono, Antdénio Sena Faria Vasconcelos, nascido a 2 de Marco de 1880, pedagogo e psicologo
com mérito internacional do movimento Escola Nova. Na escola valorizava o uso da inteligéncia e

da acdo em detrimento da simples memoria.

O centro de gravidade do processo educativo é o educando, os seus interesses, as suas
potencialidades e que, neste processo, os métodos, o ambiente em que a educacdo se processa, ou 0
meio em que o educando se desenvolve tém uma importancia fundamental (...). Mostra que o ensino deve
emanar da propria vida, partir da realidade concreta, ligar-se ao mundo da experiéncia e da
representacdo da crianca, a maneira de ver infantil e partir dos interesses (espontaneos) do aluno. A
palavra de ordem da pedagogia nova é a libertacdo da crianga, e neste processo, o autor deposita
confianca no educando, na aptidao para se formar partindo deles mesmos e no respeito pela sua

natureza.3

Em termos organizacionais, a EBI Anténio Sena Faria de Vasconcelos encontra-se

estruturada nos seguintes moldes*:

in http://www.faria-vasconcelos.com/index.php?option=com_content&view=article&id=21:0-patrono-da-
escola&catid=9:escola&ltemid=17 consultado em 24.10.2011.
De acordo com o organigrama da Instituicao in http://www.faria-
vasconcelos.com/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog&id=6&ltemid=2 consultado em
24.10.2011.
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Esquema 2 - Estrutura organizacional especifica da EBI Antonio Sena Faria de Vasconcelos

Conselho Geral
Presidente - José Batista

Conselho Pedagogico
Graca Ventura

Diretora
Graca Ventura

Conselho Administrativo
Graca Ventura

p
Coordenador de
Estabelecimento

Servicos
Administrativos

) =)

Coordenacao do Coordenacao
Projeto Educativo Diretores de
Turma

Coordenacao Ano

Coordenacao de Turma

Servicos
especializados
Apoios Educativos

Departamentos
Curriculares

GAAF

\

NUcleo Educacao
Especial

Grupo
Disciplinar

Professor Titular de Turma

Frequentam a escola 517 alunos, distribuidos da seguinte forma: 1° ciclo - 102 alunos; 2°
ciclo - 192 alunos; 3° ciclo 189 alunos; CEF - 34 alunos.

Entre os principais projetos que desenvolve, destacam-se o Projeto OLHA’O ROBOT, Clube
de Ciéncias, Projeto de dinamizacdo de atividades, Construir Saberes, Turma+, Atividades de
sensibilizacdo/informacao/promocao para os pais e Encarregados de Educacao, Conferéncias
Seminarios/WorkShops, Matematica com Arte, Prevencao do Abandono, Gabinete de Apoio ao
aluno e a familia, Clube da leitura, Jornal da escola “Desafios”.

0 edificio tem 25 anos e é constituido por quatro blocos e nao teve obras de remodelacao.
Tem 26 salas de aula, uma biblioteca, dois laboratérios, um pavilhao gimnodesportivo, duas salas
de informatica, uma sala de matematica com arte, cozinha, refeitorio, bar dos alunos, amplo
espaco de recreio, wc para alunos/alunas/deficientes/adultos. Apresenta boas condicoes e um
espaco seguro (grades, camaras de vigilancia, portaria vigiada, entradas e saidas controladas por
cartdo eletronico, vigilancia das AEE e guarda noturno).

Analisemos com maior detalhe alguns espacos e o seu potencial pedagogico. A biblioteca
encontra-se dividida em varios cantos (da leitura, dramatizacdo, jogos lUdicos, suportes
informaticos e o espaco de pesquisa bibliografica) onde existem computadores, acesso a internet
e livros sobre diferentes temas e areas’.

0 pavilhao gimnodesportivo permite o acesso a pessoas portadoras de deficiéncia motora
através de uma rampa. No seu interior esta situado um campo de futebol Gtil para desportos ou

outro tipo de atividades da escola. Existe material disponivel na arrecadacdo de materiais

5 . . . < A1 . R
Este espaco foi um dos espacos aproveitados para a implementacdo de propostas no ambito da investigacao,
nomeadamente, no que concerne a pesquisa de informacgéo na fase da planificacao no 1° Ciclo de Escrita.
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desportivos. Existem ainda campos exteriores que permitem o desenvolvimento de atividades
desportivas ou outro tipo de atividades ao ar livre®.

Para além disto, a escola dispde ainda de um corredor amplo, coberto, de ligacao entre os
diferentes pavilhdes. A sala onde decorreu a Pratica Supervisionada permite o acesso direto a

este corredor, o que potencia a realizacao de atividades lUdicopedagdgicas neste espaco.

1.2. Caracterizacao do meio

Outro dos aspetos de potencial relevo pedagdgico é o meio envolvente ao contexto
educativo. Neste caso, assume particular relevancia o estudo e caracterizacao geral do meio
envolvente a Instituicao onde decorreu a Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico.

O meio é, sem sombra de dlvida, um ponto fulcral de interesse pedagogico, comercial e
social, podendo contribuir para que a aprendizagem dos alunos seja ainda mais enriquecedora.
Torna-se, por isso, fundamental que o avaliemos em funcao dos potenciais recursos que o mesmo
nos possa oferecer.

Analisemos entdao o meio envolvente a escola - EBI Antonio Sena Faria de Vasconcelos. A
sede de agrupamento encontra-se situada em zona urbana na periferia da cidade de Castelo
Branco, mais especificamente na Quinta da Carapalha.

A vida da escola foi fortemente enriquecida pela evolucao da propria cidade. Citando o
Projeto Educativo “as variantes externas que ligam a zona comercial ao bairro da Carapalha e a
Rotunda Europa vieram contribuir para a abertura do bairro a cidade, o que da a escola maiores
possibilidades, pois as acessibilidades deixam de ser um entrave tao acentuado” (p. 7).

A escola esta inserida num meio constituido, todo ele, por zonas habitacionais de
qualidade - maioritariamente prédios e algumas vivendas -, pequenos espacos de comércio e
também espacos verdes e de lazer. Para além disto, encontramos ainda bocas de incéndio,
paragens de autocarros, passagens para pedes, ecopontos, caixotes do lixo, locais de
estacionamento, um campo sintético (futebol e basket), um Parque Infantil, cafés e
restaurantes, Associacao Cultural Desportiva da Carapalha, entre outros.

Toda a zona envolvente possui infraestruturas de qualidade, agua canalizada, saneamento

basico, luz elétrica, ruas alcatroadas e em bom estado e passeios ao longo das mesmas.

1.3. Caracterizacao da turma

Como nao poderia deixar de ser, outro aspeto fundamental neste relatorio é a
caracterizacao do grupo de criancas, com o intuito de conhecer o maior nimero possivel de
aspetos com ele relacionados, para que possamos compreender, dos pontos de vista humano e
pedagogico, o seu nivel de desenvolvimento, os seus gostos, os seus modos de estar, os seus

modos de relacionamento...

6 i = . . - - .
A utilizacao do espaco exterior foi uma das apostas no decorrer da pratica supervisionada, na medida em que, os
espacos nao formais se assumem como uma oportunidade Unica e enriquecedora de novas aprendizagens.
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Tal caracterizacdao €, pois, fundamental para que possamos, na pratica, adequar
estratégias aos interesses e modo de funcionamento do grupo e de cada aluno.

Para além da caracterizacao da turma, recorrendo a aspetos de natureza global com o
intuito de conhecer a turma, assume-se também como fundamental o recurso a aspetos de
natureza mais especifica relacionados com os objetivos do estudo em questdo. Aspetos estes
maioritariamente relacionados com a expressao escrita e os habitos de escrita e leitura dos
alunos’.

Apresenta-se, primeiramente, um quadro ilustrativo dos dados gerais relativos aos alunos

da turma®.

Tabela 1 - Caracterizacao do grupo-turma: idade; n° de repeténcias; situacao de Apoio

Social Escolar; idade, habilitacoes literarias e profissao dos pais

“ Idade Ha.bllltlat';oes Profissao
3 literarias
o
Aluno | Idade | ® & | ASE
Z é’. pai | mae | pai | mae pai méae
1 8 0 A Desempregada
2 8 0 C 46 2 Ens. Ens. G.N.R Funs:ionaria
Sec. Sec. publica
6° Ens. L
3 8 0 C 45 39 Jardineiro Professora
ano Sup.
4 9 0 C 39 39 Ens. Ens. Operario fabril Comunicadora
Sec. Sec.
5 8 0 C 46 37 6 Ens. Tecnico .de Caixeira
ano Sec. hotelaria
9° Ens. - Técnica de
6 8 0 C 31 32 ano Sup. Pensionista Secretariado
7 8 0 C 40 40 522 9°ano | Operario fabril Operaria fabril
Delegada de
8 8 0 C 40 35 Ens. Ens. Encarregadq de informacao
Sec. Sup. manutencao PO
médica
9 8 o | c 4] 3 |[Es] Es Tecnico Professora
Sup Sup. Superior
Ens. Ens. Engenheiro
10 ? 0 ¢ Sup Sup Técnico Civil Formadora
11 9 1Al -1 o] - |7a0 : Fmpregada de
impeza
40 Nao foi
12 9 1 A 40 37 a Feirante Feirante
ano
escola
Ens Ens Assistente de
13 9 0 C 38 43 S : : Administracao Professora
up Sup E
scolar
14 8 0 B | 5] 28 |28 Ens. Servente Empregada de
ano Sec. mesa
15 8 0 c 40 39 6° 6° ano Cozinheiro Empregada de

7 . < . .- . . . .
Os aspetos relacionados com a expressao escrita e habitos de escrita e leitura dos alunos foram passiveis de analisar no
decorrer de toda a Pratica Supervisionada. Tais aspetos serdao apresentados seguidamente.

% As informacdes constantes do quadro sao baseadas no PCT (Projeto Curricular de Turma) e serao desenvolvidas ao longo
do texto.
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ano refeitorio

16 9 0 C 35 35 6° Ens. Mecanico Desempregada
ano Sec.

17 8 0 B - 46 9 Ens. - Enfermeira
ano Sup.

18 9 1] c ]3| 37 [Es]| Ens Bancario Administrativa
Sup Sec.

A constituicdo da turma foi alterada no decorrer do periodo de pratica. Inicialmente, e no
que concerne ao 1° momento de aplicacao das propostas no ambito da investigacdo, a turma era
composta por um total de 18 alunos. Deste total, 13 deles eram do sexo masculino e 5 deles do
sexo feminino. Entretanto, e com o decorrer da pratica supervisionada, um dos alunos do sexo
masculino foi transferido e a turma ficou reduzida a um total de 17 alunos (sendo, entao, 12 do
sexo masculino e os mesmos 5 do sexo feminino). Sendo assim, e atendendo aos factos, aquando
do 2° momento de aplicacdo das propostas no ambito da investigacao, a turma contava com um
total de 17 alunos.

Os alunos tém idades compreendidas entre os 8 e os 9 anos, sendo que a crianca de 9 anos
€ repetente.

Em termos de apoios, apenas 2 criancas possuem escalao A, 2 outras possuem escalao B e
as restantes escaldo C°.

Todas as criancas se encontram matriculadas no 3° ano.

A turma nao é, de modo algum, coesa e homogénea quer em termos de maturidade quer
em termos de desenvolvimento cognitivo. Uma das criancas ndo frequentou o Jardim de Infancia
e existem 2 criancas transferidas de outras escolas pertencentes ao mesmo agrupamento®.

Em termos gerais, e de acordo com o Projeto Curricular de Turma (2011/2012:10):

Todos os alunos sao interessados pela escola, demonstrando entusiasmo e motivacao para as
novas aprendizagens. Revelam vontade de aprender, progredir e facilmente atingem as competéncias
pretendidas. No entanto, sdo criangas muito activas ao nivel do comportamento e das atitudes. Revelam,

por vezes, desconcentracao e nem sempre cumprem as regras dentro e fora da sala de aula.

Duas criancas tém problemas de salde, uma delas um problema renal cronico (que implica
cuidados diarios com a alimentacao) e outra sofre de problemas de crescimento - nanismo, otites
frequentes, problemas de diccao e dificuldades motoras.

Ha ainda cinco alunos com um ritmo de trabalho mais lento e que necessitam de um ensino
mais individualizado para a realizacao dos trabalhos e acompanhamento do ritmo de trabalho da
turma.

Uma das criancas € de etnia cigana.

° De acordo com os dados do Projeto Curricular de Turma. De acordo com o Regulamento Interno do Agrupamento,
conforme o disposto no Artigo 158° “os auxilios econémicos sdao formas de apoio de accdo escolar destinados aos
alunos integrados em agregados familiares carenciados, cuja situacdo econdmica determina a necessidade de apoio
financeiro ou nao, por parte destes servicos, relativamente a atribuicdo de um subsidio. Esse apoio traduz-se na
aquisicao de material escolar e fornecimento de alimentacao” (p.46).

10 De acordo com os dados do Projeto Curricular de Turma.
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Os restantes alunos apresentam niveis de desenvolvimento para atingirem facilmente as
competéncias pretendidas para o ano de escolaridade.

0 nivel socioeconomico das familias é, na generalidade, de classe média. De forma geral,
a familia mostra interesse pela vida escolar dos seus educandos'".

Todas as criancas frequentam atividades extracurriculares no espacgo escolar (muUsica, EVT,
educacao fisica e inglés) e algumas fora do espaco escolar (catequese, judo, natacao, futebol e
danca).

Como ilustra o quadro seguinte, a excecdo de uma crianca, todas as restantes dispdem de
acesso a computador em casa. Em termos de internet, das 18 criancas, trés delas ndo tém acesso

em casa.

Tabela 2 - Dados ilustrativos do acesso ao computador e a internet em casa'?

Alunos Computador Internet
Sim Nao Sim Nao
1 X X
2 X X
3 X X
4 X X
5 X X
6 X X
7 X X
8 X X
9 X X
10 X X
11 X X
12 X X
13 X X
14 X X
15 X X
16 X X
17 X X
18 X X

A ligacao escola-familia é reforcada pelo desenvolvimento de um projeto semanal - Escrita
Familiar - em que cada aluno tem que, com a mae ou com o pai, construir uma historia que é
apresentada no final da semana na biblioteca da escola, com a presenca das turmas do 1° Ciclo.
O tema e o titulo da histdria sao fornecidos previamente pela professora titular da turma.

Este projeto é de grande relevo pedagogico, na medida em que as criancas ganham habitos
de escrita, compreendem que a escrita pode assumir diferentes formas e fins, e compreendem

que a escrita € um modo de expressao. Como afirmam Barbeiro & Pereira (2007:7) “sao inUmeras

" De acordo com o mencionado no Projeto Curricular de Turma.
12 Segundo os dados do PCT.
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as oportunidades para, por meio da escrita, explicar, persuadir, dar a conhecer opinides,
expressar sentimentos e emocoes, relatar eventos, reais ou imaginados”.

Neste sentido, € um fator de reforco da relacdo escola/familia e proporciona que, em
casa, as familias se relinam em torno da construcao de um texto. Texto este em que as familias,
mas sobretudo as criancas, se empenham afincadamente para corresponder as espectativas dos
demais e para que os outros tirem prazer do texto que eles construiram.

Para além da turma, as criancas empenham-se também para que os restantes que assistem
a sua apresentacdo, desfrutem da mesma, confirmando o que Barbeiro & Pereira (2007:7)
defendem, ou seja, “para além da turma, a intervencao pode alargar-se a escola e a comunidade
envolvente, na forma de projectos de divulgacao dos textos dos alunos”.

Este projeto merece ainda destaque pelo facto de, na turma, as criancas se
entreajudarem na construcdao dos textos. A existéncia de criancas com menor possibilidade de
disponibilidade dos pais, nao se assume como motivo para a nao construcao do texto.
Prontamente as criancas se disponibilizam para auxiliar o amigo ou a amiga na construcao e

aperfeicoamento do seu texto. Neste sentido, Niza, Segura & Mota (2011:10)" defendem que:

A consciencializacdo, pelos alunos, do funcionamento da linguagem escrita através de praticas
cooperadas de aperfeicoamento dos seus proprios textos, produzidos com sentido e intencionalidade
social, constitui-se como objectivo primordial para o desenvolvimento da escrita na escola ao longo de
toda a escolaridade.

Um dltimo destaque para a importancia de variar os contextos de contacto com a escrita,

ideia esta defendida nos Programas de Portugués do Ensino Basico (p. 71) onde se refere que:

Para desenvolver a competéncia de escrita preconiza-se que os alunos vivam situagdes
diversificadas, aprendendo a produzir diferentes tipos de texto. As situacoes de escrita criadas deverao
ser o mais significativas possivel para que as criancas interiorizem as diferentes funcionalidades da

escrita e se apropriem dos diferentes tipos de texto.

No contexto da turma, um nUmero significativo de criancas apresenta problemas na
expressao escrita, muitas vezes por nao fazerem corretamente a associacao fonema/grafema.
Baptista, Viana & Barbeiro (2008:33) referem que “um numero significativo dos problemas
ortograficos que persistem até bastante tarde na escolaridade resulta precisamente da
complexidade das relacdes som-grafema”. Ainda neste sentido, Freitas, Alves & Costa (2007)
defendem o papel de relevo da consciéncia fonologica como pré-condicdo de sucesso na
aprendizagem da escrita. Algumas destas criancas apresentam muitas dificuldades ao nivel da
consciéncia fonologica e, por consequéncia, dao muitos erros de escrita. Exemplos desta
dificuldade sao os fonemas e grafemas v/f e g/q.

Neste contexto, Freitas, Alves & Costa (2007:8) defendem que:

Da pratica educacional, terapéutica e cientifica, extrai-se recorrentemente a mesma concluséo:

dificuldades na aprendizagem da (...) escrita estdao associadas ao fraco desempenho em tarefas que

1 A . . .
3A brochura apresenta propostas no ambito do desenvolvimento da escrita de acordo com os Novos Programas de Ensino
do Portugués.
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evocam a consciéncia fonoldgica dos falantes. O trabalho sobre a consciéncia fonoldgica na escola,
realizado desde cedo e generalizado a toda a populacéo infantil, permitira (...) promover o sucesso

escolar, funcionando como medida de prevencao do insucesso na (...) escrita.

Ha criancas que questionam frequentemente como se escreve determinada palavra e
outras corrigem a escrita dos colegas no quadro.

Algumas criancas expressam-se muito bem através da oralidade e da escrita
manifestando facilidade na construcao de textos. Outras criancas revelam muitas dificuldades ao
nivel da escrita, nao conseguindo, com facilidade, expressar-se através da mesma.

Outros dos aspetos verificados no decorrer da pratica supervisionada foi o facto de
algumas criancas nao pegarem corretamente no material de escrita. Manifestam muitas
dificuldades na pega em pinca, dificuldade esta que origina complicacdes no desenho das letras.
Esta incorreta pega em pinca alastra-se desde a educacao pré-escolar onde as criancas nao foram
corretamente estimuladas e desenvolvidas neste sentido. Como afirmam Baptista, Viana &
Barbeiro (2008:12):

Os habitos de manuseamento incorrecto do riscador sao muito dificeis de corrigir e tém fortes
implicacdes na caligrafia e na resisténcia ao cansago muscular que a escrita provoca, por isso, devem ser
explicitamente demonstrados logo no inicio das actividades graficas. Se tal nao foi feito no Jardim
Infantil, deve ser feito logo a entrada no primeiro ciclo e apresentado como uma exigéncia da escrita e

uma competéncia dos que sabem escrever.

Relativamente ao aspeto grafico da escrita, uma das criancas é esquerdina e manifesta,
também ela, muitas dificuldades no desenho das letras.

De referir que, em termos de escolaridade, a grande maioria dos pais frequentou o 12° ano
de escolaridade e o ensino superior, sendo que apenas uma minoria dispée apenas do 6° ou 9°
anos de escolaridade. No entanto, ndo nos parece passivel de generalizar uma relagdo direta
entre o nivel de escolaridade dos pais com a facilidade/dificuldade no desempenho ao nivel da
expressao escrita das criancas.

Em termos profissionais, existe grande diversidade entre o conjunto dos pais. No entanto,
também nao nos parece passivel de generalizar uma relacao direta entre a profissao dos pais e a

facilidade/dificuldade no desempenho ao nivel da expressédo escrita das criangas.

2. O Modelo Pedagégico e Programatico do Desenvolvimento da Pratica

Supervisionada

2.1. Fundamentos didatolégicos do modelo

Depois de uma caracterizacao geral da instituicdo onde decorreu a pratica supervisionada
no 1° Ciclo do Ensino Basico, do meio que a envolve e do grupo de criancgas sobre o qual a mesma
incidiu, parece-nos de extrema relevancia clarificar o modelo pedagogico e programatico

adotado e que serviu de base ao desenvolvimento da pratica supervisionada.
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E fundamental que construamos um modelo assente, obviamente, em marcos tedricos que
possam sustentar a validade e qualidade de qualquer pratica educativa. A construcao deste
modelo teve como suporte o conceito de unidade didatica enquanto instrumento pratico de
planificacao dos processos de ensino-aprendizagem.

Este conceito esteve na base da elaboracdao do modelo pedagdgico e programatico do
desenvolvimento da pratica supervisionada e originou um trabalho por unidades didaticas de trés
dias cada uma. Explicitando, a pratica no 1° ciclo teve uma intervencao de 15 semanas, sendo
que a primeira delas (constituida por trés dias - terca-feira, quarta-feira e quinta-feira) foi
conjunta, as quatro seguintes (seguindo os mesmos moldes de trés dias) foram de pratica
individual em semanas intercaladas, a quinta semana foi novamente conjunta (nos mesmos
moldes), as quatro que seguiram foram de pratica individual em semanas intercaladas (também
nos mesmos moldes) e a oitava semana foi novamente conjunta, seguindo os moldes das
anteriores'.

Assim sendo, consideramos imprescindivel clarificar primeiramente o conceito de unidade
didatica com o intuito de compreender os fundamentos e bases que o sustentam.

Como refere Pais (2010:2) “os estudos realizados nos ultimos anos revelam a importancia
da integracdo didatica como forma e opcao metodoldgica de abordagem aos processos de ensino
e aprendizagem” para as diferentes areas. Defende Teruel que “en respuesta al principio de
globalizacion psicodidactica, la unidad didactica surge como método para planificar y
sistematizar, en la practica escolar, las diferentes tareas que un profesor lleva a cabo con un
grupo especifico de alumnos”.

Para Pais (2010), se considerarmos a relacao existente entre os processos de
desenvolvimento curricular e da didatica especifica, analisando os modelos de organizacdo dos
manuais escolares e as formas de expressao nos projetos curriculares de turma e
agrupamento/escola dos principios de integracao didatica materializados no “desenho especifico
a longo, médio e curto prazo” é notorio um “imobilismo didatologico e didatico confrangedor” e
uma “incoeréncia técnico-didatica a emergir como caracteristica fundamental” (p. 2).

Neste sentido, é crucial a redefinicdo das formas de organizacdo dos processos de ensino e
aprendizagem com o intuito de construir a base de uma matriz de desenho programatico. Matriz
esta que possibilite eficazmente a verdadeira integracao, “substituindo os habituais somatorios
de conteludos e atividades por unidades de sequenciacao estratégica, materializadas em
unidades didaticas definidas a partir de um tema e um elemento integrador”, como nos refere
Pais (2010:2) indo ao encontro do estipulado nos Programas de Portugués do Ensino Basico
(2009:21) que referem que o 1° Ciclo “privilegia um desenvolvimento integrado de atividades e
areas de saber (...)".

Moya, Suaréz, Cacho, Godoy & Romero (2009:13) consideram que as unidades didaticas
estdo, indissociavelmente, ligadas aos processos de aprendizagem e definem-nas enquanto
“planificacion educativa que relaciona todos los elementos que intervienen en los procesos
educativos a partir de unos objetivos definidos en forma de capacidades y competencias, y del

proceso metodologico a seguir para alcanzarlos”.

14 Exemplifica-se esquematicamente no ponto 2.1 no presente capitulo.
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Pérez (2005:52) entende-as como:

Una propuesta de trabajo que se inicia a partir de la experiencia del professor y la del alumno.
(...) El desarrollo de cada unidad didactica es la planificacion concreta del trabajo que el profesor va a
desplegar en su practica educativa, armonizando todos los elementos que intervienen en el processo

educativo.

Como refere Pais (2010:3) a designacdo de unidade didatica remete, sob os pontos de vista
da concecao dos processos de ensino-aprendizagem, “para uma realidade técnico-didatica
baseada num conjunto de opc¢des metodoldgico-estratégicas que apresentam como fundamentos
técnicos de base”:

- uma especificidade na forma de relacionar a selecdo do conteldo programatico com o
tempo; o primeiro entendido enquanto sequenciacdo didatica e o segundo enquanto entidade
biunivoca de relacao entre o tempo de ensino e o tempo de aprendizagem;

- a coeréncia metodoldgica interna, garantida com a selecdo de uma unidade tematica e
com a definicdo de um elemento integrador. Uma unidade didatica, defende Escamilla (1993:39)
“es una forma de planificar el processo de ensehanza-aprendizage alrededor de un elemento de
contenido que se convierte en eje integrador del proceso, aportandole consistencia y
significatividad”;

- a concecdo de que todos os elementos que intervém no processo se articulam em
percursos enquanto verdadeiros projetos de trabalho contextualizados.

Como sublinha Escamilla (1993:39):

Esta forma de organizar conocimientos y experiencias debe considerar la diversidad de
elementos que contextualizan el proceso (nivel de desarrollo del alumno, medio sociocultural y familiar,
Proyecto Curricular, recursos disponibles) para regular la practica de los contenidos, seleccionar los
objetivos basicos que pretende conseguir, las pautas metodoldgicas con las que trabajara, las
experiencias de ensefanza-aprendizaje necesarios para perfeccionar dicho proceso”. Reforca Couceiro
(2008:54) que “o llevar a la patica dicha unidad debera ajustarse a las caracteristicas, ritmos y
necessidades de los escolares. En definitiva, debe ajustarse al contexto real en el cual se desarrolle.

Neste sentido, as unidades didaticas podem ser entendidas como unidades de programacao
e modos de organizacdo da pratica docente. Estas unidades sao, portanto, constituidas, segundo
Pais (2010:3) por um:

Conjunto sequencial de tarefas de ensino e aprendizagem que se desenvolvem a partir de uma
unidade tematica central de conteldo e um elemento integrador num determinado espaco de tempo,
com o proposito de alcancar os objetivos didaticos definidos e dar resposta as principais questées do

desenvolvimento curricular.

E a partir desta base didatologica que podemos compreender o que ensinar (objetivos e
contelidos), quando ensinar (sequéncia ordenada de atividades e contel(dos), como ensinar
(tarefas de ensino e aprendizagem, organizacdo do espaco e do tempo, materiais e recursos

didaticos) e como avaliar (metalinguagem, critérios e instrumentos).
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Conceber a programacédo didatica encarando-a como um mero somatério de unidades
didaticas que serao aplicadas no decorrer de um trimestre, semestre, ano ou ciclo, “para além
de constituir um erro primario do ponto de vista didatico, revela formas estaticas de concecédo
do processo ensino e aprendizagem” (p. 4) que em nada contribuem para o eficaz
desenvolvimento do principio didatico fundamental. Principio este baseado na interacao plena
entre as formas de aprender e ensinar num determinado contexto, com uns determinados alunos.

Sequencialmente, as unidades didaticas devem ser entendidas como “espacos de
organizacao didatica e definicao de modos de conceber e atuar” (Pais, 2010:4), que retnem um
conjunto de pressupostos que as caracterizam e definem. Devem:

- ser reais, praticas e Uteis;

- definir com clareza objetivos didaticos a alcancar e aprendizagens a realizar;

- constituir, do ponto de vista metodoldgico, um todo coerente baseado na inter-relacdo
de todos os elementos que a constituem;

- respeitar os principios da progressao e da sequencialidade didatica;

- ser flexiveis, permitindo a revisao permanente;

- ser adequadas a um contexto sociocultural e pedagogico especifico: o sistema relacional
da turma ou do grupo de alunos';

- ser coerentes com os principios educativos e com as caracteristicas programaticas e de
interacao das areas curriculares que a integram;

- ser motivadoras o que implica a participacao ativa dos alunos no seu desenvolvimento;

- ser praticas, dinamicas e adaptaveis em funcao das experiéncias de ensino e
aprendizagem que propdem e as situacdes concretas de alunos, professores e familias;

- ser adequadas em relacédo a previsao do tempo necessario para a sua aplicacao;

- ser avaliaveis, permitindo a adequacao permanente as reais necessidades dos implicados.

Pérez (2005:53-54) considera que uma unidade didatica apresenta o seguinte conjunto de

caracteristicas:

Posee entidad propria como unidad de aprendizage; es fruto de la reflexion; evita da
improvisacion, que puede resultar negativa; posee coherencia interna; permite la flexibilidad y la
adaptacion al contexto; tiene caracter basico, realista y funcional; ha de ser util e significativa para el
alumno; encierra fines educativos tales como habilidad social, superacion, aceptacion, etc; integra y
coordina elementos de diversas materias; mejora la conducta y forma actitudes positivas; propone
experiencias y posibilita nuevas actividades; posibilita el desarrollo de habilidades y destrezas; facilita da
comprension; estimula la reflexion y el desarrollo cognitivo; enriquece la personalidad; situa al alumno
frente a los contenidos de la vida; es valorada como positiva, necesaria y practica; permite que el alumno
sea el autor y constructor de su aprendizage; fomenta la creacion y desarrollo de habitos e facilita el

trabajo del profesor.
Moya, Suaréz, Cacho, Godoy & Romero (2009:13) acrescentam que uma unidade didatica:

Acepta variabilidad de actividades y metodologias; favorece el interés y motivacion del

alumnado; incentiva el aprendizage en grupo; favorece los aprendizages significativos, alejados de la

15 . T - .
Reforca Teruel que “las unidades didacticas deben disenarse atendiendo a los alumnos concretos a los que van
dirigidas”.
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memorizacion mecanica de una lista mas o menos amplia de conocimientos; favorece la contextualizacion
y la funcionalidad de los aprendizages, haciendo que éstos resulten mas adecuados a las expectativas

sociales sobre la informacion e facilita la interdisciplinariedad entre los diferentes contenidos abordados.

Esclarecido o conceito de unidade didatica e os pressupostos que lhe estdo inerentes,
cabe-nos agora a tarefa de explicitar, do ponto de vista da sua estrutura longitudinal e de
transversalidade, os elementos técnico-didaticos base. Elementos estes, considerados de forma
global e integrada na concecdo do modelo pedagogico e programatico da Pratica Supervisionada
no 1° Ciclo do Ensino Basico. Por outras palavras, explicitaremos os elementos constituintes do
modelo adotado e o processo de construcao do mesmo.

Moya, Suaréz, Cacho, Godoy & Romero (2009:14) defendem que:

Las Unidades Didacticas estan configuradas, al menos, por los siguientes elementos:
descripcion; objetivos didaticos; contenidos; secuencia de actividades; metodologia;
actividades e instrumentos de evaluacion. Cabe también incluir otros elementos, como la

contextualizacion del grupo de alumnos, caracteristicas, recursos, etc.

De acordo com o referido, para Pais (2010), primeiramente, a unidade didatica devera ser
constituida por uma breve fundamentacdo didatolégica na qual, segundo o mesmo, devera
constar uma breve descricdo da mesma, assim como uma justificacdo. Devera também
especificar-se o nome da unidade, os principios metodologico-estratégicos adotados, os
conhecimentos prévios exigidos aos alunos (pré-requisitos), o nimero de horas de lecionacao
previsto, 0 ano e o ciclo.

Citando Moya, Suaréz, Cacho, Godoy & Romero (2009:14):

En este apartado se podra indicar el tema especifico o nombre de la unidad, los conocimientos
previos que deben tener los alumnos para conseguirlos, las actividades de motivacion, etc. Habria que
hacer referencia, ademas, al nimero de sesiones de que consta la unidad, a su situacion respecto al curso

o ciclo, y al momento en que se va a poner en practica.

Devera seguir-se uma caracterizacdo do contexto de ensino e aprendizagem. Esta
caracterizacao nao consta do modelo estruturado de pratica supervisionada, na medida em que
foi feita no periodo de observacéo. Esta caracterizagao assume um papel fundamental para “o
desenho dos processos de ensino e aprendizagem, uma vez que implica uma consequente
adaptacdo aos alunos concretos, ao espaco e materiais disponiveis, afetando-lhe um
determinado tempo” (Pais, 2010:5). No contexto da pratica supervisionada, este foi o primeiro
ponto a ter em consideracao, na medida em que se assumia como imprescindivel ao desenrolar
da mesma posteriormente ao processo de observacao.

Devera seguir-se a definicao dos objetivos didaticos “de acordo com os descritores de

desempenho e as metas de aprendizagem estabelecidos no Curriculo Nacional'®

, Nos Programas
Nacionais e nos Projetos Curriculares de Agrupamento/Escola e turma” (Pais, 2010:5).

Remetendo para o caso concreto da pratica supervisionada, estes objetivos eram definidos

16 - - . . . .
Aquando da pratica Supervisionada, o Curriculo Nacional encontrava-se ainda em vigor.
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conjuntamente com a professora cooperante e titular da turma. Objetivos estes, e
correspondendo ao defendido anteriormente, que se encontravam de acordo com o Curriculo
Nacional, com os Programas Nacionais das diferentes areas (incluindo as areas de expressao) e
com as metas de aprendizagem. Estes objetivos foram, pois, retirados dos documentos
mencionados e assumiram-se como parte integrante do Projeto Curricular de
Agrupamento/Escola e, consequentemente, da turma em questdao. Do Projeto Curricular de
Turma foram, posteriormente, retirados os objetivos integrantes de cada uma das unidades
didaticas de pratica supervisionada.

Sublinha Moya, Suaréz, Cacho, Godoy & Romero (2009:14) que:

Los objetivos didaticos estabelecen qué es lo que, en concreto, se pretende que adquiera el
alumnado durante el desarrollo de la Unidad Didactica. Su formulacion sera en infinitivo y estara referida
a ambitos que no sean exclusivamente cognitivo-conceptuales, sino también procedimentales y

actitudinales.

Para Iglesias & Mesa (2008:18-19) o objetivo:

Es el componente que posee el proceso de ensehanza-aprendizaje como resultado de la
configuracion que adopta el mismo sobre la base de la relacion proceso-contexto social y que se
manifiesta en la precision del estado deseado o aspirado que se debe alcanzar en el desarrollo de dicho

proceso para resolver el problema.

Segue-se a definicao do tema e do(s) elemento(s) integrador(es) que deverao funcionar
como “categorias das bases de coesao e integracao didatica” (Pais, 2010:5). No caso especifico
do contexto de pratica supervisionada, o tema era também fornecido pela professora cooperante
e titular de turma em conjunto com os objetivos. O(s) elemento(s) integrador(es) era(m)
definido(s) por nés em funcao do tema, dos objetivos e das atividades pretendidas. O elemento
integrador assume-se como o ponto de partida do esquema metodologico das unidades didaticas.
Segundo o autor (p. 7) “configura-se como elemento de transversalidade que assegura, nas
dimensoes global e especifica, a coesao metodoldgica dos diferentes percursos de ensino e
aprendizagem e da propria unidade didatica”. Se atendermos ao ponto de vista técnico-didatico,
o mesmo (p. 7) defende que o elemento integrador se assume por:

- ser a base motivacional, preparando a atencao do aluno;

- permitir a ativacdo do conhecimento prévio e a verificacdo dos pré-requisitos

subjacentes a uma determinada aprendizagem;

- estimular a comunicacao multilateral;

- desencadear a coeréncia tematica e a coesao metodoldgica no interior dos percursos de

ensino e de aprendizagem e da propria unidade.

A selecdo e definicaio de elementos integradores que reunam as caracteristicas
mencionadas deve fundamentar-se nos principios da adequacao didatica e nos critérios e funcoes
de relacao entre o material literario e nao literario e os elementos paratextuais.

Sublinha o autor (p. 8) que, a semelhanca das proprias unidades didaticas, também a

definicdo de elementos integradores:

19



Joana Patricia Calado Barroso

Apresenta um forte caracter de individualidade técnica, podendo mesmo afirmar-se que a
existéncia de um determinado elemento integrador sé ganha sentido e valor didatico quando integrado
numa determinada unidade didatica construida para um determinado grupo de alunos, num determinado

contexto.

Considerado como elemento fisico, o elemento integrador pode assumir uma grande
diversidade de formas. Esta diversidade estara relacionada com a criatividade e individualidade
do professor, com as caracteristicas do contexto de ensino-aprendizagem, com os objetivos
definidos, com as especificidades do grupo e com o continuo de tarefas de ensino e
aprendizagem que pretendam desenvolver. Para Pais (p. 8) “o recurso a imagética, a tecnologia
informatica e de comunicacao, aos suportes digitais de leitura e ensino do vocabulario, entre
outros representa na atualidade a fonte de exceléncia para a definicdo e criacdo de elementos
integradores”.

Atendendo a funcionalidade didatica do elemento integrador, as suas caracteristicas
funcionais variam conforme a especificidade das areas curriculares abrangidas da unidade
didatica e dos proprios conteudos.

A selecao do conteldo programatico é outro dos pontos constantes do modelo pedagogico
e programatico da pratica supervisionada.

Segundo o estipulado nos Programas de Portugués do Ensino Basico (2009:16-17):

Os conteldos sao de natureza conceptual e descritiva e activam competéncias metalinguisticas,
metatextuais e metadiscursivas, como resultado de uma reflexao pedagogicamente orientada sobre
situacdes e usos particulares da lingua e visando o conhecimento sistematizado da estrutura e das

praticas do portugués-padrao.

Pérez & Lopez (1994:111) entendem os contelidos de uma area ou disciplina “en un doble
sentido: en sentido amplio, como un conjunto de saberes culturalmente organizados, que
integran capacidades-destrezas, valores-actitudes, conceptos-hechos y métodos-procedimientos;
en sentido estricto consideramos al contenido como la estructura basica de una ciencia, en su
vertiente teorico-practica”.

Consideram Inglesias & Mesa (2008:33) que:

El contenido es el componente del proceso de ensehanza-aprendizaje, que expresa la
configuracion que este adopta al precisar, dentro del objeto, aquellos aspectos necesarios e
imprescindibles para cumplimentar el objetivo y que se manifiesta en la seleccion de los elementos de la
cultura y su estructura de los que debe apropiarse el estudiante para poder operar con el conocimiento

en el saber hacer profesional.

Defende Pais (2010:5) que, deste ponto, devera constar a “selecdo das areas, das
competéncias gerais e especificas e dos conteludos enquanto elementos que estardo na base do
desenho dos percursos de ensino e aprendizagem”. Mais uma vez, os conteldos eram definidos
em conjunto com a professora cooperante e titular de turma em conformidade com o Projeto
Curricular de Turma (que por sua vez se encontrava em conformidade o Projeto Curricular do

Agrupamento).
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Segundo o estipulado nos Programas de Portugués do Ensino Basico (2009:18) faculta-se ao
professor a “possibilidade de delinear, de modo pessoal, a planificacao das actividades de ensino
e os ritmos de aprendizagem mais adequados, em harmonia com o que for estabelecido pelo
Projecto Educativo da Escola e pelos Projectos Curriculares de Turma”. Os Programas reforcam
ainda a ideia de tais conteudos obedecerem globalmente a uma distribuicao longitudinal, sempre
com ressalva de um seu tratamento flexivel.

Pérez & Lopez (1994:117-118) estabelecem trés critérios para a selecao de conteudos:

Criterio psicocéntrico: pone el acento en las caracteristicas basicas de los alumnos; criterio
logocéntrico: se apoya prioritariamente en la estructura interna de la disciplina que desarrolla. También
se suele denominar criterio logico o epistemoldgico; criterio sociométrico: se centra en la bisqueda de
aquellas informaciones, habilidades y conocimientos que demanda el contexto social. Se seleccionan

aquellos nucleos de contenido con mayor proyeccion social.

Consideram os autores que as aprendizagens basicas escolares comportam as capacidades,
destrezas, valores e atitudes como objetivos, enquanto que os conteldos e procedimentos sao
meios para desenvolver e potenciar as capacidades e valores.

No contexto da pratica supervisionada, os conteludos e objetivos foram estabelecidos em

torno do seguinte esquema tematico'’:

Esquema 3 - Esquema tematico de organizacao da Pratica Supervisionada
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O esquema sera desenvolvido no capitulo seguinte.
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“Os seres vivos “A descoberta do “p sefr,ngna d
do a,m_blente ambiente natural - fﬁ;?foc]z]ﬁo; °
proximo - aspetos fisicos do rochas”
Plapta§ e meio natural (os
animais” solos)” ‘
Legenda 1:

D Semanas conjuntas

132 semana
Semanas individuais

“Aspetos fisicos do
meio local: formas de
relevo e Carnaval” D Semanas do par pedagogico

Fundamentada a unidade, caracterizado o contexto, definidos conteldos, objetivos e
elemento(s) integrador(es), € espaco para o desenho dos percursos de ensino-aprendizagem.

Moya, Suaréz, Cacho, Godoy & Romero (2009:16) consideram que:

La metodologia hace referencia a los criterios y decisiones que organizan la accion didactica y
comprende diversos aspectos: papel que juega el professor (mas o menos directivo), papel de los alumnos
(mas o menos activos), técnicas didacticas (métodos inductivos, deductivos, de descubrimiento, de
exposicion, de demonstracion, cooperativos, competitivos, etc), organizacion espacial, temporal y
grupal).

Sublinha Pais (2010:6) que deste ponto fazem parte:
- a definicdo dos critérios de sequenciacdo e integracdo das tarefas de ensino e
aprendizagem, considerando o tema e elemento(s) integrador(es) e os principios da
progressao e da integracao didatica;
- selecao das tarefas de ensino e aprendizagem, em funcao das areas, do conteldo
programatico, dos objetivos visados e da diversidade e completude das diferentes
tipologias de atividade;
- elaboracao dos guides integrados de desenvolvimento.

Para Gutiérrez:

En este apartado, es muy importante establecer una secuencia de aprendizaje, en la que las
actividades estén intimamente interrelacionadas. La secuencia de actividades no debe ser la mera suma
de actividades mas o menos relacionadas con los aprendizajes abordados en la unidad. Por otra parte, es
importante tener presente la importancia de considerar la diversidad presente en el aula y ajustar las

actividades a las diferentes necesidades educativas de los alumnos en el aula.

Pais (2010:9) considera que:
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Os processos de treino e aquisicdo das capacidades, habilidades e destrezas e, ainda, dos

conhecimentos técnicos envolvidos no desenvolvimento de determinadas competéncias “so se consegue
através de propostas de acdo didatica em que o aluno participe ativamente no processo de

desenvolvimento e nao seja um mero recetor ou autémato”.

E fundamental que o desenho de unidades didaticas seja feito com recurso aos
fundamentos metodoldgicos de flexibilidade e abertura as propostas dos alunos e familias do
realismo, do equilibrio e da adequacao técnica, tematica e de contetdo.

E também imprescindivel que se considere, no desenho de unidades didaticas, o
desenvolvimento psicoldgico e o contexto como um todo. Por esta razado, sublinha Pais (p. 10)
que “as unidades didaticas devem contemplar principios e estratégias interventivas que
desenvolvem nos alunos a autoconfianca e a autodisciplina, proporcionando-lhes momentos para
desfrutar (...) e guiando-os para que assumam decisoes pessoais (...)".

O desenho de verdadeiros percursos de ensino-aprendizagem deve ter por base as
experiéncias individuais dos alunos e os conhecimentos prévios de que estes sdo detentores. Para
que, com a aplicacdo da unidade didatica, se consigam niveis consideraveis de progresso na
aprendizagem de conteldos ha que considerar a inter-relacdo entre as experiéncias individuais
dos alunos e os seus conhecimentos prévios com os objetivos, conteldos e aprendizagens a
realizar. A proposito disto, defende Reyzabal (2004) que é também necessario que se considerem
nao so6 as tematicas préximas dos alunos mas também aquelas que lhe sdo mais distantes (que,
na grande maioria das vezes, revelam um maior potencial de motivacao).

Quando se pensa na definicao de estratégias que proporcionem um verdadeiro percurso de
ensino-aprendizagem, defende Pais (2010:11) que “devem combinar-se sempre dois tipos de
estratégias base: as expositivo-dialogicas ou de relacdo comunicativa e as de indagacédo”.
Enquanto que nas primeiras se trabalham os conhecimentos, as segundas possibilitam a aplicacao
pratica desses conhecimentos, a criatividade pessoal, a criacdo de estratégias de aprendizagem,
através da pesquisa e reflexao sobre as aprendizagens realizadas. Atendendo a isto, é importante
que se selecionem os objetivos e conteldos de forma equilibrada e que a proposta de atividades
seja ampla e diversificada. Para o autor “as atividades sdo, do ponto de vista técnico, o
instrumento didatico basico com que o aluno conta para aprender” (p. 11).

Diferenciam-se trés tipologias base de atividades que devem ser de consideracao
obrigatéria no desenho de unidades didaticas: atividades de tipo cognitivo, psicomotor e
afetivo’®. No contexto da programacao didatica, o desenho de atividades e a sua insercio em
percursos de ensino e aprendizagem integrados que formem um todo coerente, assume um papel
de singular relevancia para que haja uma efetiva aprendizagem. As atividades ou tarefas de
aprendizagem constituem, assim, “a via real através da qual os alunos chegarao da melhor forma
possivel ao dominio dos contelidos e objetivos selecionados” (p. 11).

Consideram Moya, Suaréz, Cacho, Godoy & Romero (2009:16-17) que:

Las actividades son las acciones a través de las cuales se consiguen las intenciones educativas.

(...) Como caracteristicas importantes que deben cumplir las actividades, sefialamos las siguientes: ser

1 . .
8 Referindo a Taxonomia de Bloom.
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significativas; ser adecuadas a las capacidades que pretende desarrollar; han de ser interactivas; han de
ser variadas en el trabajo de un mismo objetivo y contenido; ser suficientes para las metas perseguidas;

han de ser realistas.

“A importancia que o desenho das atividades assume no processo de construcdo de uma
unidade didatica esta diretamente relacionada com a necessaria adequacdo a realidade da
escola, do grupo de alunos e de cada aluno em particular” (Pais, 2010:12). Esta adequacao deve
ser feita no momento em que se equacionam as diferentes possibilidades, caminhos e ritmos
para alcancar um determinado objetivo didatico. Devem, por isso, diversificar-se os modelos e
tipologias de tarefas propostas para se alcancar as aprendizagens pretendidas através “da
diversificacao curricular e da funcionalidade dessas mesmas atividades” (p. 12).

Pérez (2005:59) considera que as estratégias e atividades:

Son la parte fundamental en todo el proceso. Las estrategias y las actividades son la concrecion
real y la actuacion directa y basica que conducira al éxito o fracaso. Su disefio diferencia las multiples

formas de intervencion de los profesores.

No desenho de atividades devemos, portanto, obedecer aos principios didaticos da
progressao e da sequenciacao e relacao curricular. Deve-se ter em consideracao, citando Pais
(2010:12):

Os objetivos que com elas se pretendem alcancar; os conteldos sobre os quais se vao
desenvolver, para a adequar as caracteristicas epistemologicas dos processos de ensino e aprendizagem
(...) e o nivel de desenvolvimento dos alunos que as vao realizar, para as adaptar as suas necessidades e
possibilidades e fundamenta-las nos quatro principios basicos que as devem caracterizar: ser atrativas,
respeitar o principio da progressdao temporal, ser coerentes entre si e ser variadas, funcionais e

desafiantes.

E também fundamental que a explicitacdo, aos alunos, dos objetivos das atividades e a
forma de as apresentar, seja feita através de formulacoes simples, concisas e concretas.

No desenho de percursos de ensino-aprendizagem ha que considerar as diferentes
tipologias de atividades e a forma como as mesmas se relacionam com o processo de construcao
de uma unidade didatica. Tendo em conta esta relacao, o autor (p. 13) classifica as atividades do
seguinte modo:

- tipologias de atividades, de acordo com a fase de desenvolvimento da aprendizagem: de

motivacao; de aprendizagem propriamente dita; de reforco; de ampliacao; de avaliacao.

Citando Moya, Suaréz, Cacho, Godoy & Romero (2009:17-18) “los tipos de actividades

fundamentales, en funcion del objetivo que persiguen en la Unidad Didactica, se clasifican

en: de iniciacion; de desarrollo; de ampliacion; de refuerzo e de evaluacion”.

- tipologias de atividades, de acordo com a proposta metodolégica apresentada:

globalizadas; interdisciplinares; disciplinares; monograficas;

- tipologias de atividades, de acordo com a frequéncia de inclusdo: ocasionais; periodicas;

ciclicas; constantes;
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- tipologias de atividades, de acordo com a finalidade: de formulacdo de hipdteses; de
descoberta; de investigacdo; de confirmacao; de aplicacdo ou manipulacao; de
generalizacao; de construcao ou elaboracao;

- tipologias de atividades, segundo a forma de participacao: individuais; de grupo;

coletivas;

- tipologias de atividades, segundo o cddigo a utilizar: verbais (orais e escritas); nao

verbais (gestuais, iconicas, musicais...);

- tipologias de atividades, segundo o momento de avaliacdo: iniciais ou de diagnostico;

processuais; finais;

- tipologias de atividades, segundo o agente avaliador: autoavaliacao; coavaliacao;

heteroavaliacao.

Esta classificacao nao invalida o facto de na sua integracdao em unidades didaticas, estas
nao cumprirem apenas uma Unica funcao, mas varias em simultaneo.

Na construcdo do modelo pedagodgico e programatico do desenvolvimento da pratica
supervisionada, no espaco dedicado ao desenho de atividades, foram obviamente levadas em
consideracao as bases tedricas mencionadas.

Deste modelo consta ainda espaco para a especificacdo do material necessario a execucao

das atividades propostas. Consideram Moya, Suaréz, Cacho, Godoy & Romero (2009:18) que:

En la programacion de la Unidad Didactica (...) tendremos que prever los recursos - tanto los
habituales como aquellos otros que puedan ser mas extraordinarios - que necesitaremos para las distintas
sesiones. Los recursos se pueden consignar al disefar la Unidade Didactica bien cuando se describa cada

actividad, o bien en un apartado especifico.

Como explicita Couceiro (2009:16):

A la hora de mencionar los recursos podremos distinguir entre materiales y recursos humanos.
Los materiales estan formados por el equipamiento del aula, y todos aquellos materiales que nos ayudan
en la realizacion de determinadas tareas”. Segundo a autora, dos recursos humanos podem fazer parte os
professores, os especialistas e as familias sublinhando que “la familia (...) debe estar informada en todo
momento del proceso de ensefianza-aprendizage de los alumnos, ya que ellos también influyen de manera

decisiva en el mismo.

Por ultimo, ha também que especificar o vocabulario a trabalhar explicitamente ao longo

da unidade didatica®. Segundo os Programas de Portugués do Ensino Basico (2009:69):

A aprendizagem sistematica de vocabulario é indispensavel para compreender os discursos
ouvidos. E preciso promover o alargamento do vocabulario da crianca para que ela compreenda os
discursos da escola, se integre plenamente na vida do grupo a que agora pertence e na comunidade de

que faz parte.

19 . . . - , . . .
O vocabulario era escolhido por n6s em funcao dos conteudos, das atividades pretendidas e do potencial de
generalizacdo ao conhecimento lexical e tematico.
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Acrescenta ainda Duarte (2008) que o capital lexical da crianca é um fator determinante
na aprendizagem da leitura e no desenvolvimento da competéncia escrita, atribuindo-lhe
vantagens ao nivel dos objetivos instrumentais, atitudinais e cognitivos gerais e especificos. De
ressalvar que “ensinar gramatica nao é ensinar algo completamente novo, mas sim tornar os
nossos alunos conscientes de um conhecimento que eles tém e aplicam, mas do qual ndo tém
consciéncia” (Costa J., Cabral A., Santiago A. & Viegas F.; 2011:10).

Como se refere nos Programas de Portugués do Ensino Basico, o conhecimento explicito da
lingua é “a reflectida capacidade para sistematizar unidades, regras e processos gramaticais do
idioma, levando a identificacdo e a correcdo do erro” (p. 16), sendo “transversal aos diferentes
dominios, com disseminada incidéncia nas respectivas competéncias especificas (...) ele merece
um cuidado especial e momentos de trabalho autonomo” (p.19). Destacam ainda o facto de o
trabalho a este nivel ter um triplo objetivo (p. 72):

i) o desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos, num trabalho de observacao,

comparacao e manipulacao de dados, para descoberta de regularidades no funcionamento

da lingua;

ii) a sistematizacdo e a explicitacdo dessas regularidades, com recurso ou nao a

metalinguagem;

iii) a mobilizacao dos conhecimentos adquiridos na compreensao e na producao de textos

orais e escritos.

Como nao poderia deixar de ser, qualquer unidade didatica deve ter um espaco dedicado a
avaliacao que, de acordo com Pais (2010:6), é “fundamental para refletir e reajustar a pratica
educativa, potenciando a eficacia das aprendizagens dos alunos e o desempenho do professor:
avaliacao das aprendizagens dos alunos; meta-avaliacao ou reflexdo sobre a pratica avaliativa”.

Para Couceiro (2008:15) “la evaluacion (...) debe ser global, continua y formativa. Y la
técnica primordial sera la observacion directa y sistematica. A través de ésta recogeremos datos
acerca de cada uno de nuetros alumnos”.

Concorda Iglesias & Mesa (2008:85) que “la evaluacion del aprendizaje se realiza durante
todo el proceso de ensehanza, en cada una de sus etapas y se clasifica atendiendo
principalmente al nivel de informacion de los objetivos que pretende verificar, en: diagnostica,
formativa y sumativa”.

Acrescenta Pérez (2005:66) que “con la evaluacion de procesos, el profesor aprende a
ensenar mejor”.

Cronbach (1963, citado por Pérez & Lopez, 1994:304) define a avaliacdo como “un proceso
mediante el cual se recoge y usa informacion con objeto de tomar decisiones acerca de un
programa de ensenanza-aprendizage”.

Reforcam Moya, Suaréz, Cacho, Godoy & Romero (2009:18-19) que:

La evaluacion se entiende como parte integrante del proceso de ensefianza y aprendizage y tiene
como funcién obtener informacion para tomar decisiones, reflexionar, planificar y reajustar la practica
educativa para mejorar el aprendizage de todos los escolares. (...) Las actividades que van a permitir la
valoracion de los aprendizages de los alumnos, de la practica docente del profesor y los intrumentos que
se van a utilizar para ello, deben ser situadas en el contexto general de la unidad, sefalando cuales van a

ser los criterios e indicadores de valoracion de dichos aspectos.
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No final de cada unidade didatica devera constar ainda uma reflexdao semanal que devera
reunir as opinides da aluna em pratica supervisionada, do par pedagogico, da professora
cooperante e dos professores supervisores (quando estes estiverem presentes). Esta reflexao
devera espelhar os aspetos que se considerarem pertinentes e que deverdo ser fundamentados
em marcos teoricos. A reflexdao é um modo de pensar sobre o que aconteceu e melhorar
estratégias e modos de acao em contexto didatico.

Pais (2010:6) esquematiza os pontos essenciais de uma unidade didatica do seguinte modo:

Esquema 4 - Pontos essenciais de uma Unidade Didatica

Unidade Didatica

4 e
Elementos . / \ Definicao do(s)
didatologicos Selegaoddo & elemento(s) [ Avaliagado
conteudo :
e integrador(es
tematico e g (es) \
programatico
- Fundamentacao; - e
- Caracterizacao P
do Contexto: Seqt{ei:lqagao Desenho dos - Aprendizagens
- Definicao dos didatica percursos de dos alunos
objetivos / N ensino e
didaticos aprendizagem - Meta-
\_ avaliacdo

.

2.2. Os instrumentos de planificacao

Explicitando os marcos teoricos estudados no ponto anterior, apresentamos na pratica o

Modelo Pedagogico e Programatico de Desenvolvimento da Pratica Supervisionada.

Figura 1 - Matriz de desenvolvimento da Pratica Supervisionada

PLANIFICAQAO DIDATICA
_GUIAD DE ATIVIDADES

Elementos de identificacso

Professornfa) Cooperante

Aluneos de Pratica Supervisionada
Professores Supervisores

Turma

Selegao do coneudo programatico

Unidade temdtica Semanade
E£8M000 00 Meio

Lingua Fovtuguesa

Matemarca

Expressdes

Hotelro dos percurios de ensino @ aprendizagem
Guiso de aula

TergaFera
L) Responsdvel pela exocugho:
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o Abardagerm em contexto diditico

Alddod

e S opdo em
o Avedlago e contexto diddtico

®  Ampliogdo/ reforgo em contexto diddtico

Desenvolvimenta do percuric de ensinoc e aprendizagem:

Abordagem em contexto dhIotico
Shtemot irogdo em contesto diddtico

L L

Tema integrador

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Ampliogda/ reforge em contexto diaatico

oo ey

o Amplioplo/reforge em contesto didatico

Reflexaof
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Esclarecemos, de seguida, o modo de preenchimento de cada um dos elementos.

—=>
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Elementos estabelecidos pelo(a)
professor(a) cooperante a partir do Projeto
Curricular de turma e em conformidade com o
Projeto Curricular de Agrupamento, Programas
Nacionais e Curriculo Nacional.

Preencher com o tema da unidade
tematica; os dias da semana e os conteldos e
objetivos das respetivas areas para toda a unidade
didatica. Cada conteldo e objetivo devera ter
explicito em qual dos dias da unidade didatica sera

trabalhado.

Roteiro dos percursos de ensino ¢ aprendizagem
Guiao de aula

<=

Terga fom
AT pols

Preencher com o tema integrador

(fornecido pela professora cooperante e,

Uniddade tematica

Selegdo do conteunho (VO amdtico

Semana de

Eatudo 0 Mea
Lingue Portuguees
Matemdtc s

Espresades

Preencher com o dia da semana

correspondente e com o nome do

=> responsavel pela execucdo da pratica

supervisionada.

geralmente, pertencente a area de

Tama integr sy

Estudo do Meio); o elemento integrador
(estabelecido pelo responsavel da pratica

em conformidade com os objetivos,

Elwrmento integr scvr

Vocsduterse
conteldos e atividades pretendidas); aspiiciaments
vocabulario  especifico a trabalhar Sotudo & bivie
explicitamente em cada uma das areas Unguws Portuguess
(estabelecido de acordo com os objetivos Expe

e conteldos a trabalhar) e os materiais
necessarios ao desenvolvimento do

percurso de ensino-aprendizagem.

Deservolyimento do percurso de smino « aprendizagem

* Abordasem em contexto diditice
* Sistemoctizacdo em contexto didatico
* Avaiiocio em cantexto didatico

o Ampliocdo’ reforco em contexto didatico
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| B Iwmm:

| Toma integrador
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| Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:
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Capitulo Il -

Desenvolvimento da Pratica Supervisionada
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A pratica supervisionada constitui uma oportunidade de aprendizagem da profissdo docente e da
construcdo da identidade profissional.
Pimenta & Lima (2004:99)

1. A observacao

O periodo de observacdo assumiu-se como fundamental enquanto etapa precedente a
Pratica Supervisionada. No decorrer deste periodo tivemos oportunidade criar lacos afetivos, de
compreender a dinamica da turma e de cada um dos alunos, de acompanhar o seu
desenvolvimento e de vislumbrarmos um pouco daquilo que iria ser a nossa propria pratica
pedagogica.

Sublinhemos que nao se pretendia conferir a este periodo de tempo um caracter
meramente acessorio em que nés, enquanto participantes, nos limitassemos a uma atitude de
meros espetadores. Pretendia-se, pois, que paralelamente a uma observacao cuidadosa
interviéssemos junto das criancas no sentido de as auxiliar.

Durante este periodo pressupunha-se que, em conjunto com o par pedagogico,
construissemos semanalmente uma reflexao critica. Esta reflexdo deveria, ndo so, espelhar
aquilo que foi o desenrolar da semana mas também uma atitude critica face aos acontecimentos,
estratégias e atitudes observadas.

Face ao exposto, apresentamos de seguida as reflexdes que constituiram as duas semanas
de observacao conjunta.

A isto segue-se o desenrolar dos percursos de ensino-aprendizagem aplicados ao longo da

Pratica Supervisionada.

1.1. 12 semana - 25 a 27 de outubro de 2011

Reflexao

Para uma reflexao mais compreensivel da semana, em cada um dos dias destacamos alguns
aspetos que despertaram a nossa atencdo durante o periodo de observacao e que foram, para
nods, alvo de reflexao.

No primeiro dia, observamos a capacidade das criancas ao nivel da expressdo oral.

Segundo os Novos Programas de Portugués do Ensino Basico (2009:16):

Entende-se por expressdo oral a capacidade para produzir sequéncias fonicas dotadas de
significado e conformes a gramatica da lingua. Esta competéncia implica a mobilizacdo de saberes
linguisticos e sociais e pressupde uma atitude cooperativa na interac¢do comunicativa, bem como o

conhecimento dos papéis desempenhados pelos falantes em cada tipo de situagao.

Silva, Viegas, Duarte & Veloso (2011:29) defendem que:
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No desenvolvimento da expressao oral, da-se relevo a participagcdo em situacoes de comunicacao
oral informais, evoluindo para situacbes progressivamente mais formais, com aprendizagem explicita de
técnicas de expressdo oral e de mobilizacdo de vocabulario, bem como de estruturas gramaticais e

discursivas anteriormente ouvidas ou lidas.

Alguns alunos apresentam tendencialmente uma boa capacidade discursiva, um
vocabulario bastante rico e elaborado e demonstram bastante conhecimento sobre os diversos
temas. Verificamos que a professora faz uma grande aposta na ativacao do conhecimento prévio,
como forma de introducdo a contelidos e a novas aprendizagens, indo ao encontro do estipulado

pela Organizacao Curricular e Programas (2004:23), nos quais se refere:

A cultura de origem de cada aluno é determinante para que os conteludos programaticos possam
gerar novas significacoes. As aprendizagens constroem-se significativamente quando estiverem adaptadas
ao processo de desenvolvimento de cada crianca. S6 assim o percurso escolar podera conduzir a novas e

estaveis aprendizagens.

Para além disso, consideramos pertinente refletir sobre a preocupacdo e interesse das
criancas em partilhar com a turma os seus materiais. A professora tem também o cuidado de

[

valorizar os interesses das criancas, pois assume-se como fundamental o estimulo as
interaccoes e as trocas de experiéncias e saberes” (Organizacdo Curricular e Programas,
2004:24).

No segundo dia, na realizacdo de uma ficha de avaliacao de Lingua Portuguesa, pudemos
verificar que alguns alunos mostram mais facilidade na interpretacao do texto, na construcao de
respostas, na selecdo da informacdo util, na construcdo frasica e na elaboracdo de texto.
Algumas criancas apresentaram alguma dificuldade em escrever sem lapsos a nivel ortografico.

No terceiro dia, verificamos a fluidez de leitura das criancas, assim como a atencédo e
interesse das outras em seguir a leitura do/a colega. Os alunos realizaram as leituras de forma
expressiva e de acordo com a pontuacao do texto. Segundo os Programas de Portugués do Ensino

Basico (2009:16):

Entende-se por leitura o processo interactivo que se estabelece entre o leitor e o texto, em que
o primeiro apreende e reconstréi o significado ou os significados do segundo. A leitura exige varios
processos de actuacao interligados (decifracdo de sequéncias grafematicas, acesso a informacao
semantica, construcdo de conhecimento, etc.); em termos translatos, a leitura pode ainda ser entendida

como actividade que incide sobre textos em diversos suportes e linguagens, para além da escrita verbal.

Silva, Bastos, Duarte & Veloso (2011:7) consideram que:

O professor desempenha um papel primordial neste processo, pois dele se espera que ensine a
ler, faca emergir a vontade de querer ler como experiéncia voluntaria e mantenha viva essa atitude ao

longo de todo o percurso escolar e para além dele.

Dentro e fora da sala verificou-se que tendencialmente havia uma relacao de amizade,
confianca, partilha, companheirismo e respeito, entre as criancas e a professora, entre as

proprias criancas, entre a professora e nos e entre nds e as criancas. O grupo de criancas mostra-
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se sempre bastante interessado e com ansia de saber. Mostra-se sempre muito interessado em
participar e em partilhar histérias e experiéncias pessoais. As estratégias da professora sao

diversificadas e no sentido de motivar as criancas para participar e aprender.

1.2. 22 semana - 2 e 3 de novembro de 2011

Reflexao

No primeiro dia destacamos a utilizacdo das novas tecnologias em prol das aprendizagens
dos alunos. Defende-se no documento que configura a Organizacao Curricular e Programas
(2004:15) que deve estimular-se “a iniciacdo ao conhecimento tecnolégico”?. Consideramos que
a utilizacao das novas tecnologias nas salas de aula € de extrema importancia, uma vez que estas
estao presentes, cada vez mais, na sociedade em que vivemos - e a escola nao pode ser um
mundo a parte da mesma. As novas tecnologias permitem um acesso rapido a informacao e
aplicacdo de procedimentos e estratégias diversificadas no ambito educativo, tanto na
abordagem como na sistematizacao ou consolidacdo e ampliacao de conhecimentos. Sao também
fundamentais no que concerne a aposta na diversificacdo de aprendizagens. Ainda segundo o

mesmo documento (2004:24):

As aprendizagens diversificadas apontam para a vantagem, largamente conhecida, da utilizacao
de recursos variados que permitam uma pluralidade de enfoques dos conteldos abordados. Variar os
materiais, as técnicas e processos de desenvolvimento de um contelido, sdo condicdes que se associam a
igual necessidade de diversificar as modalidades do trabalho escolar e as formas de comunicacao e de

troca dos conhecimentos adquiridos.

No segundo dia, destacamos a adocdo de novas estratégias por parte da professora para a
compreensao da leitura de numeros por classes e por ordens. Neste dia, e tendo em conta a
importancia da compreensao dos contextos e de informacdes pessoais relativas a cada uma das
criancas, a professora permitiu-nos o acesso as fichas biograficas dos alunos. Isto permitiu-nos
uma melhor compreensdao dos comportamentos dos alunos e a adocao de estratégias para
lidarmos e nos relacionarmos com cada uma delas. Para além disso, permitiu-nos ainda adotar
estratégias de ensino de acordo com as caracteristicas dos nossos alunos e de cada um deles
enquanto ser individual.

A semana de observacdo revelou-se fundamental para o comeco da nossa pratica. Foi
fundamental para noés percebermos os conhecimentos que cada crianca possui, as diversas

competéncias que ja adquiriu e os contelidos em que mostra mais dificuldades.

20 No sentido do desenvolvimento da competéncia digital base.
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2. Esquema global de desenvolvimento da Pratica Supervisionada no 1° Ciclo
(2011-2012)

De acordo com o explicitado no capitulo anterior expomos, de seguida, o esquema global a
partir do qual apresentaremos cada uma das unidades didaticas desenvolvidas na pratica
supervisionada.

O esquema assenta, portanto, nos marcos tedricos defendidos anteriormente e que
serviram de base a construcdo do modelo pedagdgico e programatico de desenvolvimento da

pratica supervisionada.

Esquema 5 - Sequenciacao didatica em percursos de ensino-aprendizagem

a) Selecado do conteldo programatico
- Unidade tematica
- Conteudos

~
b) Materiais
!

c) Elemento Integrador

d) Tarefas de ensino-aprendizagem e avaliacao
[

dL

e) Reflexao

3. 12 semana de grupo - 8 a 10 de novembro de 2011

a) Selecao do conteudo programatico

e Unidade tematica: “A familia e o Sao Martinho”

e Conteldos - os conteldos relativos a esta semana poderao ser consultados em anexo 1
b) Materiais

Tendo em conta a tematica subjacente ao desenvolvimento do percurso de ensino-
aprendizagem, optamos pela criacdo de materiais como um texto em prosa alusivo ao S.
Martinho; jogos que conferissem um carater de ludicidade a aprendizagem e objetos que
despertassem a curiosidade e a imaginacao do grupo.

Os materiais relativos a esta semana poderao ser consultados em anexo 2.
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c) Elemento Integrador

O elemento integrador definido para este primeiro percurso de ensino-aprendizagem foi a
“Arvore da Sabedoria”. Construida em cartdo e papel crepe, funciona como elo de ligacdo entre
todas as propostas de trabalho apresentadas em cada um dos trés dias. Foi pensado no sentido
de os dois temas funcionarem de modo integrado e de maneira a que nao fosse notoria uma
quebra no sentido de conjunto de toda a unidade tematica, pois, como um dos temas era a
familia e um dos conteldos a arvore genealogica e o outro tema era o S. Martinho - época das

castanhas - a arvore foi pensada para representar a familia e o castanheiro.

d) Tarefas de ensino-aprendizagem e avaliacao

Dia 8 de nhovembro:

e Antes da leitura: exploracao oral tematica a partir do elemento integrador;

e Durante a leitura: Leitura oralizada do texto “Esta € a minha familia” (texto de autoria
propria); analise e interpretacdo do texto com preenchimento do guidao de aprendizagem;

e Depois da leitura: Jogo “Quem é quem das relacdes”, para estabelecimento de graus de
parentesco da familia Castanha do texto trabalhado anteriormente. Uma crianca de cada vez
retira de um saco um cartao com uma frase lacunada. Com os cartées com palavras e imagens
que se encontram afixados no quadro, os alunos terao que preencher as lacunas de acordo com
as relacoes de parentesco evidenciadas no texto. Registo da frase no quadro e no caderno;

e Introducdo a familia dos alunos com estabelecimento da relacdo entre a historia
trabalhada e a arvore (as relacoes de parentesco podem ser representadas através de uma arvore
genealogica);

e Exemplificacdo do modo de construcdo de uma arvore genealdgica; construcao
individual da arvore genealdgica da sua familia numa folha A4 branca (irmaos, pais e avos);

e Representacao de numeros na Reta do avo Virgolino: cada aluno tem um cartdo branco
no qual tera que registar uma data de um acontecimento familiar (previamente solicitadas).
Todos os cartdes sao colocados num saco. Um aluno de cada vez retira um cartdo a sorte e lé a
data a turma. O aluno a quem pertencer a data tera que partilhar com a turma a que
acontecimento se refere. O aluno que retirou o cartdo tera que coloca-lo na reta graduada
afixada no quadro. A medida que as datas vao sendo colocadas na reta, os alunos terdo que fazer
andar pelo tempo a bicicleta do avé Virgolino;

e Registo das datas no caderno; escrita de alguns nimeros (datas) por classes e ordens.

Correcao.
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Dia 9 de novembro:

e Exploracdo dos novos elementos da Arvore da Sabedoria (ouricos); levantamento de
hipbteses sobre o contelido da arvore; estabelecimento da relacdo entre os novos elementos com
um elemento da leitura do texto do dia anterior;

e Antes da leitura: abertura da prenda da avo Geraldina trazida pela arvore. Descoberta
do conteldo da caixa: Lenda de S. Martinho;

e Durante a leitura: leitura oralizada da lenda; Depois da leitura: interpretacao com
preenchimento de guido de aprendizagem. Correcao com registo no quadro;

e Descoberta do restante conteido da caixa da avo Geraldina: envelopes com as
multiplicacoes 0x6, 1x6, 2x6, 3x6, 4x6, 5x6 e respetivos produtos;

e Distribuicao aleatoria dos envelopes. Os alunos terdo que se juntar: os alunos cujos
envelopes tém as multiplicacoes terao que se juntar com os alunos cujos envelopes tém os
respetivos produtos. Colocacdo de cartdes com os produtos da tdbua do 6 na tabela da
multiplicacao existente na sala;

e Descoberta do conteldo dos envelopes (cada envelope tem uma peca de um puzzle).
Construcdo em grupo dos puzzles; ordenacdo dos puzzles no quadro consoante a sequéncia de
acontecimentos da Lenda de S. Martinho. Por baixo de cada imagem regista-se a passagem a que
se refere;

e Descoberta do restante conteldo da caixa (cartdes com provérbios, lenga-lengas, trava-
linguas e adivinhas alusivas ao S. Martinho);

e Com os alunos dispostos em circulo, uma de cada vez lanca um dado com trés cores.
Consoante a cor que sair, assim tera que escolher um cartdo com a mesma cor. Tera que ler a
inscricdo do cartao da forma indicada no mesmo. Tera que explicar o sentido da inscricao;

e Resolucdo individual de uma situacdo problematica enviada pelo Sebastido.
Apresentacdo a turma das sugestdoes de resolucao. Preenchimento da tabela da tabua com os
restantes produtos;

¢ Resolucdo de uma sequéncia enviada pelo Sebastido representativa da tabua do 6.

Dia 10 de novembro

e Antes da leitura: exploracdo dos novos elementos da Arvore da Sabedoria;

e Durante a leitura: leitura oralizada do recado trazido pela arvore;

e Depois da leitura: através de sons produzidos com objetos, os alunos terdao que
adivinhar que objetos a arvore nos trouxe. Levantamento de hipoteses. Os objetos trazidos serao
0s necessarios as propostas deste dia; confirmacao de hipoteses com leitura da carta do pai
Engracio;

e Descoberta do conteldo do saco do pai Engracio: cubos representativos da dezena de
milhar; levantamento de hipdteses sobre o que representam o cubo. Colagem dos cubos no
quadro e escrita do seu significado “1 milhar”. Colados os dez cubos, os alunos terao que

descobrir que nimero representa o conjunto dos 10 cubos: 1 dezena de milhar (10 000). Leitura
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do numero por classes e ordens; representacdo de nimeros no abaco e leitura dos mesmos;
ordenacao dos nimeros por ordem crescente e decrescente;

e Jogo do Bingo dos Sinonimos e dos Antonimos em grupos.

e) Reflexao

Ao longo da nossa primeira semana, as criancas mostraram sempre um grande carinho por
nos, manifestando sempre grande alegria nos momentos da nossa chegada; mostraram sempre
uma grande recetividade as tarefas propostas, entusiasmo para participar e vontade de aprender
coisas novas. O facto de todos os alunos quererem participar levou, algumas vezes, a certa
agitacdo. Estes momentos levam-nos a procurar estratégias para o controlo da turma nos
diversos momentos do desenvolvimento das atividades.

Durante a semana pudemos perceber que existem muitas formas de quebrar a ideia de que
o professor expde os conhecimentos e os alunos s6 tém que os receber e apreender, pois existem
muitas formas de os conteldos serem trabalhados com as criancas e nao de lhes serem dados.
Tentamos partir daquilo que as criancas ja sabem, através da ativacdo do conhecimento prévio e
procuramos empenhar-nos na sua motivacao para aprenderem e realizarem as tarefas propostas -
um aluno motivado aprende melhor e com muito mais gosto do que um aluno desmotivado.

O elemento integrador despertou grande curiosidade nos alunos. De realcar ainda o grande
envolvimento das criancas nas tarefas propostas e a grande diversidade de estratégia utilizadas
para a resolucao de situacoes propostas.

E de referir a postura da professora cooperante, que deixou que nés desempenhassemos o
nosso papel, permitindo sempre que aplicassemos as estratégias e procedimentos que tinhamos
pensado e as estratégias que adotamos no momento de acordo com o decorrer da aula,
nomeadamente ao nivel do controlo da turma.

Foi uma semana de muitas, grandes e pertinentes aprendizagens no ambito da nossa
formacao enquanto futuras professoras. Uma das maiores recompensas da nossa semana foi uma

das criancas dizer “Vocés tém tanto trabalho s6 para nos aprendermos!”.

4, Pratica Individual

Semana de 22 a 24 de novembro de 2011

a) Selecao do conteudo programatico

e Unidade tematica: Figuras da histdria local presentes na toponimia, estatuaria e
tradicao oral

e Conteldos - os conteldos relativos a esta semana poderao ser consultados em anexo 3
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b) Materiais

Tendo em conta a tematica subjacente ao desenvolvimento do percurso de ensino-
aprendizagem, optamos por uma abordagem de descoberta em que as criancas partissem numa
caca que os conduzisse a novas aprendizagens. Neste sentido, alidmos mais uma vez a didatica a
ludicidade, desenvolvendo jogos e criando materiais que despertassem nas criancas a ansia pela
descoberta da historia da sua localidade. Entre amigos secretos, cartas secretas, bals da
historia, caca as personagens e outros levamos até as nossas criancas oportunidades diferentes
de conhecerem a historia local.

Os materiais relativos a esta semana poderao ser consultados em anexo 4.

c) Elemento Integrador

O elemento integrador definido para este percurso de ensino-aprendizagem foi o Bal da
Historia. Este foi pensado como elemento integrador enquanto simbolo de antiguidade
representativo de coisas historicas, valiosas e, no imaginario infantil, de tesouros perdidos que
piratas tentam encontrar.

Uma vez que o contelido programatico assentava na historia local, pensamos que o Bau da
Historia € um elemento representativo disso mesmo e que desperta nos mais pequenos grande

curiosidade e da asas a sua imaginacao.

d) Tarefas de ensino-aprendizagem e avaliacao

Dia 22 de novembro:

e Exploracdo do elemento integrador; ativacdo do conhecimento prévio; levantamento de
hipoteses: porque se apelida de Bal da Historia; quem o tera deixado ali; o que € um bau e qual
a sua funcao habitual; o que sera que traz la dentro; o que vamos aprender com ele; sobre que
historia...;

e Confirmacao de hipoteses com descoberta de algum conteldo;

e Antes da leitura: caca as personagens: o amigo secreto enviou uma carta intitulada
“Personagens a solta” na qual partilha com a turma o seu problema (de dentro do seu bal
desapareceram personagens emblematicas da cidade de Castelo Branco) e pede ajuda a turma
para as encontrar pois sabe que elas estdo na nossa escola; para tal tém que formar trés grupos -
cada um com um simbolo identificativo-, descodificar pistas e resolver desafios; no final
encontrarao um tesouro - um envelope com algo dentro;

e Durante a leitura: cada grupo revela a turma o contetido do seu envelope: quadros com
personagens emblematicas de Castelo Branco e, no verso, textos informativos acerca das
mesmas. Cada grupo tera que ler a informacao e (depois da leitura) preparar uma apresentacao
oral a turma, para tal terdo um guido orientador a acompanhar o texto; partilha das informacoes

relativas a cada personagem; dramatizacao da profissao dos personagens;
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e (Cada grupo recebe uma recompensa do amigo secreto por o terem ajudado a encontrar
as suas personagens perdidas: o Quatro em Linha da Subtracao por Decomposicao;

e A pares, os alunos jogam o jogo: num tabuleiro tém uma moldura com subtracdes que
terdo que resolver através do algoritmo da subtracao por decomposicao (explicado previamente);
no centro terao os resultados dessas mesmas subtracoes; terao que resolver as subtracées; um de
cada vez, lanca um dado e desloca o seu pedo tantas vezes quanto o nimero de pintas que sair;
consoante a casa em que calhar tera que, no centro do cartdo, encontrar o respetivo resto,
excesso ou diferenca (este nao estara representado através de nimero mas sim lido nas varias
ordens ou classes); encontrado o nimero, o elemento do grupo assinala a casa com um simbolo
escolhido por ele; ganha o elemento que consiga, em primeiro lugar, quatro nimeros em linha

(vertical, horizontal ou diagonal).

Dia 23 de novembro:

e Exploracao do elemento integrador; levantamento de hipoteses sobre o que nos trara
hoje;

e Leitura da carta do amigo secreto e exploracdo do seu conteldo: o amigo secreto
propde a turma mais um desafio - como ja encontraram as suas personagens e para assegurar que
nao voltam a desaparecer pede-lhes que facam um concurso de réplicas no qual, cada um, tera
que escolher uma das personagens e desenha-la com a maior aproximacao a realidade, no final
terdo que apresenta-la a turma e eleger a melhor réplica de cada personagem; as réplicas
ficarao expostas na sala;

e Concurso de réplicas e eleicao dos vencedores por contagem de votos;

e Leitura de mais uma carta do amigo secreto e exploracao do seu contetdo: o amigo
secreto esta de novo com problemas - o seu amigo Faria de Vasconcelos, como era professor,
enviou-lhe uma maquina que ele inventou para tornar mais facil a aprendizagem da familia de
palavras...mas nao lhe explicou como funcionava. Pede entdo ajuda a turma para descobrirem
como a maquina funciona;

e Afixacdo da Maquina das Palavras no quadro; construcdao de familias de palavras de
historia, fotografia e aventura. A maquina funciona do seguinte modo: entra a palavra primitiva;
dentro da maquina encontram-se os prefixos e sufixos; da maquina sai a palavra da mesma
familia formada com o radical e com os prefixos e sufixos;

e Preenchimento do guido com as palavras construidas. O guido tem a imagem da
maquina e os alunos terdo que preenché-lo tal como no quadro. Ha espaco ainda para a
construcao de frases com as palavras construidas;

e Resolucdo de um guidao de contetdos matematicos.
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Dia 24 de novembro (por motivos de greve geral, a planificacdo deste dia ndo se realizou):

e Exploracdo do elemento integrador; levantamento de hipoteses sobre o seu conteldo;

e Confirmacao de hipoteses com descoberta de algum conteldo: carta do amigo secreto.
0 amigo secreto pede a turma que construam um texto sobre o patrono da escola Antonio Sena
Faria de Vasconcelos para o Jornal “Desafios” da escola;

e Apresentacao de um esquema a partir do qual terdo que construir o texto; construcao
individual do texto;

e Associacao de sons: a cada uma das profissdes dos personagens trabalhados sera
atribuido um gesto e a cada um desses gestos sera atribuido um som - ambos escolhidos pelos
alunos; a aluna de PS (Pratica Supervisionada) produzira um som e os alunos terdo que reproduzir
o0 gesto acordado; aquando algum engano, os alunos vao saindo do jogo; ganha aquele que nao se
enganar em gesto algum;

e Explicacdo da subtracao por compensacao precedida de levantamento de hipoteses por
parte dos alunos; o amigo secreto revela-se através de uma desafiante proposta: a cada aluno
sera entregue uma folha com a imagem do amigo secreto, a imagem tera diversas subtracoes que
os alunos terdo que resolver através do método da compensacdo; a cada resto, excesso ou
diferenca corresponde uma cor; os alunos terdo que colorir o amigo secreto consoante o codigo

de cores.

e) Reflexao

Esta primeira semana de estagio individual foi marcada por um misto de sentimentos,
sentimentos normais e parte integrante deste nosso inicio de pratica supervisionada enquanto
intervenientes ativas no processo de ensino-aprendizagem. Entre nervosismo, ansiedade,
expectativas e receios iniciei este gratificante percurso. Apesar de ser ja a segunda semana
enquanto interveniente ativa no trabalho em sala de aula, esta foi uma semana de trabalho mais
individual, em que pude viver a experiéncia de pensar, refletir, planificar, executar e avaliar de
forma individual. A responsabilidade é e continuara a ser grande.

As aprendizagens fora do contexto sala de aula, as aprendizagens por descoberta, os
materiais lUdico-didaticos, o trabalho em grupo, o aproveitamento dos conhecimentos dos
alunos, o apelo a imaginagao e o despertar da curiosidade dos alunos foram algumas das grandes

apostas desta semana. Todas elas no sentido de criar verdadeiros momentos de aprendizagem.

As aprendizagens diversificadas apontam para a vantagem, largamente conhecida, da utilizacao
de recursos variados que permitam uma pluralidade de enfoques dos conteldos abordados. Variar os
materiais, as técnicas e processos de desenvolvimento de um conteldo, sdo condicdes que se associam a
igual necessidade de diversificar as modalidades do trabalho escolar e as formas de comunicacao e de

troca dos conhecimentos adquiridos (ME, 2004:24).

A planificacdo desta semana foi cuidadosamente pensada, levando sempre em conta os

conteldos pré-definidos pela professora cooperante. Tentei abordar os conteldos aplicando
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estratégias de potencial agrado por parte dos alunos, colocando sempre um pouco daquilo que
sou enquanto pessoa e daquilo que pretendo (e trabalho para ser) ser enquanto profissional de
educacao. Planificar ndao é facil; muitas das vezes imaginamos a planificacdo na acao e
esquecemo-nos que nem sempre as coisas correm como esperamos - algumas vezes correm
melhor, outras nem tanto; mas o importante é continuar a trabalhar e desenvolver estratégias
em prol dos interesses e aprendizagens das criancas. Citando Zabalza (10994:179) planificar é
desenvolver “um conjunto ordenado de actividades, estruturadas e articuladas para a
consecucao de um objectivo educativo em relacdo a um contelido concreto”.

A aposta em propostas fora do contexto sala de contribuiu para um étimo funcionamento e
relacao das criancas enquanto grupo. A entreajuda e o trabalho em equipa estiveram sempre
presentes, tal como o cumprimento pelas regras estabelecidas. “As formas de organizacao do
trabalho escolar contribuem para o exercicio das trocas culturais, da circulacao partilhada da
informacdo e da criacdo de habitos de interajuda em todas as actividades educativas” (ME,
2004:24).

Houve algumas alteracdes a planificacao, alteracdes essas que nao estavam previstas mas
que considerei importantes no desenrolar das atividades. “Para que a planificacao seja eficaz é
necessario que seja flexivel e aberta, que crie uma direccdo estratégica para a qual preveja
muitas tacticas” (Altet, 2000:201).

Destaco também a importancia de dar a palavra as criancas, de permitir que sejam elas a
descobrir as coisas, de aproveitar aquilo que elas tém para nos dar, de valorizar os seus
conhecimentos e aproveita-los para conduzir as suas aprendizagens. “Sao (...) significativos os
saberes que correspondem a interesses e necessidades reais de cada crianca” (ME, 2004:23).

A professora cooperante solicitou que alguns dos materiais permanecessem na sala para
que posteriormente as criancas o pudessem utilizar, facto este que foi muito gratificante, pois é
reflexo do reconhecimento do trabalho realizado. Foi uma semana de grandes aprendizagens e

de grande crescimento enquanto pessoa e enquanto iniciante nesta gratificante profissao.

Semana de 6 e 7 de dezembro de 2011

a) Selecao do conteudo programatico

e Unidade tematica: A descoberta dos outros e das instituicdes: costumes e tradicdes;
Natal

e Conteldos - os conteldos relativos a esta semana poderao ser consultados em anexo 5

b) Materiais

Tendo em conta a tematica subjacente ao desenvolvimento do percurso de ensino-
aprendizagem e a época em questdao - Natal - quisemos levar ao nosso grupo alguma magia.
Como tal, a figura do Pai Natal esteve sempre subjacente aos materiais desenvolvidos, enquanto

elemento de mistério. Materiais alusivos a época, como flocos de neve, cartas do Pai Natal,
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prendas, arvores de Natal, poemas, foram algumas das propostas apresentadas ao longo desta
semana. Mais uma vez, a ludicidade foi um fator privilegiado na construcao de novas
aprendizagens por parte das criancas.

Os materiais relativos a esta semana poderao ser consultados em anexo 6.
c) Elemento Integrador

O elemento integrador definido para este percurso de ensino-aprendizagem foi o Saco do
Pai Natal. Enquanto simbolo natalicio do imaginario infantil, o Saco do Pai Natal funcionara como
elemento integrador que transportara tudo o necessario as aprendizagens da semana. Com ele
virao mensagens deixadas pelo Pai Natal, desafios e presentes para a turma.

d) Tarefas de ensino-aprendizagem e avaliacédo

Dia 6 de dezembro:

e Exploracao do elemento integrador: quem o tera deixado na sala, porque estara ele ali,
0 que sera que nos ira ensinar, ira ele oferecer-nos alguma coisa...; observacdo dos cartoes
afixados no saco do Pai Natal; ativacdo do conhecimento prévio: a que costumes e tradicoes se
referirao? Que informacodes nos trarao?; Conhecem alguns costumes e tradicoes de Natal;

e Leitura da carta deixada pelo Pai Natal e exploracdo do contelido da mesma: de quem
€ a carta, qual o problema evidenciado, como o podemos ajudar...; o Pai Natal tinha uma arvore
onde guardava costumes e tradicoes de Natal mas, como nevou, ficaram tapadas pela neve; pede
ajuda a turma para as recuperar;

e Antes da leitura: afixacdo da Arvore dos Costumes e Tradicdes de Natal no quadro;
exploracao;

e Durante a leitura: formacao de 8 grupos; entrega a cada grupo de um cartao; leitura
em grupo da informacao do cartao; Depois da leitura: partilha da informacao dos cartdes com a
restante turma; identificacdo do costume ou tradicdao de Natal a que se refere a informacao
contida no cartdo; escrita da palavra na Arvore dos Costumes e Tradicoes de Natal;
preenchimento simultaneo de um guiao;

e Leitura do recado deixado pelo Pai Natal; exploracdo do conteldo: o Pai Natal quer que
ensaiem uma poesia para apresentarem no concerto de Natal; ensaio da declamacao da poesia;

e Leitura da carta do Pai Natal e exploracdo do conteldo: o Pai Natal ia entregar um
domind mas os duendes deixaram cair as pecas e estas perderam o que tinham numa das
metades; entrega de uma peca de domino (em formato A4) a cada crianca; resolucao da situacdo
problematica alusiva aos nuimeros decimais constante da mesma; jogo do domindé em grupo
turma com as pecas ja completas; a cada crianca € entregue um dominé igual em pequeno que

terao que preencher a medida que vao jogando em grupo-turma.
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Dia 7 de dezembro:

e Exploracdo do elemento integrador; levantamento de hipoteses acerca do seu
conteudo;

e Leitura da carta do Pai Natal e exploracdo do seu conteldo: o Pai Natal estava a
escrever uma carta mas a neve entrou-lhe pela janela e levou-lhe palavras muito importantes
sem as quais nao conseguira acabar a carta; pede-lhes ajuda para procurarem na sala; procura
dos flocos de neve pela sala a pares; afixacao no quadro;

e Os alunos sao questionados sobre o que havera de comum as palavras (todas sdo
verbos); o que exprimem os verbos; se quiser exprimir uma acao que esta a acontecer neste
momento, que tempo uso; registo dos verbos no caderno;

e Concurso dos verbos: divisao da turma em duas equipas; far-se-ao questoes alternadas
a cada equipa (centradas em verbos e na sua conjugacao no presente; os verbos das perguntas
sao os mesmos dos flocos); ganha a equipa que mais respostas certas der;

e Adivinha o verbo: de dentro de um saco, um aluno de cada vez retira um cartao; os
cartoes terao inscricoes de verbos e a inscricao desenho ou dramatizacdo; conforme a indicacao,
assim tera que desenhar ou dramatizar o verbo; a restante turma tera que adivinhar de que
verbo se trata;

e O presente do Pai Natal: pela ajuda que a turma lhe deu, o Pai Natal decide enviar um
presente “Tiro ao alvo dos numeros decimais”; a cada par de criancas sera entregue um
tabuleiro-jogo e 8 clipes; o tiro ao alvo encontra-se dividido em trés circulos - o circulo exterior
corresponde a ordem das unidades, o do meio a das décimas e o interior a das centésimas; uma
crianca do par lancara, sobre o tiro ao alvo, 8 clipes de uma sé vez; o nimero de clipes que
calhar em cada circulo representa o algarismo da respetiva ordem; o objetivo é conseguir o
maior numero possivel; os clipes que se encontrarem entre dois circulos ndo contardo; no
tabuleiro ha espaco para registarem os nimeros conseguidos e lé-los-ao por classes e ordens;

e Ordenacdo dos nimeros por ordem crescente e decrescente;

¢ Ensaio da poesia para apresentacao no concerto de Natal.

e) Reflexao

Mais uma semana de pratica pedagogica ... mais uma semana de grandes momentos de
aprendizagem e crescimento. Novamente um misto de sentimentos, mas ja com a sensacao de
uma maior confianca em mim mesma e naquilo que sei que sou capaz de fazer. Fazer com o
intuito de despertar as minhas criancas para aprender e leva-las a querer saber cada vez mais.

Nesta semana uma das dificuldades sentidas foi a limitacao de tempo. Eram apenas dois
dias de pratica pedagogica e os contetdos tinham que ser, de igual modo, trabalhados. Tentei,
deste modo, pensar e planificar de acordo com o tempo que tinha disponivel tendo em
consideracao que todos os conteldos estabelecidos teriam que ser trabalhados. A integracao foi
sempre tida em conta e, mais uma vez, as estratégias de acao foram pensadas e delineadas

levando em consideracao os interesses das criancas combinando-os com aquilo que eu pretendia
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fazer e trabalhar. As atividades devem ter “sentido para os alunos, de modo a compreenderem
para que serve o que estao a fazer. Deste modo, os alunos nao so estarao mais motivados para
aprender, mas terao também mais prazer no processo de aprendizagem” (UNESCO, 1996:106).

Realco mais uma vez a importancia da ativacdo do conhecimento prévio, aspeto que foi
sempre tido em consideracao ao longo destes dois dias. As criancas e os seus conhecimentos sao
sempre uma rica fonte e possibilitam-nos partir deles para outras aprendizagens. “Todos os
alunos, por muito limitados que sejam os seus conhecimentos, adquiriram alguma informacao
acerca de qualquer assunto, quer a partir da sua experiéncia diaria, quer a partir de uma
aprendizagem na escola” (UNESCO, 1996:106). As criancas mostraram-se sempre muito
participativas e com ansia de expor os seus conhecimentos sobre a época natalicia. Cabe aos
professores dar as criancas oportunidades de mostrarem “o que sabem, de modo a poderem
contribuir de forma valida e activa para a licao” (UNESCO, 1996:107).

Outra das dificuldades sentidas e que merece alguma reflexao foi na introducao aos
numeros decimais, onde a professora acabou por me auxiliar concretizando com a manipulacdo
de material. A explicacao com recurso a material concreto facilitou a aprendizagem por parte
das criancas. “Es importante ofrecer material que ayude a representar la propuesta (...) algo que
permita que, al pensar maneras de resolver una determinada cuestion, se pueda materializar y
comprobar los resultados de una manera fisica” (Departamento de Didactica de la Matematica
2004:125). De referir também que o material era uma simples folha de papel que foi sendo
dividida em 10 tiras (a décima) e as tiras em 10 quadradinhos (a centésima). Isto para dizer que,
muitas das vezes, é nas coisas simples que residem as grandes aprendizagens.

Outro dos pontos que considero merecedor de reflexao € a aceitacdo ou nao da derrota no
jogo. O “concurso dos verbos” foi uma proposta pensada para perceber quem, de facto, tinha
compreendido o que havia sido trabalhado. “Ter jogos (...) pode ser um incentivo para os alunos
acabarem o seu trabalho de forma rapida e correcta” (UNESCO, 1996:109). As criancas estiveram
sempre muito motivadas e mostraram-se muito preocupadas em responder rapido e dentro do
tempo mas também em responder acertadamente; nao respondiam sem pensar apenas para ser
dentro do tempo. Algumas criancas da equipa perdedora acabaram por nao aceitar bem a

derrota “culpabilizando”, de algum modo, a constante falta de atencao de outras.

5. 22 semana de grupo - 13 a 15 de dezembro de 2011 - Implementacgao

da Investigacao (1° Ciclo de Escrita)

a) Selecdo do conteudo programatico

e Unidade tematica: A descoberta dos outros e das instituicdes: bandeiras e outros
simbolos locais; Natal

e Conteldos - os conteldos relativos a esta semana poderao ser consultados em anexo 7
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b) Materiais

Tendo em conta a tematica subjacente ao desenvolvimento do percurso de ensino-
aprendizagem, optamos pela criacdo de materiais que conduzissem as nossas criancas ao
verdadeiro espirito de Natal. O duende ajudante do Pai Natal foi figura central ao longo desta
semana. Ele possibilitou-nos aprendizagens através de jogos, bandeiras, brasoes, pegadas,
pedrinhas, construcao de cartas, postais, e-mail e outros.

Os materiais relativos a esta semana poderao ser consultados em anexo 8.

c) Elemento Integrador

O elemento integrador definido para este percurso de ensino-aprendizagem foi o Duende
Brasdo. Na semana anterior, recorde-se que o Pai Natal visitou a turma. Em época natalicia, é
agora vez do ajudante do Pai Natal visitar a turma. O seu nome deve-se ao facto de, ao longo da
semana, um dos conteldos a trabalhar ser o brasao e a bandeira de Castelo Branco e dos
arquipélagos. E o duende que nos vai ajudar nas aprendizagens ao longo desta semana. E

construido com cartao e papel de cenario.

d) Tarefas de ensino-aprendizagem e avaliacao

Dia 13 de dezembro:

e Exploracao do elemento integrador: o que é um duende, qual o trabalho dos duendes
em época natalicia, o que nos ira ensinar, relacionar a visita do Pai Natal da semana anterior
com a visita do seu ajudante esta semana, porque se apelidara ele de Brasao; levantamento de
hipbteses; ativacao do conhecimento prévio;

e Leitura da carta que o duende traz e exploracao do seu conteldo: a missdo do duende
€ ajudar o Pai Natal a recolher as cartas deste Natal e, por isso, veio ter com a turma para que
eles proprios redigissem as suas cartas e ele as pudesse levar ao Pai Natal;

e Elaboracao do texto epistolar (carta, postal, correio eletronico) - Planificacdo

e Divisao da turma em 6 grupos de 3 elementos cada um - 2 redigirao uma carta, 2
um postal e os restantes 2 um correio eletrénico;

e Entrega de um guido de planificacao do texto a cada grupo para pesquisa de
informacao relacionada com o Pai Natal e com a época natalicia (os guides sdo iguais
para todos os grupos) (anexo 9);

e Explicacao do objetivo e do contelido do guiao;

e As questoes 1, 12, 13, 14 e 15 serao lidas em conjunto. Na questao 12 relembrar-
se-a0 os alunos sobre o que sao palavras da area vocabular. Na questdo 13 é importante
reforcar a ideia de que os pedidos ndao poderao ser individuais mas sim manifestar
necessidades de todos enquanto turma. Na questdao 14 todos os grupos partilharao os

seus pedidos e os amigos registardao. A questdao 15 tera mais intervencao das alunas de
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PS, na medida em que é necessario que se chegue a um acordo por parte de todos, dos
pedidos que realmente sao importantes;

e A componente de pesquisa sera feita na biblioteca da escola; o restante guido
sera concluido na sala de aula.

e Introducao a milésima: entrega de um guido de conteldos matematicos, que o duende
nos deixou, a cada crianca; o primeiro desafio sera lido em conjunto e, individualmente, os
alunos tentarao chegar a uma resposta; partilha de propostas de resolucao; para os restantes
desafios repetir-se-a o procedimento;

¢ Ensaio da poesia para apresentacao no concerto de Natal.

Dia 14 de dezembro:

e Elaboracao do texto epistolar (carta, postal, correio eletronico) - Textualizacdo

e Leitura do balao de fala do Duende Brasao “Organizem-se segundo 0s mesmos
grupos da manha de ontem. Depois descubram o que eu vos trago!”; organizacao dos
alunos por grupos;

e Recordar-se-a o que fizeram no dia anterior: o que pesquisaram, que pedidos
selecionaram (registo dos pedidos no quadro);

e Projecao, no quadro, dos guides de elaboracao dos textos - carta, postal e
correio eletronico - que o duende nos enviou (sera projetado um guido de cada vez);
explicacao e analise da estrutura dos trés tipos de texto;

e Entrega, a cada grupo, de um guidao com indicacées da estrutura e de um guiao
em branco (anexo 10);

e Construcao dos textos em grupo segundo as orientacoes dadas anteriormente;

e Recolha dos textos; as alunas de PS encarregar-se-ao da correcao dos textos
criando um codigo de correcao para o efeito: erro de pontuacéo (P), erro ortografico (O) e
erro de sintaxe (S). Esta constituira a primeira fase da Revisao - correcao.

e Leitura da carta deixada pelo duende e exploracdo do seu conteudo: o duende lanca-
nos o desafio de trazermos o espirito natalicio até a nossa escola; para tal propéem-nos que
construamos um presépio e envia-nos um exemplar para que possamos reproduzi-lo;

e A cada crianca sdo entregues os materiais necessarios a construcdo de uma figura;
construcao do presépio;

e O Duende Brasao tem um amigo chamado Duende Saltitao e, para ir a sua casa, tem
que saltar de pedrinha em pedrinha; o problema é que a porta s6 se abre se as pedrinhas forem
saltadas por ordem; ele pede ajuda a turma;

e Ordenacdao de nUmeros decimais por ordem crescente e decrescente (os nimeros
encontram-se em pedrinhas); constituicao de duas equipas; joga um elemento de cada equipa,
um contra o outro; os nUmeros serao iguais para ambos; para os jogadores seguintes, o conjunto
de nimeros é outro;

¢ Ensaio da declamacao da poesia.
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Dia 15 de dezembro:

e Revisao dos textos epistolares - 22 fase - edicao do texto final

e 0 duende envia para a turma os textos construidos no dia anterior ja corrigidos;

e Explicacdo do codigo de correcao;

e Nos mesmos grupos, as criancas redigirao de novo os textos ja corrigidos num
guiao igual ao do dia anterior.

e O Duende Brasao lanca o desafio a turma de descobrirem porque se apelidara ele de
Brasao; levantamento de hipéteses; ativacao do conhecimento prévio;

e Confirmacao de hipoteses com descoberta do conteudo dos envelopes que ele nos
enviou; os envelopes contém imagens de bandeiras e brasdes de Castelo Branco e dos
arquipélagos da Madeira e Acores e textos com informacdes sobre os mesmos; cada grupo ficara
com um envelope e terd que preparar uma apresentacdo a turma da sua bandeira ou brasao;
apresentacao;

e Decoracdo da escola com o presépio construido no dia anterior seguindo as pegadas
deixadas pelo duende (as pegadas tém as bandeiras e brasoes trabalhados);

e Apanha o nimero: o duende propde-nos que facamos um jogo; divisao da turma em dois
grupos; a cada grupo serdo entregues cartdoes - o grupo ao qual serdo atribuidos os cartées com
0s numeros compostos, dispor-se-a em linha de costas viradas para a outra equipa e os cartoes
serdao colocados nas costas; a outra equipa sdo entregues os cartdes com os nlmeros
decompostos; o objetivo é que os elementos da equipa com os nimeros decompostos apanhem
os respetivos elementos da outra equipa que tiverem o mesmo nimero composto.

¢ Ensaio da poesia para apresentacao no concerto de Natal.

e) Reflexao

A planificacao e execucao da presente semana incluiu a implementacao de propostas no
ambito da realizacdo do nosso relatorio final.
Defendem Colomer, Ribas & Utset (2006:63) que:

Realizar um projeto de escrita permite experimentar o real sentido da comunicacao escrita.
Oferece uma situacdo de comunicacdo em que o destinatario é definido e concreto, de tal modo que
pode passar a exercer seu papel constitutivo de regulador da atividade. Ao mesmo tempo, os alunos
adquirem uma representacao clara do tipo de texto a produzir, o que facilitara uma pauta de atuacdo
para as operacoes de planejamento, textualizacdao e revisao. Neste contexto comunicativo, os alunos
passam a considerar evidente a necessidade de fazer rascunhos temporarios do texto, que deveréo ser

revisados a luz da suposta leitura do destinatario.

Para a implementacao das propostas do projeto foram necessarios os trés dias da semana,
na medida em que, todos os passos teriam que ficar registados, o que obriga a uma maior
utilizacdo do tempo. Nesse sentido, no primeiro dia, o tempo dedicado a Lingua Portuguesa

ultrapassou - propositadamente - o tempo diario que é previsto para esta area curricular no 1°
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Ciclo do Ensino Basico. Tal facto, aconteceu com autorizacdo prévia da professora cooperante.
Citando Colomer, Ribas & Utset (2006:64):

Ao contrario da redacao escolar, em que os alunos se lancam rapidamente a escrever e entregam
seu texto praticamente sem lé-lo, um projeto de escrita potencializa as fases de planejamento e revisao

e oferece um tempo maior para a sua realizacao.

A fase de planificacdo, decorrente no primeiro dia, embora tendo a sua aplicacao fora do
contexto sala de aula - biblioteca - nao gerou problemas nem agitacdo que pudessem ser
prejudiciais a realizacao da tarefa proposta.

Na fase da textualizacao, verificou-se a manifestacao de preferéncia de alguns grupos para
a elaboracao de um determinado tipo de texto. No entanto, independentemente do texto que
elaboraram, verificou-se empenho por parte dos alunos na sua realizacao. Nesta fase, os alunos
recordaram o que havia sido planificado no dia anterior e aplicaram os conhecimentos adquiridos
- informacgao pesquisada e pedidos selecionados. Ainda no mesmo momento, verificou-se a
ocorréncia de alguns erros - ortograficos, de pontuacao e de sintaxe - que, propositadamente,
nao foram de imediato corrigidos por nos, na medida em que se pretendia verificar o
desempenho dos alunos na textualizacao sem a nossa intervencao - os erros foram corrigidos na
edicao do texto final.

Na etapa da revisao, os alunos perceberam rapidamente que iriam redigir de novo os
textos, que ja estariam corrigidos, para que fossem enviados sem erros ao Pai Natal.

Para Colomer, Ribas & Utset (2006:63):

As diferentes operacbes de escrita requerem grande coordenacdo, que reforca a exigéncia de
planejamento, textualizacao segundo as coordenadas estabelecidas e revisao conforme as decisoes
adotadas. Os membros do grupo passam a exercer um papel de “receptores provisorios” do texto e sua
troca de comentarios criticos permite utilizar uma espécie de duplo ponto de vista constante ao longo de
toda a tarefa, ja que as sugestdes de cada um favorecem a mUtua observacdo das estratégias de escrita

utilizadas e a aquisicao das que se mostram mais eficazes.

Um outro aspeto a salientar foi a existéncia de pequenos conflitos intergrupais nas
diferentes fases de construcao do texto, que advém das diferencas entre as varias criancas,
nomeadamente ao nivel da personalidade, formas de trabalhar, tendéncia para maior ou menor
participacao, maior ou menor facilidade na aquisicao de aprendizagens e nas diferencas de
tempo que cada um necessita para a realizacdo de uma dada tarefa. Apesar disto, “uma
atividade de escrita extensa, em grupo, proporciona (...) as vantagens do trabalho cooperativo,
tanto para todo o grupo quanto para os pequenos subgrupos de trabalho” (Colomer, T., Ribas,
T., Utset, M., 2006:63).

Esta semana possibilitou-nos a participacao em diferentes atividades da escola como, o

almoco e o concerto de Natal.
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6. Pratica Individual

Semana de 10 a 12 de janeiro de 2012

a) Selecao do conteudo programatico

e Unidade tematica: Os seres vivos do ambiente proximo - Os animais

e Conteldos - os conteldos relativos a esta semana poderao ser consultados em anexo 11

b) Materiais

Tendo em conta a tematica subjacente ao desenvolvimento do percurso de ensino-
aprendizagem, optamos pela criacdo de materiais como ovos misteriosos, animais em tamanho
real, bolos, cartoes. Também nesta semana, as situacdes ludicas tiveram lugar no sentido de
conduzir a aprendizagens associadas as caracteristicas dos animais e as cadeias alimentares.

Os materiais relativos a esta semana poderao ser consultados em anexo 12.

c) Elemento Integrador

O elemento integrador definido para este percurso de ensino-aprendizagem foi a Cesta
Misteriosa e um poema. A cesta misteriosa funcionara como elo de ligacdo entre todas as
propostas apresentadas reunindo todos os materiais necessarios as mesmas. Foi pensada
enquanto simbolo associado a vida animal, nomeadamente aos ovos. Junto com ela, funcionara
também como elemento integrador um poema retirado da obra “Os ovos misteriosos” (de Luisa

Ducla Soares) e as suas personagens funcionarao como parte integrante dos desafios propostos.

d) Tarefas de ensino-aprendizagem e avaliacao

Dia 10 de janeiro:

e Antes da leitura: exploracao do elemento integrador; ativacao do conhecimento prévio;
levantamento de hipoteses: porque estara uma cesta com ovos na nossa sala; porque se
apelidarao de misteriosos (a cesta tem no seu interior um conjunto de ovos e as inscricoes “Ovos
misteriosos” e “Cesta misteriosa”); de quem serao os ovos; qual o significado de misteriosos;
porque havera ovos de varios tamanhos; o que sai normalmente dos ovos; sera que deles irdo sair
animais;

e Entrega de um ovo a cada crianca (ha ovos de cinco tamanhos diferentes associados a
cada um dos animais do poema); descoberta do contedo dos ovos: poema e ilustracao;

e Durante a leitura: leitura oralizada do poema; associacdo das informacdes textuais as
informacodes expressas pela ilustracao; associacao do tamanho dos ovos ao tamanho dos animais

do poema;
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e Depois da leitura: entrega de um guido a cada crianca; preenchimento da tabela
consoante as caracteristicas dos animais presentes no poema; preenchimento da restante tabela
com outros animais que possuam caracteristicas distintas daqueles presentes no texto;

e Adivinha o animal: uma crianca de cada vez recebera um cartdao com a inscricado de um
animal; sem ver a inscricdo coloca-lo-a na testa; tera que adivinhar qual o animal questionando
os colegas sobre as suas caracteristicas; as perguntas tém que ser feitas de modo a que a turma
apenas responda sim ou ndo;

e Da cesta misteriosa saira um guido; a cada crianca sera entregue um guido de
exploracao de contelidos matematicos (comprimento, metro, decimetro, centimetro, milimetro);
medicao de varias partes do crocodilo com o metro articulado construido pelos alunos; medicao
das alturas das criancas na régua construida para o efeito e registo das mesmas; ordenacao das

alturas por ordem crescente e decrescente.

Dia 11 de janeiro:

¢ Exploracao do elemento integrador;

e Construcao de cadeias alimentares dos animais presentes no poema com recurso a uma
situacdo desafiadora: a mae Galinha decidiu fazer uma festa de aniversario para o pintainho e
preparou um bolo com varias camadas, cada uma delas com o alimento preferido dos seus
filhotes; para que filhote sera cada uma das camadas? Para a festa convidou varios amigos mas
disseram-lhe que os convidados poderiam comer os seus filhotes; sera verdade? Que convidados
poderao comé-los?

e Construcao pelos alunos de outras cadeias alimentares;

e Descoberta do feminino e do masculino: a mae galinha para além destes convidados
convidou outros casais de amigos, mas de cada casal apenas apareceu um dos membros; a mae
Galinha envia imagens daqueles que compareceram a festa e pede ajuda para verem quem
faltou; os alunos redigirao no quadro e no caderno o feminino e masculino de cada um dos
animais;

e Imaginar os animais que faltaram: a cada crianca é entregue uma folha A4 com um
pedaco de imagem de um animal que faltou; as criancas terdo que imaginar e desenhar o
restante corpo do animal;

e Perimetro; guido de aprendizagem: a mae Galinha pede ajuda as criancas porque quer
construir uma cerca para os filhos e apenas dispde de 20 metros de rede; construcao de figuras
no geoplano com 20 metros de perimetro (cada espaco entre dois pregos corresponde a um

metro); resolucdo de situacoes problematicas para exploracao do perimetro.

Dia 12 de janeiro:

e Exploracdao do elemento integrador; ativacdo do conhecimento prévio: no 1° dia

agrupamos os animais segundo as suas caracteristicas, e as palavras? Sera que também se podem
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agrupar? Consoante que caracteristicas? Que nome damos aos “grupinhos” - a classe dos nomes,
subclasse dos proprios, coletivos e comuns; exemplos de nomes proprios, comuns e coletivos;

e As letras desordenadas: formar-se-ao duas equipas; da cesta misteriosa retirar-se-ao
cartoes com palavras cujas letras estao desordenadas e cartées com questdes; afixacao das
palavras desordenadas no quadro; far-se-ao questoes alternadas a cada equipa relacionadas com
o tema em estudo (nomes proprios, comuns e coletivos); a resposta as questdes € uma das
palavras desordenadas afixadas no quadro; os alunos terdao que identificar a palavra e escrevé-la
corretamente; ganha a equipa que mais respostas certas der;

e Associa o som: audicdo de trés conjuntos de sons representativos de animais; o 1°
conjunto tem a ver com a forma de deslocamento (ar, terra e agua), o 2° com o revestimento
(penas, pélo e escamas) e o 3° com a alimentacao (carnivoro, herbivoro e granivoro); cada
conjunto tem trés animais distintos; a cada uma das trés caracteristicas de cada conjunto é
atribuido um gesto; audicao dos sons do 1° conjunto; consoante a caracteristica do animal assim
terdo que reproduzir o gesto acordado; repete-se o procedimento para os restantes dois
conjuntos;

e Resolucdo de um guido de aprendizagem sobre a area; calculo de areas de espacos para
os diferentes animais; construcao de figuras com determinada area;

e Jogo da memoria para trabalho da area: formacao de pares; a cada par é entregue um
conjunto de 12 cartas, 6 com figuras e 6 com nimeros representativos da area de cada figura;
dispdem-se as cartas na mesa com as inscricoes voltadas para baixo; a vez, um dos elementos
virara duas cartas, sendo que o objetivo é encontrar o par (carta com figura e carta com nimero
representativo da area dessa figura); para tal, quando virarem uma carta com figura terdo que

calcular a sua area; o elemento que conseguir encontrar mais pares ganha.

e) Reflexao

Altet (2000:171) defende que o professor deve agir segundo a logica da situacdo que
“permite adaptar as interacoes pedagogicas a aula e ter mais em conta uma logica funcional do
ensino-aprendizagem que inclua a logica do aprendente”.

Como sabemos, os guides devem ser orientadores da pratica e nao objetos rigidos que
devem ser seguidos a risca. No inicio da pratica, tornar as planificacdes flexiveis era um pouco
dificil, no entanto, com o passar do tempo isso tornou-se mais facil até porque vamos crescendo,
ouvindo criticas (positivas e negativas) e aprendendo a fazer cada vez mais e melhor com quem,
mais do que nos, sabe. Vamos aprendendo com todos, inclusive com as nossas criancas que sao
os atores principais dentro da sala e da nossa pratica. Aquilo que fazemos deve ser para eles e
com eles. Lerbert (1979; citado em Altet; 2000:168) defende uma pedagogia na 2* pessoa onde
“professor e aprendente sao o co-sujeito do outro: cada um deles é um eu face a um tu ao qual
se dirige como um eu outro, cada um deles dotado de uma livre iniciativa analoga a do outro”.

O conhecimento da turma possibilitou a individualizacao de perguntas, sendo que muitas
das vezes, utilizo como estratégia de acao direcionar as questoes, ou aos que estao distraidos ou

aos que sei que tém mais dificuldades. Recorro a esta estratégia, na medida em que, os alunos
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se apercebem que, nao ouvindo, nao sabem responder e os que tém mais dificuldades sao
desafiados a pensar e a associar conhecimentos que lhes permitam dar uma resposta ao
solicitado.

Este conhecimento da turma permitiu, também, a aposta em materiais pedagogicos
diversificados e adequados aos objetivos pretendidos e as caracteristicas da turma e de cada
crianca. Para Altet (2000:172):

E, na elaboracao de uma planificacéo flexivel, aberta, que preveja um inventario de estratégias
variadas e encare a possibilidade de utilizar mdltiplas tacticas, que o professor podera gerir melhor as

suas interaccoes pedagdgicas em situacdo e tomar (...) verdadeiras decisdes interactivas (...).

Apostei, entre outras estratégias, no jogo enquanto acdo didatica pois a turma revela-se
sempre muito empenhada e unida aquando a realizacao de jogos, sobretudo quando estes sao
‘disputados’ entre equipas. Esta disputa é sempre uma disputa saudavel e que conduz,
simultaneamente, ao lado ludico e pedagodgico da aprendizagem.

Um dos aspetos que me chamou a atencao foi no jogo “associa o som”, em que algumas
criancas ndo conseguiam identificar determinados sons de animais mais associados a vida no
campo, como o peru ou o burro. Em alguns casos estas dificuldades eram devidas ao nao
conhecimento do som do animal mas num caso, que gostaria de referir, pensamos que o motivo
nao se deva apenas a esse fator. Em conversa com a professora cooperante, foi referido que a
crianca em questdo, teve muitas dificuldades ao nivel da discriminacdao fonoldgica e,
consequentemente, na aprendizagem da leitura. “Muitos estudos mostram existir uma relacao
preditiva forte entre o nivel de consciéncia fonologica da crianca e o seu progresso e sucesso na
aprendizagem da leitura” (Duarte, I.; 2008:21). Também na escrita, a crianca em causa comete
frequentemente erros devido a ndo correta discriminacao fonologica. Esta dificuldade ao nivel da
discriminacao dos sons pode estar na causa das dificuldades sentidas na distincdo do som de
alguns animais. De referir que a partir de situacoes tao simples como um jogo de
reconhecimento de sons podemos encontrar as dificuldades das nossas criancas e os possiveis

motivos para estas existirem.

Semana de 24 a 26 de janeiro de 2012

a) Selecao do conteudo programatico

e Unidade tematica: Os seres vivos do ambiente proximo - Plantas e animais

e Conteldos - os conteldos relativos a esta semana poderao ser consultados em anexo 13

b) Materiais

Pretendendo-se desta semana um caracter sobretudo experimental, os materiais
desenvolvidos foram ao encontro disso mesmo. O desenvolvimento de experiéncias e a criacao de

jogos foram as apostas deste percurso de ensino-aprendizagem.
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Os materiais relativos a esta semana poderao ser consultados em anexo 14.

c) Elemento Integrador

O elemento integrador definido para este percurso de ensino-aprendizagem foi “O caixote
das experiéncias. A pedido da professora cooperante, pretendia-se uma semana sobretudo de
trabalho experimental. Como tal, o caixote das experiéncias funcionara como elemento de
partida para a exploracdo de todos os contelidos da semana. Feito de cartdo, no seu interior
contém todos os elementos necessarios a exploracédo e, no exterior, contém imagens alusivas aos
contelidos. As imagens exteriores do caixote funcionarao como elementos de ativacao do

conhecimento prévio, pretendendo também levar as criancas a descoberta.

d) Tarefas de ensino-aprendizagem e avaliacédo

Dia 24 de janeiro:

e Exploracdao do elemento integrador; no exterior do caixote encontram-se imagens do
sol, da agua, de um termometro e de feijoes; ativacdo do conhecimento prévio e levantamento
de hipoteses através das imagens; associacdo das imagens a influéncia dos fatores na vida das
plantas;

e Realizacdo de trabalho experimental: formacao de 4 grupos; 1 grupo testara a
influéncia da falta de ar no desenvolvimento dos feijoes, 1 grupo a influéncia da falta de agua, 1
grupo a influéncia da falta de luz e outro grupo testara a influéncia de todos os fatores; os
alunos tém um guido orientador do trabalho experimental e o material serdo eles a retira-lo de
dentro do caixote consoante as indicacdes dadas no guido; do guidao consta entdo a lista de
material, os procedimentos de execucao, a hipdtese a verificar, as condicdes da planta, as
previsdoes dos alunos em relacdo aquilo que consideram que vai acontecer, um espaco para
ilustrarem as suas previsdes e ainda um UGltimo ponto dedicado ao registo dos resultados
diariamente; no final todos os grupos partilharao o seu trabalho;

e As criancas sublinharao os verbos presentes no texto instrucional do guidao (encontram-
se todos no infinitivo); como colocariamos as frases se as acdes estivessem a acontecer neste
momento? E se ja tivessem acontecido? E se ainda vierem a acontecer? - o presente, o passado e
o futuro;

e Jogo “O tempo dos verbos”: a cada par é entregue um tabuleiro-jogo (com circulos com
inscrices presente, passado e futuro), um conjunto de cartées (de um lado tem a inscricao de
um verbo e do outro a sua conjugacao nos trés tempos segundo determinadas pessoas; os cartoes
sao colocados na mesa com a inscricao do verbo voltada para cima), um dado e dois pedes; um
aluno lanca o dado e desloca o seu pedo tantas casas quanto o nimero de pintas; consoante a
inscricdo da casa onde calhar tera que conjugar o verbo da carta de cima; para a conjugacao do
verbo, o outro elemento do par dira ao colega de jogo qual a pessoa em que tera que conjugar o

verbo - a pessoa encontrar-se-a no verso da carta e s6 o elemento que nao esta em jogo tera
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acesso; caso acerte permanecera na casa de jogo; caso falhe recuara até a casa branca
imediatamente antes;

e Reescrita do texto instrucional no presente, no passado e no futuro;

e - A tabua do 9: descoberta da tabua do 9 através das restantes tabuas; descoberta do
padrdo da tabua do 9; preenchimento da tabela da sala com cartées com os produtos da tabua
do 9;

e O peixinho da tabua do 9: adaptacao do jogo do peixinho ao conteldo da tabua do 9;
formacao de 4 grupos; cada grupo tem um baralho com 44 cartas contendo inscricées de
multiplicacado de fatores da tabua do 9 e os respetivos produtos; ha inscricoes de duas cores - por
exemplo: 0x9 (azul)/0 (azul), 0x9 (laranja)/ O (laranja); cada crianca retira 4 cartas do baralho;
uma crianga inicia o jogo pedindo uma carta ao jogador a esquerda; o objetivo é fazer pares

fatores/produtos da mesma cor; caso faca par, faz novo pedido ao jogador da esquerda.

Dia 25 de janeiro:

e Exploracao do elemento integrador contendo imagens de minhocas e do sol; ativacao
do conhecimento prévio e levantamento de hipdteses através das imagens; associacao das
imagens a influéncia do Sol/luz na vida dos animais (minhocas);

e Realizacao de trabalho experimental em grupo-turma: todas criancas terao um guiao
orientador; a experiéncia sera realizada num conjunto de mesas no centro da sala e as criancas
dispor-se-do0 em redor; o objetivo da experiéncia é ver o comportamento das minhocas sob
influéncia da luz; para tal é usado um tabuleiro cuja metade esta tapada com cartolina preta e a
outra metade tem incidéncia da luz de um candeeiro; as minhocas sdo colocadas na metade com
luz; a cada 2 minutos regista-se o nUmero de minhocas em cada metade;

e Andlise dos dados obtidos: construcao de grafico de barras a partir da tabela
preenchida no guido da experiéncia;

e O sujeito e o predicado: o tabuleiro foi dividido em duas parte, e as frases? Sera que
também podem ser divididas? Que nome se da a cada parte? Construcao de frases com
identificacao de sujeito e predicado;

e Jogos de expressao fisico-motora com molas (as molas representarao minhocas).

Dia 26 de janeiro:

e Exploracao do elemento integrador contendo imagens de minhocas e de agua; ativacao
do conhecimento prévio e levantamento e hipoteses através das imagens; associacdo das
imagens a influéncia da agua no comportamento dos animais (minhocas);

e Realizacao de trabalho experimental a pares: cada crianca tera um guiao; o objetivo da
experiéncia é observar o comportamento das minhocas na auséncia/presenca de agua, para tal,
cada par tera uma folha de jornal; devera humedecer metade da folha e colocar a minhoca na

metade seca; observar o comportamento da minhoca;
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e Jogo de expressao dramatica: uma crianca de cada vez sera chamada e solicitada a
imaginar que foi apanhar minhocas, mas para chegar até ela teve que passar por um local com
determinadas caracteristicas (solo com picos, solo quente, solo com areias movedicas, local com
neve, chao com pocgas de agua, chdo com buracos...); consoante a caracteristica do local, assim
tera que representar a forma como se deslocaria nesse local; repete-se o procedimento a pares
em que o de tras tera que se deslocar imitando o da frente;

e Construcao de frases com sujeito e predicado: uma crianca diz uma frase e pergunta a
dois colegas qual o sujeito e qual o predicado; uma crianca diz um sujeito e outra continua a
frase acrescentando-lhe um predicado; registo das frases;

e Resolucdo de situacdes problematicas; algoritmo da multiplicacdo de 2 fatores até as
dezenas;

e Jogo com 2 equipas: é lancada uma situacao problematica que terd que ser resolvida
com recurso ao algoritmo trabalhado; joga um elemento de cada equipa, um contra o outro; as
duas criancas resolvem a situacao no caderno e partilham o resultado; a equipa com mais

respostas certas ganha.

e) Reflexao

Esta semana, tal como ja tinha acontecido, a professora solicitou que fornecesse o jogo “O
tempo dos verbos” para outras escolas pois considerou que estava muito bem pensado e que
tinha, de facto, funcionado e as criancas aprenderam. Pedido este, ao qual acedi com grande
entusiasmo pois é sinal de reconhecimento do nosso trabalho e do nosso esforco em conceber
estratégias que possibilitem e potenciem as aprendizagens das nossas criancas.

Para além deste jogo criado por mim, adaptei ainda o jogo do Peixinho do 2 ao conteldo
matematico da tabua do 9. Na aula, foi-nos solicitado que nesta reflexdao considerassemos uma
atividade em especifico e ressalto esta. Este jogo foi pensado como forma de consolidacdo da
tabua do 9 trabalhada anteriormente. Foi concebido no sentido de trabalhar a memorizacao da
mesma. Foi construido apenas com cartolina e canetas de feltro. O grupo percebeu muito bem as
regras do jogo até porque era um jogo ja conhecido por eles, mudando apenas as inscricoes das
cartas. Considero que, através do jogo, as criancas apreenderam o conteudo pretendido e
ajudou-as a memoriza-lo.

A atividade de expressao dramatica do Ultimo dia possibilitou comprovar alguns aspetos
dos quais ja tinhamos tido oportunidade de nos aperceber ao longo destas semanas em atividades
do mesmo caracter. Nesta atividade, e em quase todas as que envolvem a expressao das criancas
através do drama e a sua exposicdo em frente a turma, as criancas mais extrovertidas ficavam
muito retraidas perante o grupo; ao contrario, as criancas mais introvertidas soltavam-se mais e
conseguiam exprimir-se muito bem através do seu corpo. Numa das situacdes, em reflexao com a
professora cooperante, foi referido que a crianca em questao frequenta a ginastica acrobatica,
facto este que podera contribuir para a maior facilidade em usar o corpo para se exprimir.

No Gltimo dia (e nao estando previsto na planificacdo), terminada a experiéncia das

minhocas, achei importante que devolvéssemos as minhocas a terra. Sugeri isso na turma e todas
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as criancas se mostraram muito entusiasmadas com a ideia. Esta situacao acabou por permitir a
consolidacao do que haviamos trabalhado na medida em que as criancas observaram as minhocas
a ir para baixo da terra e comprovaram que, de facto, elas se adaptam melhor a locais escuros e
humidos. Mais uma vez foi possivel comprovar a importancia das planificacbes serem abertas e
flexiveis para que possamos adapta-las ao contexto e as situacoes diversas que surgem em

contexto de sala de aula.

Semana de 7 a 9 de fevereiro de 2012

a) Selecao do conteudo programatico

¢ Unidade tematica: Aspetos fisicos do meio local: as rochas

e Conteudos - os conteldos relativos a esta semana poderao ser consultados em anexo 15

b) Materiais

Tendo em conta a tematica subjacente ao desenvolvimento do percurso de ensino-
aprendizagem, optamos pela criacdo de materiais como um poema alusivo a tematica em estudo,
uma rocha, tabelas para trabalho coletivo, guides de aprendizagem e jogos que proporcionassem
a juncao da ludicidade a aprendizagem.

Os materiais relativos a esta semana poderao ser consultados em anexo 16.
c) Elemento Integrador

O elemento integrador definido para este percurso de ensino-aprendizagem foi a “Rocha
das sensacdes e das aprendizagens”. Construida em cartdo, a rocha constituira um elemento de
descoberta dos conteldos a trabalhar. Contém pequenas aberturas (no seu interior estardo
exemplares de rochas). Para além disso, tera ainda a funcdo de reunir todos os recursos
necessarios a exploracdo dos conteidos da semana.

d) Tarefas de ensino-aprendizagem e avaliacao

Dia 7 de fevereiro:

e Exploracao do elemento integrador; ativacdo do conhecimento prévio; neste dia, a
rocha tera a inscricdo “ A das sensacoes e das aprendizagens” (esta em falta a palavra
rocha); levantamento de hipoteses sobre a palavra em falta; tem também, sobre os orificios,
palavras escondidas que sao os nomes das rochas a trabalhar;

e Entrega de um guido a cada crianca; o guido tem um texto em prosa de autoria propria,
sendo que as quadras se encontram tapadas, com o intuito de se destaparem a medida que os
conhecimentos vao sendo adquiridos; o texto apelidar-se-a de A rocha das sensacées e das

aprendizagens sendo que a palavra rocha se encontrara lacunada;
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e Leitura oralizada do titulo; levantamento de hipoteses sobre o que esta por baixo dos
retangulos; que tipo de texto escondem;

e Leitura oralizada da 1* quadra; preenchimento do titulo; analise da 1? quadra; leitura
da 2 quadra, exploracdo do seu conteudo e descoberta da palavra em falta; destapa-se a aba e
confirma-se a palavra em falta; descoberta das sensacdes que a rocha transmite (textura e
dureza); repete-se o procedimento para a 3%, 4%, 5% e 6° quadras/rochas;

e As rochas transformam-se: jogo dramatico em que, cada crianca, tem que escolher uma
das rochas trabalhadas e imaginar em que objeto se podera ela transformar; dramatizara uma
situacao com a rocha/objeto e os colegas terao que adivinhar em que objeto se transformou ela;

e Resolucao de situacdes problematicas através de calculo mental;

e Sopa de numeros: cada crianca tem um guido com uma sopa de nimeros e algoritmos
que terao que resolver apenas por calculo mental; na sopa de nimeros terdo que encontrar os

resultados desses algoritmos; correcdo dos algoritmos e da sopa de nimeros no quadro.

Dia 8 de fevereiro:

e Exploracdo do elemento integrador; ativacdo do conhecimento prévio; que
caracteristicas das rochas trabalhamos no dia anterior; que sensacdes e aprendizagens iremos
descobrir hoje;

e Leitura da 72 quadra; levantamento de hipoteses: sera que as rochas tém cheiro? A que
cheirarao; E cores? Que cores terao? Retiram-se as rochas do dia anterior do elemento
integrador; descoberta do cheiro e das cores das rochas; registo numa tabela de todas as
caracteristicas trabalhadas (dureza, textura, cor e cheiro);

e A 7% quadra fala-nos também das aplicacbes das rochas; quais as suas aplicagdes?;
levantamento de hipoteses; apresentacdo em power point de imagens ilustrativas de aplicacoes
das rochas trabalhadas; os alunos sao solicitados a descobrir de que rocha se tratara pelas
caracteristicas ja estudadas;

e Leitura do 1° verso da 2* quadra “Eu sou uma rocha”; e se fossem duas?; escrita do
verso no caderno - singular e plural; exemplos de nomes no singular e plural; registo;

e Jogo “Apanha o nome” (adaptacdo do jogo do lenco): as criancas dispdem-se em circulo
no chdo; cada crianca tem um cartdo com um nome nas costas; uma crianca de cada vez é
chamada e ser-lhe-a mostrado um cartao com um nome que corresponde ao singular ou plural de
um nome das costas dos colegas; deslocando-se em volta do circulo tera que encontrar o nome
correspondente, tocar no colega, fugir e sentar-se no lugar dele; o colega tocado tera que o
apanhar; no final, o que estava sentado, através do nome que saiu ao amigo, tem que adivinhar
que nome tem nas costas;

e Jogo do telefone: uma crianca iniciara o jogo dizendo uma frase ao ouvido do amigo do
lado; a frase tem que refletir os conhecimentos adquiridos acerca das rochas; o objetivo é que a
frase chegue igual a Gltima crianca;

e Batalha dos nimeros (adaptacao da batalha naval): a pares, cada crianca tem um

tabuleiro com uma grelha com coordenadas e algoritmos das 4 operacdes que tera que resolver;
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tera que colocar os resultados dos algoritmos na grelha; o jogo segue as mesmas regras da

batalha naval, sendo o objetivo encontrar as localizacdes dos resultados do colega de jogo.

Dia 9 de fevereiro:

e Exploracao do elemento integrador (neste dia tem a inscricao Partimos a descoberta);
ativacdo do conhecimento prévio e levantamento de hipoteses; que tipo de rochas iremos
encontrar? Sera que encontraremos todas as rochas estudadas?;

e Procura de rochas nas proximidades da escola; cada crianca devera recolher pelo
menos um exemplar;

e Preenchimento de uma tabela coletiva: cada crianca colocara a sua rocha na tabela e
identificara as caracteristicas da mesma (textura, dureza, cor e cheiro);

e Reproducao de ritmos com as rochas recolhidas;

e Formacédo do singular e plural dos nomes: jogo com 2 equipas; a aluna de PS dira
alternadamente um nome a cada uma das equipas; se 0 nome se encontrar no singular terao que
dizé-lo no plural e vice-versa; a equipa que mais formacoes corretas conseguir fazer ganha;

e Resolucdo de um guidao com contelidos matematicos: graficos e tabelas; correcao.

e) Reflexao

A Ultima semana de pratica supervisionada individual foi repleta de um misto de
sentimentos. Sentimentos estes que passaram por uma certa melancolia pelo facto de esta
caminhada se aproximar a passos largos do final. No entanto foi também uma semana de alegria
por saber que este final chega depois de muito esforco da nossa parte e de grande empenho ao
longo de cinco duros meses. Este esforco e empenho foram sempre no sentido de aprender e de
corresponder as espectativas dos outros mas sobretudo as nossas proprias espectativas.

Mais uma vez, o grupo mostrou-se sempre bastante participativo e motivado em todas as
propostas feitas. Esta motivacao partiu, entre outros elementos, do elemento integrador que, na
nossa opiniao, resultou muito bem. Resultou porque foi pensado para um determinado contexto
e grupo de alunos e para a sua insercao numa determinada unidade didactica. Como referido por
Pais (2010: 8):

(...) A definicdo de elementos integradores apresenta um forte caracter de individualidade
técnica, podendo mesmo afirmar-se que a existéncia de um determinado elemento integrador s6 ganha
sentido e valor didactico quando integrado numa determinada unidade didactica construida para um

determinado grupo de alunos, num determinado contexto.

O facto de o elemento integrador ser o ponto de partida e o elo de ligacao entre todas as
propostas proporciona as criancas um qué de curiosidade e mistério em saber o que dele vira. O
elemento integrador desta semana possibilitou que estes sentimentos de curiosidade e mistério

fossem ainda mais notdrios, na medida em que, havia elementos escondidos. O facto de nao

59



Joana Patricia Calado Barroso

estarem visiveis levou a que o grupo manifestasse ainda mais curiosidade em relacdo a tudo
aquilo que envolveu as propostas da semana.

A descoberta das rochas através do tato foi um momento muito rico, uma vez que, as
criancas perceberam o quao importante &, ndo s6 observar, mas também estarem atentas a
outras sensacdes que os objectos nos possam transmitir, tal como o cheiro ou a textura.
Pensamos que a aposta na descoberta das rochas através das sensacdes foi uma mais-valia na
construcao das aprendizagens e dos conhecimentos nesta semana. Maria de Montessori (1960),
respeitando as manifestacoes espontaneas da crianca utiliza, amplamente, os jogos sensoriais
para exercitar e desenvolver cada um dos sentidos. Para ela, a educacao do conhecimento
efectua-se através das sensacoes. Montessori percebeu que a brincadeira transmite a crianca o
amor pela ordem, o amor pelos nimeros, pelas figuras geométricas, pelo ritmo e transferiu para
a sua pedagogia, a utilizacdo de jogos e materiais pedagogicos capazes de desenvolver nas
criancas o sentido da ordem, ritmo, forma, cor, tamanho, do movimento, da simetria, da
harmonia e do equilibrio (Almeida, R. & Gouveia, R., O Jogo. Recuperado em 10 de fevereiro,
2012 de http://www.cfpa.pt/cfppa/circuloestudos/jogo/jogo.htm).

O facto de o texto também se encontrar tapado e se ir destapando a medida da
descoberta e aquisicdo de conhecimentos, também possibilitou as criancas uma maior
curiosidade em saber o que por tras dos papéis se encontrava.

Nesta semana destaco ainda a aposta em situacdes lUdicas e na adaptacdo de jogos ja
existentes aos conteldos pretendidos. As situacdes ludicas, como ja referido em semanas
anteriores, resultam sempre muito bem neste grupo. Como Froebel dizia que "o jogo € o espelho
da vida e o suporte da aprendizagem”. A adaptacdo de jogos deles conhecidos é também uma
mais-valia, na medida em que as criancas ja conhecem as regras. O conhecimento das regras
permite sempre que sejam elas a chegar ao modo de funcionamento do jogo e diminui a
necessidade de reforco das regras ao longo do decorrer do jogo. As situagbes lidicas permitem
também, muitas das vezes, aliar as areas de expressao a outras areas.

Destaco ainda uma situacao que me despertou a atencao e que, de certo modo, confirmou
alguns aspetos. O jogo do telefone, para além de ter como intuito perceber o que as criancas
tinham aprendido, possibilitou também perceber as dificuldades de comunicacdo de algumas
criancas. Estas dificuldades foram, ndo sé ao nivel, da transmissdo da mensagem mas também ao
nivel da audicdo. Algumas criancas mostraram imensas dificuldades em saber ouvir. Esta
constatacao veio confirmar aspetos que haviam sido ja alvo de conversa entre nds e a professora
cooperante. Ha criancas que ndo sabem ouvir e isso dificulta muito a sua aprendizagem. O nao
saber ouvir, implica que a mensagem e os conhecimentos nao sao retidos e, como tal, nao
podem ser transmitidos a outro.

Por ultimo, de referir a importancia do trabalho de campo realizado no Gltimo dia. A
descoberta das rochas no meio local possibilitou a consolidacdo dos conhecimentos trabalhados
ao longo dos dias anteriores. O grupo revelou-se muito atento e preocupado em perceber que
tipo de rochas predominava no meio local. Para além disto percebeu que a possivel existéncia de
um determinado tipo de rochas se devia a influéncia do homem e nao a propria natureza. Estas
aprendizagens fora do contexto sala de aula revelam-se sempre muito produtivas, na medida em

que, as criancas tém contacto direto com a natureza e com as coisas nos seus contextos reais.
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Para Freinet as aulas passeio eram ricas fontes de conhecimento, referindo que “A aula-passeio
constituia para mim uma tabua de salvacdao. Em vez de me postar, sonolento, diante de um
quadro de leitura, no comeco da aula da tarde, partia com as criancas, pelos campos que
circundavam a aldeia” (Freinet; 1975:23). Para além disso, as aulas-passeio permitem uma
aprendizagem natural e agradavel, criando oportunidades de ampliar as formas de
relacionamento entre criancas, professores e acompanhantes. (Sampaio, R., s/d. Freinet: uma
evolucdo  histérica e actualidades. Recuperado em 10 fevereiro, 2012, de
http://www.pead.faced.ufrgs.br/sites/publico/eixo7/didatica/unidade2/materiais_didaticos/fr
einet_link5.pdf).

7. 3% semana de grupo - 14 a 16 de fevereiro de 2012 - Implementacao da

Investigacdo (2° Ciclo de Escrita)

a) Selecao do conteudo programatico

¢ Unidade tematica: Aspetos fisicos do meio local: formas de relevo e Carnaval

e Conteldos - os conteldos relativos a esta semana poderao ser consultados em anexo 17

b) Materiais

Na ultima semana de pratica, e tendo em conta a tematica subjacente ao seu
desenvolvimento, optamos pela criacdo de mapas em ponto grande, puzzles, guides de
aprendizagem, guides para construcao de texto narrativo e outros. Visto tratar-se da semana do
desfile de Carnaval, participamos também na confecao dos disfarces a utilizar no mesmo.

Os materiais relativos a esta semana poderao ser consultados em anexo 18.

c) Elemento Integrador

O elemento integrador definido para este percurso de ensino-aprendizagem foi um mapa
de Portugal, de autoria propria construido com cartao, jornal, cola branca e tintas. O elemento
integrador sera o mesmo nos trés dias, no entanto, ira sofrendo alteracbes em funcdo dos
conteldos a trabalhar. No 1° dia contera imagens alusivas a tradicoes carnavalescas em
diferentes regides do pais, o nome dessas regides e pequenos pontos que assinalam a sua
localizacdo. No 2° dia o mapa tera o titulo Mapa do relevo de Portugal e o distrito de Castelo
Branco encontrar-se-a contornado; para além disso, tera imagens escondidas que representam a
montanha, o vale e o planalto; para assinalar o relevo montanhoso, o0 mapa tem nas regioes de
montanha saliéncias feitas com jornal amachucado e cola branca. No 3° dia, o mapa tera o
mesmo titulo do dia anterior, mas o distrito de Castelo Branco ja nao estara contornado e ao

lado do mapa encontra-se tapado um cartao com a inscricao Serras de Portugal e varios outros

(que contém nomes de serras de Portugal).
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d) Tarefas de ensino-aprendizagem e avaliacao

Dia 14 de fevereiro:

e Exploracao do elemento integrador; ativacdo do conhecimento prévio; levantamento de
hipoteses: porque estarao tais elementos no mapa?;

e Formacao de 4 grupos; a cada um é entregue um puzzle que contera uma imagem igual
a constante no mapa e um breve texto explicativo; em grupo terdo que preparar uma
apresentacdo a turma das tradicoes de carnaval alusivas a regiao; as criancas poderao questionar
os restantes grupos sobre pontos da sua apresentacao;

e Resolucdo individual de um guido de conteldos matematicos: graficos e tabelas; as
situacoes problematicas apresentadas para resolucdo estdo relacionadas com a época
carnavalesca;

e Elaboracao de um texto narrativo: planificacao

¢ no dia anterior, foi solicitado as criancas que colocassem aos pais duas perguntas
sobre tradicdes carnavalescas (anexo 19);

e explicacao do objetivo da atividade: construcao de um texto narrativo alusivo ao
Carnaval; a construcéao sera individual;

e entrega de um guido de planificacdo do texto a cada crianca (anexo 20); devera
ser preenchido consoante a informacao que pretendam colocar no texto; as alunas de PS
lerao os pontos constantes do guiao e explicarao o que colocar em cada um deles;
preenchimento do guiao;

e -Construcao dos disfarces do desfile de Carnaval;

Dia 15 de fevereiro:

e Elaboracao de um texto narrativo: redacao:

e explicacao do objetivo da atividade; projecao e explicacao do modelo de
construcao de um texto narrativo (anexo 21);

e entrega dos guides de planificacdo do dia anterior e dos guides de redacao
textual (anexo 22)

e individualmente, com recurso as informacdes planificadas e ao modelo de
construcao fornecido, as criancas construirdo um texto narrativo alusivo ao Carnaval;

e as alunas de PS corrigirdo os textos adotando um codigo de correcdo: erro de
pontuacao (P), erro ortografico (0), erro de sintaxe (S). Visto no 1° Ciclo de Escrita, as
criancas nao respeitarem o espacamento de paragrafo, sera introduzida uma seta no inicio
dos paragrafos para assinalar o espacamento. Esta constituira a primeira fase da Revisao -
correcao.

e A barra do lenco do singular e do plural: formacdao de 2 equipas e uma crianca para
segurar o lenco; cada equipa tem 8 cartdes com nomes (iguais nas duas equipas); atribuem um

nome a cada jogador; a crianca que segura o lenco chama um nome e os jogadores de cada
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equipa com esse nome aproximam-se do lenco; deverao tirar o lenco e regressar a uma das
equipas sem ser tocado; regressado a equipa tera que formar o plural ou o singular desse mesmo
nome consoante o nimero em que este esteja; quem segura o lenco pode variar as formas de
deslocacao; vence a equipa que mais formacgoes corretas de singular e plural conseguir;

e Exploracao do elemento integrador; ativacdo do conhecimento prévio; levantamento de
hipoteses: que tipo de mapa é; o que representa; porque esta o nosso distrito contornado; o que
esta por baixo dos cartdes; que formas de relevo existirao no nosso distrito;

e Destapam-se os cartdes que contém as imagens de relevo escondidas;

e Resolucdo de um guido que conjuga conteldos matematicos, de estudo do meio e
lingua portuguesa: o guido tem janelas com imagens numeradas de 1 a 4 que escondem formas
de relevo; cada crianca tem envelopes numerados de 1 a 4 com situagcdes problematicas alusivas
a formas de relevo; terdo que resolver as situacoes por ordem numérica; resolvida cada situacao,
abrem a janela com o numero correspondente; no dicionario terao que procurar a definicdo da

forma de relevo e escrevé-la no guido; correcao.

Dia 16 de fevereiro:

e Exploracao do elemento integrador; ativacdo do conhecimento prévio; levantamento de
hipoteses: o que representa o mapa; o que esta debaixo dos cartdes; porque ja nao se encontra o
nosso distrito contornado;

e Destapa-se o0 1° cartao; que serras conhecem; onde se localizam; destapam-se os
restantes cartdes e as criancas levantarao hipoteses sobre a sua localizacao;

e Resolucao de um guido para localizacao das serras no mapa; o guiao tem indicacdes de
orientacao que deverao ser seguidas; afixacao dos cartdes no mapa nas localizacdes corretas;

e Revisao do texto narrativo: 22 fase - edicao do texto final:

e explicacdo do codigo de correcao;

e entrega dos guides ja corrigidos e do guidao de edicdo do texto final (anexo 23); o
texto final sera redigido no Magalhaes seguindo as indicacdes dadas no guido.
¢ Realizacao de um baile de Carnaval;

e Correcao do guiao do relevo do dia anterior.

e) Reflexao

Nos conteudos diretamente relacionados com o Carnaval - o festejo do Carnaval em
diferentes regides - verificAmos que para a maioria das criancas as informacdes trabalhadas eram
informacdes novas. Isto levou também a que os alunos se encontrassem motivados para saber as
diferentes tradicoes. No primeiro dia, os alunos associaram rapidamente o elemento integrador,
e os elementos que nele estavam presentes, ao questionario que tinham levado para casa no dia
anterior e a tarefa de aprendizagem que iriamos realizar.

No segundo dia, uma das atividades que se revelou de grande interesse foi o Jogo da barra

do lenco do singular e do plural. O jogo e a ludicidade mais uma vez se revelaram recursos de
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motivacdo para aprender - quando existe motivacao e interesse as aprendizagens sao geradas de
forma mais facil e natural. Foi também uma forma de interdisciplinaridade, uma vez que se trata
de uma tarefa de aprendizagem em que estdo presentes conteldos e objetivos tanto da Lingua
Portuguesa como da Expresséo Fisico-Motora.

A palavra relevo foi um conceito que suscitou algumas dificuldades junto dos alunos, na
sua abordagem. A grande maioria da turma nao conhecia o significado da palavra, mas alguns
alunos tomaram iniciativa de procura-lo no dicionario. Depois de descoberto o significado, o
conceito foi facilmente entendido e foram as proprias criancas que referiram algumas das formas
de relevo existentes.

Esta semana foi também marcada pela implementacdo das propostas no ambito da
aplicacao do projeto de investigacao que tem como fulcro o Ciclo de Escrita no 1° Ciclo do Ensino
Basico. Como nos diz Ozga (2000:79) “as capacidades de os professores executarem ou
colaborarem em investigacdes contribuem para a sua identidade profissional e aumentam o nivel
de interaccao com os alunos e com os seus pares”. Como nos dizem Carr & Kemmis (1988,
citados por Pereira, C.; 2004) o objectivo da investigacdo na educacao é desenvolver teorias
enraizadas nos problemas e nas perspectivas da pratica educativa.

Nas tarefas de aprendizagem para aplicacao do ciclo de escrita previsto para esta semana,
verificamos que alguns alunos mostraram algumas dificuldades em realizar a textualizacdo a
partir do esquema da planificacao. Algumas das criancas copiaram o que tinham escrito no
esquema em vez de redigirem o texto com base nas informacbes que nele constavam. Além
disso, verificou-se ainda alguma dificuldade na utilizacao do processador de texto. Parte das
criancas mostrou dificuldades no que diz respeito as utilidades do computador no processamento
de texto, quer na utilizacdo do proprio programa, como no manuseamento do teclado. “Ser
professor-investigador €, pois, primeiro que tudo uma atitude de estar na profissio como
intelectual que criticamente questiona e se questiona” (Alarcao, I.; 2001:6).

No que nos concerne, o facto de se tratar da Gltima semana tal nao significa que tenha
sido o fim da aprendizagem no ambito da formacédo de professor, pois esta € uma profissdo que
implica uma constante aprendizagem - um professor nao sabe tudo, aprende no seu dia-a-dia

junto das criancas e com todo o trabalho que este envolve.

O periodo de Pratica Supervisionada foi, sem davida, repleto de momentos de grandes
aprendizagens. Proporcionou-nos crescer enquanto pessoas € enquanto profissionais de
educacao. O periodo de estagio revelou-se uma oportunidade fundamental para desenvolvermos
e experimentarmos estratégias, métodos e técnicas; para analisarmos, interpretarmos e
refletirmos sobre aquilo que é e pode ser o processo de ensino e aprendizagem. Permitiu-nos
vivenciar aquilo que é a realidade educativa, adquirir e aperfeicoar as nossas competéncias
profissionais e pessoais. Certamente nao constituiu a totalidade da nossa preparacao enquanto
profissionais de educacao, no entanto, possibilitou-nos trabalhar questdes basicas como o sentido
de profissao, o que é ser professor na sociedade em que vivemos, como ser professor, a
realidade escolar, a realidade dos alunos nas escolas (neste caso) de ensino basico, a realidade

dos professores nessas escolas (Pimenta & Lima, 2004).
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Capitulo Il -

A Investigacao

As ciéncias da educacdo sdo possiveis se os investigadores aceitarem abandonar o
conforto das suas bibliotecas, dos seus gabinetes, do seu laboratorio in vitro e das suas
reunides politico-administrativas para proceder as suas investigacées no proprio terreno da

aprendizagem, isto é, no seio das vivéncias escolares reais, dos laboratdrios in vitro.
Lessard-Hébert, M., Goyette, G., Bount, G. (1990:177)
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1. Justificacdo e contextualizacao

A pertinéncia deste estudo prende-se, necessariamente, com a nossa formacao em ensino
do primeiro ciclo do ensino basico bem como com o nosso futuro profissional. Este estara sempre
focado, entre outros, com a formacao dos nossos alunos enquanto seres competentes ao nivel da
escrita e nao enquanto seres reprodutores daquilo que outros escrevem; alunos capazes de
produzir os seus proprios textos orais e escritos com qualidade e alunos criticos em relacao as
suas proprias producdes. Para além disso, os estudos existentes acerca desta tematica nao sao,
de todo, abundantes, existindo muita informacao acerca da mesma, mas poucos estudos em
contexto pratico - a informacao resume-se ao trabalho do dia-a-dia do professor e dos seus
alunos.

Referir ainda que, na investigacao, o trabalho foi sempre desenvolvido em cooperacao com
o par pedagogico. Na analise e interpretacdo dos dados, cada um dos elementos focar-se-a mais
especificamente em diferentes etapas do Ciclo de Escrita, no entanto, o trabalho de
implementacao foi sempre cooperativo e o resultado final sera fruto desta mesma cooperacao. A
nossa investigacdo centrar-se-a fundamentalmente nas fases da textualizacdo e da revisado do
texto.

Pretendemos com esta investigacao, nao fazer dela mais um arquivo para estudos de
investigacdo, mas sim aproveita-la ao maximo para a nossa formacdo enquanto futuras
profissionais da educacao e para a nossa melhoria ao nivel das praticas de ensino-aprendizagem
da escrita no 1° Ciclo do Ensino Basico. Pretendemos contribuir para a formacdo nao de

escritores reprodutores, mas sim de escritores produtores, com qualidade e distincao.

2. Tematica/Questao-problema e objetivos da investigacao

“O tema € o assunto que se deseja provar ou desenvolver; é uma dificuldade, ainda sem
solucdo, que é mister determinar com precisdao, para intentar, em seguida, seu exame,
avaliacao, critica e solucao” (Lakatos, E. & Marconi, M.; 1990:43).

A escolha da tematica nem sempre é facil e, como tal, é fundamental que tenhamos
consciéncia da realidade que queremos estudar e que sejamos precisos na definicdo da mesma.

Defendem Lakatos, E. & Marconi, M. (1990:44) que:

As fontes para a escolha do assunto podem originar-se da experiéncia pessoal ou profissional, de
estudos e leituras, da observacdo, da descoberta de discrepancias entre trabalhos ou da analogia com
temas de estudo de outras disciplinas ou areas cientificas. (...) Apds a escolha do assunto, o passo
seguinte é a sua delimitacao. E necessario evitar a eleicdo de temas muito amplos que ou sao inviaveis
como objecto de pesquisa aprofundada ou conduzem a divagacOes, discussdes indeterminaveis,

repeticdes de lugares-comuns ou ‘descobertas’ ja superadas.

Tendo em conta o referido, o tema subjacente ao desenvolvimento de toda a
investigacao € “A aplicacdo da metodologia dos Ciclos de Escrita no Primeiro Ciclo do Ensino

Basico - a importancia das fases da textualizacdo e da revisdo/edicdo para a producao
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textual” tendo como objetivo fundamental responder a questdo-problema “Quais os niveis de
desempenho dos alunos durante as diferentes fases de desenvolvimento do Ciclo de Escrita? -
especificamente as fases da textualizacao e da revisdo/edicao do texto”.

“Toda a pesquisa deve ter um objectivo determinado para saber o que se vai procurar e o
que se pretende alcancar. (..) O objectivo torna explicito o problema, aumentando os
conhecimentos sobre determinado assunto” (Lakatos, E. & Marconi, M.; 1990:155).

E fundamental que estabelecamos objetivos que nos propomos alcancar no decorrer da
investigac@o e que estes nos sirvam como orientadores para que nao nos desviemos do cerne na
investigacao. “Os objectivos podem definir ¢ a natureza do trabalho, o tipo de problema a ser
seleccionado, o material a colectar” (Cervo 1983:49). Os objetivos “respondem as perguntas: Por
qué? Para qué? Para quem?” (Lakatos, E. & Marconi, M. 1990:155).

Tendo em conta o referido, os objetivos que nos propomos alcancar com esta investigacao
sao essencialmente:

e conhecer os niveis de desempenho dos alunos nas etapas da textualizacdo e da

revisdo do texto;

¢ analisar em que medida a implementacao de tarefas de aprendizagem estruturadas e

integradas contribuem para o desenvolvimento do desempenho dos alunos nas etapas

da textualizacao e da revisao do texto;

¢ analisar em que medida a implementacdo de tarefas de aprendizagem no dmbito do

Ciclo de Escrita contribui para o desenvolvimento de competéncias de escrita nos

alunos.

Face aos objetivos pretendidos, colocamos como questdes de estudo as seguintes:

e quais os niveis de desempenho dos alunos ao longo das diferentes etapas de
desenvolvimento do Ciclo de Escrita? - textualizacdo e revisao;

e que oportunidades oferece a implementacdo de tarefas de aprendizagem no ambito
das diferentes etapas de desenvolvimento do Ciclo de Escrita (textualizacdo e revisao)

na formacao de escritores competentes?

3. Enquadramento tedrico

3.1. A importadncia, o papel e o desenvolvimento da competéncia de

expressao escrita

“Toda a escrita é uma marca. E a marca, enquanto registo de passagem ou memodria,
esteve, desde sempre, ao servico da espécie humana. Através dela o ser humano se perdura e
tenta combater o esquecimento que o tempo impbe ao acontecido e ao pensado. Essa atitude de
resisténcia ao apagamento permite transformar acontecimentos (as efémeras producées orais na
linha do tempo) em factos perdurdveis.
(Baptista, Viana & Barbeiro; 2008:3)

Barbeiro & Pereira (2008:7) sublinham que:
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A capacidade de produzir textos constitui hoje uma exigéncia generalizada da vida em sociedade.
Longe de ter caminhado no sentido de pedir apenas a alguns a tarefa de producao textual, a sociedade
contemporanea reforca cada vez mais a necessidade de os seus membros demonstrarem capacidades de

escrita, segundo um leque alargado de géneros.

[13

Baptista, Viana & Barbeiro (2008:3) afirmam que se escreve para se “ser lido, para
transmitir ao outro aquilo que ndo poderia ser transmitido de outro modo com a mesma eficacia,
mas escrevendo e lendo o que escrevemos aprendemos a pensar”. Acrescenta Duarte (2000:387)
que “a escrita é uma forma simplificada de codificar o oral, logo, o ensino do codigo escrito deve
fazer apelo a oralidade, sem no entanto a reduzir”.

Para Amor (2003:110) “escrever consiste numa actividade de resolucao de problemas;
escrever € uma actividade orientada para um fim - isto €, tem um alvo e uma intencao - a
desenvolver de modo faseado”.

Para Barbeiro & Pereira (2008:7), a escola é responsavel por incutir nos seus alunos
competéncias que lhes permitam criar documentos “que lhes déem acesso as multiplas funcoes
que a escrita desempenha na nossa sociedade.” A escrita assume um papel fundamental na vida
do homem em sociedade. Sousa & Cardoso (2008) defendem que o processo de aprendizagem da
escrita se inicia aquando da entrada no 1° Ciclo do Ensino Basico; este processo é feito
inicialmente através de palavras e, numa fase posterior, através da escrita de frases que se
interligam entre si.

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001:31), o curriculo de Lingua
Portuguesa na educacédo basica tem como objetivo fundamental que os jovens desenvolvam um

conhecimento acerca da lingua que lhes possibilite:

Usar multifuncionalmente a escrita, com correccdo linguistica e dominio das técnicas de
composicao de varios tipos de textos. E importante que os alunos se apropriem das técnicas fundamentais

da escrita, com vista a desenvoltura, naturalidade e correccao no seu uso multifuncional. (ME; 2001:32)

Para que a escrita se desenvolva na sua plenitude deve ter-se sempre em consideracao a
combinacao entre a aquisicdo de competéncias especificas, que deverao ser aplicadas pelo aluno
no momento da producdo textual, e o acesso as fungdes desempenhadas pelos diversos tipos de
textos, no contexto de uma determinada comunidade (Barbeiro, L. & Pereira, L.; 2008:9). Quer
uma vertente, quer outra, tem um papel relevante no que diz respeito a acdo do professor e da
escola sobre o processo de escrita e sobre o contexto. O primeiro, “para proporcionar o
desenvolvimento das competéncias e dos conhecimentos implicados na escrita” e o segundo
“para facultar o contacto com textos social e culturalmente relevantes e o acesso as suas
multiplas funcdes.” (Barbeiro, L. & Pereira, L.; 2008:9).

Para estes autores, o contexto turma € potenciador da descoberta, da valorizacdo e do
reconhecimento desta dupla relacdo com a escrita. Para além da turma, também a escola e a
comunidade se assumem como instrumentos de divulgacao dos textos produzidos pelos alunos.
Esta divulgacao pode ser facilitada pelas tecnologias de informacao e comunicacao, que se

assumem também como ferramentas que possibilitam a participacao de outros.
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Defendem Barbeiro & Pereira (2008:10) que o dominio da escrita pressupde, por parte do

professor e da escola, a orientacao dos alunos no sentido de um:

Ensino precoce da produgao textual; ensino que proporcione uma pratica intensiva; ensino do
processo (planificar, pér em texto, rever); ensino sobre textos de géneros diversificados, social e
escolarmente relevantes; ensino sequencial das atividades de escrita; ensino que permita uma regulacao
externa e interna da producao textual; ensino que assegure uma gradual complexificacdo da producao

textual.

Neste sentido, é fulcral que se adotem e apliquem estratégias que privilegiem a aplicacao
destes principios. Assim, em relacdo a acdo sobre o processo, destacam-se a facilitacao
processual, a escrita colaborativa e a reflexao sobre a escrita; em relacdo a acdo sobre o
contexto destacam-se a integracao de saberes e a realizacao de funcoes.

Como referem Teberosky & Colomer (2008)*', o professor tem um papel fundamental na
construcao de oportunidades de interaccdo com o escrito e é ele que, segundo a designacao de
Vigotsky, trabalha na zona de desenvolvimento proximal da crianca - é ao professor que cabe a
importante tarefa de trabalhar entre aquilo que a crianca pode fazer autonomamente e aquilo
que a crianca pode fazer com a ajuda de outro.

Para Barbeiro & Pereira (2008:16), “as emocdes e sentimentos vividos pelos alunos nas
actividades de escrita sdo cruciais para construir a relacdo” com a competéncia de escrita. A
construcao desses sentimentos e emocdes pode desencadear-se no decorrer do processo de
escrita e através do envolvimento “em projectos que atribuem fungdes aos textos produzidos”. O
processo de escrita pode ser facilitado pela criacao de um ambiente que possibilite identificar e
ultrapassar os problemas de escrita, permitindo que o aluno se sinta motivado para a escrita de
textos. O produto escrito pode constituir uma experiéncia gratificante quando partilhado com a
comunidade e quando possibilitador do envolvimento de outros alunos.

Sublinham Teberosky & Colomer (2008) que a producao de escritos permite que a crianca
tenha contacto com o modo como funciona o texto escrito e aprenda a sua estrutura.

Para que a atividade de escrever seja levada a cabo, é fulcral que se selecionem e
combinem expressoes linguisticas e que estas sejam organizadas de modo a dar origem a uma
representacao do conhecimento que corresponde aos conteldos que se quer exprimir. “A escrita
encontra no texto a forma mais relevante de representacdo do conhecimento. Escrever €, em
grande parte das situacdes, escrever um texto” (Barbeiro, L. & Pereira, L.; (2008:17). Rebelo,
Marques & Costa (2000:135) sublinham também que “a escrita € uma actividade complexa que
consiste essencialmente na construcao do texto”.

Segundo Schmidt (1978) o texto “é a marca de comunicar uma mensagem e obter um
efeito. Logo quando se produz um texto ha uma intencionalidade, pelo que a mesma reflecte o
publico a quem se dirige”. Para Lozano (2002) o conceito de texto é amplo e aplica-se nao sé as
mensagens em lingua natural com significado mas também a um dialogo, a uma obra figurativa,

ou a uma pec¢a musical, pelo que podemos concluir € uma interacgao social linguistica.

21 .

Em “Aprender a ler e a escrever - uma proposta construtivista” as autoras apresentam uma proposta de como atuar

quando ensinamos uma crianca a ler e a escrever e, nao s6 que a crianca o faca de forma mecanica, mas sim que a
leitura e a escrita facam parte integrante da sua vida, de forma plena e saudavel.
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Osorio & Ito (2008:82) afirmam que:

Cada leitor pode fazer a sua leitura independentemente da vontade do autor. E o texto que, de
certa forma, regula a ‘leitura’, oferecendo ‘indeterminacoes’ e ‘vazios’ para serem preenchidos pelo
leitor. Todavia, em Ultima instancia sera o leitor competente que percebera a qualidade do texto e que
contribuird para a sua descodificacdo criativa, activando mecanismos da sua memoéria, a fim de

estabelecer relagdes com o seu reportorio cultural.

Escrever implica elaborar e organizar ideias e recuperar o léxico. Como tal, numa fase
inicial da escolaridade, a competéncia textual a nivel oral mostra-se bastante discrepante da
competéncia textual a nivel escrito (Sousa, O. & Cardoso, A.; 2008).

A medida que a crianca avanca no nivel de escolaridade e no dominio da escrita, os
aspetos mecanicos - como o desenho das letras - e os aspetos convencionais - como a forma
ortografica - vao sendo automatizados. A automatizacdo destas competéncias deve ocorrer o
mais cedo possivel, por forma a que o aluno possa dedicar-se a competéncia compositiva, na
medida em que cada texto coloca novos desafios e novas possibilidades de construcao (Barbeiro,
L. & Pereira, L.; 2008).

A medida que a autonomia dos alunos se desenvolve, estes tornam-se mais criativos em
consequéncia do saber e do saber-fazer. Por sua vez, esta criatividade aumenta a medida que

aumenta a diversidade de textos e obras lidas e analisadas (Sousa, O. & Cardoso, A.; 2008).

3.2. O Ciclo de Escrita - os casos especificos dos processos da textualizacao

e da revisao/edicao final do texto

A atividade de escrita envolve diferentes processos, nomeadamente, ativar
conhecimentos, redigir o texto e avaliar aquilo que se escreveu. Podem agrupar-se estas
atividades em trés componentes estratégico-metodoldgicas: planificacdo, textualizacdo e
revisdo. Estas fases constituem o Ciclo de Escrita que “possibilita o recurso sistematizado as
componentes do processo de escrita” (Barbeiro, L. & Pereira, L.; 2008:34). “As actividades
ligadas a cada uma destas componentes podem surgir em diferentes momentos do processo”
(Barbeiro, L. & Pereira, L.; 2008:19).

De acordo com os Programas de Portugués do Ensino Basico (2008:16), por escrita entende-

se:

0 resultado, dotado de significado e conforme a gramatica da lingua, de um processo de fixacao
linguistica que convoca o conhecimento do sistema de representacado grafica adoptado, bem como
processos cognitivos e transliguisticos complexos (planeamento, textualizacdo, revisdo, correccdo e

reformulacao do texto).
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Como referido anteriormente, a presente investigacao incidira, essencialmente, sobre a
fase da textualizacdo e da revisao final do texto. Como tal, prestar-se-a especial atencdo ao
esclarecimento destas duas fases constituintes do Ciclo de Escrita®.

Apresenta-se, de seguida, um esquema representativo do Ciclo de Escrita. Segue-se um

esclarecimento das fases constituintes do mesmo.

Esquema 6 - Etapas do Ciclo de Escrita

Desempenho
funcé
C de funcgodes A
Mobilizacao do
conhecimento
prévio
Ciclo de escrita:
Escrever para aprender
B

Recolha e
selecao da
informacao

Organizacéo da
informacao

A - Planificacao
Como refere Emilia Amor (2003:112) a planificagcdo consiste:

Na mobilizacdo de conhecimentos em sentido lato - quer acerca do mundo e das coisas, quer
procedimentais, relativos aos modos de actuar, quer contextuais referentes as situacdes de producao-
visando nao tanto a construcdo de um plano, no sentido tradicional, mas a representacao de um
destinatario e de um objectivo da comunicacéo (...) - macroplanificagdo - e a concepcao de um esquema

organizativo - microplanificacao - conducente ao discurso na sua forma final.

Para a autora, os processos mencionados sao fundados e (in)formados pela memoria e pelo
contexto, sendo que neles, a representacao do alvo e do objetivo a atingir desempenham um

papel determinante na selecao da informacao e na orientacao argumentativa do discurso.

22 < s A s e = . .
No entanto, nao se descuidara uma referéncia a fase da planificacdo, também ela parte integrante e fundamental na
producao textual.
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Sardinha (2005:48) defende que a componente da planificacdo “pde a prova o grau de
percepcao do sujeito relativamente as finalidades da tarefa, o que se revela na elaboracdo de
planos prévios de accdo”. Com ela pretende-se ajudar o aprendente a identificar o tipo e o
objetivo da comunicacao e adequa-la as caracteristicas do publico-alvo (Amor, 2003).

Para Barbeiro (1999:60):

A planificacdo constitui a componente do processo que torna disponiveis, organiza e selecciona os
conhecimentos envolvidos na producao do texto. A activacao dos conhecimentos processa-se a partir da
memoria ou do contexto de producdo. Estes conhecimentos ndo incidem apenas sobre o tdpico, mas

referem-se aos proprios procedimentos a adoptar para a construcdo do texto.

B - Textualizacéo - redacao do texto

Barbeiro & Pereira (2008)* referem que a componente da textualizacdo se constitui com
a redacao do texto, propriamente dita, onde surgem e se organizam expressdes linguisticas que
se organizam em frases e paragrafos e, eventualmente, seccbes que juntos dardao origem ao
texto. A textualizacdo implica que o aluno seja capaz de dar resposta as tarefas e exigéncias de
explicitacdo de contelido, de formulacao linguistica e de articulacdo linguistica. A producao
textual baseada na organizacdo de informacdo pode ocorrer de imediato - através das palavras
que foram selecionadas - ou pode partir da construcao de mapas semanticos.

Barbeiro (citado em Sardinha, 2005:75) define a redag¢ao enquanto “componente que faz
surgir uma representacao em linguagem escrita, isto €, o processo que transforma ideias ou
pensamento em linguagem visivel, em representacao grafica”.

Rei (1994) alerta que no ambito desta componente nos devemos esforcar por encontrar “a
forma verbal completa e adequada para o nosso pensamento”. JA& Amor (2003) considera que
esta fase corresponde a conversdao em linguagem escrita e em texto, do material selecionado e
organizado na etapa da planificacao.

Fayol & Schneuwly (1987) explicam a redacao enquanto processo de colocacao da
informacao em texto que, ndo tendo, inicialmente uma sequencializacao, deve procurar as
solucdes possiveis.

Para Fonseca (1994:160-161) a textualizacao define-se como:

A capacidade de dar instrucdes textuais explicitas que possam guiar o receptor na (re)construcao
da textualidade, entendida como <«(...)la cohérence particuliére qui fait qu’un texte est un texte»,
acrescentando que se trata de um processo que “consiste em passar da globalidade do sentido a

linearidade da sequéncia discursiva.

Carvalho (1999:66) pronuncia-se sobre este aspeto afirmando que a textualizacao
“constitui a componente que remete para a dimensao concreta da comunicacao escrita em que a

linguagem assume a sua existéncia especifica”. Constitui-se como uma tarefa cognitivamente

%> A brochura PNEP (Programa Nacional de Ensino do Portugués) “O ensino da escrita - a dimensao textual” aborda a
complexidade do processo subjacente a pratica de producdo textual, bem como os diversos modos de acdo que
podem ser adotados pelo professor no ensino da escrita e a diversidade de praticas integradoras que devem estar
presentes logo no 1° Ciclo do Ensino Basico.
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exigente para o escrevente, na medida em que, segundo Fino (2010:56), este é chamado a
“tomar decisdes, nao se limitando a montar pecas, segundo um algoritmo pré-definido”.
A redacao constitui a componente que faz surgir uma representacao em linguagem escrita.

Na perspetiva de Barbeiro (1999:61):

A redaccao tem de corresponder as exigéncias de explicitacdo proprias da comunicagao escrita.
Nao se pode limitar a transcricdo dos conhecimentos ou representacées mentais tal como surgem na
linguagem interior, pois a escrita pretende prolonga-los para além desse momento e alarga-los a outros

sujeitos.

Flower & Hayes (1981) definem a redacao enquanto processo de transformacao de ideias
em linguagem visivel. J& Humes (1983) encara a textualizacdo como o “processo de
transformacao de uma forma de simbolizacao do significado, o pensamento, numa outra forma
de simbolizacao, a representacao grafica”. Tal processo pressupde transformacoes, quer ao nivel
de explicitacdo exigido, quer ao nivel da organizacao das ideias que se pretendem transmitir.

Vygotsky (1979)24 ilustra que escrever é passar de um rascunho existente num plano
mental, sob a forma de discurso interior, a comunicacdo pelo recurso exclusivo as palavras e suas
combinacbes. Este discurso interior caracteriza-se pela sua sintaxe prépria, aparentemente
desconexa e incompleta, com tendéncia para a elipse e a predicacao.

Barbeiro (1994), acrescenta que a redacao é passar do plano geral das ideias para o plano
local (...).

A redacdo corresponde a conversdo, em linguagem escrita e em texto, do material
selecionado e organizado na etapa anterior. E nesta fase que se mobiliza e intervém todo o tipo
de aptiddes linguisticas, desde a construcao das referéncias até as operagdes de coesao textual

(Amor, 2003). Para a autora (p. 112) este processo:

Nao ocorre linearmente: a necessidade de manter um grau adequado de (progressao na)
informacao a fornecer, evitando ambiguidades, contradicées, rupturas parciais ou no sentido global do
texto, coloca problemas variados, que se traduzem em pausas, hesitacoes, desvios, reformulacées, texto

adicional, etc.

O dominio da textualizacdo é, segundo a autora, aquele de que o professor mais se
costuma ocupar. No entanto, fa-lo com recurso a instrumentos fornecidos pela gramatica do
sistema linguistico que nem sempre é suficiente para captar a dimensao enunciativa e textual da
linguagem. Esta limitacdo obrigou a adocao e difusao de conceitos como o de coesdo. Tornar um

texto coeso significa, entre outras operacoes, segundo Amor (2003:116):

Seleccionar elementos articuladores intra e interfrasicos; utilizar substitutos pronominais e gerar
cadeias de anaforas; estruturar as referéncias (nominais, temporais/espaciais); realizar operacdes de
determinacao; proceder a substituicoes lexicais; realizar apagamentos, elipses, repeticoes oportunas,
precisdes, explicitacdes, restricoes de sentido; e ainda hierarquizar os topicos discursivos (instalar,

prosseguir ou mudar de tema); efectuar uma pontuacao adequada (ao nivel da frase e do discurso).

4 Vygotsky (1979); Pensamento e linguagem. Lisboa: Antidoto.
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Carvalho (1999) pronuncia-se afirmando que a construcao de um texto coeso e coerente
implica a capacidade de articular a permanéncia e a progressdo, isto é, aquilo que ja foi dito e
0s novos elementos que sao introduzidos.

Amor (2003:117), socorrendo-se da perspetiva de M. Charolles, aponta quatro regras a
seguir para uma boa formacao textual:

1. Regra da repeticao: para que o texto seja coerente, deve comportar, no seu
desenvolvimento linear, elementos em estreita recorréncia;

2. Regra da progressao: para que um texto seja coerente, é necessario que o seu
desenvolvimento seja acompanhado de um acréscimo semantico constantemente
renovado;

3. Regra da ndo-contradicdo: para que um texto seja coerente, € necessario que o
seu desenvolvimento nao introduza nenhum elemento semantico contradizendo
um conteldo posto ou pressuposto por uma ocorréncia anterior, ou dedutivel
deste por inferéncia;

4. Regra da relacdo: para que uma sequéncia ou um texto sejam coerentes, &
necessario que os factos que eles denotam, no mundo representado, estejam
articulados, isto €, percebidos como congruentes, no tipo de mundo reconhecido
por aquele que avalia o texto.

Nesta fase, a intervencao do professor assume-se como fundamental. Azevedo (2000)
sugere que o professor dé uma ajuda, se tal se justificar, no decurso do processo, pois € o
processo que deve ser melhorado e nao o produto.

A proposito disto, Cassany (1996) demonstra que:

As investigacoes sobre escrita descobriram que é muito mais rentavel concentrar-se na correcdao
dos rascunhos ou das versdes inacabadas e intermédias do texto, porque deste modo a correccdo do
professor equipara-se a propria revisao do texto que o aluno realizara por sua conta. Ha investigacdes
cientificas que demonstram que os alunos melhoram a sua escrita se sao corrigidos durante o processo de

composicao do texto, antes de dar o produto textual por acabado.

C - Revisao e edicao do texto

Amor (2003) encara a revisao como a (re)leitura do texto com o objetivo de o aperfeicoar
e corrigir, sobretudo a superficie; esta fase, segundo a autora, deve processar-se ao longo das
tarefas de producao depois de obtido o produto final, completado na subfase de editoracao.

Fino (2010:56) corrobora dizendo que a revisao “mais nao é do que o aperfeicoamento do
Ultimo texto”. Amor (2003) acrescenta ainda que se trata de favorecer, no aluno, os processos
de geracao e gestao textual, o que também implica que se favoreca o reajustamento das suas
concecoes sobre o ato e o objetivo da escrita, “liberta-lo de ideias - e de alguns sentimentos
negativos, até... - sobre a sua propria capacidade de producao” (p. 121).

Sardinha (2005:48) opina defendendo que a “verificacao e monitorizacao servem para que
0 sujeito possa exercer o controlo da tarefa, ou seja, para que possa averiguar os resultados da

sua accao, face a tarefa, regulando, desta forma, o seu comportamento”. Esteves Rei (1994:16)
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afirma que a revisao possibilita que “(...) através de multiplos retoques e emendas, corrijamos,
reforcemos, cortemos, aligeiremos a expressao da mensagem a comunicar até que as nossas
ideias aparecam claras, completas e satisfatorias”. Barbeiro (2003) refere-se a este subprocesso
como sendo o atingir do limiar do texto, em que o sujeito pode olha-lo sob uma nova perspetiva,
ou seja, enquanto texto global.

A revisao é, pois, a terceira componente do processo de escrita e consiste, na opinido de
Carvalho (1999:67), “num movimento de retrocesso levado a cabo para avaliar a adequacao do

texto ao objectivo inicial”. Para o autor:

(...) A revisao constitui um processo que se reveste de elevada complexidade pois implica
considerar os objectivos do texto, prever até que ponto o texto os permite atingir e propor alternativas
que permitam a sua consecucao (...) a exemplo do que acontece no processo de planificacao, implica a
consideracao de entidades que existem apenas no plano mental, pelo que exige, naturalmente, uma

certa capacidade de abstraccao para poder ser levado a cabo (p. 68).

Cassany (1996:231)® considera que “rever é muito mais que uma técnica ou uma
supervisao final do escrito: implica uma determinada atitude de escrita e um estilo de trabalho”,
dada a posicao central que a revisao ocupa no processo de escrita e a sua conexao com outras
componentes deste processo (Azevedo, 2000). Lopes (2008) corrobora dizendo que a revisao nao
se limita a uma simples releitura do texto, a uma mera reparacao de problemas e nem ocorre
apenas apos a redacao do texto; pelo contrario, a revisdo pode ser efetuada em qualquer
momento de escrita originado até nova planificacdo e redacao.

Flower & Hayes® (1981) definem a revisdo como o processo no decurso do qual o sujeito
que escreve decide ler o que foi escrito previamente, quer como ponto de partida para uma nova
fase de redacao, quer com o objetivo de o avaliar e, eventualmente, alterar. Humes (1983)
define a revisao como um movimento de retrocesso levado a cabo para avaliar a adequacao do
texto ao objetivo inicial.

Na opinido de Amor (2003), as exigéncias da revisdo sdo multiplas, na medida em que, esta
tem que se exercer nos varios planos de estruturacao do texto, o que implica um reforco da
atencao e da mobilizacao de conhecimentos. E, portanto, fundamental “o recurso a estratégias
diversificadas, envolvendo auto e hetero-controle das producdes, trabalho individual e trabalho
de grupo, dada a necessidade de anular a falta de distanciacdo critica que afecta o sujeito,
relativamente aos produtos da sua escrita” (p. 120). Aponta como modalidades da revisao:
(re)leitura individual das producdes; leitura mutua, simples; leitura apoiada em: fichas, listas de
verificacdo, cddigos de correcao, etc; consulta de obras (gramaticas, prontuarios, dicionarios,
glossarios, guias, etc); apreciacdo dos produtos da analise realizada: reparacdo dos textos;
integracao, em novas producdes, dos mesmos dados.

Ha autores que distinguem subfases na fase final de elaboracdo de um texto. Azevedo
(2000) citando autores como Schroder & Lovett (1993) distingue entre revising, editing e

publishing:

25 < s . L
Traducao livre e de autoria propria.
*® Flower & Hayes (1981); The pregnant pause: An inquiry into the nature of planning”; in Research in the teaching of
english.
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A primeira subfase (revising) ocorre frequentemente depois de debates com colegas ou com o
professor e nela sao trabalhados aspectos como clareza e estilo. Os autores encorajam a revisao ao longo
do processo de escrita, permitindo que as criancas troquem ideias com os seus colegas, antes, portanto,
de terem acabado o seu primeiro rascunho. Na segunda subfase é revisto o texto a nivel da ortografia,
pontuacdao ou morfossintaxe. Para aprenderem a operar nesta fase os alunos sao confrontados com

versdes de textos em que ha falhas propositadas (p. 100).

Na fase da publicacao, Barbeiro & Pereira (2007:36) defendem que é necessario atribuir

funcdes ao produto escrito, referindo que:

Embora a aprendizagem ja tenha estado em relevo ao longo do processo da producéo do texto,
este pode ficar disponivel para o estudo por parte dos alunos (...) ou pode ser objecto de divulgacédo, por

exemplo, no jornal escolar ou na pagina da escola na internet.

A correcao deve assumir-se, na opiniao de Vilas-Boas (2003) como um momento intermédio
de um processo, no qual deve ser facultada ao aluno a possibilidade de analisar os erros
assinalados, de os discutir com o professor ou colegas, de refazer o texto (em parte ou na
totalidade)... A correcao deve ter objetivos precisos. Considera o autor que, normalmente, o
professor trabalha sobre o texto-produto, uma redacao elaborada em casa, corrigindo-a,
atribuindo-lhe uma classificacao e entregando-a. Outros paises ha que caminham no sentido de
uma mudanca radical com a criacdo de oficinas de escrita ou unidades didaticas centradas
exclusivamente na escrita. Ao contrario do que habitualmente sucede, nas oficinas de escrita
atribui-se importancia aos rascunhos; estes sdo guardados para depois se compararem com o
texto final, com o objetivo de se verificar o aperfeicoamento, de se reformularem com a ajuda
do professor, de se compararem entre colegas (de modo a analisar as estratégias utilizadas para
a escrita) e de se exporem nas paredes da sala de aula. “Todas estas actividades sao motivadoras
para os alunos. Os rascunhos sao muito valorizados porque o processo de ensino-aprendizagem da
escrita se desenvolve realmente como processo estruturado em actividades de correccao” (p.
23).

Quando se chega ao produto final da elaboracdo de um texto é importante ndo so6 o
produto escrito, mas também todo o processo vivido ao longo das varias fases.

Como referem Barbeiro & Pereira (2008:31):

Quando se chega ao final do processo de elaboracdo de um texto, ha elementos que nele foram
colocados mesmo sem terem sido previstos e ha outros em que se havia pensado inicialmente e que
ficaram diluidos no processo, acabando por ser abandonados ou por terem tido muito menor expressao do
que a inicialmente projectada. Por outro lado, ao longo do processo, transformamos a nossa visao do que
poderia ser o texto. Por vezes, ao atingir o final, chegamos a conclusao de que, se recomecassemos a

escrita do texto, o fariamos de forma diferente.

A fase da avaliacdo, embora tradicionalmente associada a producao de um juizo absoluto
expresso em classificacao, teve sempre uma vertente de intervencao corretiva na aprendizagem.
Tal pressupde a existéncia de mecanismos e critérios de detecao do erro e a adocdo de uma
postura face a sua ocorréncia e modo de tratamento. Para Amor (2003:155) “a distincdo entre o

correcto e o incorrecto faz-se por referéncia a multiplos factores (...). Nao &, portanto, possivel
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ignorar o caracter sociocultural da «norma»”. Defende a autora que, de uma forma geral, é
habitual proceder-se a distincao dos erros situados no plano do sistema da lingua, dos erros ao
nivel do uso, em situacdo. E, pois, fundamental que se adote uma metodologia que sustente e
operacionalize o que tem sido designado por “gestdo progressiva do erro, ou seja, uma sequéncia
de decisOes e tarefas complexas, destinadas a integrar a deteccao e o tratamento do «erro» no
processo de ensino-aprendizagem” (p. 156).

A autora (p. 156-158) encara-o como um processo desdobravel em quatro momentos:

e 1°- Identificacao e categorizacao do «erro»: nesta fase o professor deve procurar
detectar e analisar os «erros», considerando o plano do enunciado em que os
mesmos se verificam, tendo em atencao a significacao e o efeito pretendido bem
como os contextos respectivos. Deve, igualmente, por em relacdo os «erros» com
0 momento pedagdgico em que ocorrem (...) € com o0s processos de
aprendizagem anteriores (...);

e 2° - Ponderacao das decisoes a tomar: a atitude e as decisdées a tomar face ao
«erro» - trata-lo ou ndo... - ndo fazem sentido, se desligadas dos objectivos que
norteiam as actividades em curso, nem deverao conduzir, sempre, a idénticas
solucoes;

e 3° Momentos de actuacao face ao «erro»: de entre as decisoes referidas, impoe-
se a que respeita ao momento de intervencao correctiva: no imediato; a curto
prazo; mais tarde/a longo prazo;

e 4° - Definicao dos modos de tratamento do «erro»: as actividades para o efeito
desenvolvidas (...) podem concretizar-se em diferentes graus de explicitacao
(...); assim o «erro» pode ser: simplesmente assinalado, sem localizacao;
localizado, sem identificacdo e comentario; categorizado e avaliado, nas suas
implicacoes.

Para Torre (1985), o professor pode e deve apoiar-se nos erros e dar-lhes sentido, nao se
podendo generalizar juizos sobre os mesmos. Delgado, Martins & Duarte (1993), também
interpretam os erros como indicios que permitirao programar uma intervencao pedagogica
adequada. Através deles, pode-se alargar o conhecimento da lingua e proporcionar o dominio de
rotinas discursivas, para além de se criarem condicdes favoraveis a aquisicdo da capacidade
metalinguistica dos alunos, a par do desenvolvimento da competéncia linguistica.

Nesta fase surge, pois, a questdao das marcas de correcao. Na opiniao de Vilas-Boas
(2003:26):

As marcas de correccdo levantam, no contexto da pratica generalizada nas nossas escolas, dois
problemas, ambos graves. Por um lado, deparamo-nos com frequéncia, dentro da mesma escola, com
uma variedade de sinais que muito deve perturbar o aluno quando muda de professor: com o novo
mestre, novas marcas... Por outro lado, estas, que deveriam servir para permitir ao aluno iniciar o
aperfeicoamento do seu texto, nao apresentam, tantas vezes, qualquer funcdao: morrem com a entrega

do texto...
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Socorrendo-se de Cassany, Vilas-Boas esclarece que um sistema de marcas nao deve ser
muito extenso; propde que nao tenha mais de dez marcas pois se for muito complexo torna-se de

dificil aplicacdo. Tanto mais curto deve ser quanto menor for a idade dos alunos.

Terminamos com uma citacdo de Cassany”’:

Num tema tao vivo e importante como a correccao, de pouco servem as instrucoes ou receitas de

laboratorio. S6 com a experiéncia pessoal na aula e com os alunos, se podem aproveitar as ideias.

3.3. O processador de texto enquanto recurso de producao textual

Na medida em que o processador de texto foi um dos recursos utilizados na producao
textual num dos Ciclos de Escrita, consideramos pertinente um ponto dedicado as
potencialidades do mesmo.

Para Kochan (1990, citado em Barbeiro, 1999), um dominio recente de investigacao
centra-se precisamente na utilizacao do computador, e especificamente do processador de
texto, enquanto ferramenta do processo de ensino-aprendizagem da expressao escrita. Diz o
autor que a construcdao de um ambiente pedagogico se assume como fundamental no papel que a
utilizacao do computador pode desempenhar. Para o autor “a utilizacao do processador de texto
deve situar-se por dentro do processo, potenciando-o pela conquista de novas finalidades para a
expressao escrita dos alunos, encarada como exteriorizacdao, e nao consistir apenas numa
ferramenta facilitadora das tarefas de transcricao” (p. 85).

O processador de texto torna possivel, na opinido de Barbeiro (1990):

Assumir a recursividade e a interpenetracao das actividades, sem que as reformulacées
transformem a folha num palimpsesto, nem obriguem a penosa passagem a limpo. E assim viavel
continuar a procura ou manter abertura a nova informacdo - para além de uma fase inicial de

planificacao e recolha de dados - a qual pode ainda vir a ser inserida no texto.

Considera Barbeiro (1999) que o processador de texto se molda em maior grau aos
subprocessos de escrita, as suas recursividades, descontinuidade e interpretacdo, quando se
pretende “nao a transcricao ou o registo imediatos de uma representacao mental, mas a
elaboracdo de um texto com exigéncias de apresentacdo formal, em face da finalidade social
com que é escrito, e/ou susceptivel de vir a sofrer alteracdes” (p. 85). Continua dizendo que o
facto de o texto ja escrito virtualmente poder ser alterado a qualquer momento sem que dai
advenham marcas de reformulacao e sem que o sujeito seja obrigado a recopiar partes nao
alteradas, faz da revisao o subprocesso que, de forma mais evidente, o processador de texto vem
potenciar no processo de escrita.

Na opinido de Barbeiro (1999) ndo esta em causa soO a revisdo que se traduz na correcao de
pequenos aspetos formais. “O facto de se rever pode significar o ressurgimento dos outros

subprocessos: a replanificacdo de unidades mais extensas, em face de novas relacoes

%" Em Vilas-Boas (2003:34).
78



Relatério de Estagio
“0 Ciclo de Escrita no Primeiro Ciclo do Ensino Basico
- a importancia das fases da textualizacdo e da revisdo/edi¢do para a produgéo textual”

consideradas como pertinentes a redaccao de novas formulacdes” (p. 86). O dominio da revisao é
aquele onde mais se manifestam mudancas notdrias com a introducao do processador de texto.
Finaliza o autor dizendo que no que toca a qualidade global do texto escrito, nao se
verificam diferencas significativas “sendo possivel que este parametro requeira um periodo largo
de tempo para que se verifiquem alteracdes mais profundas na construcao textual, ou seja, que

vao para além dos aspectos relativos a revisao-correccao” (p. 86).

3.4. Dificuldades na aprendizagem da escrita

Porque é que os alunos ndo aprendem a escrever? Atrevo-me a responder, sabendo
embora que incorro no exagero inerente a todas as generalizacées: ndo aprendem a
escrever pela razdo simples de que, na escola, ndo se ensina a escrever.

Fernanda Irene Fonseca (citada em Vilas-Boas; 2003:6)

Quando o sujeito realiza o primeiro traco, varias aprendizagens intervém: a do gesto
grafico, a compreensdo do seu valor expressivo e da sua importancia comunicativa, a formacao
de um universo orientado, a manutencao do sentido espacio-temporal, a apreciacao dos ritmos.
Tudo tem de ser experimentado, dominado, compreendido, utilizado” (Rebelo, Marques & Costa;
2000:193).

A expressao acima ilustra a complexidade do processo de aprendizagem da escrita.
Escrever envolve todo um conjunto de métodos que tém que ser experimentados, treinados e
dominados para que o processo de escrever se torne eficaz.

Refere Sardinha (2005:44) que “a escola tradicional punha tonica nos modelos de boa
escrita e aprendia-se a escrever estudando os referidos modelos, treinando-os até se
incorporarem no leque de habilidades linguisticas”.

Segundo a autora (p. 45):

A escrita era tida como um dialecto especial da lingua. (...) o acto de escrever era visto como
seguir uma receita. Podemos afirmar que o ensino da escrita se centralizou no produto desta,
descuidando o seu processo de realizacao. Considerava-se que o desenvolvimento da capacidade de
escrever se reduzia a convencer os alunos a produzirem textos sem erros ortograficos e o
aperfeicoamento da escrita chegaria quando estes fossem capazes de produzir textos, segundo modelos
de escrita perfeitos.

No final da década de setenta (...) a aprendizagem da escrita comegou a ser vista como um
problema mal definido e as ciéncias cognitivas indicaram que escrever é uma forma de resolver

problemas os quais podem ser muito dificeis e exigentes.

Dizem Rebelo, Marques & Costa (2000) que “frente a uma folha de papel a crianca vai
descobrindo os limites, o centro, certas linhas privilegiadas nao tracadas, como as diagonais, as
medianas, as horizontais, as verticais” (p.193). E frequente que, a crianca, ao desenhar,
preencha completamente a folha dando a sensacao de que as cores utilizadas transbordam os
seus limites. No entanto, com a aquisicdo de competéncias, vai descobrindo, a pouco e pouco,

que a escrita é diferente do desenho. “Escrever é transcrever num espaco tracos (letras) de
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signos sonoros enunciados consecutivamente” (p. 193). E desta necessidade de se estabelecer
uma correspondéncia entre aquilo que se ouve (sucessdo no tempo) e aquilo que se escreve
(sucessao no espaco), que surge o processo de escrita.

Citando Dumont (1984), Sardinha (2005:44), constata que o processo de escrever parece a

partida simplesmente “uma imagem especular de leitura”. Refere que:

Através do ditado oferecem-se auditivamente palavras; a informacdo auditiva, através do
analisador de palavras e do léxico, vai para o centro de compreensao e, na memodria de curto prazo, é
decomposta em fonemas, onde, o registo de sinais visuais, se procuram os sinais das letras que lhes
correspondem, sinais que seguidamente péem a sensorio motricidade a actuar para chegar ao movimento

da escrita.

O processo de aprendizagem da escrita passa “pelo tracado das letras, pela copia de
palavras e de frases até a transmissdo de uma mensagem propria pela grafia” (Rebelo, Marques
& Costa, 2000:193). As primeiras manifestacoes graficas das criancas sdo tracos ondulados no
cimo da folha branca ou em diagonal. E a partir daqui que surgem as primeiras letras e as
primeiras palavras. Defendem os autores que “as primeiras producdes infantis mostram uma
disposicdo grafica continua, reproduzindo assim as caracteristicas de cadeia falada.
Progressivamente, a crianca ira aprendendo que na escrita ha que aplicar sinais arbitrarios, mas
obrigatorios, que correspondem as caracteristicas do oral” (p. 193).

E frequente, no inicio da aprendizagem, na realizacdo da escrita que as criancas emitam
simultaneamente vocalizacbes que acompanham os movimentos da mao. Em alguns casos,
movimentam os labios sem emitirem som. Estes acompanhamentos vocais, no inicio da expressiao
escrita, assumem a “funcao de reguladores do grafismo” (p. 193).

Refere Sardinha (2005:45), citando Dumont (1984:61) que:

Assim como no processo do reconhecimento de palavras se pode de uma vez reconhecer o
vocabulario, tendo-o visto e lido muitas vezes, de igual modo a escrita de palavras torna-se também um
automatismo, um acto de escrever fluentemente palavras. Assim como a leitura de soletracdo letra por
letra, se segue a fase de escrita automatica de palavras. Isto significa que se desenvolve, em ligacdo ao

armazenamento de palavras lidas por reconhecimento, um registo de imagens de palavras escritas.

Como vemos, o processo de aprendizagem da escrita ndo é, de todo, linear?.

A proposito disto, Vilas-Boas (2003:12) refere que “relativamente aos alunos, constata-se
que grande parte, sempre pronta a participar oralmente, quando perante a perspectiva de
escrever, revela verdadeira repulsa pela escrita”. Justifica acrescentando que quando escrevem,
a estruturacdo do discurso é frequentemente defeituosa ou inexistente devido ao
desconhecimento “da utilidade e funcionalidade dos articuladores discursivos, a tendéncia para a

frase longa, a deficiéncia na pontuacdo, a incapacidade para hierarquizar ideias, enfim, ha

2%\ nao linearidade do processo de escrita que se caracteriza pela consideracao do ambiente em que decorre a tarefa
escrita (isto é, tudo o que seja exterior aquele que escreve e que pode influencia-lo no decorrer da tarefa escrita) e
pelos conhecimentos de quem escreve aliados aos conhecimentos sobre a forma como se organiza um texto e as
caracteristicas dos diversos tipos de texto (Martins; 2010), contrapéem-se as perspetivas lineares que se caracterizam
pelo facto de a escrita se processar ao longo de varios momentos - “inicia-se pela intencdo e objectivos de quem
escreve; continua através do significado daquilo que se quer comunicar; tal significado organiza-se sintacticamente
através da estruturacao das frases que vao sendo codificadas no sistema alfabético” (Martins & Niza; 1998:163).

80



Relatério de Estagio
“0 Ciclo de Escrita no Primeiro Ciclo do Ensino Basico
- a importancia das fases da textualizacdo e da revisdo/edi¢do para a produgéo textual”

pouca ou nenhuma nocdo de disciplina na escrita”. Para além disso, diz ainda o autor, que os
alunos tém pouco habito de rever, rescrever ou aperfeicoar os textos que escrevem. Tal facto é
justificado por “ao longo do seu percurso na escolaridade obrigatéria, eles nao terem em geral
quem os ajude a trabalhar individualmente a escrita, facto que condiciona muito o seu interesse
e vontade em aperfeicoar esta competéncia”.

Vejamos agora algumas das principais dificuldades ao nivel da producéo escrita, incidindo
especialmente no que concerne a textualizacao e a revisao do escrito.

Uma das principais dificuldades da aprendizagem da escrita é a associacdo fonema-
grafema, na medida em que, nem a todos os fonemas corresponde um sé grafema. “Certos
fonemas tém varias representacdes graficas, caracterizando-se por alguma complexidade” (p.
196). E este grau de complexidade que origina os erros, sendo natural que estes acontecam em
maior nimero nas primeiras fases de iniciacao e pratica da escrita.

Neves & Martins (2000) consideram que, no que diz respeito a escrita, é fundamental que
as criancas percebam as propriedades da linguagem oral representadas na escrita e as regras que
orientam a passagem dos fonemas para os grafemas. Para isso, tém que ser capazes de pensar
sobre a linguagem. Para além de refletirem sobre a linguagem oral, as criancas tém que ser
capazes de compreender que as palavras escritas se compéem por letras espacialmente
ordenadas, correspondendo a sons temporalmente ordenados. Tém ainda de ser capazes de
distinguir signos convencionais da escrita de todos os outros signos e simbolos aos quais ja
tiveram acesso, aprendendo as diferencas relevantes e as redundantes entre os signos da escrita.

Para as autoras, as criancas tém que ser capazes de compreender que, na escrita
alfabética, todas as palavras sdo compostas por um nimero limitado de signos visuais.

As estruturas sintaticas assumem-se como outra das dificuldades inerentes a aprendizagem

da escrita. Segundo Neves e Martins (p. 196):

Em qualquer lingua a combinacéo das palavras em frases esta sujeita a um determinado conjunto
de regras que constituem a sintaxe dessa lingua. Toda a construcdo de frases que nao obedeca a essas

regras nao corresponde a norma da lingua, originando formas erradas.

Aquando o periodo de aprendizagem sdo as frases complexas (especialmente as
subordinadas) que aumentam a probabilidade de a crianca cometer mais erros. Entre as
incorrecdes na construcao destas frases os autores destacam, por exemplo, os erros morfologicos
na configuracdo dos verbos (a auséncia de concordancia modifica a estrutura da frase); a sintaxe
do pronome relativo com foco no sujeito, no objeto, ou em locativo; a construcdao pronominal; o
uso das preposicoes (regéncia), assim como o emprego dos verbos auxiliares.

No entanto, “as incorreccbes cometidas por criancas em inicio de aprendizagem nao
podem ser avaliadas pelos critérios da gramatica do adulto. As criancas nao utilizam muitas
vezes diversas formas por elas ndo existirem ainda ao nivel da sua gramatica” (p. 198).

Ao nivel da producao textual verificam-se também dificuldades. Para as autoras (p. 231):

Produzir um texto é uma aprendizagem que se reveste de complexidade, na medida em que é
necessario dominar o codigo escrito, conhecer as caracteristicas dos diferentes tipos de texto e

desenvolver uma tematica, o que implica uma planificacdo e a escolha de estratégias.
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A escrita de textos por parte de criancas, por vezes, transmite a impressao de que o texto
“anda as voltas”, “nao avanca” e que a mesma ideia se repete constantemente. No entanto, em
determinados tipos de texto (argumentativos, expositivos...), a repeticao de palavras e ideias
justifica-se, pois é isso que caracteriza o proprio texto. A dinamica do texto reflete-se na
progressao das informacdes ou na progressao do raciocinio. Enquanto a primeira desempenha um
papel primordial na escrita de acontecimentos variados, a segunda permite um comentario
pessoal ou um desenvolvimento polémico, sendo indispensavel em textos do tipo argumentativo
e expositivo (Rebelo, Marques & Costa; 2000).

Carvalho (1999:84), ilustra este fenomeno defendendo que:

A redaccdo é a componente que mais absorve a crianca, a ponto de ela praticamente n&o
considerar as outras dimensdes do processo. Isso deriva do nimero e diversidade de aspectos que tém
que ser processados simultaneamente. Numa fase inicial, as preocupacgoes e dificuldades dizem respeito
ao dominio dos mecanismos da ortografia e da motricidade. Ndo tendo ainda automatizado estes
aspectos, o individuo tem que os ter conscientes, o que impede a libertacao da sua capacidade de

processamento de informacao para aspectos mais profundos do texto.

Para o autor (p. 85), outras das dificuldades inerentes ao processo de redacao
textual decorre da linearizacao que ele implica. “Quem escreve, tem de colocar de forma
linear um conjunto de informacdes que no plano mental se estruturam de outra forma”.
Tal processo exige que se recorra a determinados mecanismos linguisticos que asseguram a
coesdo do texto, nomeadamente, pronomes e determinantes com valor anafdrico ou
deitico, tempos verbais dos momentos de enunciacdo, conectores, pontuacao, etc. Face a

isto, afirma que:

A evolucdo das estruturas sintacticas no texto escrito, traduzida na progressiva substituicdo da
coordenacao copulativa, mera adicao de frases, pela subordinacado ou outras formas mais complexas de
coordenacao parece ser (...) um bom indicador do desenvolvimento da capacidade de linearizar
informacao que se estrutura com base em diferentes tipos de relacao. Esse processo implica a progressiva
capacidade de detectar, num plano mental, elementos comuns a duas ou mais proposicées e a posse de

mecanismos linguisticos que tornem possivel a sua expressao de forma linear.

No que diz respeito a revisao, o mesmo autor (p. 86) aponta também algumas dificuldades,
afirmando que “a exemplo do que acontece com a planificacdo, rever levanta dificuldades a
crianca, dada a sua natureza predominantemente mental, com o consequente grau de
abstraccao, da tarefa”. Este processo exige que se confrontem duas representacées, comparando
o texto existente (ja escrito ou nao) e o texto pretendido e colocando quem escreve no papel do
alocutario, tudo isto a um nivel abstrato.

Autores como Fayol e Schneuwly (1987), Fitzgerald (1987) & Scardamalia e Bereiter (1983)
ilustram o facto de a crianca, para além dos problemas que as operacdes abstractas lhe
levantam, sendo egocéntrica por natureza, tem dificuldade em colocar-se na posicdo do outro.
Para além disso, constata-se ainda que as criancas raramente revéem porque estao demasiado

absorvidas pelas actividades de producao de texto, canalizando para elas todos os recursos
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cognitivos disponiveis, e porque nao dispéem dos conhecimentos de caracter retdrico e da
capacidade mental exigida pelas tarefas inerentes a revisao.

De acordo com os autores referidos, embora as criancas demonstrem alguma
capacidade na detecao de problemas, mostram-se incapazes de encontrar as causas das

anomalias detetadas e de selecionarem uma estratégia de remediacao.

Para terminar, uma citacdo de Lucy M. Calkins®® que pode ilustrar a origem de

muitas das dificuldades ao nivel da producao textual:

Quando eu comecei a estudar, raramente a escrita era ensinada; em vez disso, era exigida e,
depois, corrigida. [...] Sua énfase estava sobre o produto final, ndo no processo que levava até este. Acho
que jamais algum professor observou-me enquanto eu escrevia, escutou minhas ideias sobre como

escrever bem ou conversou comigo sobre minhas estratégias de composicao escrita.

4, Fundamentacdo e descricdio de procedimentos do processo de

investigacao

Uma investigacdo é (...) um caminhar para um melhor conhecimento e deve ser aceite

como tal, com todas as hesitacées, os desvios e as incertezas que isso implica. (...) Por
conseguinte, o investigador deve obrigar-se a escolher rapidamente um primeiro fio condutor
tdo claro quanto possivel, de forma que o seu trabalho possa iniciar-se sem demora e
estruturar-se com coeréncia.

(Quivy & Campenhoudt; 2005:31)

Segundo Almeida & Pinto (1995: 92) nao se pode “pensar a metodologia como um conjunto
de receitas universalmente geradoras de cientificidades: tais receitas nao poderiam levar senao
a aplicagbes automatizadas, rituais e abstractas, cujo rigor nao deixaria de ser ilusorio.” Para os
autores, a metodologia alimenta-se dos “métodos, dos percursos ja feitos, retirando deles a
novidade produtiva” (p. 93).

Tendo em conta as caracteristicas do estudo, consideramos que se insere numa perspetiva
de metodologia mista de tendéncia qualitativa e nos principios da investigacdo-acao. De acordo
com Bogdan & Biklen (1994:49):

A abordagem da investigacao qualitativa exige que o mundo seja examinado com a ideia de que
nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma

compreensao mais esclarecedora do nosso objecto de estudo.

As metodologias qualitativas e mistas reinem um conjunto de caracteristicas gerais que as
identificam, particularizam e distinguem dos demais tipos de metodologias. Para Martins
(1996:14) a metodologia qualitativa caracteriza-se pelo facto de ser uma concecao mdultipla da

realidade; o seu objetivo fundamental é a compreensao; o investigador e o objeto estdo

* Em Vilas-Boas (2003:8).
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interrelacionados; o objetivo da investigacao € o desenvolver de um corpo de conhecimentos
ideograficos que descrevam os casos individuais; a simultaneidade dos fenomenos e as suas
interacbes mutuas nos factos educativos impossibilita as causas dos efeitos; os valores estao
implicitos na investigacao, referindo-se nas preferéncias por um paradigma, teorias, ...; os dados
sao as situacoes naturais.

Para além destas caracteristicas gerais, a metodologia qualitativa distingue-se ainda por
um conjunto de especificidades, nomeadamente pelo facto de, como referem Goetz & LeCompte
(1988), o investigador ser o principal instrumento de medida e recolha de dados, uma vez que
todos eles sao “filtrados” pelos seus critérios e os resultados assumem, assim, um carater
subjetivo. Deste modo, o investigador deve adotar uma subjetividade disciplinada o que requer
uma reflexao continua, uma analise recursiva, a auto-consciéncia, a compreensao intersubjetiva
das experiéncias dos participantes no estudo. Os mesmos autores recordam também que este
tipo de metodologia se caracteriza por incidir em estudos intensivos e em pequena escala, sendo
que muitos deles sao apoiados em exploracoes de casos especiais e situacoes de aula, nos quais
se incorporam conhecimentos de intuicdes e sentimentos nao expressos a nivel linguistico. Para
0s mesmos autores, as técnicas de recolha de dados sao abertas; a amostragem é intencional; a
analise dos dados é feita de forma indutiva; a teoria é produzida através de dados extraidos da
realidade; sao incorporados dados que nao estavam a partida previstos. Apresenta ainda critérios
de validade especificos e técnicas que garantem a sua credibilidade. Pretende estudar o que as
pessoas “dizem e fazem” e nao aquilo que “dizem que fazem”.

Inserido numa perspetiva de metodologia qualitativa, consideramos que o estudo de caso
€ o que se afigura mais adequado a realidade que pretendemos estudar.

Como refere Martins (1996:15) o estudo de caso assume-se como uma forma vulgar de
investigacao ideografica realizada na perspetiva qualitativa, considerando-se uma “estratégia
orientada a tomar decisdes”. Para além disso, possibilita o gerar de hipoteses e descobrimentos,
na medida em que se centra nos interesses individuais, eventos ou instituicoes. Possui ainda
flexibilidade e uma grande aplicabilidade a situacdes naturais.

Neste sentido, Goetz & LeCompte (1988) referem que o estudo de caso constitui uma das
estratégias tipo nas Ciéncias Sociais.

Para Martins (1996:14), “consiste numa descricdo e analise pormenorizada das unidades
sociais ou entidades educativas Unicas”.

Segundo Lessard-Hébert, Goyette & Bount (1990:169), corresponde “ao modo de
investigacdo que ocupa a posicdo extrema em que o campo de investigacdo é: o menos
construido, portanto o mais real; o menos limitado, portanto o mais aberto; o menos
manipulavel, portanto o menos controlado”. Caracteriza-se por reunir um vasto nimero de
informacdes que se pretendem o mais pormenorizadas possivel.

A sua finalidade €, segundo Martins (1996), a possibilidade de compreensao da realidade
singular, nomeadamente, no que se refere ao individuo, familia, grupo, instituicdo social ou
escolar e comunidade. Para este, o estudo de caso caracteriza-se ainda por ser “particular,
descritivo, heuristico e indutivo. Procura através de um processo (critico e subjacente) de
sintese na procura de significado e nas tomas de decisao sobre o caso ou situacao de estudo.” (p.

15). Os seus objetivos passam pela descricao e analise de situacdes Unicas, pela colocacao de
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hipdteses, aquisicdo de conhecimentos, diagnostico de uma situacdo orientadora de acdes de
intervencao e pelo complemento de informacgdes provenientes de investigacdes quantitativas. O
seu design “inscreve-se dentro da légica orientativa das etapas de recolha, analise e
interpretacao de dados dos modelos qualitativos, com a particularidade de que o seu propdsito é
o estudo intensivo e profundo de um ou de poucos casos” (p. 15). A medida que se avanca na
investigacao, o tema vai sendo limitado e focalizado. Privilegia-se, primeiramente, a exploracao
e reconhecimento e sd, posteriormente, a selecao dos sujeitos e aspetos a estudar, das pessoas a
entrevistar, das estratégias a usar e da duracdo do estudo; numa fase final da-se énfase a
recolha, analise e interpretacdo dos dados e finalmente a elaboracdo de um relatorio final e
tomadas de decisao.

O investigador, como refere Lessard-Hébert, Goyette & Bount (1990:169), “esta
pessoalmente implicado ao nivel de um estudo aprofundado de casos particulares. Ele aborda o
seu campo de investigacdo a partir do interior.” Segundo Lessard-Hébert, Goyette & Bount
(1990:169) o investigador tem uma “atitude compreensiva” que “pressupée uma participacao
activa na vida dos sujeitos observados e uma analise em profundidade do tipo introspectivo”.

Os seus inconvenientes passam pela dificuldade na formulacao de generalizacdes,
partindo de uma realidade particular, pela vulnerabilidade da validade interna e externa e pela

limitacao de opcoes em relacao ao design (Martins, E.; 1986).

4.1. Descricao de procedimentos metodolégicos

A concretizacao da investigacao pressupde a concretizacao dos seguintes passos:
planificacao da implementacao do processo investigativo; concecao e construcao dos recursos
didaticos necessarios a implementacao dos ciclos de escrita; validacdo dos recursos construidos;

recolha de dados; analise e interpretacao dos dados recolhidos; conclusoes.

4.2. Local de implementacao

Como referido no capitulo |, a investigacdo decorreu na sede do Agrupamento de Escolas
Anténio Sena Faria de Vasconcelos®®, numa turma do 3° ano. O local de implementacao resultou
do processo de pratica supervisionada, nao sendo portanto, por nos escolhido, derivando de um

processo de sorteio.
4.3. Participantes
Para Tuckman (2002), a populacdo alvo é o grupo sobre o qual o investigador pretende

obter informacodes e desenhar conclusoes.
Hill e Hill (2005:42) afirmam que:

30 o x .
A caracterizacao do local encontra-se no capitulo I.
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Muitas vezes, o investigador nao tem tempo nem recursos suficientes para recolher e analisar
dados para cada um dos casos do Universo pelo que, nesta situacdo, so é possivel considerar uma parte

dos casos que constituem o Universo. Esta parte designa-se por amostra do Universo.

Rosental & Frémantier-Murphy (2001:16) corroboram dizendo que quando se pretende
estudar uma populacao, nem sempre se torna possivel efetuar um inquérito que incida sobre o
total dos seus individuos; “neste caso, podemos, contudo, tentar recolher dados numa fraccao da
populacao, um subconjunto a que damos o nhome de amostra”.

Sendo assim, a amostragem “so6 ocorre quando a pesquisa ndao é censitaria, isto é, nao
abrange a totalidade dos componentes do universo, surgindo a necessidade de investigar apenas
uma parte dessa populacao” (Lakatos, E. & Marconi, M.; 1990:215). O problema da amostragem
passa por escolher uma parte ou amostra, por forma a que esta seja “a mais representativa
possivel do todo e, a partir dos resultados obtidos, relativos a essa parte, poder inferir, o mais
legitimamente possivel, os resultados da populacdo total, se esta fosse verificada”. Ainda
segundo os mesmos autores (p. 215), “o conceito de amostra é uma porcdo ou parcela
convenientemente seleccionada do universo (populacdo); € um subconjunto do universo”.

Na medida em que esta investigacao sob a forma de estudo de caso foi aplicada no
contexto da Pratica Supervisionada em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, o problema citado
acima de selecdao da amostra nao se verificara, na medida em que a amostra foi obtida por
conveniéncia. Para Clara Coutinho®' este tipo de amostra nao é representativo da populacio e
ocorre quando a participacdo dos sujeitos € voluntaria ou estes sdo escolhidos por uma questao
de conveniéncia. Neste sentido, nao se podera garantir que esta amostra seja representativa da
populacao e, como tal, os resultados nao poderao ser generalizados a mesma. No entanto, este
tipo de amostragem podera ter éxito em contextos em que seja fundamental captar ideias gerais
e identificar aspetos criticos e nao propriamente a objetividade cientifica.

No contexto do estudo, a amostra é constituida por uma turma do 3° ano do 1° Ciclo do
Ensino Basico do Agrupamento E/B 1 Antdnio Sena Faria de Vasconcelos. Aquando a 1* aplicacao
do ciclo de escrita, a amostra era de 18 alunos, na 22 aplicacao a amostra ficou reduzida a 17 por
motivo de transferéncia de um dos alunos.

Relembramos aqui os principais dados referidos no primeiro capitulo. E uma turma
constituida por 18 alunos com idades compreendidas entre os 8 e os 9 anos. E uma turma
heterogénea, com diferentes graus de maturidade e desenvolvimento cognitivo. Ha criancas com
um ritmo de trabalho mais lento que outras, necessitando de acompanhamento e ensino mais
individualizado. Pertencem, na sua maioria, a familias de nivel socioeconémico médio. A
excecdo de duas criancas, todas as outras tém acesso a computador e internet em casa. Em
termos de expressao escrita verificam-se, também, diferentes niveis de desenvolvimento, sendo

que algumas criancas manifestam dificuldades em expressar-se através da escrita.

3 Recuperado em 28 de Junho de 2011 de http://claracoutinho.wikispaces.com/M%C3%A9todos+e+T%C3%A9cnicas+de+
Amostragem.
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5. Descricdo procedimental

Na presente investigacdo recorreu-se ao uso de diferentes técnicas com o intuito de
obtermos uma visao o mais objetiva possivel das questdes enunciadas, nomeadamente: a
observacao participante, a entrevista semi-estruturada a professora cooperante (registada sob a
forma escrita), o questionario as criancas (registado sob a forma escrita), pesquisa e notas de
campo, registos fotograficos e registos graficos (producdes textuais das criancas).

Como referido no capitulo Il, o processo investigativo teve dois momentos de aplicacao.
Em cada um desses momentos houve aplicacao de um Ciclo de Escrita. Ambos os ciclos de escrita
foram aplicados nas semanas de pratica supervisionada de grupo, o que significa que o par
pedagdgico participou em ambas as aplicacdes. A andlise dos dados sera feita de forma
separada, sendo que o nosso estudo incidira especificamente sobre as fases da textualizacao e da
revisdo/edicao do texto final. Nao deixando, por isso, de se fazer referéncia aos dados obtidos
na fase da planificacao dos textos em ambos os ciclos de escrita.

No 1° momento de aplicacao - 1° Ciclo de Escrita - os 18 participantes no estudo foram
organizados em 6 grupos de 3 elementos cada. Todos os grupos estiveram sob orientacao e
observacao das alunas de PS e da professora cooperante. No 2° momento de aplicacao - 2° Ciclo
de Escrita - os participantes® atuaram individualmente sob orientacdo e observacdo das alunas
de Pratica Supervisionada e da professora cooperante.

As notas de campo assumiram a forma de texto e para elas contribuiram as alunas de PS e
a professora cooperante.

Os registos fotograficos tiveram, sobretudo, como objetivo central, para além de registar
os diversos momentos, avaliar a forma de envolvimento e empenhamento das criancas assim
como registar os seus modos de procedimento nas propostas solicitadas. Também os registos
tiveram o contributo de cada uma das alunas de PS e da professora cooperante.

Os registos graficos (producdes textuais) foram, como ja referido, efetuados em dois
momentos, sendo que, um deles foi de cariz de grupo e o outro de cariz individual. Em ambos os
casos, os participantes tiveram que preencher os guides entregues (ja em anexo neste
documento) para a construcao dos textos solicitados.

A entrevista semi-estruturada realizada a professora cooperante teve como objetivo
fundamental avaliar a importancia e os niveis de desempenho dos alunos nas diferentes etapas
do ciclo de escrita. Para tal, procedeu-se a elaboracdo de um guido constituido por 16 questdes
(anexo 24). A entrevista foi aplicada posteriormente ao emprego dos dois ciclos de escrita.

0 questionario as criancas teve como intuito fundamental avaliar a perspetiva das mesmas
relativamente a importancia do emprego de todas as fases do ciclo de escrita para a producao
textual. Para o efeito, foi construido um guido (anexo 25) constituido por 16 questdes que
deveriam ser respondidas através de uma escala de analise construida para o efeito
(compreendida entre 1 e 5 - Nada e Sempre). O questionario foi, também, aplicado

posteriormente ao emprego dos dois ciclos de escrita.

32 Relembramos que no 2° Ciclo de Escrita eram 17 participantes.
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Segue-se uma tabela ilustrativa das técnicas, instrumentos, momentos e fontes utilizadas

para a recolha dos dados.

Tabela 3 - Técnicas, instrumentos, momentos e fontes para a recolha de dados

Técnicas Instrumentos Momentos Fontes
Implementacao da Investigadora e
Observacao P § docentes

acao ..
; participantes

Pesquisa e Imolementacio da Investigadora e
Notas de P = docentes
acao .
campo participantes
. ~ Investigadora e
Registo Camaras fotograficas Implementacao da docentes

fotografico acao

participantes

Guibes de planificacao,
Registo grafico textualizacao e
revisao/edicao final do texto

Implementacao da

- Sujeitos do estudo
acao

Final da pratica

Entrevista Guiao de entrevista L
supervisionada

Professora cooperante

Final da pratica

Questionario Guido de questionario .
supervisionada

Sujeitos do estudo

5.1. Implementacao da acao de investigacao

Do processo investigativo constaram trés fases: 12 fase - preparacdao da acao de
investigacdo; 22 fase - acdo de investigacdo; 3° fase - pos-acao de investigacdo. Apresenta-se, de

seguida, a descricao das fases enunciadas.

12 fase - Preparacdo da a¢ao de investigacao
Esta fase consta de dois momentos distintos:
1. Construcéo dos recursos a utilizar na acdo de investigacao®
Para a acdo de investigacdo foram produzidos diferentes recursos indispensaveis ao seu
desenvolvimento. Para ambos os ciclos de escrita foram produzidos guides de planificacao,
textualizacao e redacao/edicao final dos textos para preenchimento durante a execucao das

propostas apresentadas.

2. Documentacao oficial
Para a acdo de investigacao foi redigida uma carta a Sra. Diretora do Agrupamento Antonio

Sena Faria de Vasconcelos (anexo 26).

33 . . . .
Realcamos o facto de se apresentarem aqui todos os recursos produzidos, com o intuito de se

compreender a logica de construcdo dos dois Ciclos de Escrita. Relembramos que o nosso estudo incide
especificamente nas fases da textualizacao e revisao/edicao final do texto.
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2? fase - Acdo de investigacao

1° Ciclo de Escrita (registo fotografico em anexo 27)

A elaboracao dos textos foi precedida pela exploracao do elemento integrador do percurso
de ensino-aprendizagem em que estavam inseridos. Foi solicitado as criancas que lessem a carta

deixada pelo Duende e que descobrissem qual a missao dele e o que lhes propunha que fizessem.

Figura 2 - Carta do Duende Braséo a turma

A exploracdo da carta seguiu-se o lancamento do desafio a turma de descobrirem mais
informacoes sobre a figura do Pai Natal, como forma de conhecer melhor o destinatario do texto
epistolar que iria ser elaborado. Para além disso, foram também desafiados a descobrir mais
informagdes sobre a época natalicia.

Seguiu-se a divisao da turma em 6 grupos de 3 elementos cada, na medida em que o
Duende nos propunha que fizéssemos 2 cartas, 2 postais e 2 e-mails. A cada grupo foi entregue

um guiao de planificacao do seu texto (o guido era igual para todos os grupos).

Figura 3 - Guiao de planificacao do texto epistolar (em anexo 9)

Seguiu-se a explicacao, por parte das alunas investigadoras, do modo de preenchimento do
guido. Para o preenchimento das primeiras questdes os alunos dirigiram-se a biblioteca da escola
(os computadores foram previamente requisitados). As restantes questées foram preenchidas na
sala de aula.

No final as alunas investigadoras recolheram os guides.

No dia seguinte, os alunos foram solicitados a ler a informacao inscrita no balao de fala do
Duende Brasao.

" Gva e 3
L wnenm g e th
TS de by,

Bpis cezibamn
N80Tl io

Figura 4 - Balao de fala do Duende Brasao

Os alunos organizaram-se segundo os mesmos grupos do dia anterior. As alunas
investigadoras recordaram as criancas o que haviamos feito no dia anterior. Os pedidos foram

registados no quadro. No quadro foram projetados os guides com os modelos de construcao dos
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textos epistolares. A projecao foi acompanhada pela explicacdo do modo de construcao dos

textos propostos.

Figura 5 - Guides com os modelos de

construcao dos textos  epistolares

(carta, postal e correio eletronico) (em

anexo 10)

A cada grupo foi entregue o guido do respetivo texto. Os grupos tiveram que construir os
textos propostos seguindo os modelos de construcao apresentados e as informacdes recolhidas no

dia anterior.

Figura 6 - Guides de textualizacao
dos textos epistolares (carta,
postal e correio eletronico) (em

anexo 10)

As alunas investigadoras recolheram os textos e encarregaram-se da sua correcao
adotando um codigo® para tal: erro de pontuacdo (P), erro ortografico (0), erro de sintaxe (S).
Esta constituiu a primeira fase da Revisao - correcao.

No dia seguinte, os guides com os textos ja corrigidos foram entregues. Foi explicado o
codigo de correcao usado que nao suscitou quaisquer dificuldades de compreensao por parte dos
alunos. A cada grupo foi também entregue um outro guidao de textualizacao onde tiveram que

redigir o texto ja corrigido (edicao). Os textos foram recolhidos.

2° Ciclo de Escrita (registo fotografico em anexo 28)

O 2° ciclo de escrita incidiu sobre a construcao de texto narrativo. A sua construcao foi,
desta vez, individual. No 1° dia foi explicado a turma o objetivo da atividade - construcao de
texto narrativo alusivo ao Carnaval. No dia anterior os alunos haviam levado um guidao com
questdes para colocarem aos pais sobre tradicdes carnavalescas. Estas questdes constituiram a 12

parte da planificacdo dos textos.

Figura 7 - 1% parte do guiao de planificacao

do texto narrativo (em anexo 19)

34 0 codigo adotado baseava-se essencialmente na pontuacao, na ortografia e na sintaxe. Para tal, foram adotadas trés
letras (P, O, S) representativas de cada um dos erros. Na correcao dos textos, era assinalado o erro a verde com a
inscricao de uma das letras consoante o tipo de erro. A localizacdo do erro era sublinhada a vermelho e procedia-se a
escrita correta na mesma cor. Posteriormente, na analise dos dados, especificar-se-a o tipo de erro dentro da
ortografia.
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A cada crianca foi entregue o restante guiao de planificacao do texto. Do guido constava a
estrutura do texto narrativo que foi explicada oralmente. Os alunos preencheram o guido

utilizando as informacdes recolhidas no dia anterior.

Figura 8 - 2% parte do guiao de planificacao

do texto narrativo (em anexo 20)

No dia seguinte, foram entregues os guides de planificacao do dia anterior. Foi projetado o
modelo de construcao do texto narrativo, acompanhado de explicacao oral. A cada crianca foi
entregue um guiao de textualizacao.

Figura 9 - Guido de textualizacdo de texto narrativo (em

anexo 21 e 22)

Cada crianca construiu o seu texto seguindo as orientacoes dadas e a planificacao do dia
anterior. Os textos foram recolhidos e corrigidos pelas alunas investigadoras. Foi adotado o
mesmo cddigo de correcdo, na medida em que, foi facilmente percetivel para as criancas.
Acrescentou-se um novo elemento que indicava a localizacao de paragrafos.

No ultimo dia foram entregues os textos ja corrigidos. Como se pretendia uma revisao em
formato Word com recurso ao Magalhaes, foi entregue a cada crianca um guido de textualizacao

com os procedimentos a utilizar no processador de texto. Cada crianca editou o texto final.

Figura 10 - Guido de edicao final do texto narrativo

em formato Word (em anexo 23)

Note-se que o facto de todos os guides serem aqui apresentados em miniatura se justifica

pelo facto de, no capitulo anterior, terem sido ja apresentados.

91



Joana Patricia Calado Barroso

3?2 fase - Pés-acao de investigacao

Desta fase fazem parte as entrevistas e os questionarios realizados, respetivamente, a
professora cooperante e aos participantes no estudo.

No pos-acdo de investigacao recorremos a uma analise SWOT dos recursos produzidos pelas
criancas, dos inquéritos e da entrevista. Foi adotado este procedimento de andlise de dados, na
medida em que, consideramos determinante a identificacao dos pontos fortes e fracos dos Ciclos
de Escrita aplicados. A analise SWOT permite-nos mais facilmente essa identificacdo para que,
futuramente, possamos melhorar as propostas apresentadas no ambito do Ciclo de Escrita. Os
procedimentos do tipo de analise adotado serao explicitados nos pontos 7.1.1 e 7.1.2 deste

capitulo.

5.2. Recursos produzidos

Como referido no capitulo Il foram construidos um conjunto de materiais para aplicacao
dos dois ciclos de escrita. No primeiro ciclo de escrita foram construidos guides de planificacdo
de textos epistolares (carta, postal e correio eletronico), guides de redacdo e edicao final para
os textos referidos. No segundo ciclo de escrita foram construidos guides de planificacdo de
texto narrativo, guides de textualizacao para os mesmos e guides de edicao final do texto em
formato Word a redigir no Magalhaes. Os materiais referidos encontram-se em anexo

(mencionados do capitulo anterior).

6. Técnicas e Instrumentos de Recolha de dados

Defende Latorre (2003) que qualquer processo investigativo requer a recolha de
informacdo. Se pensarmos no professor/investigador, este tem que ir recolhendo a informacao
que resulta da sua propria intervencao junto dos sujeitos.

Para Lakatos & Marconi (1990) quer os métodos quer as técnicas de recolha de dados
devem estar em conformidade e adequar-se ao tipo de problema a ser estudado, as hipoteses
levantadas a partir do mesmo e que se queiram confirmar e as caracteristicas dos informantes
com os quais se entrara em contacto ao longo do processo investigativo. Citando Almeida & Pinto
(1995:88) “compete (...) aos métodos organizar criticamente as praticas de investigacao, sendo o
seu campo de incidéncia constituido pelas operacdes propriamente técnicas, das quais portanto
se distinguem”. Acrescentam ainda que “eles sdao as proprias praticas criticas de investigacdo”
(p. 93).

Citando Bogdan & Biklen (1994:47) a investigacao qualitativa tem como caracteristicas:

A fonte directa dos dados é o ambiente natural e o investigador é o principal agente na recolha
desses mesmos dados; os dados por ele recolhidos sdao essencialmente de caracter descritivo; os
investigadores concentram-se essencialmente no processo; o investigador tenta, acima de tudo,
descodificar o significado dos dados. Em investigacao qualitativa pretendem-se criar dados descritivos

susceptiveis de observar o modo de pensar dos participantes numa investigacao.
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Sob a perspetiva de Bogdan & Taylor (1986), o investigador deve envolver-se no campo e
acao dos investigados, na medida em que se assume como determinante conversar, ouvir e
permitir ao entrevistado a sua livre expressao.

Tendo em conta as caracteristicas do estudo em questdo, e como ja referido,
consideramos fundamental a selecdao de determinados tipos de técnicas e instrumentos de
recolha de dados. Apresentaremos de seguida as técnicas e instrumentos adotados ao longo do
processo investigativo:

¢ observacao participante,

¢ notas de campo,

e registo fotografico,

¢ producoes textuais das criancas,
e entrevista,

e questionario.

Segue-se uma breve selecao de concecdes teoricas de varios autores, elucidativas de
cada uma das técnicas e instrumentos a que recorremos ao longo desta investigacdo. Para além
das referéncias tedricas, apresentamos também a contextualizacdo pratica dos instrumentos

adotados no decurso de toda a investigacao.

6.1. Observacao participante

Segundo Lakatos & Marconi (1990) a observacdo assume-se como uma técnica que
permite recolher dados que conduzam a obtencao de informacodes. Este tipo de técnica recorre
aos sentidos como elementos fundamentais da recolha de aspetos da realidade.

Refere Estrela (1994) que a observacao consiste em ver e perceber sem que, para tal, haja
interpretacao.

Para Martins (1996) é um fenomeno multifacetado usado no processo de investigacao
educacional e de toma de decises. “Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas também em
examinar factos ou fendmenos que se desejam estudar” (Lakatos, E. & Marconi, M. (1990:286).
Representa a realidade (educativa) existente e os processos de contextualizacdo. E uma
ferramenta cientifica que permite registar e armazenar os dados observados (Martins, E.; 1996).

Tendo em conta as caracteristicas do estudo, consideramos pertinente optar por um tipo
de observacao participante que privilegia a interaccao social entre o investigador e os sujeitos
investigados. Lakatos & Marconi (1990:189) sublinham que “o observador participante enfrenta
grandes dificuldades para manter a objectividade, pelo facto de exercer influéncia no grupo, ser
influenciado por antipatias ou simpatias pessoais, e pelo choque do quadro de referéncia entre
observador e observado”. Almeida & Pinto (1995:105) sublinham que “a caracteristica diferencial
da observacao participante, em relacao as outras técnicas, consiste na insercao do observador no
grupo observado, o que permite uma analise global e intensiva do objecto de estudo”.

Bogdan & Biklen (1994) sublinham que, neste tipo de observacdo, o observador é parte
integrante do grupo interagindo com este. No entanto, deve ser capaz de manter um certo

distanciamento que lhe permita recolher informacao pertinente.
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Como refere Martins (1996) a observacao participante passa obrigatoriamente por duas
fases. A primeira delas engloba a selecdo dos cenarios; o acesso e autorizacdo as organizacoes e
cenarios publicos ou semi-publicos; a explicacdao dos procedimentos/interesses da investigacao
aos observadores (veracidade das intencdes, regras éticas...) e a recolha de dados. A segunda
fase consiste na observacao de campo em que se estabelecem relacdes abertas com os
observadores; negociacao do proprio ‘role’ do investigador; estabelecimento de uma relacao de
confianca com os entrevistados; a participacao e compromisso ativo nas atividades das pessoas
(aceitabilidade); relacdes especiais com informantes-chave; dificuldades nas relacdes de campo
(idade, sexo, raca, fatores de identificacao...) que influenciam os observadores; notas de registo
precisas e taticas de campo.

6.2. Entrevista

Martins (1996:21), considera que a entrevista “é possivelmente o método e/ou técnica
de investigacao qualitativa mais vulgar e antigo para obter informacao das pessoas em todas as
situacdes (...)”. Para ele “sao como um casamento, em que todos sabem o que é, mas ha muito
de desconhecido”.

“E um encontro entre duas pessoas a fim de que uma delas obtenha informacées a
respeito de um determinado assunto, mediante uma conversacao de natureza profissional”
(Lakatos, E. & Marconi, M. (1990:190) em que o entrevistador formula perguntas ao entrevistado,
“a fim de obter respostas relacionadas com o problema e objectivos da investigacao, mantendo
as exigéncias e procedimentos cientificos e éticos” (Martins, E.; 1996:21).

A entrevista permite “indagar o contexto e as razoes das respostas dos entrevistados”.
Insere-se na observacao ndo participante, no “terreno vasto do inquérito e em outras situacdes
de experiéncias” (Martins, E.; 1996:21). Estdao sujeitas aos critérios de fiabilidade, validade e
objectividade.

Como referido por Goetz & LeCompte (1988) a entrevista pressupée sempre um contacto
direto entre o entrevistador e o entrevistado. Ha varios tipos de entrevistas: diretivas, semi-
diretivas e nao diretivas. Fontana & Frey (1994; como citado em Martins, E. 1996:22), adoptam,
como a maioria dos investigadores, a classificacao de: entrevistas estruturadas (‘standarizadas’),
semiestruturadas, nao estruturadas e entrevistas em grupo”.

Tendo em conta as caracteristicas do estudo, consideramos pertinente optar pela
entrevista de carater semiestruturado, na qual, segundo Martins (1996:22), “o entrevistador tem
liberdade de usar perguntas/questoes alternativas (livres/abertas), que em sua opiniao se
ajustam as situacdes e aos sujeitos entrevistados.” Para Pereira (2011) caracteriza-se pela
existéncia de um guido orientador, estruturado de acordo com os objetivos da entrevista.
Procura garantir que os sujeitos respondam as mesmas questdes, mas com alguma flexibilidade
na exploracao das mesmas. A formulacao das questdes nao cumpre obrigatoriamente uma ordem
rigida. O entrevistador deve, ao longo da entrevista, adaptar-se ao ‘estilo’ do entrevistado. O
entrevistador deve possuir boa preparacdo e experiéncia para que as vantagens deste tipo de

entrevista sejam notorias. Para Esteves (2008:96-100) esta “esta orientada para a intervencao
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mitua” e “retne um conjunto de atributos que permite utilizd-la como o instrumento
metodoldgico mais adequado para dar expressao a voz das criancas” e dos adultos.

De acordo com o explicitado passaremos, de seguida, a explicitacdo do modo de
construcdo e aplicacdo da entrevista. Primeiramente, e de acordo com os dominios de analise
“planificacdo do texto”, “redacao do texto” e “revisao/edicdo final do texto”, procedemos a
criacdo de categorias em cada um dos dominios referidos. Como tal, no primeiro dominio,
destacam-se as categorias de “ativacdo do conhecimento prévio”, “recolha e selecao da
informacao” e “organizacao de informacao”; no segundo dominio, as categorias de “explicitacdo
de conteldo”, “formulacao linguistica” e “articulacdo linguistica”; no terceiro dominio, as
categorias de “monitorizacao” e “edicao”. Seguidamente, em cada uma das categorias
procedemos a construcao de dois itens de analise. A cada um dos itens de analise deveria ser
dada uma resposta escrita. A aplicacao da entrevista foi feita respeitando os principios éticos do
anonimato e da confidencialidade, sendo os dados apenas utilizados para efeitos de investigacao.
Foi aplicada posteriormente ao emprego dos dois ciclos de escrita. O guiao de entrevista
encontra-se em anexo 24. Para uma mais clara compreensao do processo de construcao da

entrevista, apresentamos de seguida um esquema elucidativo.

Esquema 7 - Processo de construcao da entrevista

Dominios Categorias Itens de

de analise de analise analise

g 4 g

[ Redagéo do ] => [ Explicitacao ] => Considera que foi importante a explicitagao do contetdo

texto de conteudo por parte dos alunos? Poraué?

v
e p

Sentiu dificuldades por parte dos alunos nessa

=> explicitacdo? Se ndo, porqué? Se sim, a que se deverao
essas dificuldades?
\ Y,
. Py P \
~ Considera que foi importante que os alunos explicitassem
Fc.>rmtfla'cao o contetido construindo expressdes tal como estas

linguistica deveriam figurar nos textos? Que vantagens?
J
p

Sentiu dificuldades por parte dos alunos em escreverem as
=> suas ideias? Se ndo, porqué? Se sim, a que se deverao essas
dificuldades?
\. J
4 N
iculacs Considera que, ao longo dos textos propostos, se deveria
=> Articulacao privilegiar a articulacao linguistica? Porqué?

linguistica

7
\

Sentiu que os alunos manifestaram dificuldades em
=> articular as suas ideias de acordo com as condicoes e
regras da sequenciacéo linguistica? Se nao, porqué? Se
sim, a que se deverao essas dificuldades?

final do texto correcao/reformulacdo dos textos? Porqué?

[ Revisdo/Edicao ] => Monitorizacao => Considera que foi importante a leitura/releitura e

=> Considera que a correcao dos textos foi uma mais-valia
para a posterior elaboracédo dos textos finais? Porqué?
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=> Considera que a correcao dos textos foi uma mais-valia
== Edicao para a posterior elaboracao dos textos finais? Porqué?

7
\

Sentiu que os alunos manifestaram dificuldades na

=> compreensao do codigo de correcao utilizado nos textos?

Se nao, porqué? Se sim, a que se deverao essas
dificuldade<?

6.3. Questionario

Segundo Quivy & Campenhoudt (2005) entende-se o questionario como um instrumento de
observacao nao participante, baseado numa sequéncia de questdes escritas, que sao dirigidas a
um conjunto de individuos, envolvendo as suas opinides, representacoes, crencas e informacoes
factuais, sobre eles proprios e o seu meio.

No inquérito por questionario, o investigador e os inquiridos nao interagem de forma
presencial® (Ferreira, 2008). Para a autora, & precisamente a interacdo indireta que constitui o
problema-chave na elaboracdo e administracdo de um inquérito por questionario. A propdsito
disto, considera haver duas questées que devem ser ponderadas: uma delas € o cuidado a ter na
formulacao das perguntas e outra “a forma mediatizada de contactar os inquiridos” (p. 153).
Planear um inquérito exige, na sua opinido, atencdes redobradas, na medida em que, nao ha
hipotese de esclarecimento de dlvidas no momento da inquiricdo. O sistema de perguntas deve
ser muito bem organizado, “de modo a ter uma coeréncia intrinseca e configurar-se de forma
logica para quem a ele responde” (p. 154). Deve organizar-se por tematicas devida e claramente
enunciadas e as questbes mais dificeis devem constar da parte final. Geralmente, um
questionario integra perguntas de identificacao, de informacao, de descanso e de controlo. No
que respeita aos canais de comunicacdo entre investigador e inquiridos, Ferreira aponta o
correio, o portador, os circuitos burocraticos e a via telematica. Indica como um dos grandes
problemas deste instrumento a elevada taxa de ndo-respostas. O numero de perguntas deve ser
o adequado a pesquisa em presenca e nao mais que o quanto baste; devem ser, tanto quanto
possivel, fechadas; compreensiveis para os respondentes; nao ambiguas; confirmarem-se;
abrangerem todos os pontos a questionar; pertinentes relativamente a experiéncia do inquirido e
devem ter escalas de atitudes (Ferreira; 2008:157-159).

Hill & Hill (2005:83) consideram que “é muito facil elaborar um questionario mas nao é
facil elaborar um bom questionario. Por outras palavras, nao é facil escrever um questionario
que forneca dados que permitam testar adequadamente as hipoteses da investigacdo”.

Concluindo, Ferreira (2008) apresenta como pros deste instrumento: a sistematizacéo, a
maior simplicidade de analise, a maior rapidez na recolha e analise dos dados e o menor custo
economico. Como contras, considera as dificuldades de concecao, a nao aplicabilidade a toda a

populacao e a elevada taxa de nao respostas.

> Quando se escolhe o inquérito por questionario como instrumento de recolha de dados deve respeitar-se o conjunto de
procedimentos habitual para qualquer investigacdo: definir rigorosamente os seus objectivos; formular hipoteses e
questdes orientadoras, identificar as variaveis relevantes, seleccionar a amostra adequada de inquiridos, elaborar o
instrumento em si, testa-lo e administra-lo para depois poder analisar os resultados (Ferreira, 2008:153).
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Tendo em conta os marcos teoricos, passaremos de seguida a explicitacdo do modo de
construcao e aplicacdo dos questionarios. A construcao dos questionarios seguiu os mesmos
moldes da entrevista, sendo que respeita os mesmos dominios de analise, as mesmas categorias
e os mesmos itens. Foi construida uma escala de analise de Likert com os itens 1 (nada), 2
(pouco), 3 (algum(a)), 4 (muito(a)) e 5 (sempre). A cada um dos itens de analise, os alunos
deveriam responder assinalando com um X um dos pontos da escala de analise. A sua aplicacdo
foi feita respeitando os principios éticos do anonimato e da confidencialidade, sendo os dados
apenas utilizados para efeitos de investigacao. Foram aplicados posteriormente ao emprego dos
dois ciclos de escrita. Para tal, foram relembradas as criancas as propostas apresentadas,
explicado que se tratava de um questionario sobre as mesmas e qual o seu intuito; procedeu-se a
explicacdo da escala de analise; para o preenchimento do questionario, as questdes foram lidas
oralmente uma a uma e as criancas iam respondendo. O guidao do questionario encontra-se em
anexo 25. Para uma mais clara compreensdao do processo de construcdo do questionario,

apresentamos de seguida um esquema elucidativo.

Esquema 8 - Processo de construcao do questionario

Itens de

Dominios Categorias
analise

de analise de analise

g J J

4 N
Redacdo do => Explicitacdo Consideras que foi importante explicar melhor as ideias
texto de contetido que registaste na planificacao dos textos que te foram
propostos?

Sentiste dificuldades na explicitacao de algumas ideias?

4

N
~ Consideras que foi importante explicares as tuas ideias
F?rm‘flaf;w escrevendo-as da maneira que deveriam aparecer nos
linguistica textos?
J
( N
Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos
== propostos?
\ 7
( N
Articulacdo : Consideras que, ao longo dos textos que te foram
== linguistica propostos, as ideias deveriam aparecer de forma logica?
\ 7
4 N
=> Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma
logica?
\ v
4 N
R?VlsaO/EdlgaO => Monitorizacao => Consideras que foi 1mportar?t§ que os teus textos fossem
final do texto corrigidos?
\ 7
4 N
=> A correcao dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos
finais?
\ 7
4 N
Edicdo => Consideras que foi lmportan.te' reescrever os teus textos ja
== corrigidos?
\
4 N
Sentiste dificuldades em compreender o cddigo de
== correcao utilizado nos textos?
\ J
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6.4. Pesquisa e notas de campo

Para Lakatos & Marconi (1990), a pesquisa de campo caracteriza-se pela observacao dos
factos e fenomenos tal como estes ocorrem espontaneamente, na recolha dos dados a eles
referentes, assim como pelo registo de variaveis relevantes para analise dos mesmos. O interesse
deste tipo de pesquisa centra-se no estudo de individuos, grupos, comunidades, instituicoes e
outros campos, com o intuito de compreender variados aspetos relevantes para a investigacao
em curso.

Como refere Maximo-Esteves (2008:88), das notas de campo fazem parte os:

Registos detalhados, descritivos e focalizados do contexto, das pessoas (retratos), suas accoes e
interaccoes (trocas, conversas), efectuados sistematicamente, respeitando a linguagem dos participantes
nesse contexto. Incluem ainda “material reflexivo, isto é, notas interpretativas, interrogacoes,
sentimentos, ideias, impressdes que emergem no decorrer da observacdo ou apds as suas primeiras

leituras. Através delas o professor vé, ouve, experiencia e medita sobre o que acontece a sua volta.

As observacdes podem ser anotadas no momento em que ocorrem (de forma escrita ou
audio-visual) ou apo6s a ocorréncia (registo escrito). Tém como objetivo “registar um pedaco da
vida que ali ocorre, procurando estabelecer as ligacdes entre os elementos que interagem nesse
contexto”.

Referem Cohen & Manion (2000) que o registo seja feito o mais rapidamente possivel,
tendo o cuidado de retratar os factos de forma clara e nitida.

No caso especifico da nossa investigacao, as notas de campo foram registadas no momento
da ocorréncia e foram utilizadas para a construcao das reflexdes semanais no capitulo 2 deste

relatorio.

6.5. Registos fotograficos

Ao longo do processo investigativo, o recurso a imagens como forma de registo de
informacao, pode assumir-se como um fulcral meio de investigacao, na medida em que as
imagens registadas sao passiveis de se constituirem documentos que podem ser arquivados, para
mais tarde se analisarem e reanalisarem, quando necessario. Qualquer registo fotografico ou de
video deve ser devidamente identificado no que se refere ao tempo e ao espaco em que
ocorreram. “Quando o professor utiliza regularmente a maquina fotografica na sala, o seu uso
como instrumento de investigacao insere-se na rotina da aula, ndo sendo, por tal, um recurso
intrusivo (...)” (Maximo-Esteves; 2008:91). As criticas que, regra geral, se levantam ao recurso do
video derivam do facto de se tratar de uma técnica de registo obstrutiva, isto &, que interfere no
decurso normal dos acontecimentos, embora este inconveniente seja minimizado com a
frequéncia do seu uso, e, ainda, por ser uma técnica que exige disponibilidade durante o tempo
escolar”. No entanto ndo nos podemos esquecer que “(..) a camara nao filma sozinha, é

manipulada pelo investigador, que nao pode esquecer-se de que os planos, os angulos e o foco
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das imagens obedecem a uma seleccao previamente efectuada, de acordo com as questoes em
estudo” (Maximo-Esteves; 2008:91).

De acordo com Bogdan & Biklen (1994:140) as fotografias “podem ser recolhidas em
qualquer momento que seja conveniente e podem ser certamente adiadas”.

Essus (1995:25) considera que a “imagem fotografica compreendida como documento
revela aspectos da vida material, de um determinado passado, que a mais detalhada descricao
verbal nao daria conta”.

No caso especifico da nossa investigacdo, as fotografias foram um recurso utlizado para
registar os momentos de aplicacdo dos ciclos de escrita. No presente relatorio foram

referenciadas no ponto 5.1 do presente capitulo.

6.6. Registo grafico (producées textuais dos alunos)

Outro importante instrumento de recolha de informacdo é as producdes das criancas.
Tendo em conta a tematica em estudo e os objetivos estabelecidos que nos propusemos alcancar
com esta investigacao, aquilo que nos permitiu a obtencao de dados foi as producoes textuais
das criancas.

Segundo Bogdan & Biklen (1994:176), as producdes textuais das criancas podem ser de
variadas ordens. Se solicitados pelo investigador, podem ser usados como dados. Dados estes que
podem ser apenas factuais e outros “fontes de férteis descricbes de como as pessoas que
produziram os materiais pensam acerca do mundo”.

Maximo-Esteves (2008:92) refere que:

A analise dos artefactos produzidos pelas criancas é indispensavel quando o foco da investigacao
se centra na aprendizagem dos alunos (...) Esta é, também, uma pratica comum dos bons professores,
interessados na avaliacao do sentido e do ritmo de aprendizagem dos seus alunos (...) Um processo de
organizacdo cuidada, com datacdo sistematica, transforma os arquivos dos trabalhos das criancas em

bases de dados fecundas para compreender as suas transformacoes através do tempo.

A mesma autora sublinha ainda que os trabalhos dos alunos sao analisados como forma de
compreender como é que as criancas processam a informacao, lidam com a resolucdo de
problemas e com topicos e questdes complexas.

Na nossa investigacao, os registos graficos foram um recurso determinante para a recolha
de dados. O modo de aplicacdo dos recursos graficos foi explicitado no ponto 5.1 do presente

capitulo.
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7. Tratamento e analise de dados (fases: textualizacdo e revisdo/edicao
do texto final)
7.1. Parte A

7.1.1. Analise do desempenho dos alunos nas tarefas propostas (fases:

textualizacao e revisao/edicao do texto final)

De acordo com Bogdan & Biklen (1994) a analise dos dados implica que estes sejam
trabalhados, organizados, divididos em unidades manipulaveis, sintetizados e que, através deles,
se procurem padrdes. Pressupde também que se tome uma decisdo sobre aquilo que vai ser
transmitido aos outros. Bardin (1995:38) define-a como “um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objectivos de descricao do contelido das
mensagens. Gordo & Serrano (2008:67) defendem que “el trabajo de analisis implica, por tanto,
una reflexion sobre lo observado desde los objetivos de nuestra investigacion”.

Numa investigacao qualitativa, na medida em que os dados sao recolhidos,
maioritariamente por formas de comunicacdo verbal (escrita ou oral), é fundamental que se
desenvolva um sistema de categorias que permita a sua reducao e classificacao tendo por base
uma categoria de codificacao.

De acordo com o explicitado, procede-se primeiramente a uma analise dos Ciclos de
Escrita aplicados. Nao se pretende aqui uma comparacao dos dois Ciclos de Escrita, na medida
em que nao € possivel comparar coisas que ndo sdao comparaveis. Como ja referido neste
relatorio, o primeiro ciclo incidia sobre texto epistolar e os textos foram construidos em
pequenos grupos; o segundo ciclo incidia sobre texto narrativo e os textos foram construidos
individualmente. O procedimento de aplicacdo dos ciclos nao sera aqui explicitado, na medida
em que, tal ja foi feito anteriormente. Vamos, portanto, fazer uma analise separada de cada um
dos Ciclos de Escrita - nas fases da textualizacdo e da revisao-, estabelecendo categorias de
analise dos textos produzidos e tentando compreender a evolucdo do primeiro para o segundo
ciclo. Posteriormente a analise de cada um dos ciclos, apresentaremos uma analise SWOT, cuja
explicacédo sera feita a devido tempo. Os textos ilustrativos da fase da textualizagao no 1° Ciclo
de Escrita encontram-se em anexo 29, os ilustrativos da fase da revisao em anexo 30; os textos
ilustrativos da fase da textualizacao do 2° Ciclo de Escrita encontram-se em anexo 31, os
ilustrativos da fase da revisdao em anexo 32.

De relembrar que, em ambos os ciclos, os textos foram corrigidos por nds. As categorias
que sustentam a analise dos textos incidem sobre a tipologia de erros e a coesdao do texto. A
primeira obedece aos itens: ortografia - adicdo, omissdo, troca de letras, troca de mailsculas
por minUsculas e vice-versa, grafias homofonas, adicdes ou omissdes de sons mudos e
divisdo/aglutinacdo; sintaxe, pontuacao, acentuacdo. Na segunda pretende-se uma analise dos
nomes, adjetivos e conectores utilizados ao longo do texto, na medida em que, a sua utilizacao
ou falta pode fornecer-nos pistas sobre a coesao textual dos textos. De relembrar o facto de, na
primeira producao, nao ter sido fornecida uma lista de conectores aos alunos. Para além disso,

analisaremos ainda o respeito pela estrutura dos tipos de texto construidos. Propositadamente,
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na segunda producao, esta foi fornecida com o intuito de verificar as diferencas existentes no

gue concerne a sua utilizacao.

Tendo em conta a analise dos textos construidos pelos alunos, apresentam-se, de seguida,

os resultados de acordo com os itens explicitados anteriormente.

12 Producao - 1° Ciclo de Escrita

Apresentamos, de seguida os dados relativos a ortografia, sintaxe, pontuacdo e
acentuacao.
Tabela 4 - Erros 1° Ciclo de Escrita
FASE: TEXTUALIZAGAO
PON | ACEN | Total
ORTOGRAFIA SINTA TUA TUA o
XE | cio | cho
) w8 %) 59 v o
[ vom &P < T O g
_Alunos/ S x§ T 23'-3? 85 2$'g Eg
Tipologiade | .2 2 S5 o 9wy 5% Q9 E =
erros 2| & oo °= %29 & E N
= FE ES s | ¥esg|°®
G1(18,510) | 0 0 0 0 0 0 0 7 4 2 13
G2 (13,17,15) | 1 3 4 1 4 0 0 2 2 0 17
G3 (8,14,6) 0 0 1 2 1 0 0 0 0 1 5
G4 (4,1,9) 0 0 1 1 0 0 1 2 4 3 12
G5 (2,11,7) 0 1 2 1 0 0 0 9 1 4 18
G6(3,16,12) | © 0 2 7 0 0 0 13 3 3 28
Totais 1 4 10 12 5 0 1 33 14 13
FASE: REVISAO
G1aGé6 | Todos os erros foram corrigidos

Os dados obtidos permitem comprovar que a nivel ortografico o erro mais frequente é a

troca de mailsculas por minlsculas ou vice-versa (com um registo de 12), seguido da troca de

letras (com um registo de 10). Por sua vez, o erro menos frequente é a adicdo ou omissao de

sons mudos (com nenhum registo) seguido da adicao e divisao/aglutinacdo (ambos com 1

registo). Podemos ainda comprovar que ao nivel da sintaxe se verificaram um grande nimero de

falhas, registando um total de 33, seguido da pontuacao (com 14 falhas) e da acentuacao (com

13 falhas). O grupo com maior nimero de erros € o grupo numero 6; por sua vez, aquele que

regista um menor nimero de erros é o grupo nimero 3. Na revisdo, todos os erros foram

corrigidos.

Apresentamos, de seguida, os dados relativos a analise da coesao textual.

Tabela 5 - Coesao 1° Ciclo de Escrita

FASE: TEXTUALIZACAO

Coesdo do texto Nomes Adjetivos Conectores estrotura db toxto
G1 (18,5,10) 15 1 4 sim
G2 (13,17,15) 13 3 5 sim
G3 (8,14,6) 12 4 1 sim
G4 (4,1,9) 12 4 2 sim
G5 (2,11,7) 15 4 2 sim
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G6 (3,16,12) 14 6 2 sim
Totais 81 22 16
FASE: REVISAO
G1 (18,5,10) = = = sim
G2 (13,17,15) = = = sim
G3 (8,14,6) = = = sim
G4 (4,1,9) = — - “m
G5 (2,11,7) = = = sim
G6 (3,16,12) = = = sim

Os dados obtidos permitem-nos verificar que o uso de nomes é aquele que regista uma

maior frequéncia em todos os grupos com um total de 81 registos, seguido dos adjetivos com 22

e dos conectores com 16.

22 Producédo - 2° Ciclo de Escrita

Apresentamos, de seguida, os dados relativos a ortografia, sintaxe, pontuacao e

acentuacao.
Tabela 6 - Erros 2° Ciclo de Escrita
FASE: TEXTUALIZACAO
PON ACEN Total
ORTOGRAFIA SINTAX | 10 | Tuac ota
E cio | o
) w © ) 590 v o
) o ©f < T o g
Alunos/ S 3 S vghag 85 2$'g sy
Tipologia < 0 S5 Sagayg £% $9 E % C
de erros 2 & °u o2 2o 5 E S8 | 25
= FE Eg 2 REQ ]
Aluno 2 0 0 0 0 0 0 0 5 0 1 6
Aluno 3 0 0 1 0 0 0 0 5 2 0 8
Aluno 4 0 0 0 0 0 0 0 1 1 3 5
Aluno 5 0 0 0 1 1 0 0 1 2 1 6
Aluno 6 0 1 4 2 0 0 2 3 5 2 19
Aluno 7 0 0 1 0 0 0 0 3 0 0 4
Aluno 8 0 0 0 0 0 0 0 3 4 0 7
Aluno 9 0 2 3 5 3 0 0 1 10 1 25
Aluno 10 0 2 0 1 0 0 0 1 1 2 7
Aluno 11 0 2 6 1 1 0 1 10 14 0 35
Aluno 12 0 5 2 4 0 0 0 7 7 4 29
Aluno 13 1 0 5 0 1 0 0 3 12 8 30
Aluno 14 1 3 7 2 2 0 0 4 0 10 29
Aluno 15 0 1 1 2 0 0 0 8 2 1 15
Aluno 16 0 0 1 0 1 0 0 4 1 2 9
Aluno 17 1 3 3 2 1 0 3 5 1 6 25
Aluno 18 0 1 5 0 0 0 0 4 1 1 12
Totais 3 19 39 20 10 0 6 68 63 38
FASE: REVISAO (Processador de texto Word)
Alur}cé Za Todos os erros foram corrigidos
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Os dados obtidos permitem verificar que, tal como no 1° ciclo de escrita, o erro menos
frequente ao nivel da ortografia € a adicdo ou omissdo de sons mudos, com nenhuma ocorréncia;
o mais frequente, tal como o verificado no 1° ciclo, é a troca de letras com 39 ocorréncias. A
sintaxe continua a registar um elevado numero de ocorréncias, perfazendo um total de 68,
seguido da acentuacdo (com 63 registos) e da pontuacdo com 38 ocorréncias. O aluno que
cometeu maior numero de erros foi o aluno 11 com 35 ocorréncias; em contrapartida, o aluno
numero 7 regista o menor nimero de erros (um total de 4).

Apresentamos, de seguida, os dados relativos a coesao textual.

Tabela 7 - Coesao 2° Ciclo de Escrita

FASE: TEXTUALIZACAO

Cocado dotexto Nomes Adjetivos Conectores estrotm db texto
Aluno 2 21 5 9 sim
Aluno 3 24 4 7 sim
Aluno 4 18 2 8 sim
Aluno 5 16 4 8 sim
Aluno 6 19 1 5 sim
Aluno 7 22 3 2 sim
Aluno 8 24 3 6 sim
Aluno 9 14 1 4 sim
Aluno 10 14 0 8 sim
Aluno 11 8 2 10 sim
Aluno 12 15 0 4 sim
Aluno 13 26 9 7 sim
Aluno 14 27 3 7 sim
Aluno 15 30 5 13 sim
Aluno 16 18 8 10 sim
Aluno 17 15 0 7 sim
Aluno 18 9 3 5 sim

Totais 320 53 120
FASE: REVISAO (Processador de texto Word)
Aluno 2 = = = sim
Aluno 3 = = +1 sim
Aluno 4 = = = sim
Aluno 5 = = + 1 sim
Aluno 6 = = -3 sim
Aluno 7 = = = sim
Aluno 8 -1 = +2 sim
Aluno 9 = = = sim
Aluno 10 = = = sim
Aluno 11 +1 = = sim
Aluno 12 = = +1 sim
Aluno 13 = = +3 sim
Aluno 14 = = = sim
Aluno 15 = = = sim
Aluno 16 = = +1 sim
Aluno 17 = = -2 sim
Aluno 18 -1 = -1 sim

103




Joana Patricia Calado Barroso

Os dados obtidos permitem comprovar, claramente, que o uso de nomes, adjetivos e
conectores aumentou em larga escala quando comparado com o 1° ciclo de escrita. O uso de
nomes registou um total de 320 (contra os 81 no 1° ciclo), os adjetivos registaram um total de 53
ocorréncias (contra as 22 no 1° ciclo de escrita) e os conectores um total de 120 (contra os 16 do
1° ciclo de escrita). Na fase da revisao, os conectores tiveram ainda um aumento no nimero de

ocorréncias.

7.1.2. Analise SWOT dos Ciclos de Escrita

Procede-se, de seguida, a uma analise SWOT dos Ciclos de Escrita. De acordo com
Goldschmidt (1999) o termo SWOT advém da conjugacao das iniciais das palavras anglo-saxdnicas
Strengths (forcas), Weaknesses (fraquezas), Opportunities (oportunidades) e Threats (ameacas).
Este tipo de analise pressupée uma analise interna e uma analise externa. No que se refere a
analise interna, a analise SWOT pressupde a identificacdo dos principais pontos fortes (Strengths)
e pontos fracos (Weaknesses) obtidos da analise dos textos na fase da textualizacdo. Para
Goldschmidt (1999) é fundamental que se identifiqguem os pontos fortes e os pontos fracos. No
entanto, a identificacdo de uma determinada caracteristica como ponto forte ou fraco é sempre
relativa e potencialmente alteravel. No que se refere a analise externa, segundo a analise SWOT
tem como principais objetivos a identificacao das oportunidades (Opportunities) e ameacas
(Threats), através da analise das fases da planificacao (os dados da planificacao serdo obtidos
pela investigacdo do par pedagogico) e da revisdo, que se colocam a aplicacao de estratégias no
ambito do ciclo de escrita. Constituem a analise externa estas fases, na medida em que, sao elas
que podem interferir na qualidade da textualizacao. Refere Oliveira (1999) que a avaliacao do
ambiente externo costuma ser dividida em ambiente geral ou macroambiente (nivel exterior que
afeta todo o sistema educativo) e ambiente sala de aula ou competitivo (todos os
intervenientes). Identificados os pontos fortes, pontos fracos, oportunidades e ameacas, ha que
fazer uma analise integrada que resulta na construcdo de uma Matriz SWOT. A construcdo da
matriz implica que as variaveis se sobreponham, o que facilita a analise e procura de sugestoes
para a tomada de decisdes no ambito de estratégias aplicadas no desenvolvimento de ciclos de
escrita. Refere Teixeira (2005) que a analise SWOT deve ser, tanto quanto possivel, dinamica e
permanente. Para além da analise da situacdo atual, é fundamental que esta seja confrontada
com a situacao do passado, a sua evolucao, a situacao prevista e sua evolucao futura. Neste
caso, a analise integrada consiste na avaliacdo das fases da planificacdo e da revisao (analise
externa) e da avaliacdo dos textos da fase da textualizacdo (analise interna), cada um deles
composto por duas variacdes: pontos fortes e fracos de analise interna; oportunidades e ameacas

de analise externa. Apresenta-se, de seguida, a matriz SWOT.
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Tabela 8 - Matriz SWOT>¢

Analise Interna

S (Strenghts)
Pontos fortes

W (Weaknesses)
Pontos fracos

0
(opportunities)

SO (maxi-maxi)

Tirar o maximo partido dos pontos fortes
maximo  as

WO (mini-maxi)

Desenvolver as estratégias que minimizem os
efeitos negativos dos pontos fracos e que em

Analise Externa

T (Threats)
Ameacas

Tirar o maximo partido dos pontos fortes
para minimizar os efeitos das ameacas
detetadas.

Oportunidades para  aproveitar  ao S
oportunidades detetadas. simultaneo aproveitem as oportunidades
emergentes.
ST (maxi-mini) WT (mini-mini)

As estratégias a desenvolver devem minimizar
ou ultrapassar os pontos fracos e, tanto
quanto possivel, fazer face as ameacas.

Apresentaremos, de seguida, os dados obtidos. Estes serdo apresentados através de duas
matrizes SWOT, a primeira delas ilustrando o impacto da fase da planificacao na producao
textual e a segunda ilustrando o impacto da revisao da producao textual. Relembro que os dados
da planificacao serao obtidos pela investigacao do par pedagdgico.

A matriz SWOT resulta da analise dos dois Ciclos de Escrita, pelo que, os dados

apresentados ilustram a globalidade dos textos produzidos.

*In Praca, Benedita Graca Vieira Dias (2011); Construcdo de uma grelha de observacéo para avaliar as competéncias da
leitura em idade pré-escolar (5 anos) - relatério de estdgio.
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7.1.2.1.

O impacto da planificacdo na textualizacao

Tabela 9 - Matriz SWOT - Impacto da planificacao na textualizacao

Planificacao
(externo)

Revisao

CICLOS DE ESCRITA

Textualizacao
(interno)

Variaveis Interna (textualizagao)

S (Strenghts)/Pontos fortes

W (Weaknesses)/Pontos fracos

- estrutura do texto

- coesao

- uso de conectores

- explicitacdo de conteldo
- articulacao linguistica

- trabalho individual

- ortografia
- sintaxe

Variaveis Externa (planificacao)

O (opportunities)/Oportunidades

SO (maxi-maxi)

WO (mini-maxi)

- ativacao e registo de conhecimentos prévios

- recolha de informacao com qualidade

- utilizacdo do computador para pesquisa de

informacao

- registo de informacao pesquisada

- organizacdo de informacao
presenca, no texto,

planificacao

de elementos da

- ativacado e registo de conhecimentos
prévios/estrutura do texto

- presenca, no texto, de elementos da planificacao/-
explicitacdo de conteldo

- organizacao de informacdo/- articulacao linguistica

- utilizacdo do computador para pesquisa
de informacao/ortografia
- organizacao de informacao/sintaxe

T (Threats)/Ameacas

ST (maxi-mini)

WT (mini-mini)

diminuicdo da presenca de elementos da
planificacdao no texto de alguns alunos do 1°
para o 2° ciclo
- aumento das discrepancias entre os diferentes
trabalhos dos alunos do 1° para o 2° ciclo

- aumento das discrepancias entre os diferentes
trabalhos dos alunos do 1° para o 2° ciclo/trabalho
individual

- aumento das discrepancias entre os
diferentes trabalhos dos alunos do 1° para
0 2° ciclo/sintaxe
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Tabela 10 - Matriz SWOT - Impacto da revisao na redacao final do texto

Revisao Planificacado
(externo)

CICLOS DE ESCRITA

Variaveis Interna (textualizagao)

S (Strenghts)/Pontos fortes

W (Weaknesses)/Pontos fracos

- estrutura do texto

Variaveis Externa (reviséo)

- - ortografia

- Coesao

- uso de conectores .
C e - , - sintaxe

‘ P - explicitacao de conteudo
Texputallzagao - articulacao linguistica
{intemo) - trabalho individual
O (opportunities)/Oportunidades SO (maxi-maxi) WO (mini-maxi)
- compreensao do codigo de correcdo/coesao - compreensao do codigo de

- compreensao do codigo de correcao

- compreensao do cddigo de correcao/explicitacao | correcao/ortografia

de conteldo

- compreensdao do codigo do correcao/articulagado | correcdo/sintaxe

linguistica

- compreensao do codigo de

T (Threats)/Ameacas

ST (maxi-mini) WT (mini-mini)

- dominio no manuseamento do processador de
texto

- dominio no manuseamento do processador de | processador de texto/ortografia

texto/coesao

processador de texto/sintaxe

- dominio no manuseamento do

- dominio no manuseamento do
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7.2. Parte B - Analise das concecdes da professora cooperante e dos alunos
acerca da importancia das fases da textualizacdo e da revisao/edicao do texto
final

Analisadas as producdes textuais de ambos os Ciclos de Escrita, procede-se de seguida a
analise dos questionarios aos alunos®’ (anexo 33) e da entrevista & professora cooperante (anexo
34). Neste caso, a analise SWOT corresponde:

- as concecoes da professora cooperante acerca da importancia das etapas da
textualizacao e da revisao/edicao do texto final;

- as concecdes dos alunos acerca da importancia das etapas da textualizacdo e da
revisao/edicao do texto final para a producao escrita.

De acordo com este tipo de analise, a professora cooperante constitui a analise externa na
medida em que esta nao interferiu no processo de investigacdao, assumindo o papel de
observadora. Refere Goldschmidt (1999:1) que “o ambiente externo esta totalmente fora do
nosso controlo”. Da analise interna fazem parte os alunos e as concecdoes dos mesmos
relativamente a importancia das fases da textualizacdo e da revisdo/edicao do texto final para a
producdo escrita. Refere Goldschmidt (1999:1) que “a analise SWOT deve ser feita e
interpretada de forma integrada, conjugando os elementos da analise interna e externa, por
forma a que o diagndstico que dela resulta seja fiavel” (...).

A andlise integrada consiste na avaliacdo dos questionarios de opinido dos alunos e da
entrevista semi-estruturada de opinidao da professora cooperante, cada um deles composto por
duas variacoes: pontos fortes e fracos de analise interna; oportunidades e ameacas de analise
externa.

A partir da analise dos questionarios colocados aos alunos e da entrevista a professora

cooperante, construimos uma matriz SOWT - analise integrada

Apresenta-se, de seguida, a matriz SWOT preenchida na qual se podem constatar os

resultados obtidos através dos questionarios e da entrevista.

37 < C < . . -
A numeracao dos questionarios encontra-se de acordo com a numeracao da listagem dos alunos do capitulo I; inicia-se
no aluno 2, na medida em que, o aluno 1 foi transferido e nao participou no inquérito.
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Tabela 11 - Matriz SWOT com resultados obtidos através da analise dos inquéritos e da entrevista

Analise Interna (questionarios)

S (Strenghts)/Pontos fortes

W (Weaknesses)/Pontos fracos

- explicitacdo do conteldo

- formulac&o linguistica

- articulacao linguistica

- monitorizacao (correcao dos textos)
- edicao (reescrita dos textos)

- codigo de correcao dos textos

Analise Externa (entrevista )

O (opportunities)/Oportunidades

SO (maxi-maxi)

WO (mini-maxi)

- explicitacdo linguistica: motivacdo dos alunos;
dominio dos meios informaticos; gosto por ler

- a formulacdo linguistica ajuda os alunos na
organizacdo das ideias; tém boa capacidade de
escrita e sao leitores assiduos

- situacdées com ponto de partida; atividades
sequenciadas

- tomada de consciéncia das dificuldades

- ultrapassagem de dificuldades ortograficas,
semanticas...; registo correto

- explicitacdo do conteldo/motivacdo dos alunos;
dominio dos meios informaticos; gosto por ler

- formulacao linguistica/ajuda os alunos na organizacao
das ideias; tém boa capacidade de escrita e sao
leitores assiduos

- articulacdo linguistica/situacoes com ponto de
partida; atividades sequenciadas

- monitorizacao (correcao dos textos)/tomada de
consciéncia das dificuldades

- edicao (reescrita dos textos)/ultrapassagem de
dificuldades ortograficas, semanticas...; registo correto

- codigo de correcao dos
textos/ultrapassagem de dificuldades
ortograficas, semanticas...; registo correto

T (Threats)/Ameacas

ST (maxi-mini)

WT (mini-mini)

- 0 codigo de correcdo podia ser uma atividade
coletiva com maior participacdo dos alunos;
trabalho coletivo orientado para a escolha e
significado dos simbolos

- edicdo (reescrita dos textos)/o codigo de correcao
podia ser uma atividade coletiva com maior
participacao dos alunos; trabalho coletivo orientado
para a escolha e significado dos simbolos

- codigo de correcao dos textos/o cddigo de
correcao podia ser uma atividade coletiva
com maior participacao dos alunos; trabalho
coletivo orientado para a escolha e
significado dos simbolos

109




Joana Patricia Calado Barroso

7.3. Discussao dos resultados

Apresentados os resultados obtidos pela analise do desempenho dos alunos nos Ciclos de
Escrita e pela analise dos inquéritos e questionarios referentes as concecdes das criancas e da
professora cooperante relativamente a importancia das fases em estudo para a producao textual,
discutiremos agora esses mesmos resultados. Na discussao que se segue tentaremos conjugar os
resultados obtidos em cada um dos instrumentos referidos, com o intuito de compreender se os
resultados obtidos na producao textual vdao de encontro ou nao as concecdes das criancas e da
professora cooperante.

Um dos pontos fortes referidos nos questionarios pelos alunos foi a articulacdo das ideias.
Pela analise dos dois Ciclos de Escrita, parece-nos que o primeiro deles espelha uma maior
facilidade, por parte das criancas, em articular as suas ideias de forma logica (coeréncia
textual). Parece-nos plausivel de justificar esta menor dificuldade pela estrutura dos textos em
questao (epistolares) e pelo facto de a construcao dos textos ter sido em grupo (o0 que, no caso
das criancas com maiores dificuldades ao nivel da expressdo escrita, os beneficiou no sentido de
estarem inseridos em grupos onde havia criancas cuja expressao escrita se encontrava mais
desenvolvida). Ja na segunda producao textual parece-nos que as criancas tiveram uma maior
dificuldade em articular as suas ideias (principios da coeréncia textual). Tal facto, pode ser
justificavel pela estrutura do texto narrativo ser mais complexa (embora tenha sido explicada
previa e cuidadosamente) e pelo facto de a construcao do texto ter sido individual (o que, no
caso das criancas com maior dificuldade de expressao escrita, dificultou o processo no sentido de
terem de construir texto sozinhas). No entanto, as concecdes da professora cooperante apontam
a articulacao linguistica (coesao textual) como uma oportunidade, na medida em que, segundo
as suas palavras, as situacdes apresentadas tiveram um “ponto de partida” e as “atividades
foram feitas de modo sequenciado”.

A importancia da correcao dos textos para a posterior reescrita foi outro dos pontos fortes
assinalados nos questionarios pelas criancas. A correcdo dos textos assume-se, de facto, como
um aspeto fundamental de todo o processo na medida em que, pelas palavras da professora
cooperante, “o aluno deve tomar conhecimento das dificuldades para que as possa vir a superar.
Dai que, “a correcdao deve ser uma estratégia corrente, sistematica e oportuna”. As concecoes
dos alunos e da professora vdao de encontro aquilo que a analise dos textos nos permitiram
constatar. De facto, a correcao dos textos € fundamental para uma posterior reescrita dos
mesmos.

Na linha do ponto anterior, outro dos pontos fortes retirados pela analise das concecoes
das criancas foi a importancia de reescreverem os seus textos (edicao). Pela analise que fizemos
dos dois Ciclos de Escrita, parece-nos plausivel afirmar que, de facto, a reescrita dos textos é
uma etapa fundamental do processo. Justificamos esta importancia através das palavras da
professora cooperante que considera que com a reescrita “o aluno aprende a ultrapassar
dificuldades ortograficas, semanticas... e a registar corretamente”.

0 codigo utilizado na correcédo dos textos foi apontado pelas criangas como ponto fraco no

desenvolvimento dos Ciclos de Escrita. Algumas criancas consideraram que tiveram dificuldades
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na sua compreensao. No entanto, as concecdes da professora cooperante apontam no sentido
contrario, considerando que os alunos nao sentiram dificuldades, na medida em que “foi
posteriormente dada a informacao de significado do cdédigo”. A analise dos textos produzidos
apontam também para uma perspetiva contraria aquela que os alunos manifestaram nos
inquéritos, na medida em que, na fase de edicao dos textos, todos os erros assinalados através
do codigo de correcao foram corretamente corrigidos. Durante a fase de edicao dos textos, os
alunos nao mostraram dificuldades na compreensao do codigo usado. Tal contradiz entao os
resultados dos inquéritos em que o ponto fraco assinalado foi a compreensao do codigo de
correcao usado. Uma das oportunidades assinaladas pela professora no que diz respeito a isto,
foi o facto de o cddigo poder “ser uma atividade que levasse a maior participacdo do aluno.
Sendo trabalho coletivo orientado, para a escolha e significado dos simbolos”.

No segundo Ciclo de Escrita consideramos também que o recurso ao processador de texto
dificultou a reescrita dos textos. A esmagadora maioria das criancas mostrou sérias dificuldades
no manuseamento do computador para a producao de texto em Word. Parece-nos, portanto,
plausivel de afirmar que, provavelmente, as criancas nao tinham habitos regulares de producao
textual em computador.

Outro dos pontos que consideramos de importante discussao € o uso de conectores, na
medida em que, no 1° Ciclo de Escrita ndao foi fornecida qualquer listagem aos alunos, ao
contrario do 2° Ciclo de Escrita em que os alunos tiveram acesso a uma lista de possiveis
conectores a usar na producdo de texto narrativo. E importante verificar se o uso de conectores
teve uma diferenca notdria do 1° Ciclo para o 2° (de 16 ocorréncias para 120). A analise dos
textos produzidos permite-nos concluir que, de facto, houve um aumento bastante significativo
no que concerne ao uso de conectores. Enquanto que na primeira producao textual o uso de
conectores variou entre 1 e 5, mantendo-se os mesmos nimeros na revisdo, na segunda producao
as criancas aplicaram entre 2 e 13 conectores aumentando estes nimeros na fase da revisao.
Como tal, apontamos o uso de conectores como ponto forte. Podemos afirmar com certeza que o
uso de listas de conectores melhora a qualidade do texto.

De assinalar, também, que em ambos os Ciclos de Escrita ha uma grande predominancia no
uso de nomes, especialmente no que toca ao texto narrativo (perfazendo um total de 320).
Também os adjetivos registaram uma elevada frequéncia no texto narrativo (53 registos).

A analise dos textos permitiu-nos também verificar que, algumas criancas, tiveram muitas
dificuldades para escrever a partir de uma tematica (neste caso, foi o Carnaval), sendo que
alguns dos textos ndo se centram na tematica dada. E o caso dos alunos nimero 6 e 12. Este
facto parece estar relacionado com a fase da ativacdo do conhecimento prévio - planificacao.

Para terminar a discussdo de resultados é importante referir se, de facto, houve uma
evolucao na producao textual das criancas de um Ciclo de Escrita para o outro. Como ja referido,
nao se pretende aqui uma comparacao entre Ciclos de Escrita, na medida em que estes nao
podem ser comparaveis pois trata-se de producdes distintas com formatos distintos. No entanto,
€ importante perceber se a aplicacao do 2° Ciclo de Escrita permitiu o aperfeicoamento de
determinados aspetos e verificar outros possiveis aspetos ainda a melhorar em posteriores

producdes textuais.
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Face a todos os resultados obtidos, quer a partir da analise das concecoes das criancas e
da professora, quer da analise dos textos, quer de outros aspetos observados no decorrer da
investigacao, parece-nos possivel afirmar que houve uma evolucdao de um ciclo para o outro.
Apesar das dificuldades sentidas na producao de texto narrativo, parece-nos que estas
dificuldades se deveram sobretudo a maior complexidade na estrutura deste tipo de texto.

No entanto, fazendo uma retrospetiva de tudo o que ja foi mencionado, entre os dois
ciclos de escrita, houve um aumento no uso de nomes, adjetivos e conectores; na revisao houve
um aumento no uso de nomes, adjetivos e conectores e uma melhoria nos textos produzidos.

No segundo Ciclo de Escrita, apesar das dificuldades sentidas por algumas criancas cuja
expressao escrita apresenta mais falhas, consideramos que todas elas se empenharam e se
esforcaram para alcancar os objetivos que lhes foram solicitados. A producao individual foi, de
facto, uma mais-valia e um indicador de evolucao e empenho das criancas de um ciclo para o
outro.

Também de salientar que o facto de se ter recorrido ao uso do computador para edicao de
texto permitiu constatar as dificuldades da esmagadora maioria das criancas no que respeita ao
uso de processador de texto. Pela observacao que fizemos ao longo da Pratica Supervisionada e
da propria investigacdo podemos apontar algumas das possiveis razoes para tais dificuldades: o
computador era, maioritariamente, usado em contexto sala de aula para pesquisa de
informacao; o computador era, maioritariamente, utilizado pela professora e nao pelos alunos;
os alunos utilizavam, maioritariamente, o computador em casa para pesquisa de informacao e
para jogos; o computador nao era utilizado enquanto ferramenta de processamento e
formatacao de texto. Estas dificuldades seriam, certamente, um aspeto a ter em conta e a
melhorar em possiveis futuras producdes textuais em processador de texto neste grupo de
criancas.

A aplicacao de Ciclos de Escrita e as atividades desenvolvidas permitiram testar, tal como
afirma Barbeiro (2003), aquilo que o aluno sabe, as fronteiras do que sabe, o poder do que sabe
e a colocacao em texto do que sabe.

Neste sentido, parece-nos possivel de concluir que, de facto, a aplicacdo de estratégias no
ambito do ciclo de escrita potencia o desenvolvimento de competéncias ao nivel da expressdo
escrita e a construcao de textos com qualidade.

Entendido enquanto processo, a aplicacao de ciclos de escrita deve respeitar todas as
fases - planificacao, textualizacdo e revisao/edicao do texto final -, sendo que todas elas se

assumem como indispensaveis ao desenvolvimento e construcao de um texto.
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Capitulo IV - Reflexdes e considerac¢des finais
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1. Reflexdes finais do processo de investigacao

Na medida em que, no capitulo anterior, foi apresentada toda a metodologia que conduziu
a obtencdo dos resultados mencionados sobre o processo investigativo desenvolvido,
consideramos agora momento de apresentar as conclusdes que podemos retirar dos mesmos.

Considerando a aprendizagem da escrita enquanto processo longo e complexo, achamos
pertinente desenvolver uma investigacdo através da qual pudéssemos aplicar propostas de
ensino-aprendizagem que potenciassem, nos nossos alunos, o desenvolvimento das competéncias
ao nivel da expressao escrita.

Sendo assim, e devido a imposicao de tempo, nao nos foi possivel uma investigacdo mais
lata. Como tal, a nossa opc¢ao recaiu sobre a investigacao das potencialidades do Ciclo de Escrita
no desenvolvimento das competéncias dos alunos ao nivel da producao textual.

Definimos, por isso, como problema central o nivel de desempenho dos alunos nas
diferentes fases do Ciclo de Escrita - no nosso caso, na textualizacao e na revisao. A este nosso
problema inicial, consideramos ainda por bem averiguar quais seriam as concecdes dos proprios
alunos e da professora titular de turma, cooperante na Pratica Supervisionada. O objetivo foi ver
até que ponto as concecdes dos alunos e da professora iriam de encontro ao desempenho dos
primeiros na producao textual ou, por outro lado, seriam contrapostas.

Partindo deste nosso problema definimos objetivos centrais e questdes de investigacdo as
quais nos propusemos dar resposta com o desenrolar desta investigacao. Tentaremos agora
clarificar os resultados obtidos com esta nossa investigacao.

Considerando todo o processo de analise dos dados obtidos e discussao dos resultados
passiveis de retirar dos mesmos, cremos ter atingido os objetivos a que nos propusemos. De
facto, o Ciclo de Escrita potencia o desenvolvimento de competéncias nos nossos alunos
imprescindiveis a producado textual. Construir um texto, tendo por base o Ciclo de Escrita,
permite-nos partir daquilo que o aluno ja sabe, confrontando-o com o que ainda nao sabe para
assim poder construir o seu proprio conhecimento.

Todas as fases do Ciclo de Escrita se assumem como fundamentais no desenrolar do
processo. Sem a planificacao - analisada na investigacao paralela pelo par pedagdgico - nado teria
sido, certamente, possivel a construcao de textos de qualidade. Pelo impacto da planificacao na
textualizacdo que pudemos comprovar no capitulo anterior, podemos, de facto, afirmar que esta
12 etapa do Ciclo de Escrita possibilita o desenvolvimento de variadissimas competéncias nos
alunos que lhes possibilitardo obter informacdes Uteis a construcao textual.

A fase da planificacdo seguiu-se, pois, a propria textualizacdo. Pelos resultados obtidos
parece-nos passivel de afirmar que os alunos tiveram bons niveis de desempenho. Foi, de facto,
possivel averiguar a evolucdo no desempenho dos alunos do 1° para o 2° Ciclo de Escrita.
Assumiu-se como fundamental a aplicacao de dois ciclos, na medida em que, pudemos melhorar
aspetos menos bons do 1° ciclo e comprovar no 2° ciclo outros aspetos que poderiam ainda vir a
ser melhorados em posteriores aplicacoes. Esta constatacao de resultados foi enriquecida pela
analise das concecdes dos alunos e da professora que, na grande maioria das categorias

construidas, os resultados foram de encontro ao seu desempenho. A Unica categoria em que as
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concecdes contrapuseram os niveis de desempenho foi o codigo de correcdo; nesta categoria,
contrariamente as concecoes dos alunos, os seus niveis de desempenho foram bastante positivos.

A fase final do Ciclo de Escrita assumiu-se também como fundamental, na medida em que,
também foi notoria uma evolucdo do 1° para o 2° Ciclo de Escrita, sendo possivel verificar uma
melhoria nos aspetos que dizem respeito a coesao textual.

De salientar também a importancia de termos aplicado um ciclo em pequenos grupos e
outro individualmente. Esta diferenca, que a partida poderia ser pequena, revelou-se uma
grande diferenca, na medida em que, foi possivel verificar o (des)empenho dos alunos na
construcao de texto em diferentes situacdes. Os alunos que manifestavam competéncias de
escrita menos desenvolvidas, empenharam-se em atingir os objetivos e em construir textos de
qualidade.

Salientamos, também, o uso do computador que se pode assumir como um potencial
recurso na construcao de texto. No nosso caso, foi usado como recurso da revisao, sendo que, a
grande maioria das criancas revelou sérias dificuldades no seu manuseamento no que concerne
ao processador de texto - Word.

Face a isto, consideramos que cabe ao professor consciencializar-se de que a escrita nao
é, de todo, um produto, mas antes um processo que pode e deve estar em constante

aperfeicoamento.

2. Consideragodes finais - estagio com investigacao

Nesta fase final da investigacdo, consideramos pertinente dedicar um ponto de reflexao a
inclusao de uma investigacdo em periodo de Pratica Supervisionada.

O periodo de estagio assume-se como uma etapa fundamental na formacdo de futuros
professores. Com e através dele temos oportunidade de observar, agir e refletir; temos
oportunidade de criar relacbes com os professores cooperantes e com as nossas criancas;
oportunidade de errar e de aprender; sempre com a certeza de que estamos a construir 0 nosso
proprio conhecimento e a ajudar a construir conhecimento nos nossos alunos.

O estagio ndo deve ser encarado como um periodo que se resume a aplicagdao daquelas
teorias que aprendemos ao longo de anos de formacao. Deve, sim, ser visto como um periodo
repleto de oportunidades de aprendizagem e crescimento enquanto pessoas e profissionais de
educacao. Neste sentido, consideramos pertinente a inclusdo de uma investigacdao em periodo de
estagio, na medida em que, possibilita o desenvolvimento de capacidades investigativas e
reflexivas, capacidades estas imprescindiveis ao desenvolvimento de um futuro profissional de
qualidade.

Estariamos a mentir se disséssemos que tudo foi um mar de rosas ao longo desta nossa
caminhada. Muitas vezes me questionei se valeria a pena, qual seria o intuito de incluir uma
investigacdo num periodo de estagio, se iria corresponder as minhas expectativas e as dos
demais, se conseguiria alcancar os objetivos a que eu propria me propus, enfim ... qual o sentido

de tudo isto.
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Chegando ao fim deste nosso percurso, olho para tras e lembro o esforco investido ao
longo do periodo de estagio. Um periodo que exigiu uma grande dedicacdo e que,
paralelamente, exigiu um redesdobramento para que a investigacao fosse desenvolvida com
qualidade.

Considero agora que uma investigacdo em tempo de pratica faz todo o sentido, na medida
em que, estando em contexto pedagogico temos uma perspetiva melhor sobre o que, de facto, é
investigar em educacao.

A relacdo que se criou com as criancas intervenientes no estudo foi, sem divida
facilitadora da implementacdao desta investigacdao. Gerou-se, desde cedo, um clima de
afetividade que permitiu a implementacao de propostas no ambito do ensino e aprendizagem de
forma integrada e contextualizada. Todas elas corresponderam sempre com grande entusiasmo e
empenho aos desafios que lhes foram colocados. Consideramos, por isso, que foram momentos
enriquecedores, tanto para nos, como para elas.

Tentamos desenvolver uma investigacdo que contribuisse para o desenvolvimento de
competéncias daquelas criancas. Por vezes, o factor tempo é uma limitacdo. Implementar
propostas no ambito de uma investigacdo exige grande disponibilidade de tempo e, como
sabemos, em periodo de estagio planificar exige que todas as areas curriculares sejam
trabalhadas.

Apesar disso, consideramos que a investigacdo foi, sem dlvida, enriquecida pelo facto de

se encontrar inserida em contexto de pratica supervisionada.
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ANEXOS






Anexo 1

Conteudos 12 semana de grupo - 8 a 10 de novembro de 2011



Estudo do Meio

- Identificar os membros da familia;
- Estabelecer relacoes de parentesco e construir uma arvore genealdgica simples
- Conhecer costumes e tradicgoes;

- Reviver tradicoes relativas a época - magusto escolar.

Lingua Portuguesa

- Exprimir-se por iniciativa propria
- Contar e recriar historias
- Localizar a accao no tempo e no espaco.
- Regular a participacao nas diferentes situacdées de comunicacao (saber ouvir, respeitar
opinides, intervir oportunamente).Interpretar enunciados de natureza diversificada.
- Reter informacgaoes.
- Responder a questionarios.
- Experimentar situacoes que desenvolvam o gosto pela escrita.
- Praticar o aperfeicoamento de textos escritos (concluir uma historia; recolher provérbios ...).
- Relacionar o significado de palavras - sindnimos e anténimos

- Experimentar situacdes que desenvolvam o gosto pela leitura

Matematica

- Descoberta progressiva dos nimeros: A dezena e milhar (conteldo de iniciacao)

- Numa recta graduada, dado o numero correspondente a um ponto, atribuir o ndmero
correspondente a outro ponto

- Ler e escrever os nUmeros por ordem crescente e decrescente

- Ler e escrever os nimeros por classes e por ordens

- Descoberta da tabua da multiplicacao do 6 (conteldo de iniciacao)

- Resolver situagdes problematicas.

Expressoes

Dramatica - Experimentar diferentes maneiras de dizer um texto

Plastica - llustrar de forma pessoal



Anexo 2

Materiais 1* semana de grupo - 8 a 10 de novembro de 2011
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Cartdes com provérbios, lenga
lengas, trava-linguas e adivinhas
e dado

Saco e cubos representativos do

Bingo dos sinonimos e dos
anténimos

Restantes materiais:

Cartas de familia Castanha a
turma - Folhas A4 brancas

- Folha de exemplificacdo da arvore

Todos os materiais sdo de autoria propria - 1 saco
- Cartoes para as inscricdes de datas

- 1 abaco

- 36 tampas de garrafas






Anexo 3

Conteudos Pratica Individual - 22 a 24 de novembro de 2011



Estudo do Meio

- Identificar figuras da historia local presentes na toponimia, estatuaria e tradicdo oral

Lingua Portuguesa

- Praticar a leitura de textos
- Praticar o aperfeicoamento de textos escritos (escrever um texto sobre o assunto do Estudo do
Meio - para ser colocado no Jornal do Agrupamento “Desafios”)

- Identificar e formar familias de palavras

Matematica

- Compreender e usar os operadores dobro, triplo, quadruplo, quintuplo, séxtuplo e relaciona-los
com a metade, a terca parte, a quarta parte, a quinta parte e a sexta parte

- Resolver problemas envolvendo os operadores (atras)

- Compor e decompor nimeros por classes e por ordens

- Subtracado por decomposicao (conteudo de iniciacao)

- Subtracdo por compensacao (conteudo de iniciacao)

Expressoes

Plastica: Reproduzir uma imagem
Dramatica: Mimar movimentos ligados a uma acéao isolada

Musical: Associar sons a movimentos



Anexo 4

Materiais Pratica Individual - 22 a 24 de novembro de 2011
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Carta do Amigo Secreto

Restantes materiais:
- Folhas A4, lapis, lapis de cor
- Material da sala passivel

produzir som

Todos os materiais sdo de autoria propria
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Compensacao







Anexo 5

Conteldos Pratica Individual - 6 e 7 de dezembro de 2011



Estudo do Meio

- Conhecer costumes e tradicoes da época natalicia

- Reviver tradicoes relativas a época natalicia

Lingua Portuguesa

- Exprimir-se por iniciativa propria

- Contar e recriar historias

- Regular a participacao nas diferentes situacdes de comunicacao
- Interpretar enunciados de natureza diversificada

- Reter informacoes

- Responder a questionarios

- Identificar verbos e tempos verbais - presente

Matematica

- Ler e escrever nimeros na representacao decimal (décima e centésima)
- Comparar e ordenar nimeros representados na forma decimal

- Resolver problemas envolvendo nimeros na sua representacao decimal

Expressoes

Dramatica: Mimar acoes; declamar poesias

Plastica: Fazer composi¢cdes com fim comunicativo usando a imagem



Anexo 6

Materiais Pratica Individual - 6 e 7 de dezembro de 2011



Carta do Pai Natal
Saco do Pai Natal Cartoes afixados no exterior do

ELEMENTO INTEGRADOR saco

; -y @Mﬁ;‘i}' [T T

s

“Arvore S0 Costimet @ Tradfiches oo Natal™

S S — . . -

Arvore dos Costumes e Tradicdes
de Natal

Carta do Pai Natal e

Poesia



Domin6 em formato A4

Carta do Pai Natal

Domino em formato pequeno

Flocos de neve com
palavras perdidas

Cartoes Concurso dos
Verbos

Carta do Pai Natal

Cartoes Adivinha o numeros decimais
Verbo

Todos os materiais sdao de autoria propria







Anexo 7

Conteudos 22 semana de grupo - 13 a 15 de dezembro de 2011



Estudo do Meio

- Reconhecer bandeiras e brasdes da freguesia, do concelho e do distrito

- Reviver tradicoes relativas a época natalicia

Lingua Portuguesa

- Exprimir-se por iniciativa propria

- Regular a participacao nas diferentes situacdes de comunicacao (saber ouvir, respeitar
opinides, intervir oportunamente)

- Interpretar enunciados de natureza diversificada

- Reter informacodes

- Experimentar situacdes que desenvolvam o gosto pela leitura e escrita

- Praticar o aperfeicoamento de textos escritos

- ldentificar a area vocabular de palavras

- Memorizar e declamar poesias de Natal

Matematica

- Ler e escrever nimeros na representacao decimal (até a milésima)
- Comparar e ordenar nimeros representados na forma decimal

- Resolver problemas envolvendo nimeros na sua representacao decimal

Expressoes

Plastica: Fazer composicoes com fim comunicativo usando palavra e imagem participando na
decoracao da Escola com motivos de Natal
Dramatica: Apresentar poesias de modo declamado

Participar em atividades de escola - Natal



Anexo 8

Materiais 2* semana de grupo - 13 a 15 de dezembro de 2011



Pedrinhas com
numeros decimais

Bandeiras, brasoes e textos Pegadas

informativos

Todos os materiais sao de autoria propria

Cartdes “Apanha o numero’}



Anexo 9

Guido de planificacdo do texto epistolar



AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ANTONIO SENA FARIA DE VASCONCELOS
EBI FARIA DE VASCONCELOS

Elementos do grupo:

Data:

- Carta, Postal, e-mail -
1- Dirijam-se em grupo para a biblioteca
2- Em siléncio, relinam-se em grupo junto de um computador

3- Cliqguem no item correspondente ao simbolo do Internet Explorer

4- Para acederem ao motor de busca, digitem na barra superior do ecra “www.google.pt”

5- Para descobrirem informacdes acerca do Pai Natal escrevam na barra de pesquisa:
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7- Leiam com atencao o texto intitulado “A histéria do Pai Natal” de modo a descobrirem:

7.1- Em quem se baseia a personagem do Pai Natal?

7.2- Por quem foi introduzida a personagem do Pai Natal?

7.3- Em que ano isso aconteceu?

7.4- Em que tipo de texto surgiu a personagem do Pai Natal? A quem era dirigido esse texto?



7.5- Quem desenhou a primeira figura do Pai Natal como hoje a conhecemos?

7.6- Em que ano isso aconteceu?

8- Agora que sabem mais acerca do Pai Natal, vamos descobrir o seu significado no dicionario on-

line. Para isso, digitem na barra superior do ecra www.infopedia.pt

L et kA L A e -

© e T~ T -a
S = =
Linfopedia | »
y -
A o B
5 B NS ESNTEE O e

9- Na barra de pesquisa digitem “Pai Natal”

9.1- Escrevam o significado

10- Agora que descobriram quem é o Pai Natal, aguarda que todos os grupos terminem a
pesquisa.

11- Dirijam-se silenciosamente para a sala e ai, sentem-se por grupos.

12- Ao longo da semana passada, descobriram muitas informacdes sobre a época natalicia. Hoje
descobriram informacodes sobre o Pai Natal. Em grupo, tentem lembrar-se de todas as

informacdes, e preencham o esquema com palavras da area vocabular de “Natal”.

. | 7

«— Natal —

SN

13- Agora que estao bem informados acerca do Natal e do Pai Natal, chegou a hora de em grupo

fazerem os vossos pedidos ao Pai Natal. Esses pedidos ndo poderdo ser para cada um de vocés
mas para a turma ou para a vossa sala. Em grupo, terao que definir quais as necessidades da
vossa sala e dos vossos colegas. Lembrem-se que o Pai Natal nao pode satisfazer todos os nossos
pedidos. Pensem bem naqueles que serdo, de facto, prioritarios. Apenas tém direito a fazer 2
pedidos.


http://www.infopedia.pt/

Os nossos pedidos sao:

14- Registem os pedidos de todos os grupos:
2.
4.
6.
8.
10.
1. 12.

= O N U W =

15- O Pai Natal é uma pessoa muito atarefada. Nao podera dar resposta a todos estes pedidos.
Teremos que selecionar apenas 5. Pensem bem naqueles que serao realmente importantes para a
turma.

1.

2
3
4.
5




Anexo 10

Guides de elaboracao do texto epistolar



Elaboracdao de uma carta ao Pai Natal

- estrutura da carta -

IS SIS S S S S Sy

Local e data

Saudacao e denominacao do
destinatario

Corpo da carta
- Introducao: para saudar e apresentar o objetivo da carta

- Desenvolvimento: para tratar com algum pormenor o assunto
principal, introduzir outros assuntos e apresentar argumentos

- Conclusao: para encerrar o assunto e fazer despedidas

Assinatura

PS (post-scriptum): registo de algo apds conclusdo da carta; é facultativo

ALLLLLLLL LR LL AL LR LALLM,

NN
A RS

LSS SIS S S LSS IS IS S SIS SIS S S SIS IS S S S SIS S



-Elaboracao de uma carta ao Pai Natal

r

SIS AL LSS SIS SIS S SIS SIS S S S SIS SIS S S SIS,

N

P P P T T i T P N i M T N i M i
N N N N T N N N N N

N

SIS S SIS S A S S S S S S A



Elaboracao de um postal ao Pai Natal

- estrutura do postal -

Lardeed




Elaboracao de um postal ao Pai Natal




Elaboracdao de um correio eletrénico ao Pai Natal
- estrutura do correio eletronico -

Enwviar Salvar rascunho  Rich text = i1 Cancelar

*

Para: Correio eletrénico do destinatario

Assunte: . Assunto a tratar

Inserir: (] Anexos 3 Documentos do Office & Fotos » Do Bing v 1Z3) Emoticons
& 2 B Tahoma 10 NI SEEEEZEEAZAL

Localidade e data

Destinatario
Assiinto
Saudacao

Corpo do texto

Agradecimento
Despedida

Nome de quem

Opcdes @ J

Mostrar Cc e Ceo

m




Elaboracdao de um correio eletrénico ao Pai Natal

Enviar  Salvar rascunho  Rich text «

¥ 1 | Cancelar

Opgoes @ -
Mostrar Cc e Ceo
Para:
Assunto:
Inserir: ([ Anexos 53 Documnentos do Office

E =

Fotos -
& 55 B Tahoma

Do Bing * () Emoticons

AZ

[
|10« NI B

i — s m— W A=
— a— %= =7 —_—
T EEM =

m






Anexo 11

Conteudos Pratica Individual - 10 a 12 de janeiro de 2012



Estudo do Meio

- Comparar e classificar animais segundo as suas caracteristicas externas e modos de vida

- Construir cadeias alimentares simples

Lingua Portuguesa

- Exprimir-se por iniciativa propria

- Regular a participacao nas diferentes situacdes de comunicacao (saber ouvir, respeitar
opinides, intervir oportunamente)

- Ouvir e ler narrativas e poemas sobre animais

- Reter informacoes

- Responder a questionarios

- Identificar e distinguir nomes préprios, comuns e colectivos

- 0 género dos nomes

Matematica

- Realizar medicdes de grandezas em unidades SI, usando instrumentos adequados as situacdes
- Comparar e ordenar medidas de diversas grandezas

- Resolver problemas respeitantes a grandezas, utilizando e relacionando as unidades de medida
S

Expressoes

Musical - Associar movimentos a sons; reproduzir sons; identificar sons isolados
Dramatica - Reproduzir sons do meio ambiente; Improvisar individualmente atitudes, gestos,
movimentos a partir de um tema (animal)

Plastica - Fazer composicdées com fim comunicativo



Anexo 12

Materiais Pratica Individual - 10 a 12 de janeiro de 2012



Cesta misteriosa
ELEMENTO INTEGRADOR

Somos todos irm3os,

somos todos diferentes:

ha uns que tém bico,

outros que tém dentes,

ha uns que tém escamas,

outros que tém asas, Poema

na terra € na dgua ELEMENTO INTEGRADOR
fazemos hossas Casas.

Eu s6 tenho pescogo.

Eu voo pelo ar.

Eu nado a quatro patas. -

Eu C4 gosto de andar. -~ —
Somos todos diferentes, & Tabela com caracteristicas
mas todos gueremos bem . .

3 boa da galinha . N dos animais

que é a nossa mae. . — 6;‘ L

L —
-
o —
. -
o SNEAG —
T ——
~—
- —
- —

"
-
-
- ——

———
S — ey g 10y

\

——
-
" —

———

o v o

Cartoes “Adivinha o animal”

Crocodilo Régua graduada




Cadeias alimentares dos animais Cartdes masculino/feminino
da historia

Folhas A4 com pedacos de

iamgens

Cartoes “As letras
desordenadas”

Restantes materiais:

- metro articulado e ataches
- geoplanos

- réguas

- sons de animais

Todos os materiais sao de
autoria prépria







Anexo 13

Conteudos Pratica Individual - 24 a 26 de janeiro de 2012



Estudo do Meio

- Identificar alguns fatores do ambiente que condicionam a vida das plantas e dos animais

(realizar experiéncias)

Lingua Portuguesa

- Exprimir-se por iniciativa propria

- Regular a participacao nas diferentes situacoes de comunicacdo (saber ouvir, respeitar
opinides, intervir oportunamente)

- Reter informacoes

- Responder a questionarios

- Identificar verbos e tempos verbais (presente, passado e futuro)

- Identificar e distinguir o sujeito e o predicado

Matematica

- Compreender, construir e memorizar a tabua da multiplicacdo por 9
- Compreender e realizar o algoritmo da multiplicacao (2° factor até as dezenas)
- Ler, explorar, interpretar e descrever tabelas e graficos

- Resolver problemas apresentando as estratégias de resolucao

Expressoes

Fisico-motora - Velocidade de reacdo, de execucdo de acdes motoras e de deslocamento;
agilidade; cooperar com os companheiros nos jogos e exercicios, compreendendo e aplicando as
regras combinadas na turma

Dramatica - Explorar diferentes formas de se deslocar em locais com caracteristicas diferentes;
deslocar-se em coordenacao com um par

Plastica - Fazer composicoes com fim comunicativo usando imagens



Anexo 14

Materiais Pratica Individual - 24 a 26 de janeiro de 2012



Caixote das experiéncias Imagens caixote 1° dia
ELEMENTO INTEGRADOR

s

Jogo “Peixinho da

tabua do 9”
S Guiao trabalho
—— exnerimental 2° dia
Cartoes com ——
produtos da tabua ===
do 9" '—' = —

Imagens caixote
3° dia

Imagens caixote 2° dia

Restantes materiais:

- 8 frascos de vidro, 8 feijoes, algodao, 2 tampas, 4
seringas, 2 caixas de cartao pequenas

- 1 tabuleiro, minhocas, 1 candeeiro, 1 cartolina
preta, 1 reldgio

- Folhas quadriculadas

- Molas da roupa

- 2 recipientes (garrafas)

- Folhas de jornal, agua e minhocas

Guiao trabalho
— experimental 3° dia

Todos os materiais sao de autoria propria
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Conteudos Pratica Individual - 7 a 9 de fevereiro de 2012



Estudo do Meio

- Recolher amostras de rochas existentes no meio local e identificar algumas caracteristicas

- Reconhecer a utilidade de algumas rochas

Lingua Portuguesa

- Comunicar oralmente com confianca, de forma clara, audivel, com adequacao ao contexto e ao
objetivo comunicativo

- Desenvolver a capacidade de retencao da informacao oral

- Usar vocabulario adequado ao tema e a situacao

- Ler com progressiva autonomia palavras, frases e pequenos textos

- Ler textos de forma oral

- Reter informacoes

- ldentificar o nimero dos nomes

Matematica

- Utilizar estratégias de calculo mental e escrito para as quatro operacdes usando as suas
propriedades

- Compreender e realizar algoritmos para as operacoes de adicao, subtracao, multiplicacao e
divisao

- Ler, explorar, interpretar e descrever tabelas e graficos

Expressoes

Musical - Reproduzir ritmos; experimentar as potencialidades sonoras de materiais e objetos
Dramatica - Explorar as transformacdes de objetos: imaginando-os com outras caracteristicas,
utilizando-os em acdes

Plastica - Explorar, sensorialmente, diferentes materiais

Fisico-motora - Velocidade de reacado, de execucdo de acées motoras e de deslocamento
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Materiais Pratica Individual - 7 a 9 de fevereiro de 2012



Rochas das sensacgdes e das I .-
aprendizagens g o
ELEMENTO INTEGRADOR S i S

MHULUUNLULUL
. s . . N SR TS SR L I st S
Rochas: granito, calcario, xisto, UL UBULULUOMY s q
JLi TIIRNYIATR ’
i A ES8% SEAE SRSt SREE S8 FL L L 1 Opa de numeros
argila e marmore LSUMUSUMULOOU P

TVVEY eI Y
FTRNRTIYOTYY
SETIYITTYT IO
LIbSh L) arTaaTsy
UBULHUULLOUUU
HIRUOHDORBO LD
sttty il
LRI MBS B 000 )

L Cartdes “Apanha o nome”
Tabela com caracteristicas

das rochas




-
+

Cartbes “Apanhaonome” | © = = L

e L LT
¢

Batalha dos nimeros

-

et
L ey 6 e - —r ——————— - —— T
. o -
e e i
3 3

.'-I""‘"‘—‘;-‘N"ol - }

TE W) —— ) —— i
B e el

BB ——— ;. — -
—— —— - —

S— S ——T

Tabelas do 3° dia q .
O

TE - — 4y st spe B —
(Y —— %
L e hinl

oo 3260 e0nqn
2 ——

L0 S i & it B bl 2 S —-—

ety L T ddne Ts\
» Sy Sor T e e,

Guido de conte‘ndos‘
matematicos: graficos e
trabelas

Restantes materiais:
- Situagbes problematicas para calculo mental
- Power point com imagens exemplificativas

de possiveis aplicacoes das rochas

Todos os materiais sao de autoria prépria







Anexo 17

Conteudos 3* semana de grupo - 14 a 16 de fevereiro



Estudo do Meio

- Conhecer e distinguir formas de relevo existentes na regiao
- Localizar no mapa ( serras )

- Reconhecer tradicoes carnavalescas ( locais)

Lingua Portuguesa

- Comunicar oralmente com confianca, de forma clara, audivel, com adequacao ao contexto e ao
objetivo comunicativo

- Desenvolver a capacidade de retencao da informacao oral

- Usar vocabulario adequado ao tema e a situacao

- Ler com progressiva autonomia palavras, frases e pequenos textos

- Ler textos de forma silenciosa, oral

- Reter informacoes

- Responder a questionarios

- Construir textos relacionados com os temas em estudo

- Identificar o nimero dos nomes

Matematica

- Realizar estimativas e avaliar a razoabilidade de um dado resultado em situacoes de calculo
- Ler, explorar, interpretar e descrever tabelas e graficos

- Resolver problemas que envolvam as operacoes em contextos diversos

Expressoes

Musical - Movimentar-se livremente a partir de cancoes
Plastica - Construir aderecos

Fisico-motora - Velocidade de reacédo, de execucao de agdes motoras e de deslocamento

Formacao Civica

- Necessidade de preservar 0 nosso patriménio natural

Area de Projeto

- Executar trabalhos relacionados com o Carnaval
- Colaborar na confecao dos disfarces de Carnaval

- Participar no desfile de Carnaval
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Materiais 3* semana de grupo - 14 a 16 de fevereiro



Mapa de Portugal

ELEMENTO INTEGRADOR

Puzzles

|

————
——

dia

riais para os disfarces de
Carnaval

Materiais “Jogo do Lenco”

Guido de confeudos matematicos 1°



Mapa do relevo de Portugal
ELEMENTO INTEGRADOR 2° DIA

Mapa do relevo de Portugal
ELEMENTO INTEGRADOR 3° DIA

Lacos e gravatas para o baile de

Carnaval

Guiao das formas de relevo e
envelopes com situacoes
problematicas

P ———

A
i ’a
S - e R S
SN - SR
Tl =7 Smsmisescetme
s — - —
e = s G
-— . — -
- = =, S
C ————

Guiao de localizacao das serras

Restantes materiais:
- Computador Magalhaes (1 por crianca)

- MUsica carnavalesca

Todos os materiais sdo de autoria propria
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Guido com perguntas aos pais



AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ANTONIO SENA FARIA DE VASCONCELOS
EBI FARIA DE VASCONCELOS

Nome:
Data:

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questoes, e regista as respostas.
1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criancas? Que brincadeiras

faziam nessa altura?

1.2. Como é que hoje se festeja o Carnaval na nossa regiao?




Anexo 20

Guiao de planificacdo do texto (continuacao)



2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema seguinte, como

forma de planificares o teu texto.

Titulo:
O“deP Local:
Como era esse local?
O»zm,.) Personagens: Caracteristicas das personagens:
2
3 =
()]
o
("4
|_
Z
\)O“do ) Quando se passou a historia?
G
qué‘ ) 0 que aconteceu?
IC_) bomO.J De que forma aconteceu?
=z
[T
=
>
-
®)
>
z
[T
wn
1]
(o]

0] fiﬂﬂ‘ O final da histéria:

CONCLUSAO
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Guido de construcao de texto narrativo



AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ANTONIO SENA FARIA DE VASCONCELOS
EBI FARIA DE VASCONCELOS

Nome:

Data:

Titulo

Introducao

Na introducao referem-se o local onde acontece a histéria (onde?), as personagens
que dela fazem parte e as suas caracteristicas (quem?), quando se passou (quando?) e o
gue aconteceu (O qué?).

Desenvolvimento

E aqui que se explica de que forma é que aconteceu (como?) - o enredo da

historia.

Conclusao

Apresenta-se o desenlace, ou seja, o final da historia.

Algumas palavras que poderas usar no texto

Nos tempos de
antigamente...

Antigamente...
Ha muito tempo...

Quando eu era
pequenino(a)...

neste caso, por vexes, as vezes...

Para fazer a ligagdo temporal - antes,
quanto, depois, logo que...

Para fazer a ligacdo espacial - ao lado
de, a direita de, no meio, sobre, ao
fundo...

Para provar - uma vez que, sem duvida,
com certeza, deste modo, na verdade...
Para concluir - em conclusao,
finalmente, enfim, por tudo isto, por

todas estas razoes...

narrativo:
Para comecar || Ao longo de todo o texto | Paraterminar
(introducgéao): (desenvolvimento): (conclusao):
Era uma vez... Para reforcar a ideia - por isso, além | Vitoria, vitoria
, ) . disso, ainda, também, por essa razao... acabou-se a
Ha muitos, muitos historia!
anos... Para clarificar - isto é, alids, entdo,

Meu dito, meu feito
este conto saiu
perfeito!

E oxala que tudo
lhes corra bem e a

nos também!
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Guiao de redacao textual



AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ANTONIO SENA FARIA DE VASCONCELOS
EBI FARIA DE VASCONCELOS

Nome:

Data:
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Guides de edicao do texto final (formato Word)



tdicdo do-texto-final

1. Liga o teu computador;

2. Clica no item correspondente ao processador de texto - g@ Microsoft
. Microsof
Office Word; OffeeW...

3. Reescreve o teu texto, processando-o (escrevendo-o) no computador. Nao te
esquecas de escrever o nome e a data.

J!:. dnoa vawwe M= e -
T T e -
) - - — o —

"y = comiren o AN SNENE =S RN | e e sl A AQB h , »

b WL e A @SBRI D | e funie ma na — o) T....- =
PraG——— —yp— [ . o ‘I

Mivwoe

——
Agns s i 1 - - |-
bt s & - R P

LB e i maseT

i

4. Formata o teu texto:

Nome e data: tipo de letra “Times New Roman”; tamanho 12; justificado; espacamento
1,5

Titulo: tipo de letra “Times New Roman”; tamanho 14; estilo negrito; centrado

Corpo do texto: tipo de letra “Times New Roman”; tamanho 12; justificado;
espacamento 1,5

5. Guarda o documento com o nome “Texto narrativo”.
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Guiao de entrevista a professora cooperante



Entrevista

Esta entrevista é anonima e confidencial. As informacdes prestadas e os dados
recolhidos através da mesma apenas serao usados para efeitos de investigacao.

Esta entrevista destina-se a avaliar a importancia e os niveis de desempenho
dos alunos nas diferentes etapas do ciclo de escrita.

Dominio de Analise: Planificacdo do texto

Categoria de Analise: Ativacao do conhecimento

Itens de Analise:

- Considera que foi importante a ativacao do conhecimento prévio dos alunos
para a construcao dos textos que lhes foram propostos? Porqué?

- Considera que relembrar esses conhecimentos os ajudou a preparar melhor a
construcao dos textos que lhes foram propostos? Porqué?




Categoria de Analise: Recolha e selecao de informacao

Itens de Analise:

- Considera que foi importante a recolha e selecao de informacao, por parte dos
alunos, para a construcao dos textos que lhes foram propostos? Porqué?

- Considera que essa pesquisa os ajudou na construcao dos textos que lhes foram
propostos? De que forma?




Categoria de Analise: Organizacao de informacao

Itens de Analise:

- Considera que foi importante a organizacao da informacao recolhida para os
ajudar na construcao dos textos que lhes foram propostos? Quais as vantagens?

- Sentiu que os alunos manifestaram dificuldades na organizacao dessa
informacao? Se nao, porqué? Se sim, a que se deverao essas dificuldades?




Dominio de Analise: Redacao do texto

Categoria de Analise: Explicitacao de conteldo

Itens de Analise:

- Considera que foi importante a explicitacao do conteldo por parte dos alunos?
Porqué?

- Sentiu dificuldades por parte dos alunos nessa explicitacao? Se nao, porqué? Se
sim, a que se deverao essas dificuldades?




Categoria de Analise: Formulacao linguistica

Itens de Analise:

- Considera que foi importante que os alunos explicitassem o conteudo
construindo expressdes tal como estas deveriam figurar nos textos? Que
vantagens?

- Sentiu dificuldades por parte dos alunos em escreverem as suas ideias? Se nao,
porqué? Se sim, a que se deverao essas dificuldades?




Categoria de Analise: Articulacao linguistica

Itens de Analise:

- Considera que, ao longo dos textos propostos, se deveria privilegiar a
articulacao linguistica? Porqué?

- Sentiu que os alunos manifestaram dificuldades em articular as suas ideias de
acordo com as condicOes e regras da sequenciacao linguistica? Se nao, porqué?
Se sim, a que se deverao essas dificuldades?




Dominio de Analise: Revisdo/Edicao final do texto

Categoria de Analise: Monitorizacao

Itens de Analise:

- Considera que foi importante a leitura/releitura e correcao/reformulacao dos
textos? Porqué?

- Considera que a correcao dos textos foi uma mais-valia para a posterior
elaboracao dos textos finais? Porqué?




Categoria de Analise: Edicao

Itens de Analise:

- Considera que foi importante a reescrita dos textos ja corrigidos? Porqué?

- Sentiu que os alunos manifestaram dificuldades na compreensao do codigo de
correcao utilizado nos textos? Se nao, porqué? Se sim, a que se deverao essas
dificuldades?
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Guiao de questionario aos alunos



Questionario

Este questionario € anonimo e confidencial. As informacdes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serao
usados para efeitos de investigacao.

Nome da crianca:

Dominio de Categorias de Escala de
- sori Itens de Analise Analise
Analise Analise
112|3|4
Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboracao
Ativacao do dos textos que te foram propostos?
conhecimento prévio Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construcao dos
textos que te foram propostos?
Planifi 30 d - Consideras que foi importante recolher mais informacao sobre os temas para construires os
anificacao do ReCOl'ha € sele~gao textos que te foram propostos?
texto de informacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construcao dos textos que te foram propostos?
. - Consideras que foi importante organizar toda a informacao que recolheste para te ajudar a
Orﬁgamzagag de construir os textos que te foram propostos?
informacao Sentiste dificuldades em organizar a informacao que recolheste?
. - Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificacao dos textos
Expl1c1tagao de que te foram propostos?
contetdo Sentiste dificuldades na explicacao de algumas ideias?
N - Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam
Redacao do Formulacao aparecer nos textos?
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos?
X - Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de

Articulacao forma logica?

llngu15t1ca Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma logica?
Revisao/Edicao Monitorizacao Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos?




final do texto A correcao dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais?

Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos?

Edicao

Sentiste dificuldades em compreender o cddigo de correcéo utilizado nos textos?

1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre
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Carta a Sra. Diretora do Agrupamento



Exm? senhora diretora do agrupamento

de Escolas Antdnio Sena Faria de Vasconcelos

Joana Patricia Calado Barroso, a frequentar o Mestrado em Educacao Pré-
escolar e Ensino no 1° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacéo de
Castelo Branco, vem por este meio solicitar a V.Ex® que se digne autoriza-la a realizar
um estudo de Investigacdo no ambito da escrita que envolve uma turma do terceiro
ano de escolaridade do primeiro ciclo do Ensino Basico, do Agrupamento que V.Ex2
dirige.

Agradecendo desde ja a atencado para o solicitado, apresento a V.Ex® os meus

melhores cumprimentos.

(Joana Patricia Calado Barroso)
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Registo fotografico 1° Ciclo de Escrita



A planificacao
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Registo fotografico 2° Ciclo de Escrita



A planificacao

A textualizacao




Anexo 29

Textos (fase textualizacao 1° Ciclo de Escrita)



Grupo 1

Elaboracdo de uma carta ao Pai Natal
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Grupo 2

Elaboracdo de uma carta ao Pai Natal
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Grupo 3

Elaboracdo de um postal ao Pai Natal
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Grupo 4

Elaboracdo de um postal ao Pai Natal
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Grupo 5

Elaboragio de um correio eletrénico ao Pal Natal

Coalile. 92 AN

PR e d s
- wol A ol A -

e e § { Sacdicle ol NGAGR.)
Asey 23 Dezsmvertss 0 O o » st

wone v X!/ SESICEETFQEAL

o 201

Fr

4 (iiclen oo Sat Aalnl)
—psebzobiy 3 { Taciic 23

J_g';(_
Vi 3 Wzt o‘ ‘g,.\




Grupo 6

Elaboragdo de um correlo eletrénico ao Pai Natal
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Anexo 30

Textos (fase revisao 1° Ciclo de Escrita)



Grupo 1

Elaboragao de uma carta ao Pai Natal

N

L L L L A A L L A A A A

NNAN

\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\
NN

N

AN

T zzzzzzzz;zz;z;z;;viiivczzz




Grupo 2

Elaboracao de uma carta ao Pai Natal
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Grupo 3

Elaboracdo de um postal ao Pai Natal
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Grupo 4
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Grupo 5
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Elaboracao de um correio eletronico ao Pai Natal




Grupo 6

Elaboragao de um correio eletronico ao Pai Natal







Anexo 31

Textos (fase textualizacao 2° Ciclo de Escrita)



Aluno 2

TEXTUALIZACAO
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Aluno 3

I’ TEXTUALIZACAO
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Aluno 4

TEXTUALIZACAO
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Aluno 5

TEXTUALIZACAO
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Aluno 6

TEXTUALIZACAO
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Aluno 7

TEXTUALIZACAO
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Aluno 8

TEXTUALIZACAO
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Aluno 9

TEXTUALIZACAO
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Aluno 10

TEXTUALIZACAO
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Aluno 12

TEXTUALIZACAO
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Aluno 13

TEXTUALIZACAO
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Aluno 14

TEXTUALIZACAO
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Aluno 15

TEXTUALIZACAO
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Aluno 17

TEXTUALIZACAO
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Aluno 18

TEXTUALIZACAO
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Anexo 32

Textos (fase revisao 2° Ciclo de Escrita)



Aluno 2

O Carnaval

Era uma vez um menino que queria participar no desfile de carnaval. Na escola
diziam que ele néo ia participar:

- Tu ndo vais participar no desfile! Disseram todos em conjunto.

Eu vou participar! Disse 0 menino.

Por isso ele foi trabalhando cada vez mais e a professora gostou muito e deixou-
0 participar no desfile.

No dia seguinte era o desfile e ele estava muito feliz. Vestiu-se com muita
alegria o fato a sua maneira para o desfile de carnaval.

Quando viu as ruas enfeitadas com coisas de carnaval pensou:

- Hoje € carnaval! Que bom!

Viu toda a gente vestida a sua maneira como: fada, princesa, palhaco...

- Uau o carnaval é tdo giro!

E 0 menino passou um carnaval feliz.

Vitoria, vitoria acabou-se a historia.



Aluno 3

Carnaval

Era uma vez um menino chamado Zé. Ele e 2 amigos: o Carlos e 0 Manuel. O
Carlos é um fala-barato, 0 Manuel era 0 menino certinho e 0 meu pai € o traquina.

Num domingo & tarde eles tinham um pote de barro, punham & dentro laranjas
podres areia e latas de comida.

Batiam & porta das pessoas e atiravam o pote para dentro da casa delas.

O barro partia-se e ficava o lixo dentro da casa das pessoas. No fim desatdvamos
a correr.

Meu dito, meu feito este conto saiu perfeito.



Aluno 4

O sonho da dangarina de samba

Era uma vez uma bailarina de samba que estava excitada para entrar no desfile
do Brasil. Mas o treinador Bruno disse:
-Bonita ndo estas classificada.
A Bonita chorou, chorou. Um dia o treinador Bruno pediu & Bonita
- Mostra o que vales, e podemos fazer um acordo.

Ela mostrou o que valia, eles fizeram um acordo. No fim ela desfilou no desfile
do Brasil. Ficou tdo contente que agradeceu mil vezes ao Treinador Bruno.

Vitoria, vitoria acabou-se histérial



Aluno 5

O Carnaval

H& muitos anos, numa cidade bonita e barulhenta, era carnaval.

O menino Paulo preparava-se para fazer desenhos, mascaras para 0s seus amigos
e amigas. Vestia-se com roupas bonitas e chiques, tais como, um fato de casamento, um
fato de cowboy, e muitos mais.

A menina Paula e as suas amigas faziam a farinha e o0s ovos.

No fim todos se divertiram e ficaram felizes para sempre.




Aluno 6

O Carnaval

O Carnaval passou-se em Castelo Branco, que estava cheio de pessoas. Eu e 0s
meus amigos brincamos ao homem aranha e divertimo-nos a saltar, fizemos palhacadas
e caretas. E viajamos. Depois de viajarmos fomos para a escola trabalhar e fizeram-nos
perguntas sobre o Carnaval. No intervalo estivemos a falar sobre o Carnaval de hoje.
Quando nos chamaram fomos para a sala de aula e fizemos um texto sobre o Carnaval
de hoje.

Fomos para 0 almogo e contei ao pai 0 que tinha acontecido e & mée também.

Quando voltdmos para escola fui trabalhar.



Aluno 7

O Carnaval

Era uma vez um menino muito pequenino chamado Nicolau. Ele festejava o
carnaval na rua com roupas velhas dos pais, percorria a cidade do Brasil para ver se as
pessoas 0 conheciam.

O menino Nicolau perguntou aos pais como € que era o carnaval de antigamente
e eles responderam em coro:

-E igual ao teu.

Vestiamo-nos de palhacos, bruxos, barbeis, princesas, principes, homem aranha,
faisca...

Era muito divertido.

Meu dito meu feito este conto saiu perfeito.



Aluno 8

Carnaval

H& muitos, muitos anos, quando a minha mae era pequenina aconteceu-lhe uma
coisa extraordinaria...

Rita é o seu nome. Ela vivia numa cidade, cheia de prédios e de casas.

Um dia, era o dia de Carnaval. A Rita, toda entusiasmada perguntou aos avos:

-Posso ir ao desfile de Carnaval?

-Podes.

E a Rita 14 foi toda contente.

A meio do desfile, chocou com um rapaz (o meu pai).

-Desculpa.

-N&o. Eu é que peco desculpa.

Os dois foram juntos pelo desfile, até acabar. Divertiram-se muito: riram,
cantaram e muito mais.

A Rita, no fim do desfile perguntou ao rapaz:

-Como é que te chamas?

-Jodo. E tu?

-Rita. Olha, queres ir para a minha casa?

-Sim.

E 14 foram.

Quando chegaram, a Rita apresentou 0 Jodo aos avos.

A Rita e 0 Jodo ficaram amigos.

Meu dito, meu feito este conto saiu perfeito!




Aluno 9

O Carnaval

Numa aldeia onde havia muitas arvores, vivia a senhora Banana muito amarela, como
sempre. A senhora Lima verdinha e a dona Laranja. Um dia, um homem foi a um pomar e
colheu a senhora Banana. Os amigos tentaram ajudar e foi uma aventura. Foram a casa do
homem, atirar bolas de pingpong, ajudaram a senhora Banana e voltaram para casa.

Meu dito, meu feito este conto saio perfeito.



Aluno 10

O fantasma que nunca era convidado

Hé muitos, muitos anos ...havia um fantasma chamado Casper.

Ele nunca era convidado para as festas porque andava sempre a pregar sustos.

Um dia uma princesa chamada Patareca convidou-o para uma festa de carnaval
em sua casa.

Quando chegou o dia, foi a sua casa e encontrou mais convidados. Quando o0s
convidados o viram fugiram.
Mas a princesa viu que estavam a fugir e chamou-os para ndo terem medo.

Nao tornaram a ter medo e voltaram.



Aluno 11

O Carnaval

Era uma vez uma rua larga e longa. Era dia 17 de fevereiro quando um palhaco
foi desfilar e ele la perdeu o seu apito. Ele estava no desfile e de repente tropecou numa
pedra e o seu fio partiu.

Como os sapatos eram muito compridos, o cabelo grande, os sapatos largos. E o
seu amigo perguntou-lhe “estas bem?”, “Sim”, respondeu ele. “Entéo neste caso podes
continuar mas nao caias outra vez estad bem?”” aconselhou o amigo . “Entdo adeus”,
respondeu o palhaco. Ele volta para tras, olha para o seu pescoco, viu que o apito ndo
estava la e comecou a procurar. E encontrou-a na rua.

Meu dito, meu feito este conto saiu perfeito.



Aluno 12

O Carnaval

Era uma vez um ladrdo e um policia. O ladrdo roubava muito, assaltava muitos
bancos, muitos carros. Um dia, um policia apanhou-o e levou-o para a prisdo. Um dia
decidiu fazer um fogo para sair da priséo.

Os bombeiros foram apagar o fogo e a policia ficou ferida, os médicos curaram a

policia e foram para a rua Engenheiro Duarte Pacheco.



Aluno 13

O CARNAVAL FELIZ

Na véspera de Carnaval, na cidade de Castelo Branco, todos estavam contentes,
especialmente a Claudia e o irméo Ricardo. A Claudia tem lindos cabelos loiros e olhos
azuis; o irmao era um bocadinho reguila, com os olhos verdes com o pai.

O pai chama-se Pedro.

A mae chamava-se Simone e a profissdo era pintora; o pai era artista plastico os
dois trabalhavam no mesmo sitio. Fizeram um sortido para ver quem organizava 0
Carnaval. Desta vés os escolhidos foram os pais da Claudia.

Eles tinham de arranjar as danca, musicas, fatos, pinturas para a cara. Chegou o
dia estavam todos excitantes.

A Claudia e o irméo estavam a apoiar os pais para correr tudo bem.

E por fim, correu bem como esperavam

Todos ficaram felizes.



Aluno 14

Carnaval

Era uma vez um pétio que era muito grande. O Sr. Antdnio era professor e tinha
uma filha e o filho na turma dele. A dona Amélia era a dona do patio.

O professor Antdnio pediu a turma dele para vestir um fato de carnaval para ir
ao circo ver o palhago Sé. Aquilo que se passou até aqui foi no circo e na sala de aula.

No dia do circo, todos foram 1a e o palhaco Sé foi também e fez uma grande
alegria no circo. Isto tudo aconteceu assim que o palhaco Sé pds alegria no circo.

Assim acabou a histéria com a familia unida e feliz.



Aluno 15

Carnaval

Nos tempos de antigamente em Trés-0s-Montes, o carnaval era alegre e cheio de
brincadeiras. Havia 0s caretos, 0s rapazes e as raparigas. Os caretos eram brincalhdes e
divertidos, os rapazes gostam de se mascarar com a cara 0 mais tapada possivel e as
raparigas gostam de se vestir de aldeds e também de ir ao baile.

Isto tudo passou-se no domingo e terca-feira (véspera de carnaval).

Entdo os rapazes iam com a cara mascarada e as raparigas vestidas de aldeas.
Entretanto os caretos apareceram.

Os rapazes estavam com a cara 0 mais tapada possivel e as raparigas vestidas de
aldeds a ir para o baile. Quando os caretos apareceram, abanaram os chocalhos para
cima das raparigas. Elas ndo gostaram e fugiram rapidamente para o baile. Nisto os
rapazes comecaram a rir e foram sozinhos para o baile.

Por fim todos dangaram com o seu par e ficaram felizes para todo o sempre.

E oxala que tudo Ihes corra bem e a nds também!



Aluno 16

A equipa do Sr. Bigodaco

Era uma vez um palhago muito engracado, uma bailarina que dancava muito bem, o
homem forte que era mesmo muito forte, o sabio e o Sr. Bigodago. Eles fizeram um
desfile de carnaval em 24/02/13 num lugar grande, bonito e espacoso.

No desfile o Sr. Bigodaco andava no carro alegorico e havia também confétis,
balGes de &gua e serpentinas.

O Sr. Bigodaco e os amigos iam também a casa das pessoas.

Com isto a equipa do Sr. Bigodaco ficou famosa e fizeram um desfile fantastico.

Meu dito meu feito este conto saiu prefeito!



Aluno 17

O carnaval

Era uma vez uma cidade com muitas casas e poucos prédios. O Rodrigo e a Elsa
atiravam serpentinas ao ar. Um dia cairam em cima dos caretos e depois foram atras de
mim.

Eu fui a casa de banho, peguei no chuveiro e atirei-lhes agua. Depois foram-se
embora e todos se riram deles estavam todos molhados

E depois comecamos a atirar serpentinas ao ar. A conclusdo foi que

nunca passavam naquela rua porque tiveram medo.



Aluno 18

O desfile

Era uma vez uma senhora e um senhor que andavam a passear com amigos. Na
rua passava um desfile com muitas pessoas que o adorava. Elas andavam disfarcadas
com mascaras muito divertidas e carros alegéricos. Atiravam muitas serpentinas e
bolinhas de papel e divertiram-se muito. No final ficaram muito felizes.

Vitoria, vitoria acabou-se a historia.



Anexo 33

Questionarios aos alunos preenchidos



Aluno 2

Questionario

[ Este questiondrio € andnimo & confidencial, As Informagtes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serho usados para efeitos de investigagho,

Nome da crianga:
Dominio de Categorias de fhens: Ot Acciilse Efnlil;gc
tmufmmmmummmmMmmth
Ativagdo do dos textos que te foram
conhecimento prévio cmummiﬁﬁﬁﬂmmmhmmbm
Cansideras que fol | < : construires
Planificagio do Recolha e selegio Qque mpomum uMmm e 08 temas para 03
texto de informacao Consideras que 953 pesquisa te ajudau na construgio dos textos que te foram propostos?
Consideras que fol Importante organizar toda a Informagao que recolheste para te ajudar 3
Organizacao de construir os textas que te foram propostos?
Informagao Sentiste dificuldades em organizar a Informacao que recolheste?
Cansideras que fol importante explicar melhor as ioeias que registaste na PLANIICAL B0 003 Lextos
E*P“d"?“d' e ggntthr:npqput:? -
conteudo Sentiste dificuldades na explicagdo de nlgumas ideias?
Conuderas que fol Impartante explicares as tuas idelas escrevendo-as 0a maneira que deveriam
Redacao do aparecer nos textos?
texto tinguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas idefas nos textos propostos?
Consideras que, a0 longo dos textos que te foram propostos, as Idelas deveriam aparecer de
Articulacao forma ibgica?
linguistica Sentiste dificuidades em articular as tuas idetas de forma logica?
Mon io Constderas que fol importante que os teus textos lossem corrigidos?
Reviso/Edicio ; A corregio dos textos sjudou-te a elaborar os teus textes Mnais?
final do texto Consideras que fol importante reescrever os teus textos j& cormigicdos!
Sentiste dificuldades em compreender o cddigo de corregdo utilizado nos textos?
1- Nada 2- Poucofa) 3- Algum(a)

4- Muito(a)

5- Sempre



Aluno 3

Questionério
Lﬁm questiondrio & andnima e confidenclal, As informacdes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serdo usados para efeltos de investigagao,
Nome da crianca: -
Escala de
Dominio de Categorias de
Anélise Andlise Itens de Analise ‘ 2Ami3liw4 :
Consideras que fol impartante relembrar o0& teus conhecimentos sobre os temas para » elaboracio
Ativagio do dos textos que te foram ? Vs
conhecimento prévio Consideras que relembrar esins mﬁﬁm te l)_\ﬂ a proparar melhor a construgdo dos
textos que te foram stos? *
Planificacéo do Recolha e selecio Consideras que fol Imwum‘mﬁiim“ e; mﬁtmﬁ;’ﬁm :;:;o 05 temas para construlres oy ¥
texto de informagao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construcio dos textos que te foram propostos? x
Consideras que fof impoitante organizor toda a INformigao que recolnette para te ajudar a
Organizacéo de construlr 03 textos que te foram propostos? X
informacgo Sentiste dificuldades em organizar a informagao que recolheste? %
Consideras que fol Importante explicar meihor as ldelas que registaste na planificacho dos textos
Explldtq‘:io de que te foram propostos? T
contetido Sentiste dificuldades na explicacho de algumas 1delas? %
fol | tw da
Redacto do f cio Consideras que fol importante explicares as r.c‘\u ideins n'crmmn maneirs que ceveriam X
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas idefos nos textos propostos? X
Consideras que, a0 longo dos textos que te foram propostes, as idetas deveriam aparecer de
Articulagio forma légica? x
linguistica Sentiste dificuldades em articular a3 tuas fdelas de forma logica? o
Consideras que fol te teus textos f !
Monitorlzacso que fol importante que os ossem corrigldo: '
Revisdo/Edicao A correclo dos textos ajudou-te a elaborar 04 teus textos finais? X
final do texto Edic Consideras que fot importante reescrever os teus textos 3 corrigidos?
0
Sentiste dificuldades em compreender o codigo de correcio utllizado nos textos? e

1+ Nada 2- Poucola) 3- Algum(a) 4- Muite(a) 5. Sempre



Aluno 4

Questionario

mmdmoan«mmcuwWMQmmmmmmaw

Nome da crianga:
“Escala de
Dominio de Categorias de
Itens de Analise Andlise
Anélise Analise 8 a5
Consideras que 1ol IMpOrtante relembrar o8 teus conheckmentos scbre 03 Lamas para a elaboracio
i s s S Sy
conhecimento prévio |  Consideras que relembrar esses te 3 preparar melhor 3 construcho dos
o T e s ok Sk s -
PG Macellre st i tenio que te foram progomor? -
texto de informacio Consideras que #5453 pesquiss te 3judou na construglo dos extos que te foram propostos?
Contideras que o1 IMpOrtante OIANIN’ LO0A 3 INOrMOCHO QuE MECcOMEsLE Para te ajucar A
Organizagao de Constnlr o8 textos que te foram propostos?
informacdo Sentiste dificuldades em organizar a informagso que recotheste!
de Muﬁwdbﬁmmam
conteudo Sentiste dificuldades na explicacdo de olgumas \detas!
Conideras que 101 Nmportante explicares as tuas idelas escrevendo-as da manein que deveriam
Redagdo do Formulagao bt Craricac ey tastee? -
texto linguistica Sentiate dificuldades em escraver a tuas idelas nos textos propostos?
Consideras que, 2o longo dos textos que te foram propestos, a3 idelas deveriam aparecer de
Articulacho forma iagica?
linguistica Sentiste dificuldades om articular o tuss \detas ce forma logica?
Consideras fol
Monl 3 que fol importante que o8 teus textos fossemn cormgidos?
/Edicio A comecho dos textos ajudou-te a elaborar ot teus textos finais?
final do texto Cormideras que fol IMportante reescrever of teus textos J& corrigidos!
i Sentiste dficuldades em compreender 0 cddigo de carmeco utilizado nos textos?
1- Nada 2- Poucofa) 3- Algum(a) 4 Muito(a) 5« Sempre




Aluno 5

Questionario

[?ummewmemmnw«mmcummamammmmmmaw.

Nome da crianga:
Escala de
o K- o Itens de Andlise Analise
112[3]4]5
Consideras que fol importante relembrar 0s teus conhecimentos sobre 03 temas pars a elaboragio
Ativagio do %Mmm
conhecimeanto prévio Consideras que relembrar e1ses - leajudiuow;nnrmhumnth
LExtos que te foram
Cansideras que fol importante Lemas canstruires
Planificagdo do | Recolha e selegio - vy fwminidon ol o
veco de informacao Consideras que £33 pesquisa te ajudou na conStrucAo 48 Lextos que te foram propastos? X
Caonsideras que fol importante organizar toda a informagho que recolbeste para te ajudar a X
de construir os textos que te foram propostcs?
Informagdo Sentiste dificuldades em organizar a informache que recolheste? )
Cansideras que fol Impartante explicar meihor as ideias que registaste na planificacho dos textos
Explicitacao de que te foram propostos!
conteudo Sentiste dificuldades na explicacio de algumas idetas?
Consideras que fol importante explicares as tuas Idelas escrevendo-as da maneira que deveriam
Redacio do Formulacho - Sosreer s tesdied i {
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas idelas nos textos propostos? '
Consideras que, 2o longo dos textos que te foram propostos, as idelas deveriam aparecer de
Articulagdo forma logica?
tinguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas idetas e forma logical 1
A Consideras que fol importante que os teus textos fossem corrigidos? X
Revisdo/Edicio A corregiio dos textos ajudou-te a elaborar of teus Lextos finaty?
final do texto Consideras que fol IMPOrtante reescrever o4 Levs textos 4 cormigidos?
: Sentiste dificuldades em compreender o codigo de correcio utittzado nos textos?

1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) - 4- Muito(a) 5- Sempre



Aluno 6

Questionario

I mmémemm“wmoumm-mmmwmmmmaw

Nome da crianca: —
Escala de
Dominko de Catatioe e Itens de Andlise Andlise
Analise 112/3/4]5
Consideras que fol importante relembrar 08 teus conhecimenton scbre of temas para & slaboracho
Ativaclo do dos te foram
conhecimento prévio |  Contideras que relambrar esses hv: B Preparsr Melhor & CoNStrucan 408
textos te
Consideras que fol importante mais 05 termas construires 03
Planificacho do | Recolha e selecio textos que te foram progostor? B
texto de informacao Consideras que o533 pesquita te ajudou na comtrucao dos textos que te foram propostos?
Consideras que 10! IMportante Organizar toda a INTOMMaG o qQue recolheste para te ajudar &
Organizacho de construlr 05 textos que te foram propostos?
informacio Sentite dificuidades em organtzar a formacso que recolheste?
Consideras que fol Imporiante explicar melhor as Ideias que registaste na planificacso dos textos
Explidnpode que te foram propostos!
conteudo Santinte dificuldades na expiicacio de sigumas idetas?
Consideras que ol MPOMTante exXpHCares a3 tuas I0e1as esCcrevendo-as 02 Maneira que oeveriam
Redacao do Formulagdo apanecer nos textor?
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever a3 tuas idelas nos textos propostos?
Consideras que, a0 l0ngo dos textos que te foram propostos, as idetas deveriam aparecer de
Articulacio forma logica?
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas idelas de forma idgical
Mond Consideras que fol importante que 04 teus textos fossem corrigidos!
/Edicho i A correcdo dos textos ajudou-te a elaborar o4 tews textos finale?
final do texto Consideras que fol importante reescrever os teus textos §a corrigidos?
Sentiste dificuldades em compreender o cddigo de correcho utitizado nos textos?

1+ Nada 2- Pouco(a) 3- Algumy(a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Aluno 7

Questionario
[ Este questiondrio é andnimo e confidencial. As informagbes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serBo usados para efeftos de Investigacio.

Nome da crianca:
Escala de
Dominio de Categortas de I— prrr i
Anilise Andlise 112/3'4
Comsideras que fo! importante relembrar 08 teus Conhecimentos Sobre 03 temas para 3 elaboragso .
s brivie [T B T s ey, 0
conhecimento prévio que ey (3 8 preparar melhor & Continugbo dos
- M ————— "
Planificacio do | Recolha e selecio - textos que te foram propostos? ‘
texto de Informagdo Comtideras que e453 pesquiss te afudou na contrucho dot textos que te foram propostor! <
Contiderns que fol Importante ONganizar toda A NFOMAGED que recolheste para te AJuUdar &
Organizacdo de _construlr os textos que te foram propostos?
informacao Sentiste dINCILAAATeS e OFGANTZAr & INformacso que recolheste? A
Exol % de mnwﬁmmmﬁhnuﬂnnmmam
conteudo Sentiste dificuldades na explicacho de algumas idelas? X
o " : Gﬁmumwu&mnm:mmtmhﬂm X
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas idelas not Lextos Proposton!
Consideras que, 30 longo dos textos que te foram propostos, as idetas deveriam aparecer de
linguistica Sentitte GifiaAdedes em articular as tuas idetas de forma logica?
Mosttortzaco Consideras que fol importante que o8 teus textos fossem corrigidos? %L
Revisdo/Edicso A comecho dos textos ajudou-te 8 elaborar 08 teus textos finak!
final do texto Comsderas que fol importante reescrover o1 teus taxtos J4 corrigidos?
Sentiste dificuldades em compreender o codigo de comregho utiitzado nos textos?

1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muitofa) 5- Sempre



Aluno 8

Questionario
[ Este questionario & andnimo e confidencial. As informagdes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigacao.
Nome da crianca:
Escala de
Dominio de Categorias de " 2
‘Analise Andlise Itens de Analise ;naalis: 5
Conslderas que fol Impartante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboracio \
Ativagdo do dos textos que te foram propostos?
conhecimento prévio Cwﬁmqmnbmbmmmnhodm?suajudwamrvpunrmwuommﬁodm X
textos que te foram
Tl o
Planificagio do Recotha ¢ selecho Conslderas que fol Importante recol Em:.hhnu';mc w;;'osmsmcomuulmu x
texto de informacio Consideras que essa pesquisa te ajudou na construcdo dos textos que te foram propostos? X
Consideras que fol Importante organizar toda a Informagao que recolheste para te ajudar a
Organizacho de construir 03 textos que te foram propostas? "
informacéo Sentiste dificuldades em organizar a Informagho que recolheste?
Consideras que fol Importante explicar methor as idetas que registaste na planificacdo dos textos
Explicitacdo de s o el X
conteudo Sentiste dificuldades na expticacio de algumas ideias?
fol ica deta da Y
Redacho do Fomqlacio Consideras que fol Importante expl m:‘::um sgcrmni&-u maneirs que deveriam
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas idelas nos Lextos propostas? P
Consid X dos I , 5 idelas deveram de
Articu eras que, so longo wumquc'ot:":um Propostos, as sparecer X
linguistica Sentiste dificuidades em articular as tuas ideias de forma logica?
Conslderns fol teus textos f
Monitorizacho ons! que fol Importante que 0% ossem corrigidas? e
Revisdo/Edicho . Acorrecio dos textos sjudou-te a elaborar o teus textos finais? \¢
final do texto — Consideras que fol Importante reescrever os teus textos J& cornigidos? X
¢ Sentiste dificuldades sm compreender o cddigo de corregia utilizado nos textos? x
1+ Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre




Aluno 9

Questionario
I mMGMemuwmpamwmammmmmmam

Nome da crianca:
Escala de
Do g Camtgiine itens de Anilise Anélise
1/2/3/4|5
Consideras que fof importante relembrar o8 teus conhecimentos wbre 01 temas para a elaboragio
Ativacio do dos textos que te foram
conhecimento prévio | Consideras que relembrar esses conhecimentos te 2 preparar methor & construcho dos 3
textos que te foram F
Consideras que ol importants recother mats sobre 0s temas para construires os \
Planificacido do | Recolha e selecdo textos que te foam propostos? :
texto de informacdo Consideras que 2553 PESQUISa te afudou na ConSLTucEo dot textos que te foram propostos? /
Consideras que ol importante organizar toda a informacio que recotheste para te ajudar a \
Organizacdo de constnr os textos que te foram propostos?
informagao Sentiste dificuidades em organizar 8 informacso que recolhests?
Consideras que 101 Kmportante explicar Meihor as Welas que registaste Na PIanTicacao 0os textos /
Explicitacéo de _gue te foram propostos? X
conteudo Sentiste dificuldades na explicacio de algumas ideias? E )
Consideras que 101 Importante explicares as LUas 1003 LXTevendo-as 08 Maneira que deveriam [
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas idelas nos textos propostos?
Consideras que, a0 longo dos textos que te foram propostos, as idelas deveriam aparecer de
Articulacao forma \ogka?
linguistica Sentiste dificuldades em articudar a8 tuas ideias de forma logica?
Consideras que fol importante gue o8 teus textos fossem corrigidos?
Monitorizacao 5
Revisao/Edic3o A cotregiio dos textos ajudou-te a elaborar 05 teus textos finats?
final do texto Consideras que fol importante reescrever 0s teus textos §a corrigidos? \
¢ Sentiste dificuldades em compreender o codigo de correcio wtiltrado nos textos?

1- Nada 2- Poucofa) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Aluno 10

Questionario
Este questionario & anénima e confidencial. As informagdes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigacio,
Nome da crianga:
Escala de
Dominio de Categorias de -
‘Analise Andlise Itens de Andlise 1 ;méslis: -
Consideras que fol importante relembrar os teus conhecimentos sobre o5 temas para a elaboracio X
Ativagdo do dos textos que te foram propostos?
conhecimento prévio Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou & preparar melhor a construcao dos X
textos que te foram ""’{.f"“"
Consideras Gue 161 importante recolher mals inform sobre 0% temas para constnares os
Planificacdo do | Recolha e selecio textos que te foram p:gponos? X
texto de informacao Comsideras que essa petquisa te ajudou na construgho dos textas que te foram propostos? %
Consideras que fol importante organizar toda a Informacao que recolbeste para te ajudar a
Organizagao de construir os textos que te foram propostos? X
informacao Sentiste dificuldades em organizar & informacho que recolheste? % %
Consideras que fol Importante explicar meihor as idelas que registaste na planificagao dos textos
Explicitacao de Xy vt : que te foram pmpmlloszm ‘ AL
contetda Sentiste dificuldades na explicagio de algumas ideias? X
Consideras fol Importante explicares as tuas idelas escrevendo-as da maneira que deveriam
Redagao do Formulagéo e B g aparecer nos tustos? ’ ‘ # X
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas idelas nos textos propostos? 2
Considerns que, ao longe dos textos que te foram propastos, as idelas devedam aparecer de
Articulagdo forma logica? X
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas Idelas de forma logica? X
Cansideras que foi importante que o teus textos fossem corrigidos? %
Monitorizacao : 3 8
Revisao/Edicio A corregho dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finals? X
final do texto _— Consideras que foi Importante reescrever o Leus textos J& corrigidos? X
a0
v Sentiste diflculdades em compreender o codigo de corregao utilizado nos textos? X

1- Nada 2- Pouco(a) 3« Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Aluno 11

Questionario

I Este questionario € andnimo € confidencial. As informagdes prestadas e os dados recolhidos atraves do mesmo apenas serdo usados para efeitos de investigacio.

Nome da crianca: _
2 Escala de
Dominio de Categorias de
Andll Anatise Itens de Andlise ‘ ;nisus: :
Consideras que fol importants relembrar o5 teus Conhecimentos sobre oS (emas para a elaboracio
Ativacdo do dos textos que te foram propostos?
conhecimento prévio Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor 3 Construcao dos
textos te foram
g 4 Muwmm“wmm«
Planificagdo do | Recolha e selecio textos que te foram propostos?
texto de informacao Consideras que e353 pesquisa te 3judou na ConStrucao dos textos que te foram propostos?
Consideras que fol importante organizar tode & Informacao gue recolheste para te sjudar 3
Organizacdo de CONSrUir o% Lextos que te foram propostos? \
informacao Sentiste dificuldades em organtzar 2 informago que recolhests?
= Consideras gue fol importante explicar melhor as idefas que na planificac3o dos textos
Explldtagaode uuwmm
conteddo Sentiste cificuidades na explicagao de algumas ideias? % B
= = Consideras que fol Importants explicares as tuas idetas escrevendo-as da maneira que deveriam
Redacaoc do Formulacao aparecer nos textos?
texto tinguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas idelas nos textos propostos?
Consiceras que, a0 longo dos textos gue te foram propostos, as idetas deveniam aparecer de
forma iSgica?
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas idefas de forma logica? X,
L Consideras que fol importante que of teus textos fossem corrigidon?
Monitorizacao
Revisdo/Edicio A corregdo dos textos ajudou-te 2 efaborar os teus textos finais?
final do texto Consideras que foi importante reescrever s teus textos §a confgidos?
Sentiste dificuidades em compreender o cdigo de cormegio utilizado nos textos?

1- Nada 2- Poucofa) 3- Algum(a) 4- Muitola) 5- Sempre



Aluno 12

Questionario
Este questionario € anonimo e confidencial. As informagdes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serdao usados para efeitos de investigagho.
Nome da crianga;
. Escala de
Dominio de Categorias de
‘Andlise Andlise Itens de Analise ;z\ntalis: s
Consideras que fol importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elabaragao lx
Ativagdo do dos textos que te foram %«w
conhecimento prévio Consideras que relembrar esses mentos te a & preparar melhor a constrgbo dot
Lextos que te foram propostos? :
Planificaco do tha e selecko Consideras que fol lmmtumetmcoﬂ?e"lr‘e m:eh'mﬁbnmlo sob;o 0s Lemas para construires os
texto de informacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construgo dos textos que te foram propostos?
Consideras que foi importante organizar toda a informagac que recolheste para te ajudar &
Organizacgao de construlr o8 Lextos que te foram propostos?
informacio Sentiste dificuldades em organizar a informacéo que recotheste?
m Consideras que fol Importante explicar melhor as idelas que registaste na planificagae dos textos v
Explicim';ao de que te foram propostos? )
contetido Sentiste dificuldades na explicacio de algumas ideins?
Consideras que fol importante explicares as tuas Ideias escrevendo-as da maneira que deveriam
Redagao do Formulacdo aparecer nos textos?
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas idelas nos textos propostos? N
Consideras que, 3o longo dos textos que te foram propostos, as idelss deveriam aparecer de /
Articulacao forma iogica?
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas idelss de forma logica?
Congiderns que fol Importante que of tews textos fossem corrigidos? 'Y
Monitorizagao '
Revisao/Edicao A corregdo dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais?
final do texto Bk Consideras que fol fmpartante resscrever os taws textos 3 corrigidos?
¢ Sentiste dificuldades em compreender o codigo de corregao utilizade nos textos?
1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a)

4- Muito(a)

5- Sempre



Aluno 13

Questionario

l Este questiondrio & andnimo e confidencial, As Informagdes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas seriio usados para efeitos de investigacho.

Nome da crianga:
Escala de
Dominlo de Categorias de
‘Andlise Andlise Itens de Andlise ?MS““Q
Comsideras que fol impartante relembrar os teus conhecimentos sobre 08 temas pars a elaboragao )<
Ativagho do textos ?
conhecimento prévio |  Consideras que relembrar esses a preparar melhor a construgdo dos
Consideras Mhponmm« oo tgf'v temas construi
Planificacho do | Recolha e selegio e textos g;z..'mnm propostos? “ o o
texto de Informacao Consideras que essa pesquisa te ajudou N construglio dos textos que te foram propostos? Y]
Consideras que fol importante organtzar todi a Informacio que recolheste para te ajudar a
Organizagho de construir os textos que te foram propostos?
informacao Sentiste dificuldades em organtzar a Informagho que recotheste? Al
fol 1
Expl ?h“ Consideras que hmnnmowliarn‘n.liwu delas que registaste na planificagdo dos textos
contetdo Santiste dificutdades na explicagdo de algumas detas?
Redagio do F laco m«fdimtmmur:“qudlMume
texto lnguistica Senthste dificuldades em escrever as tuas idelas nos textos propostos?
Considerns que, 80 lbngo dos textos que te foram propostos, as idelas deveriam aparecer de
Articulagio forma logica?
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas \Gelas de forma logical
Monitort Consideras que fol importante que os teus textos fossem corrigidos?
Revisbo/Edigho i A correcho dos textos ajudou-te o elaborar o teus textos finals?
final do texto Edicso Consideras que fol Importante reescrever os teus textos Ji corrigidos?
Sentiste dificuidades em compreender o codigo de corregio utilzado nos textos?
1- Nada 2- Pouco(a)

3- Algum(a) 4- Muito(a)

5- Sempre



Aluno 14

Questionario
Lnnmhhémm-mﬁandu.nwmmalou&dumolhiduamvhdommowmhum»ndmmdolmuh.
Nome da crianga: A
Escala de
Dominio de Categorlas de
Analise Andtise ans de Andtise TS
Consideras que fol redembi teus conheciimentos sobre o temas elabo
Attvocho do que hwum“ rar o4 u:'m of PATE & ragio
conhecimento prévio | Comsideras que relembrar eases . th: a pregarar methor & construgao das
T e
Planificacio do & Cansiderns que ol impartante recolber "l'm sobre o3 temas pars construires ot
texto de informagao m“mmmudmumudumuuvmpw
Consideras Tollmwmuomnhvwdu Informagio goe recolheste te ajudar &
Organizacéo de s o lumm» oo ? SRS
Informacao Sontiste dificuldades em organtzar  Infoemagao que recolherte?
Bplicitacko de CMuMMuMurthMmmumﬁm
‘°"“3°° Sentiste dificuldades na explicagdo de aigumes (defes!
8 do ¢ .I " Mnsmmlmmmmmuw:oMmmnfmhum
texto linguistica Sontiste dificuldndes em escraver as tuas idelas nos textos propostos?
me.mumuummm.ulmmer&
Articulagho farma ?
linguistica Sentiste dficuldades em articular as tues (defas g forma Wgica?
Mo CmMmqwmemcwuanulmawm
Revisao/Edicho A ©oftegio dos tuntos ajudourte o elaborar 05 teus textos finals!
final do texto Bl Consideras que fol Important reescrever as taus textos 14 corrigidos!
l e Sentisto dficitdades em compreender o cidign ce correcha utilizadn nas textos?
1- Poucofa) 3- Algum{a) 4 Mudto(a) §5- Sempre

1+ Nada




Aluno 15

Questionario

Este questionaric & anonimo e confidencial. As Informagdes prestadas e os dados recothidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigacio,

Nome da crianga: _ o
Escala de
Dominio de Categorias de Itens de Andlise Anélise
Analise Analise 112131475
Consideras que fol importante relembrar os teus conbecimentos sobre os tomas para a elaboragao
Atlvacao do dos textos que te foram propostos?
conhecimento prévio Cuuﬁemqmmmmum.&u.w;wumnmhm x
textos gue Le foram
Consideras que foi recother mals SOD(E 0S temas construires os
Planificacao do | Recolha e selecdo pindorkie gl oot ot s X
texto de informacio Consideras que essa pesquisa te 2judou Na CONSLTUGAD dos textos que te foram propostos? A
Consideras que ol impertante organizar toda & informacas que recolheste para te ajudar a
Organizagao de COnStruir os textos que te foram propostos? X
informacéo Sentiste dificuldades em organtzar & informagho que recolheste? =
Consideras que 101 importante explicar methor as i0elas que registaste na PIANTTICOCAG 003 LEXLOS
Explicitagko de ___que te foram propostos? X
conteldo Sentiste dificuidades na explicagio de algumas ideias? \
N Consideras gue fol importante explicares as tuas idelas escrevendo-as da maneira que deveriam
Redacio do Formulagio aparecer nos texter? X
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos?
onsideras que, 5 1 ae
Ntdo C uwwwmaue':::—unm as 1deias devenam aparecer
linguistica Sentiste dificuidades em articular as tuss idelas de forma légica?
Consideras foi tewn textos fossem
io que foi importante gue o corrigidos?
Revisao/Edicao A correcao dos textos ajudou-te a elaborar o3 teus textos finals?
final do texto o Consideras que foi impartante reescrever os teus textos Ja corrigidos?
e Sentiste dificuldades em compreender o codigo de correcho utilizado nos textos? i

1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum{a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Aluno 16

Questionario

Este questiondrio ¢ andnimo & confidencial. As informagdes prestadas ¢ os dados recolhidos através do mesmo apenas serdo usados para efeltos de Investigacho,

Nome da crianga: '
) Escala de
Dominio de Categorias de
‘Anklise Andlise Itens de Analise 1 :ni}lls: :
Considerns que fol importante relemdrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboragdo 51
seosedpe e X
conhecimento prévio | Consideras que relembrar esses g 0 DrOpATAr MEIhot i CONENG RO o8 X
x )
Planificacto do | Recolha e selegho | " 0 o o et poponant % X
texto de informacio Consideras que essa pesquisa te aJudou na construcho dos textos que te foram propostos? X
Conslderas que fol importante organizar toda a Informacio que recolheste para te ajudar a
de construlr os textos goe te foram propostos? £\
informacio Sentiste dificuldades em organtzar o informagho que recolheste?
Consideras que fol Importante explICAr mBLhor ks IGEIAS QUE TegisLaste na pLANIICAGAD dos textos
Explicitacho de cue e foram proposto? = X
conteudo Sentiste dificuldades na explicacho de algumas delast X
Consideras que fol impartante explicares os tuas Idelas escrevendo-as da maneira que deveriam .
Redagho do Formulagho by aptracer sas taotos - b (
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrover as LUas idelas nas Lextos propostos?
Anticulach Cmﬁr-w.»hphmw:h?mwm,ulﬁndwﬁmw& \(
linguistica Sertiste dificuidades em articular as tuas idelas de forma Idgica? %
Consideras que fol fossern 1
P que fol Importante que os teus textos corrigidos %
Revisdo/Edicio A correcho dos textos ajudouste a elaborar os tous textos finals? %
final do texto £tk Consideras que fol Importante reescrever o teus textos Jh corrigidos! X
i Sentiste dificuldades em compreender o codigo de correcio utilizado nos textos? 7

1+ Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Aluno 17

Questionario
Este questiondrio & anénimo e confidencial. As Informagbes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serbo usados para efeitos de Investigagho,
Nome da crianga:
Escala de
Dominio de Categorias de
Andlise Andlise Itens de Analise 1 ;M:llle4 .
Consideras que fol importante relembrar os tews conhecimentos sobre os temas para a elaboragho
Ativacho do oy te foram
conhecimento prévio |  Consideras que relembrar esses maur te a peeparar melhor o construgdo dos 7
aram
LCTR!
Planificacio do Recolha ¢ islacio Consideras que fol importante m:. |’q :gnu nb;i 08 LRMmas para construires os X
texto de informagio Consideras que £350 Prequis te ajudou na construgho dos textos que te foram propostos? "X,
f
Ol;tlﬂ'nﬂ:ode aﬂdhmqwmwumwm:an::'wnghmmumuuwno |

Senthste dificuldades em organtzar o informacho que recolheste?
Consideras que fol importante explicar melbor as idefas taste na planificacho dos textos
ipliciacko de = T Qe oram proponest -

conteudo Sentiste dificuldades na explicagio de algunas idelas?
! da
Redagho do Formulagso Cansideras que fol Importante explicares as m':“ Id:ln escrevendo-as da maneira que deveriam
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tas (delns nos textos propostos?
Consideras que, 80 lango dos textos que te foram propostos, as idelas deveriam aparecer de
Artkuhclo e " q‘.'m logica? it
linguistica Sentiste dificuldades em articulor as tas (detos de forma (ogica? /
Consideras que fol Importante que o teus textos fossem corrigidos? i
Monitorizacio 2 3
Revisdo/Edicho A corregho dos textos ajudou-te i elaborar os teus textos finals?
final do texto e Consideras que fol \mportante reescrever os teus textos Ji corrighdos?
¢ Sentiste dificuldades em compreender o codigo de corregho utilizado nos textos? ﬂ

1- Nada 2+ Pouco(a) 3+ Algum(a) 4+ Muito(a) 5« Sempre



Aluno 18

Questionario

Este questionario € andnimo & confidencial. As informaches prestadas e os dados recolhides através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigagao,

Nome da crianga:
Escala de
Dominio de Categorias de
Andlise Andlise Roers O ‘Aniilies s :“‘3"‘: .
Consideras que fol importante retembrar os teus conheckmentos sobre os temas para a elaboragao
Ativagdo do dos textos que te foram propostos? X
conhecimento prévio | Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construgao dos
Consideras fdfrwommulr::‘n:li o temas onstruires X
Planificacio do | Recolha e selegio " fowipulyn ik i = X
texto de informacao Congideras que essa pesquisa te ajudou na construgiao dos textos que te foram propostos? X
Consideras que Toi importante organizar toda a Informagao que recolheste para te ajudar a
Organizacho de construir o3 textos que te foram propostoa? X
informagao Sentiste dificuidades em arganizar a informagio que recolheste? X A
Consideras que fol importante explicar methor as idelas que it planificagao tos textos
Explicitagio de prlyospuiedunsert = o X
contetido Sentiste dificuldades na explicagho de sigumas idetas? I
Consideras gue fol Importante explicares as tuas idelas escrevendo-as de maneira que deveriam
Redacao do Formulagao aparecer nos textos? x
texto linguistica Sentiste dificudades em escrever as as Ideias nos textos Propostos? %
Consideras que, 20 longo dos Lextos que te foram propostos, s (delas deveriam aparecer de
forma \ogice? kel X
linguistica Sentiste aificuldades em articular as tuas idetas de forma logica? X
Conside: foi teus textos fossem
Ménit %0 ras que foi Importante que os corrigidos? %
Revisdo/Edicio ; A correcho dos textos ajudou-te 8 elaborar os tews textos finals? x
final do texto : Consideras que fol Impartants reescraver as teus textos ja corrigidos? ®
: Sentiste dificuldades em compreender o cédigo de correcho utilizado nos textos? "

1- Nada 2- Poucof{a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Anexo 34

Entrevista a professora cooperante preenchida



Entrevista

Esta entrevista & anonima e confidencial. As informacdes prestadas e os dados
recolhidos através da mesma apenas serdo usados para efeltos de investigacao.

Esta entrevista destina-se a avaliar a importincia e os niveis de
desempenho dos alunos nas diferentes etapas do ciclo de escrita.

Dominio de Analise: Planificacdo do texto

Categoria de Analise: Ativacao do conhecimento

Itens de Analise:

- Considera que foi importante a ativagao do conhecimento prévio dos alunos

pafaa construgao dos textos que lhes foram propostes? Porquve7
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- Considera que relembrar esses conhecimentos os ajudou a preparar methor a
construcao dos textos que thes foram propostos? Porqué?
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Categoria de Analise: Recolha e selecao de informagao
Itens de Analise:

- Considera que fol importante a recolha e selecio de informagao, por parte
dos alunos, para a construgao dos textos que lhes foram propostos? Porqué?

_éAm;.f_.

- Considera que essa pesquisa o5 ajudou na construgao dos textos que lhes
foram propostos? De que forma?
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Categoria de Analise: Organizagao de informacao
Itens de Analise:

- Considera que foi importante a organizagao da informacao recolhida para os
a;udar na construcdo dos textos que lhes foram propostos? Quais as

- Sentiu que os alunos manifestaram dificuldades na organizacao dessa
informagao? Se nao, porqué? Se sim, a que se deverao essas dificuldades?
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Dominio de Andlise: Redacido do texto
Categoria de Analise: Explicitacao de conteido

Itens de Analise:

- Considera que foi importante a explicitagdo do conteddo por parte dos
alunos? Porqué?
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- Sentiu dificuldades por parte dos alunos nessa explicitagao? Se nao, porqué?
Se sim, a que se d@io essas dificuldades?
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Categoria de Anilise: Formulacao linguistica
Itens de Analise:

- Considera que foi importante que os alunos explicitassem o conteddo
construindo expressdes tal como estas deveriam figurar nos textos? Que
vantagens?

Yhm A,\»\JAO\m a O\QM\'\U oo &&\Q@m%i%éb
das 1 ALiaA .

- Sentiu dificuldades por parte dos alunos em escreverem as suas ideias? Se
nao, porqué? Se sim, a que se deverdo essas dificuldades?
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Categoria de Analise: Articulacao linguistica
Itens de Analise:

- Considera que, ao longo dos textos propostos, se deveria privilegiar a
artlculr;&o linguistica? Porqué?

o Qou& CAhey A @0 rr\*[u- '\Y'Y\i‘*{/_ic;¥4

- Sentiu que os alunos manifestaram dificuldades em articular as suas ideias
de acordo com as condigoes e regras da sequenciagao linguistica? Se nao,
porqué? Se sim, a que se deverao essas dificuldades?
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Dominio de Analise: Revisdo/Edicao final do texto

Categoria de Analise: Monitorizagao
Itens de Analise:

- Considera que foi importante a leitura/releitura e correcdo/reformulacao
dos textos? Porqué?

: [ x
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- Considera que a corregao dos textos foi uma mais-valia para a posterior
elaboragao dos textos finais? Porqué?
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Categoria de Analise: Edicao

Itens de Analise:

- Considera que foi importante a reescrita dos textos ja corrigidos? Porqué?

Som . 7&&&\\1\ o al) Mo Obasecdhe @
e y ) :

- Sentlu que os alunos manifestaram dificuldades na compreensao do codigo
de correcao utilizado nos textos? Se ndo, porqué? Se sim, a que se deverdo
essas dificuldades?
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