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Resumo

Este projecto insere-se no estagio de 1° Ciclo realizado na Escola Basica de Lardosa e
tem como finalidade a definicao de ambientes de aprendizagens, no ambito da Lingua
Portuguesa e da Expressdao Dramatica. Para tal criaram-se dois ateliés - leitura e jogo dramatico
-, que funcionaram como elementos de especificidade e confluéncia.

Cada aluno realizou uma exploracao dos livros trabalhados no projecto desenvolvendo
competéncias, conhecimentos e atitudes que o ajudaram no seu desenvolvimento. Observamos o
desenvolvimento das competéncias da leitura, numa intima relacdo com o jogo dramatico, onde
o aluno vivia de uma maneira pessoal o que tinha lido. Se o livro fizer parte da sua vida, se o
aluno crescer com o livro, mais tarde, em adulto, encontrara a crianga que viveu um sonho, uma
aventura, uma fantasia...

Os dados recolhidos e posteriormente analisados e interpretados dar-nos-ao a
possibilidade de acreditar que é possivel criar espacos de aprendizagens dentro da sala de aula,
onde a ludicidade seja um principio de ensino e aprendizagem. Levar-nos-a a acreditar que é
possivel criar um espaco de dialogo, de cultura, de conhecimento, onde o livro e o jogo

dramatico sao veiculos de aprendizagem, com uma identidade cada vez mais forte.
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Abstract

This project is part of the stage held in the Cycle of Basic School Lardosa whose purpose
is the definition of learning environments in the context of the Portuguese Language and Drama.
To do this they have created two workshops - reading and dramatic play - which function as the
specificity and confluence.

Each student an exploration of the books worked on the project developing skills,
knowledge and attitudes that helped in tis development. We observed the development of
reading skills in an intimate relationship with the dramatic play, where the student lived in a
personal way that | had read. If the book is part of your life, if the student grows with the book,
later in adult find the child who lived a dream, an adventure, a fantasy...

The data collected and further analyzed and interpreted will give us the possibility to
believe that it is possible to create opportunities for learning within the classroom, where
playfulness is a principle of teaching and learning. Lead us to believe that you can create a space
for dialogue, culture, education, where the book and dramatic play as vehicles for learning, with
an increasingly strong identity.
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Definigdo de ambientes de aprendizagem no ambito da relagdo
Leitura/Jogo Dramatico no 1° Ciclo do Ensino Basico -
Elementos de especificidade e confluéncia

1. Introducao

0 mundo em que vivemos estd em mudanca constante, trazendo transformacdes positivas
e negativas. A sociedade que nos envolve torna-se assim mais complexa, devido a enorme
diversidade de culturas, de economias, de causas sociais. Nao basta simplesmente ser
alfabetizado, ou seja, aprender meramente a descodificar, é necessario que os alunos sejam
capazes de exercer as praticas sociais de leitura e escrita nesta sociedade. No entanto, continua
a existir quem encare a leitura uma batalha perdida, talvez, porque a presenca em excesso da
televisao, a comodidade no acesso a Internet, os jogos de computador, gerem habitos culturais
frageis.

Empiricamente todos nds sabemos que a criacdo de habitos de leitura depende de
inUmeros factores. Santos (2007) enuncia alguns desses factores, tais como “a melhoria das
condicoes econdémicas das familias, medidas de politica educativa e cultural como a
escolarizacdo mais prolongada da populacao, o lancamento da rede de bibliotecas publicas, ha
vinte anos, e da rede de bibliotecas escolares, ha dez anos (...) acesso aos livros, revistas e
jornais” (p.6).

Mas a realidade é que o prazer de ler é pessoal. O contacto com a leitura pode exercer
um papel extraordinariamente benéfico para o desenvolvimento global da pessoa humana.
Torna-se necessario, que desde muito cedo se tomem atitudes diferentes conforme as situacoes
reais do meio onde estamos, incutindo nas criancas esse prazer de ler.

Daniel Pennac desabafou quando disse “que espantosos pedagogos nos éramos, quando

nao nos preocupavamos com a pedagogia”. Se calhar este desabafo poderia ser assinado por
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muitos de nds. No entanto, ndo podemos desistir uma vez que a promocdo do sucesso nha
aprendizagem da leitura e da escrita € um objectivo de todos os sistemas educativos.

A Convencao sobre os Direitos da Criancas de 21 de Setembro de 1990, nhomeadamente
no seu artigo 17°, nas alineas b e c, alerta para o encorajamento de produzir e difundir literatura
para criancas, a fim de promover o acesso a uma informacao e a materiais vindos de diferentes
fontes para difundir informacao social e cultural para a crianca. Muito ainda falta fazer para
conseguirmos alcancar esse objectivo.

A escola é portadora desse papel, responsavel por transmitir essa dinamica. Proporcionar
ao aluno a oportunidade de trabalhar, de criar, de imaginar e de interagir em todas as
aprendizagens. Ao professor cabe o papel de mediador essencial para consolidar essas
aprendizagens. Como sabemos, o aluno aprende melhor aquilo que faz sentido para ele e é
através de uma cooperacao intima que podemos transformar a nossa pratica diaria num
ambiente de verdadeira aprendizagem, onde tenhamos como base o respeito mdtuo.

O presente trabalho insere-se no plano de estudos do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar
e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de
Castelo Branco, sob a orientacao da Professora Doutora Madalena Leitao e do Professor Doutor
Antonio Pais.

Numa perspectiva de organizacao nao tradicional do espaco, o estudo tem como
proposito analisar o nivel de envolvimento das criancas em tarefas de aprendizagem,
desenvolvidas através da criacao de ateliés de leitura e jogo dramatico. No ambito da criacdo de
ambientes de ensino e aprendizagem estimulantes e criativos, cada vez mais nos deparamos com
situacoes de resisténcia a redefinicdo do espaco sala de aula.

Desta forma, este trabalho pretende combater a auséncia de habitos de relacdo dinamica
entre ambiente de aprendizagem e transversalidade curricular, contribuindo para a definicao dos
principios de criacdo de uma cultura educativa de cooperacdo, que possibilite a crianca
diferentes experiéncias de desenvolvimento literacito e literario. Ao mesmo tempo que vai
interagir com o seu corpo, com os seus sentidos, no espaco destinado ao jogo dramatico, a
crianca vai construir guides a partir das tarefas de ensino e aprendizagem em que participa.

Cada atelié sera dinamizado numa dimensdo especifica e outra de relacdo, para ser
possivel atingir os objectivos globais do projecto e alcancar a promocao da transversalidade
curricular no 1° Ciclo.

Com o decorrer desta investigacao, pretendemos, acima de tudo, contribuir para uma
melhoria das praticas que possam ajudar a formar, nas diferentes dimensoes, leitores
competentes e criticos. Para tal, depois da aplicacdo do projecto, propomo-nos analisar os
resultados desta intervencdo em contexto de sala de aula e avaliar a eficacia das actividades
desenhadas para a melhoria da leitura, no que diz respeito a compreensao e a producao textual.

No presente trabalho, fundamentamos o tema a investigar, definimos os passos da
investigacdo e a metodologia a seguir, quer a nivel da recolha de dados com recurso a
observacao, a entrevista e a fotografia, quer a nivel da analise de dados com recurso a técnica
de analise de conteudo.

Neste ambito, varias sdo as inquietacdes que nos assaltam e muitas sao as perguntas para

as quais este trabalho tentara fornecer solucoes.
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Definigdo de ambientes de aprendizagem no ambito da relagdo
Leitura/Jogo Dramatico no 1° Ciclo do Ensino Basico -
Elementos de especificidade e confluéncia

Podemos utilizar a organizacao criativa do espaco para promover o envolvimento das
criancas? Que oportunidades oferece a implementacdao dos dois ateliés - leitura e jogo
dramatico - para a promocao da leitura e a formacgao de leitores? Como podemos desenvolver
a transversalidade curricular, promovendo aprendizagens activas?

Estas sao as grandes questoes para as quais tentaremos respostas.

Quanto aos objectivos mais especificos, enquadram-se nos seguintes parametros:

e Analisar o nivel de envolvimento da crianca nas tarefas de aprendizagem proposta,
numa perspectiva de organiza¢do do espaco nao tradicional;

e Analisar em que medida a implementacdo dos dois ateliés - leitura e jogo dramatico -
contribui para a formacao de leitores;

e Analisar a importancia dos dois ateliés - leitura e jogo dramatico - para a promocao
da transversalidade curricular no 1° Ciclo.

Construiremos a presente narrativa, abordando os conceitos desde uma perspectiva
tedrico/ pratica, para isso inter-relacionamos a revisao de literatura com todo o trabalho pratico
que desenvolvemos no estagio na escola do 1° Ciclo de Lardosa. Reunimos, ainda, o testemunho
baseado em entrevistas das criancas envolvidas neste projecto, de alguns pais e de professores

que acompanharam no terreno este trabalho.
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CAPITULO |
MARCO TEORICO

“Eu aprendi a andar: desde entdo deixei

de esperar que me empurrassem para mudar de sitio”

Nietzche



Definigdo de ambientes de aprendizagem no ambito da relagdo
Leitura/Jogo Dramatico no 1° Ciclo do Ensino Basico -
Elementos de especificidade e confluéncia

1.1. Educar, ensinar e aprender

Toda a educacao deve principiar pela abordagem da
alegria.
Elise Freinet

John Dewey incentivou a pratica educativo-didactica: aprender fazendo, incutindo a
escola a funcao de criar condicbes, para que a crianca ao experimentar reflectisse sobre o
resultado da sua experiéncia, procedendo a um questionamento permanente. Dewey nasceu em
1859,foi um tedrico educacional que se manifestou contra a educacao tradicional da altura, uma
vez que esta estava marcada pelo intelectualismo e pela memorizacdo. Foi um critico da ideia
de formar a crianca de acordo com modelos previamente definidos, defendia que a crianca
devem ser fornecidos todos os meios, para ser ela a resolver por si propria os problemas. Desta
forma, ela podia referenciar que todos os problemas que lhe sao colocados sao seus,
considerando-os parte integrante e activa do processo de ensino e aprendizagem.

Didacticamente, o seu principio fundamental baseava-se numa aprendizagem construida
de modo colectivo, salvaguardando a ideia de que viver e aprender acontecem em simultaneo.

Dewey faleceu em 1952, mas os principios do seu trabalho foram seguidos, entre outros,
por Jean Piaget e Jerome Bruner.

Piaget criticou o ensino tradicional e foi um defensor da Escola Nova ou Activa’* O
processo educativo tinha como base os principios sociais, cognitivos e morais, mas também
incluia os objectivos gerais e universais da educacéo: liberdade, paz, solidariedade. Como afirma
Morgado (2005), para conseguir a continuacao destes objectivos, € necessaria a “construcao de
um espirito critico e de uma inteligéncia activa; ambos se desenvolverdo pela aposta na
cooperacao entre os pares, sem qualquer forma de coaccao” (p.27).

De acordo com o que defendia, Piaget refere-se sempre a importancia da accdo. Neste
sentido, Lourenco (2005) afirma que:
Piaget salientou que nenhuma aprendizagem é significativa se nao envolver
activa e intimamente o sujeito, sendo esta mais uma marca de uma orientacao
para a autonomia do sujeito. A seu ver, uma verdade aprendida sem ser

reinventada pelo estudante que a aprende nao é aprendizagem nenhuma, algo
que nenhum pedagogo ousara desafiar (p.65).

Por outro lado, Bruner desafiou o sistema educativo americano, ao propor que a
aprendizagem fosse baseada na descoberta, ao contrario do que acontecia no método
tradicional. Seguidor da Teoria Construtivista?, refere que o desenvolvimento pessoal parte da
descoberta em variadas situacdes e que todas as informacoes recolhidas pelo aluno surgem numa

estrutura cognitiva construida por ele proprio. Assim, o aluno atribui significado as informacoes e

1 . . o ~ ’ -
O conceito de Escola Nova ou Activa pressupde a acgdo como alavanca do desenvolvimento cognitivo.

2 ) - . . . . =
As teorias construtivistas partem do pressuposto de que todos nds construimos a nossa concepgdo do mundo a partir da reflexdo
sobre as nossas préprias experiéncias.
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€ construtor da sua propria aprendizagem e nao um mero receptor de respostas. Apresenta,
assim, o conceito de ensino hipotético-dedutivo que, como refere Rafael (2005), “pressupde uma
participacao do aluno na tomada de decisao, explorando os exemplos e descobrindo os conceitos
implicitos (p.173).

A escola de hoje devera caminhar no sentido de promover praticas pedagogicas
inovadoras que despertem a criatividade e a curiosidade, através da experimentacdo. Mas como
refere Lousada (2008), “ensinar o que nao se sabe é o que a escola sabe hoje fazer melhor,
dizem aqueles para quem o saber é apenas o que o professor consegue transmitir com palavras e
fazer reproduzir em testes e exames” (p.50). O mesmo autor refere ainda que no saber que a
escola oferece ao aluno este é obrigado a aceitar ou entdao nao aprende. Esquece que o saber

€«

também é “ um exercicio de liberdade que posso exprimir, escolhendo os percursos que me
colocam frente a ele (...)”( op.cit., p. 51). Leclerq, citado por Lousada diz-nos que temos de
“inventar conjuntamente algo de novo de que ndo se tinha ideia” (2008, p.51).

Uma das solucdes possiveis €-nos apresentada por Pires (1998), quando afirma que

nao obstante as dificuldades que se vao encontrando, é possivel aceitar,
desejar e prever a escola como um local de vida relacional intensa aberta a
vida que deve por em causa a separacao entre a escola como um lugar de
aprendizagem e outros lugares de existéncia e de trabalho, onde ha lugar para
intercambios pessoais, vida colectiva e relacional, para debate e para
actividades livres (p.9)

Onofre (1996) diz que “a escola veio para liquidar o mildo e paradoxalmente, quere-o
mais cedo, actuando e decidindo, hipocritamente, ter lugar para ele” (p. 16). Isto acontece

{3

porque “ a escola, a bracos com o seu falso problema do insucesso escolar, nao tem sabido
estudar profundamente a natureza lidica dos mitdos” (op.cit. p. 16).

Para Vygostsky °, a relacdo educador/educando nio deve ser uma relacdo de imposicéo,
mas sim, uma relacdao de cooperacao, de respeito e de crescimento. O aluno deve ser
considerado como um sujeito interactivo e activo em todo a construcao de construcao de
conhecimento. Por isso, cabe ao professor considerar também, o que o aluno ja sabe, para a
construcdo da aprendizagem. E neste sentido que Lousada (2008) refere que “é ensinar os

saberes que, a partir dos saberes sabidos, somos capazes de (re)inventar com o outro”(p.50)

1.2 Contexto e papel da escola do 1° Ciclo do Ensino

Basico

1.2.1 O curriculo e a sua transversalidade no 1° Ciclo do Ensino Basico

Metaforicamente, Formosinho (1998) conta uma historia baseada no conto tradicional “ A
Gata Borralheira”, onde os nomes das personagens sao trocados por outros, a fim de retratar a
imagem da reforma educativa no nosso pais. A cidade onde moravam tomou o nome de Cidade

Basica e a Gata Borralheira chama-se Educandia. A grande noticia chegou: a Feira da Reforma

3 .
In: Pensamento e Linguagem — obra do autor



Definigdo de ambientes de aprendizagem no ambito da relagdo
Leitura/Jogo Dramatico no 1° Ciclo do Ensino Basico -
Elementos de especificidade e confluéncia

Educativa”. Apenas as irmas mais velhas tinham sido convidadas para este evento, eram as
“Manas Primarias, mas...nem elas sabiam o que se estava a passar. “Quando a Gata Borralheira
lhes perguntava o que se passava, elas fingiam-se muito importantes, mas, de facto, nao sabiam
bem o que se estava a passar na Feira da Reforma. Parecia que a Reforma também nao estava
muito a olhar para elas” (p.55).

Segundo Pacheco (1996), por reforma curricular entende-se “a reestruturacao dos planos
curriculares, a generalizacao dos novos programas, o novo regime de avaliacao, a autonomia
curricular da escola, o papel dos manuais, etc.” (p.3). Neste sentido, todas as reformas implicam
uma estratégia planificada de mudanca que so se verifica se os professores se sentirem
comprometidos com ela e co-autores do projecto. Reconhece ainda que “o sucesso de uma
reforma depende da relacdo entre a inovacao e as pessoas e que as mudancas de conceitos do
contexto escolar sao mais importantes do que as mudancas de dimensdes normativas” (idem:4).

Num documento de trabalho elaborado pelo Ministério da Educacdo (1997) e distribuido
aos professores de 1° Ciclo*, podemos ler que “o curriculo nacional esta associado a definicdo de
referéncias claras sobre as aprendizagens consideradas fundamentais nas diversas areas. Neste
sentido, os presentes documentos de orientacdo curricular (...) incluem uma formulacdo de trés
niveis de competéncias que todos os alunos devem ter oportunidade de desenvolver no seu
percurso ao longo do ensino basico” (p.3).

No entanto, e contrariando esta visdo, Alves e Formosinho (1993) identificam o curriculo
das escolas como uniforme, “quer dizer, é exactamente o mesmo para todos os alunos, todas as
escolas e todos os professores, independentemente das caracteristicas e aptidées dos que o
transmitem e dos que o recebem e das condicées da sua implementacao” (p.23). Estes autores
afirmam mesmo que “é um curriculo pronto-a-vestir de tamanho Unico” (ibidem).

De acordo com o Ministério da Educacao (1997) no documento citado, as competéncias a
desenvolver sao “competéncias gerais, competéncias transversais e competéncias essenciais em
cada disciplina”(p.3). Entende-se as competéncias gerais um saber em accédo a desenvolver pelo
aluno ao longo do Ensino Basico; competéncias transversais as que atravessam todas as areas de
aprendizagem, ao longo dos varios ciclos de escolaridade; em competéncias essenciais aquelas
mais centradas em cada uma das areas disciplinares.

Com a entrada em vigor do Decreto-Lei n°6/2001 de 18 de Janeiro, da Declaracao de
Rectificacdo n° 4-A/2001, de 28 de Fevereiro e do Decreto-Lei n°209/2002, de 17 de Outubro,
estabeleceram-se os principios orientadores da Organizacdo e Gestdo Curriculares do Ensino
Basico. Tornou-se entdo necessario introduzir algumas alteracoes na Organizacao Curricular e
Programas do 1° Ciclo do Ensino Basico. Publicou-se, assim, em 2001, o Curriculo Nacional do

Ensino Basico - Competéncias Essenciais, uma vez que foram introduzidos itens referentes ao

4 p - - - . . . . <
O curriculo do ensino basico diz respeito ao conjunto das aprendizagens que os alunos realizam, ao modo como estao
organizadas, ao lugar que ocupam e ao papel que desempenham no percurso escolar ao longo do ensino basico.
Componentes do curriculo para cada um dos trés ciclos do ensino basico: disciplinas, areas curriculares disciplinares e
areas curriculares nao disciplinares. Dai surgiu o documento intitulado “Organizacao curricular do ensino basico”.
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novo desenho curricular. “ A Lei de Bases do Sistema Educativo determina o caracter universal,
obrigatorio e gratuito do ensino basico, assinalando no seu artigo 7°, que se lhe cumpre
assegurar uma formacdo geral comum a todos os portugueses” (Departamento de Educacao
Basica, 2004, p.11).

Neste sentido, Alves e Formosinho (1993) alertaram para o efeito do curriculo académico
no insucesso escolar, quando propunham a divisao da estrutura curricular numa componente
académica e numa componente ndo académica. A componente curricular académica “visa
predominantemente a instrucdao dos alunos no conhecimento das ciéncias que constituem o
patriménio cultural do saber e caracteriza-se pelo aspecto abstracto, teorico, dedutivo e
disciplinarmente compartimentado do conhecimento” (p.20); a componente curricular nao
académica “inclui as subcomponentes técnica, artistica, psicomotora e fisica, social e moral”
(ibidem).

O plano curricular do 1° ciclo do ensino basico, tal como define a Declaracdo de
Rectificacdo n° 4-A/2001 no seu anexo | contempla um total de 25 horas lectivas para as areas
curriculares nao disciplinares - Area de Projecto, Estudo Acompanhado e Formacao Civica. E
pertinente observar que a Area das Expressdes esta contemplada nas areas curriculares
disciplinares de frequéncia obrigatoria.

O programa proposto para o 1° Ciclo do Ensino Basico foi idealizado para “constituir uma
oportunidade para que os alunos realizem experiéncias de aprendizagem activas, significativas,
diversificadas, integradas e socializadoras que garantam, efectivamente, o direito ao sucesso
escolar de cada aluno” (Departamento de Educacao Basica, 2004, p.23).

Ribeiro (2008) reconhece que “a escola ndao pode tudo”, mas é, citando Nodvoa,
“imprescindivel que ela se reencontre como organizacao”. Salienta ainda que “a qualidade mais
importante de uma organizacdo € a sua sensibilidade: a capacidade de mudar diante das
mudancas de situacdes, em realocar seus recursos para optimizar a sua tarefa”(p.18).

No entanto, nao obstante as dificuldades que se vao encontrando para alcancar a
verdadeira transversalidade no curriculo, Pires (1998) lembra-nos que “é possivel aceitar,
desejar e prever a escola como um local de vida relacional intensa aberta a vida que deve por
em causa a separacao entre a escola como local de aprendizagem e outros lugares de existéncia
e de trabalho, onde ha lugar para intercambios pessoais, vida colectiva e relacional, para debate
e para actividades livres” (p.9). No entanto, é preciso largar o efeito do “curriculo uniforme”,
como lhe chamam Alves e Formosinho (1993) e ter a coragem de “procurar novas estratégias,
tanto nas abordagens globais da gestao curricular, como nas abordagens especificas de gestao de
programas que cada professor deve fazer com as turmas que se apresentam em condicoes
daquelas que motivaram o nosso trabalho” (Pires, 1999, p. 9).

O documento Curriculo Nacional do Ensino Basico - Competéncias Essenciais (2001)
salienta uma diferente logica de funcionamento e gestdo do curriculo, que, segundo Santos
(2005), “ em primeiro lugar, da-nos a ideia de que o curriculo é aquilo que se espera que o0s
alunos fiquem a saber e a saber-fazer depois de terem frequentado a escola. Depois apresenta-
nos o curriculo nacional corporizando todos os conhecimentos, conceitos e técnicas” (p.32).

Cabe a escola assumir-se como um local onde se promovem aprendizagens e se potencia a
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formacao pessoal e social dos alunos. Assim, “o curriculo € o cruzamento de praticas diferentes e
configura a pratica pedagogica nas aulas e na escola” (Santos, 2005, p.33).

A escola constitui, assim, o agente unitario do desenvolvimento curricular. No entanto
Zabalza (1992) refere que “as nossas escolas vivem de costas para a protagonizacdo que, além de
possivel, & necessaria para fazer face a um desenvolvimento curricular integral e aberto (p.45).
Este autor também salienta que o nosso sistema educativo esta centralizado e a capacidade de
autonomia das escolas é escassa. Ele acentua a ideia de que se “trata de uma escola para
cumprir um Programa e nao tanto para desenvolver uma programacao. Porém, isto ndo deveria
ser assim e creio que, inclusivamente, com o actual marco legislativo, as coisas poderiam ser
bem diferentes” (ibidem). Neste sentido, Zabalza (1992) diz que a escola deveria desenvolver
trés grandes fungoes: (i) contribuir para que os alunos assumam um comportamento autonomo e
responsavel; (ii) contribuir para a insercao dos alunos numa cultura mediante a aprendizagem de
valores e regras; (iii) contribuir para o desenvolvimento das relacdes pessoais e sociais.

Entao, a escola nao pode continuar a olhar para os alunos como sujeitos passivos, mas
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sim desenvolver e estimular as suas iniciativas. Santos (2005) refere que “ o projecto a
desenvolver neste ambito tem de ser adequado aos desafios e exigéncias do mundo
contemporaneo (...) assente noutro tipo de praxis educativas que resultam de outra concepcao da
relacao que cada ser humano estabelece com o mundo envolvente e com os outros seres

humanos (p.36)

1.2.2 O papel do professor

Quem nao se lembra de escutar o professor e ao mesmo tempo fixar o mestre. O professor
era o mestre, pois nele, como refere Gusdorf (1963), “se afirma o imperativo categorico do
ensino, que reveste dum valor quase sagrado cada uma das suas palavras” (p.59).

Com os desafios que a sociedade exige, o papel do professor tem que assumir novos
problemas e requisitos, ou seja, novas competéncias e conhecimentos. Ao considerar o papel dos
docentes enquanto gestores do curriculo, podemos identificar diversas dimensdes dessa funcao,
a partir da qual o Ministério da Educacao (1997) equaciona a sua especificidade. “Os professores
confrontam-se com a necessidade de gerir um curriculo formal que é definido por equipas
ministeriais e uniforme a nivel nacional; a sua gestdo deste curriculo, se ndo for de mera
execucdo passiva do que lhe é proposto, tera de passar pelas dimensdes da reconstrucdo, da
diferenciacao e da adequacao curricular, tendo em vista as populacdes concretas com que vai
trabalhar” (p.40).

O professor tera que realizar a reconstrucdo, a diferenciacdo, a adequacao e a construcao
curricular, pois como refere Roseiro (2008) “ser professor, é... proporcionar a construcao do
projecto pessoal, social e profissional dos alunos. Ser professor, é... analisar determinadas

situacdes de desigualdade, no momento certo” (p.242).
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A este proposito, Montessori (1948) lembra que

A professora tem, no entanto muitos e dificeis encargos: a sua cooperacao nao esta excluida,
mas torna-se prudente, delicada e multiforme. As suas palavras, a sua energia, a sua
severidade tornam-se inlteis, mas exige-se dela uma sapiéncia adquirida pela observagao, no
servir, no ocorrer ou no retirar-se, no falar ou no calar-se segundo os casos e as necessidades
(p.146).

O protessor e muitas vezes “o veiculo de conhecimentos”, como retere Pires (1998), e
continua a lembrar que “o professor nao pode hoje pensar monopolizar a transmissao de
conhecimentos” (p.12).

Da mesma opinidao é Wassermann (1990), quando menciona que:

Se um professor acredita, firme e verdadeiramente, nos valores educacionais de um programa baseado na
investigacdo do aluno, no trabalho de cooperacao desenvolvido em grupo pelas criancas, e no
desenvolvimento da capacidade de reflexao, em moldes cada vez mais complexos, em que grande parte do
controle sobre a aprendizagem é deixada as criancas, o programa de ensino designado por “jogo-analise-
novo jogo” esta em verdadeira consonancia com essas convicgoes (p.57).

Pelo Decreto-lei n° 241/2001 de 30 de Agosto, foi aprovado o perfil especifico de
desempenho profissional do professor do 1° Ciclo do Ensino Basico. No anexo n° 2, no seu Il
capitulo, podemos observar que “o professor de 1° Ciclo do Ensino Basico desenvolve o
respectivo curriculo, no contexto de uma escola inclusiva, mobilizando e integrando os
conhecimentos cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias necessarias a
promocao da aprendizagem dos alunos” (2001).

Assim, e de acordo com este documento, cabe ao professor de 1° Ciclo a tarefa de
construir e avaliar o projecto curricular, juntamente com os outros docentes; desenvolver as
aprendizagens; organizar; desenvolver e avaliar o processo de ensino; promover a integracao de

todas as vertentes do curriculo; e promover a autonomia dos alunos.

1.3 - Desenvolvimento curricular em salas de aula do 1°

Ciclo do Ensino Basico

1.3.1 O espaco

Mas que espaco? Carneiro, Leite e Malpique (1983) assinalam que os espacos fazem parte
da nossa relacao com a vida. “Todos os espacos onde se concentre a nossa aprendizagem.
Quantos de nds atendemos as condigcbes dos espacos como componentes das nossas relacoes
pedagodgicas? Os espacos das nossas instituicoes, das nossas escolas - aqueles onde aprendemos e
onde ensinamos? (p.9). A organizacao da sala de aula tem influéncia no modo como professores e
alunos pensam e se comportam.

Oliveira (2000) afirma que “em geral, os ambientes infantis tém sido pobremente
planeados, pois geralmente sao orientados para atender as necessidades do adulto e/ou do grupo
como um todo, desconsiderando as necessidades proprias das criancas” (p.109). Esta autora
salienta ainda que os ambientes construidos para criancas, deveriam atender a cinco fungoes, no

sentido de promover: ”identidade pessoal, desenvolvimento de competéncia, oportunidades para
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crescimento, sensacao de seguranca e confianca, bem como oportunidades para contacto social
e privacidade” (ibidem).

O espaco educativo é de extrema importancia para a qualidade de todo o ambiente
educativo. Como referem Domenech e Vifas (1997) “la escuela nace en el momento en que se
delimita un espacio y se le da una estructura para que cumpla la funcion de instruir” (p.17)

A importancia do espaco como factor de sucesso escolar aparece como conteldo do
curriculo quando os professores tomam consciéncia dessa importancia. Zabalza (1998) aponta
trés grandes etapas nesse processo. No inicio ou a primeira etapa em que “(...) 0 espaco aparecia
e funcionava como uma variavel dada diante da qual os professores nada podiam fazer.” (p.236)
Nesta etapa o espaco aprecia apenas como um lugar onde apenas se ensina. Ja numa segunda
etapa o professor altera o espaco como lhe convém. Os professores ja tomam decisdes sobre ele,
como refere Zabalza “ faz parte do projecto de formacao como elemento facilitador” (ibidem).
Numa terceira etapa este espaco ja se transforma conforme o projecto a desenvolver. “ O
espaco ja nao é o lugar onde se trabalha, nem tampouco € somente um elemento facilitador,
mas constitui um factor de aprendizagem”, diz-nos Zabalza (idem:237).

E pratica dos educadores de infancia a formacdo dos Cantinhos na sua sala, retomando
Zabalza (1998) que considera que “com a chegada dos cantos e a organizacao funcional das salas
de aula aconteceu uma verdadeira revolucao na forma de conceber uma aula de Educacao
Infantil e na forma de organizar o trabalho na mesma” (p.229). Nesta linha, identifica a
necessidade de entendermos o espaco como um espaco de vida, onde ela acontece e se
desenvolve, pois para a crianca o espaco € o que ela sente, o que vé e o que nele produz.

Domeénech & Vifas (1997) sdo da opinido que estes se deverao manter no 1° Ciclo, quando
referem:” (..) también en los ciclos de la educacién primaria® deba conservarse la riqueza de
elementos y de estimulos de todo o tipo, fundamentalmente materiales, que caracterizan la
educacion infantil” (p.42).

Apesar das divergéncias na analise da importancia do espaco entre os varios niveis de
ensino, consideramos que este conceito relune algum consenso entre os docentes, sendo
importante referir Pires (1998) quando considera que “nao obstante as dificuldades que se vao
encontrando, é possivel aceitar, desejar e prever a escola como um local de vida relacional
intensa aberta a vida que deve por em causa a separacdao entre a escola como lugar de
aprendizagem e outros lugares de existéncia e de trabalho, onde ha lugar para intercambios

pessoais, vida colectiva e relacional, para debate e actividades livres” (p.9).

1.3.2 O espaco organizado em ateliés

A sala de aula ndo pode ser um espaco inalteravel, uma vez que ela é o cenario onde

sucedem diferentes situacoes de ensino e aprendizagem, como sugerem Barbosa e Horn (2001)

5 - N . A .
Em Espanha a “Educacion Primaria” organiza-se em trés ciclos, correspondendo o 1° ciclo ao bloco formado pelos 1° e
2° anos de escolaridade, o 2° ciclo ao bloco formado pelos 3° e 4° anos e o 3° ciclo ao bloco formado pelo 5° e 6° anos de

escolaridade.
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“os espacos educativos ndao podem ser todos iguais, o mundo é cheio de contrastes e de tensdes,
sendo importante as criancas aprenderem a lidar com isso”. Nesta perspectiva, o professor
precisa pensar no que quer beneficiar: dialogo, concentracdao, memorizacao, discussao, pois sao
inUmeras as situacoes de aprendizagem. Também Sekkel e Gozzi (2003), coadjuvam para dar

sentido a organizacao do espaco na sala de aula:

0 espaco € uma das variaveis integrantes de um conjunto de determinagdes
que precisa ser considerada na hora do planeamento. Por isso, um dos
grandes desafios da escola de Educacao Infantil, actualmente, a gestao do
espaco e do tempo de forma integrada ao projecto educativo, considerando
os principios de uma Educacado Infantil democratica, que valoriza as
competéncias, os direitos e os deveres de seus protagonistas (p.15)

Portanto, a forma como os professores organizam os espacos, a forma como falam e se
dirigem as criancas e o que as criancas vivenciam na sala de aula sao reveladores das suas
concepcoes sobre a crianca, a aprendizagem e sobre o que significa educar.

Quantos espacos existem que se revelam carentes de estimulos para as criancas. Nao ha
brinquedos, jogos, livros ou outros materiais didacticos disponiveis na sala de aula que facilitem
o desenvolvimento global pleno. Assim o que observamos ao chegar a escola é que as criancas
penduram as suas mochilas, sentam-se nas cadeiras e aguardam a actividade determinada pelo
professor. Os espacos nao sao pensados para a expressao, interaccao e actividades de troca
entre os alunos. E qual é a atitude do professor? Com frequéncia, ndo prestamos atencdo as
variaveis espaciais e como resultado nao lhe concedemos a importancia devida na programacao
ou no desenvolvimento curricular deste nivel educativo.

A questao esta em saber como o transformar para actuar didacticamente através dele.
Ou seja, converter o espaco e cada um dos instrumentos utilizados, como recurso didactico. E
necessario pensar como vamos estabelecer e organizar os espacos de maneira que se convertam
num padrao adequado e auxiliador do que pretendemos fazer, mas ao mesmo tempo criar
estimulos e oportunidades para as criangas.

O atelié criado com este objectivo deve ter no seu alicerce o elemento de continuidade
entre os diferentes momentos, conteludos e experiéncias a desenvolver na sala de aula. Vilar
(1987) cita Morin que defende esta dialéctica conjuntura/estrutura, que pode ser assegurada
pelo professor através do atelié. Vilar (1987) refere ainda que “a preocupacgao, por parte dos
educadores, das razdes da programacao, do que fazer na sala, é desdramatizada sempre que é
possivel montar um ambiente capaz de absorver e potenciar educativamente qualquer tipo de
actividade”(p.124).

1.3.3 Conteudos, organizacao e funcionamento das actividades integradas em

percurso de ensino e aprendizagem

Num modelo curricular em que se estabelece a nivel nacional um curriculo nuclear, sao os

docentes e as escolas que assumem as decisdes quanto ao curriculo diferenciado que cada escola

12



Definigdo de ambientes de aprendizagem no ambito da relagdo
Leitura/Jogo Dramatico no 1° Ciclo do Ensino Basico -
Elementos de especificidade e confluéncia

pode e pretende oferecer. No entanto, tém que prever antecipadamente, como salienta o
documento redigido pelo Ministério da Educacdo (1997)°, “o modo de incorporar o curriculo
nuclear no conjunto do trabalho de todas as areas e disciplinas; as areas de aprofundamento que
ira desenvolver, no quadro dos programas existentes, que vao para além das aprendizagens
nucleares; outras opcoes ou temas que se considerem adequadas e promotoras de aprendizagens
relevantes” (p.5).

O que se deseja de facto modificar é a gestao desses curriculos, para que de acordo com
o documento de trabalho, a escola possa tomar decisdbes acerca das aprendizagens que
selecciona, aprofunda e prima no seu caso particular.

Deste modo terminaria o curriculo uniforme, que na opinido de Alves e Formosinho
(1993) “é completamente independente das caracteristicas, interesses e necessidades dos
alunos, indiferentes as diferentes educacdes informais familiares e independentemente da
aprendizagem real dos alunos” (p.23).

Neste novo enquadramento cada escola “introduzira as mudancas que entender, com o
ritmo que lhe parecer mais adequado. SO assim pode construir-se um processo verdadeiramente
autonomo” (ME,1997,p.8)

Partindo da analise do plano curricular do 1° Ciclo do Ensino Basico (Departamento de
Educacdo Basica, 2004.p.19), podemos identificar as componentes do curriculo assim como a
carga horaria de cada uma delas. Fazem parte das areas curriculares disciplinares de frequéncia
obrigatoria a Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio e as Expressdes Artisticas e Fisico-
Motoras. Nas areas curriculares nao disciplinares, estdo contempladas a Area de Projecto, Estudo
Acompanhado e Formacado Civica. O referido documento refere ainda que “o trabalho a
desenvolver pelos alunos integrara, obrigatoriamente, actividades experimentais e actividades
de pesquisa adequadas a natureza das diferentes areas, nomeadamente no ensino das ciéncias”
(ibidem).

O programa proposto para o 1° Ciclo do Ensino Basico constitui uma oportunidade para
que os alunos realizem experiéncias activas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras, para que as aprendizagens se tornem também activas, significativas,
diversificadas, integradas e socializadoras.

Desta forma cada dominio do curriculo integra os seguintes componentes: principios
orientadores, objectivos gerais e blocos de aprendizagem. Os principios orientadores “propdem
fundamentos e apontam para perspectivas estratégicas de desenvolvimento das praticas
educativas nos diversos dominios que integram o curriculo” (idem:27). Os objectivos gerais “do
dominio disciplinar ou interdisciplinar que enunciam as competéncias globais que cada aluno tera
de atingir até ao fim do 1° Ciclo no respectivo dominio do curriculo” (ibidem). Os blocos de
aprendizagem “correspondem a conjuntos de actividades de aprendizagem designadas por um
conceito, por um tema articulador ou pela designacao de uma etapa de desenvolvimento da

actividade curricular” (ibidem).

® Referido na nota de rodapé n° 4
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Neste trabalho parece-nos pertinente referir os principios orientadores para as areas
curriculares de Lingua Portuguesa e Expressdao Dramatica. Assim para a area curricular de Lingua
Portuguesa “optou-se por um conjunto de directrizes pedagogicas e por uma estrutura de
programas que visam a coeréncia do ensino, ao longo da escolaridade basica. Pretendeu-se,
deste modo, constituir referenciais organizados e permanentes para alunos e professores”
(idem:135). Na area da Expressdao Dramatica, teve-se em conta que “os jogos dramaticos
permitirao que os alunos desenvolvam progressivamente as possibilidades expressivas do corpo -
unindo a intencionalidade do gesto e/ou a palavra, a expressdao, de um sentimento, ideia ou

emocao” (idem:77).

1.4 Areas curriculares disciplinares de frequéncia

obrigatoéria

1.4.1 Leitura e Expressao Dramatica: espacos de intervencao cultural

a) Perspectivas metodolégicas de abordagem a pratica da leitura -

Literatura para a infancia e corpus textual

Uma das preocupacdes dominantes da Escola de 1° Ciclo do Ensino Basico é o ensino da
lingua materna - “bem compreender, bem falar, bem escrever -, do mesmo modo, a leitura é
uma competéncia de relevo para todas as areas”, segundo Pestana (1970,p.9). Seguindo a sua
linha de pensamento podemos mencionar que “cumpre ao professor proporcionar aos seus alunos
desde o primeiro momento em que estes entram na escola e sobretudo nesses primeiros
contactos, um clima de confianca e de carinho, necessario e indispensavel para que eles se
sintam inteiramente a vontade” (ibidem).

Tendo em conta as caracteristicas do mundo moderno, refere Alarcao (2005) “ha que
fornecer ao aluno todos os suportes que o mercado oferece, desde os livros até as disquetes,
passando pelos jornais, revistas e videos que lhe permitam uma escolha de acordo com os seus
interesses” (p.15), porque, e como reforca Sim-Sim (2009) “ler é sempre uma forma de viajar,
quer o mediador da viagem seja um livro, uma revista, o ecra de um computador ou de um
telemovel. O passaporte exigido para essa viagem chama-se aprender a ler” (p.7).

Continuando a sua linha de pensamento, Alarcao expoée a sua ideia quando menciona que
“a renovacao pretendida passa também por uma politica efectiva de promocao da leitura, para a
qual é necessaria a criacao de espacos e condicoes onde o prazer de ler aconteca” (ibidem).

No entanto, nunca se falou tanto em literacia como nos dias de hoje. A literacia vem
sempre acompanhada ao abandono do gosto de ler por parte das criancas, jovens e adultos
portugueses. Mas porqué? Como refere Sim-Sim (2009), “a desmotivacdo e o consequente
desinteresse por ler radicam, em muitos casos, no desencanto provocado pela ndo consonancia
entre o que era esperado obter pela leitura e a roupagem mecanicista de que o seu ensino se

revestiu” (p.7). Por isso, € tdo importante perceber o que a crianca pensa e sente em situacoes
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de aprendizagem, como refere Onofre (1996)“nao ha talvez, que aprender mas que realizar. Ha
que construir uma arte de viver e concretiza-la em espaco e em tempo bem vividos” (p.17).

Nesta linha, Sim-Sim (2007) menciona que “nem sempre o ensino explicito da
compreensao da leitura de textos foi uma pratica docente comum. O ensino da leitura foi muitas
vezes reduzido ao ensino da decifracdo” (p.24). Com estas praticas o aluno nao sabia como
escolher as estratégias apropriadas para a respectiva finalidade da leitura. Um aluno, na opinido
de Sim-Sim (2007) “tem de aprender as estratégias especificas para abordar textos de tipologia
variada. Esta aprendizagem requer, na maioria dos casos, um ensino explicito da compreensao
que implica explicar, mostrar e providenciar praticas do uso das estratégias em causa” (p.25).

A mesma autora afirma que “ a leitura oralizada é mais atractiva quando acompanhada
de gestos e movimentos, os quais contribuem para uma maior facilidade na memorizacao dos
textos” (2007,p.49), por isso, e segundo a autora, a leitura de textos de teatro e a representacao
dos mesmos pelos alunos é de grande importancia no seu desenvolvimento sociocognitivo: “A
expressividade na leitura é um optimo indicador de fluéncia” (ibidem).

Assim, a crianca pode descobrir que ler é uma forma de jogo onde ela é o autor e
descobre a magia que existe em cada letra que decifra. Ela descobre a leitura de uma forma

{3

didactica e talvez assim deixe de ser aquele “ aprendiz de leitor que esperava poder entrar
numa floresta em que por encanto penetraria num mundo de maravilhas e tesouros perdidos e é
empurrado para um beco em que séries arrumadas de letras apenas lhe ddo passagem para
silabas que, de forma espartilhada, se transformam em palavras isoladas (...),(Sim-Sim 2009,p.7).

No ano de 2006, é criado o Plano Nacional de Leitura pelo Ministério da Educacao que o
coordena, em parceria com o Ministério da Cultura e o gabinete do Ministério dos Assuntos
Parlamentares.

Os principais objectivos do Plano Nacional de Leitura sao:

O Plano Nacional de leitura é uma iniciativa do XVII Governo Constitucional que pretende

constituir uma resposta institucional a preocupacéo pelos niveis da literacia da populacdo em

geral e em particular dos jovens, significativamente inferiores a média europeia. Concretiza-se

num conjunto de estratégias destinadas a promover o desenvolvimento de competéncias nos

dominios da leitura e da escrita, bem como o alargamento e aprofundamento dos habitos de

leitura, designadamente entre a populacao escolar.
(Resolucao de do Conselho de Ministros n°86/2006 de 12 de Julho)

- Alargar e diversificar as accdes promotoras da leitura em contexto escolar, na familia e
em outros contextos sociais (hospitais, prisées...);

- Contribuir para um ambiente favoravel a leitura;

- Assegurar a formacao necessaria para os técnicos;

- Inventar e optimizar recursos e competéncias para a leitura e escrita;

- Criar e manter o sistema de informacao.

Neste contexto, surge ainda, o projecto da Casa da leitura da Fundacao Calouste Gulbenkian.

Esta Fundacao esta ligada a area da promocéo da leitura. A Casa da Leitura é um portal on-line,
onde se podem encontrar documentos tedricos e praticos, através dos quais se pode impulsionar

a leitura, como refere Neves (2007),
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A Casa da Leitura nos seus distintos niveis de leitura, oferece ndo apenas a recensiao de mais de
750 titulos de literatura para a infancia e juventude, organizados segundo faixas etarias e
temas, com actualizacdes periddica semanal, como desenvolve temas, biografias e bibliografias.
Tudo dirigido preferencialmente a pais, educadores, professores, bibliotecarios, enfim
mediadores de leitores. Em simultaneo, responde as dividas mais comuns sugerindo um conjunto
de praticas destinadas as familias e aos mediadores (p.70)

No entanto, mesmo com todos estes projectos, continua-se a falar em baixos niveis de
literacia que vém sempre associadas ao abandono do gosto de ler por parte das criancas, jovens
e adultos portugueses. Os estudos realizados nos Ultimos anos abrem caminho a esperanca e
indicam que vamos no rumo certo. O aumento de jovens leitores é uma realidade.

Prole (2006) alerta que todos os projectos de promocao da leitura tém que responder a
um desafio duplo, a criacdo de habitos de leitura e o desenvolvimento de competéncias da
compreensdo, mas também a sua insercdo no proprio processo educativo de aprendizagem
leitora.

Mas se as criancas nao gostam de ler, comportam-se como de uma forma passiva em
relacao aos livros. O que fazer entao nesta situacao?

Poslaniec (2005) aponta uma das solucdes possiveis, que passa por fazer deslocar a
biblioteca para junto das criancas. Como isso ndo era possivel, construimos o atelié dos livros,
tentando promover actividades de animacédo da leitura, daqueles livros que as criancas até nao
gostam tanto de ler. Deste modo, as criancas vao-se movimentando em direccdo aos livros, até
que um dia se motivem para a leitura.

Para Cerrillo (2006) a actividade de leitura é muito complexa e salienta que

a leitura ndo é apenas o reconhecimento de uns sons, de umas silabas, ou de umas palavras no

conjunto de um texto: as palavras podem significar coisas muito diferentes que somente um
leitor competente sabera ler em cada momento (p.33)

Este autor refere ainda que a qualidade da leitura se situa naquilo que se lé e ndo na
quantidade. Torna-se cada vez mais pertinente que a escola tenha um papel activo no combate
aos leitores limitados. Devemos ler pelo prazer de ler.

Para Giasson (1993) “o ensino da compreensao deve ir mais longe do que o simples facto
de fazerem perguntas ou de se mandarem repetir actividade de leitura aos alunos”(p.48). Esta
autora defende o ensino explicito da compreensao na leitura, onde a prioridade ja nao é a
planificacao sistematica mas sim o papel do professor. Salienta mesmo que,

este planifica a sua intervengdo, mas nao segue um plano rigido; deve ser capaz de reconhecer
quando os alunos tém necessidade de um exercicio suplementar, quando uma analogia ou um
diagrama podem clarificar um conceito, quando é necessaria uma discussdao. Uma das principais

caracteristicas deste modelo &, pois, uma melhor definicdo e uma revalorizacdo do papel do
professor (1993, p. 49)

Neste sentido, o leitor cria o sentido do texto, utilizando-o com os seus proprios
conhecimentos e intencao de leitura.

No entanto, para Morais (1997), a leitura é um método que decifra os estimulos
sensoriais. A esta decifracdo chamamos-lhe percepcao. Este autor chama a atencao para a
confusao que muitas vezes acontece quando se fala de leitura, na medida em que se confunde

com a capacidade de ler com os objectivos e o desempenho da mesma.
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A actividade da leitura é o conjunto dos acontecimentos, que se passam no cérebro e no sistema
cognitivo que o cérebro suporta, bem como os 6rgaos sensoriais e motores. (Morais, 1997, p.110)

Na opiniao de Mialaret (1997) existem quatro aspectos a definir na leitura.
1. técnica de decifracéo;
2. saber ler é compreender;
3. saber ler é julgar;
4. todo o homem que gosta de ler € um homem “salvo”.

A leitura assume-se como um processo, no qual segundo Cruz (2007), o leitor adquire a
informacao, por meio dos simbolos escritos, e para conhecer o seu significado tera que os
dominar. Assim sendo, a leitura € uma accao cognitiva complicada, onde subsistem processos
psicologicos. Estes iniciam-se por um incentivo visual que se traduzem pela leitura e
consequente compreensdo do texto. Cruz (2007) cita varios autores para fundamentar esta ideia,

em primeiro lugar Rebelo.

0 conhecimento do codigo escrito e a sua especificidade em relacdo ao cédigo oral; o dominio
do acto léxico visual; a existéncia de conhecimentos conceptuais e linguisticos; e a construcao

de significacdes a partir de indices visuais. (p.45)
Chavveau, Rogovas-Chaveau & Martins, cit. pelo autor acima mencionado, salientam que

todo o processo de leitura envolve operacoes cognitivas:

Identificar o suporte e o tipo de escrita; interrogar o conteudo do texto; explorar uma

quantidade de escrito portadora de sentido; identificar formas graficas; reconhecer globalmente

as palavras; antecipar elementos sintacticos e semanticos; organizar logicamente os elementos

identificados; e reconstituir o enunciado e memorizar o conjunto de informacdes semanticas.

(Cruz, 2007, p.45)
Veloso (s/d), pergunta no seu artigo, “que papel esta reservado a literatura infantil para
justificar accoes especificas dirigidas preferencialmente aos professores do pré-escolar e do 1°
ciclo?”. Ao longo do seu artigo, este autor brinca um pouco com o esquecimento e o descuido de
todos os agentes educativos, no que diz respeito a lingua portuguesa. A resposta que da a

pergunta que formula é

sem a sobrevalorizar, limito-me a dizer que ela pode ser - se formos capazes - o ovo de Colombo
para a descoberta do prazer da leitura e consequente dominio da lingua materna, ndo falando ja
das proteinas que ela fornece ao imaginario da crianca. Andaremos todos distraidos ou nao
notamos ja que as nossas criancas sao alvo de uma massificacdo castradora e o Unico antidoto
para isso € criarmos alternativas para a sua imaginacéo e possivel criatividade (p.60,61)

Podemos concluir que existem um conjunto de conhecimentos que contribuem para que a
crianca entenda a ligacao entre o oral e o escrito e, um sentido para o que esta escrito. Quanto
maior for o conhecimento daquilo que a rodeia, a sua competéncia oral e a motivacao da familia
e da escola, maior sera a relacdo que a crianca fara com cada texto que lé e com os

conhecimentos que ja adquiriu.
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b) Expressao Dramatica

[

Nery (1993) inicia o seu livro dizendo que muitos dos nossos alunos pensam que “...0
melhor da escola sao os corredores”(p.7). Mas porqué? A autora avanca dizendo que nos
corredores “acontece a espontaneidade, a sociabilidade, a cumplicidade criativa”(ibidem). E
lanca o desafio de tentar levar tudo isso para a sala de aula.

Segundo o guia pedagogico de Expressao e Educacdo Dramatica para o 1° Ciclo do Ensino
Basico, da responsabilidade do Ministério da Educacao (2001), “o jogo é, para a crianca, o seu
meio privilegiado de expressao” (p.21), pois usa a sua linguagem natural. Como afirma Courtney
(2003) “os simbolos por ela usados sao réplicas da situacao de vida e, através deles, a crianca
aproxima seu mundo da realidade”(p.79). Em paralelo a esta definicao encontra-se a de Melo
(2005), que afirma que “as expressdes artisticas, cultivando a experiéncia e a manipulacdo
intencional dos sentidos, desenvolvem a intuicdo, o raciocinio e a imaginacdo com o objectivo
Unico de expressdao e comunicacao” (p.14). Esta opcao esta explicitada no Curriculo Nacional do
Ensino Basico, Competéncias Essenciais (2001), quando se afirma que “no 1° ciclo as quatro areas
sao trabalhadas, de forma integrada pelo professor da classe, podendo ser coadjuvada por
professores especialistas” (p.149).

O Ministério da Educacao (2001) acentua ainda que “a educacao artistica é essencial para
o crescimento intelectual, social, fisico e emocional das criancas e jovens. (..) As actividades
dramaticas proporcionam oportunidades para alargar a experiéncia de vida dos alunos e
enriquecer as suas capacidades de decisao e escolha” (p. 177), assim, valoriza-se a presenca da
expressao dramatica no Curriculo Nacional do Ensino Basico. Mas qual a relacdo do professor com
a expressao dramatica? Pires (1998) apresenta uma aproximacao de abordagem a questao quando
afirma que “a imaginacdo é directamente proporcional a motivacdo. Desta forma também a
criatividade” (p. 127), que temos que ir buscar ao mais intimo de nés mesmos. No entanto, este
mesmo autor (op.cit) realca que “na expressao dramatica nada se pode fazer por acaso ou ao
acaso” (p. 132), assim também é preciso termos em atencdo o que se planifica, e a forma como
se planifica.

Morgan & Saxton, cit. por Melo (2005), definiram que “a Expressdao Dramatica opera em
duas estruturas diferentes: a estrutura expressiva (a manifestacao externa) e a estrutura de
sentido (a compreensao interna)” (p.46). Para a autora, ambas sao interdependentes e alerta
para que “a expressao sem sentido € uma concha vazia, e o sentido precisa de uma accao
expressiva de modo a ratifica-lo” (op.cit., p.46). A este respeito Leenhardt (1974) relembra que
“ no jogo dramatico dirigido por um educador, com objectivos de formacao definidos, ha
necessariamente a introducao de um elemento exterior que permite a valorizacao do jogo e lhe
da meios de prosseguir” (p. 25). E se esse objecto for o livro? Nao importa qual o seu titulo ou o
tema, o que importa realmente é que a crianca viva, recrie, sonhe perante as paginas cobertas
de letras. Pois 0 jogo dramatico “nao se baseia num texto prévio que o embaraca ou paralisa
(...). Tratando-se de um exercicio da crianca e para a propria crianca, ele esgota-se ao realizar-

se” (Leenhard, op.cit.,p. 24).
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Na opinido de Courtney (2003), “a educacdo dramatica € o modo de encarar a educacao como

um todo. Ela admite que a imaginacédo € a parte mais vital do desenvolvimento humano, e assim

a promove e a auxilia a crescer”(p.57). Por isso este autor solicita que examinemos com atencao

os curriculos, os programas e os métodos pelos quais todo o sistema educacional se desenvolve.

Isto porque nada esta vivo em nos, é necessario que seja estimulado para o vivermos sempre que

actuamos. Courtney (2003) afirma mesmo que a educacdo dramatica “é o caminho pelo qual o

processo de vida se desenvolve e, sem ela, o homem é apenas um mero primata superior”(p.57).

A educacado dramatica nao implica treinar as criancas para o palco. Esta € uma ideia

errada que muitos ainda tém quando abordamos esta matéria. Na verdade, é um modo novo de

encarar o processo de educacao que se inicia na crianca. Bernard Shaw, citado por Courteny

(2003), solicita que

...se é possivel mudar essa monstruosa fraude da escolarizacdo da crianga para o principio da

educacdo que cessa apenas no timulo e que é uma recriacéo infinita de seu objetivo”(p.287).

c) O texto como instrumento de desenvolvimento da competéncia da

leitura

Ja referimos atras que a compreensao da leitura é um processo complexo e como tal,

devera incluir estratégias pedagogicas direccionadas para esse desenvolvimento pleno. O grande

objectivo da compreensao da leitura é a capacidade para interagir com um texto. Sim-Sim

(2007), inspirada no modelo cognitivo de leitura de McKenne e Stahl, mostra esta figura (p.12)
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A compreensao de leitura de textos comeca antes da crianca saber ler, ou seja, quando
exploramos com ela o seu conteldo e as imagens. Este ensino ira continuar em simultaneo com a
aprendizagem da decifracao.

Segundo Sim-Sim (2007), o ensino de estratégias de compreensao de textos deve permitir
que a crianca seja capaz, no final do 1° ciclo do Ensino Basico:

* “apreender o sentido global de um texto;

* identificar o tema central e aspectos acessorios;

* distinguir entre ficcao/nao ficcao; causa/efeito; facto/opiniao;

* localizar informacoes especificas e usa-las para cumprir instrucoes;
* sintetizar partes do texto;

* reconhecer os objectivos do escritor”(p.13)

Para que o ensino da compreensao de textos seja integral implica que as criancas estejam
familiarizadas com variados tipos de textos. Além disso, na opinido de Sim-Sim (2007),tém que
lhe ser” ensinadas estratégias gerais de automonitorizacao da leitura e estratégias especificas
para abordagem de cada tipo textual”(p.15).

Quais sdo entao essas estratégias? Temos que ter em consideracdo as estratégias a usar
antes, durante e depois da leitura. Segundo Sim-Sim (2007) antes da leitura o professor deve
alicercar algumas ideias: explicitar o objectivo da leitura, activar o conhecimento existente
sobre o tema, antecipar contetidos com base no titulo, imagens, indice do livro e filtrar o texto
para encontrar chaves contextuais. Durante a leitura é importante ndao esquecer: fazer uma
leitura selectiva, criar uma imagem mental, sintetizar a medida que o texto avanca, descobrir o
significado das palavras desconhecidas, usar materiais de referéncia, parafrasear partes do texto
e sublinhar e tomar notas durante a leitura. Depois da leitura e para a interiorizacao e
compreensao ser total: formular questoes sobre o lido, confrontar as previsdes como conteldo,
discutir com os colegas o lido e reler.

Como nem sempre se tem em consideracao estas estratégias, Sim-Sim (2007) citando
Hancock, alerta para o facto de

o ensino explicito da compreensdao de textos tem por objectivo o desenvolvimento da capacidade
metacognitivas que permitam ao aluno transferir informacdo e estratégias aprendidas para novas situacoes
de leitura e facultem a automonitorizacdo da compreensdo a medida que se lé um texto. A leitura é um
processo complexo em que, para além da decifracédo, o leitor tem que mobilizar chaves de interpretacdo
que incluem o uso de conhecimentos extra-textuais, a compreensao de que a ilustracao do texto transporta

informacéo suplementar, o uso de processos de inferéncia e de apreciacdo de contextos metaféricos no
reconhecimento de ideias e de sentimentos implicitos, como é o caso do sofrimento, da ironia ou do humor

(p.25).

Sousa (1993) refere “lé-se na aula para se aprender a ler e uma vez em contexto extra-
escolar, o saber fazer. 56 assim se justifica a pluralidade de textos a que a aula de Portugués
abriu as portas, contrariando a tradicdo classica que previa a leitura como o fim de promover
uma melhor producao”(p.15).

Os tipos de textos utilizados sao: os textos informativos, os textos narrativos, os textos de
teatro, textos poéticos, textos institucionais.

Para o nosso trabalho vamos incidir mais sobre o ensino da compreensao dos textos
narrativos e dos textos de teatro. O texto narrativo € um meio de comunicacao entre quem

escreve e quem lé. Neste tipo de texto, surgem as personagens que se situam num determinado
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tempo e espaco onde decorre a accao. Trabalhar estes textos implica trabalhar narrativas curtas
adequadas a idade da crianca, para que esta, citando Sim-Sim (2007), “fomente o raciocinio
dedutivo, a analise de accbes, a antecipacao de acontecimentos, a previsdo de consequéncias, o
raciocinio inferencial e a apreciacédo valorativa do texto” (p.37). O planeamento das actividades
desenvolvidas no estagio tentaram incluir sempre as estratégias para a compreensao de textos
narrativos.

0 texto dramatico € um meio para promover a repeticao da leitura em voz alta, o treino
da entoacao, para gerir as emocoes das personagens. Vygotsky, citado por Sim-Sim (2007),

acentua a importancia deste tipo de texto, quando diz que

a leitura de textos de teatro e a representacdo dos mesmos pelas criancas é de
grande importancia no desenvolvimento sociocognitivo dos alunos. A interiorizacao
dos dialogos, numa actividade verbal colectiva como é a dramatizacéo, favorece o
desenvolvimento de processos auto-reguladores do discurso interior da crianca

(p.49)

Smith, citado por Sousa (1993), chama atencédo que ler sem compreender é um papaguear,

e continua, dizendo que

ler com compreensao é reconhecer, ler sem compreensao é identificar, ser
capaz, apenas, de reproduzir verbalmente um conjunto de sinais (...) A leitura
de qualquer texto, e com uma qualquer finalidade, exige um trabalho complexo
pelo qual se procura reconstruir a sua coeréncia, isto é, a sua base semantica
cujo nucleo é o tema do texto (p.61)

O verbo ler deriva do verbo latino legere, que significa “colher”. Entao, isso significa que
ao ler podemos sempre colher algo. E importante que a crianca sinta a magia da leitura. Ja
reflectimos sobre a importancia do texto de teatro e a representacao dos mesmos pelas criancas.

Martins & Niza (1998) referem na obra “Psicologia de aprendizagem da linguagem
escrita”, que a leitura desempenha multiplas funcdes, considerando como mais importantes: “ler
para obter uma informacao de caracter geral; ler para obter uma informacao precisa; ler para
seguir instrucdes; ler para aprender novos conhecimentos; ler para rever um escrito do proprio e
ler por prazer e sensibilidade estética” (p. 195 - 201). Este ultimo tipo de leitura promove a
utilizacdo do passaporte para o tal mundo da fantasia, pois “ € um tipo de leitura (...) em que se
desenvolve a capacidade criativa e a sensibilidade estética” (op.cit., p. 199).

Sim-Sim (2007) afirma que “ a leitura oralizada é mais atractiva quando acompanhada de
gestos e movimentos, os quais contribuem para uma maior facilidade na memorizacao dos
textos” (p. 49).

Também Onofre (1996) assegura que nessa altura “o objecto ira tendo uma resposta-
imagem a medida do miudo, que lhe ira dando significados e simbolos. Ao perceber a situacao, o
mildo ira também percebendo-se. E em aceitacdo progressiva, ira sendo autor dessa mesma
situacao, autorizando-se a ser e, sempre, com uma enorme autoridade” (p.14).

Assim, a crianca pode descobrir que ler € uma forma de jogo onde ela € o autor e
descobre a magia que existe em cada letra que decifra, ela descobre a leitura de uma forma
didactica. Talvez assim, deixe de ser aquele “aprendiz de leitor que esperava poder entrar numa

floresta em que por encanto penetraria num mundo de maravilhas e tesouros perdidos e é
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empurrado para um beco em que séries arrumadas de letras apenas lhe ddo passagem para
silabas que, de forma espartilhada, se transformam em palavras isoladas”, como refere Sim-Sim
(2009, p.7).

Isso ndo é mais, como refere Nery (1993) do que “transportar para o interior da escola e
os momentos da aula este prazer de estar que torna atraentes as aprendizagens € um repto
urgente a todos os professores. Um desafio a actualizacao e também a criatividade” (p.7).

Mas, no entanto, Onofre (1996) afirma que “a escola, a bracos com o seu falso problema
do insucesso escolar, ndo tem sabido estudar profundamente a natureza ludica dos mildos”
p.16). Nesta linha de pensamento, Wassermann (1990) refere que ”a escola esta afastada da
vista de quem passa, num beco sem saida, escondendo a sua idade avancada e o seu ar gasto do
bulicio da cidade”( p.33), talvez porque a “escola actual esta mais para o adestramento do que
para a aprendizagem” (Caldas & Pacheco, 1999;8), e continua dizendo que “uma educacao que
apenas pretenda transmitir significados que estao distantes da vida concreta dos educandos, nao
produz aprendizagem nenhuma” (ibidem).

Dai a importancia da Expressao Dramatica no curriculo do 1° Ciclo do Ensino Basico.

13

Magalhaes e Gomes (1974) referem que “ os jogos dramaticos, como o seu proprio nome o
denuncia, representam a mais genuina manifestacao da crianca, misto indefinivel de jogo e de
representacao. Eles sdo por exceléncia o meio de expressao que satisfaz a imaginacdo e o gosto
pela ficcao” (p.63).

E a crianca sonha e da vida ao sonho, asfixiar essa tendéncia significa criar um estado
ludico patolégico (Magalhdaes & Gomes, 1974). Para que isso nao aconteca, Leenhardt (1974)
ressalta a importancia da crianca “ao colar-se, através da imaginacdo, numa situacdo utopica,
seja ela a imitacdo ou qualquer outra mais nitidamente fantasista, a crianca esta a experimentar
um comportamento independente, que a ajuda a livrar-se do seu egocentrismo e lhe proporciona
uma forma de estar no mundo” (p.14).

Couto (2008) refere que “o melhor processo para trabalhar a lingua materna é aquele em
que a leitura de ficcdo, o trabalho de linguagem e as actividades de expressdo dramatica
estejam estreitamente relacionadas” (p.208). E seguindo a sua linha de pensamento, continua a
expor que “os alunos terao um contacto com o texto escrito que irao ler, interpretar e executar.
Logo, isto leva-os a leitura; leva, também, os alunos a procurarem o sentido e a intencao do
texto; so depois deste trabalho tentardo dar voz e corpo, dar forma, portanto, a esse texto”
(ibidem).

Urge por isso “repensar e evidenciar formas de articulacdo de areas curriculares, neste
ambito, explorando as comunalidades entre a Educacdo e Expressao Dramatica e a Lingua
materna”(idem.215).

Cavalcanti (2004) chama a atencao dos docentes quando menciona que “quem ensina a ler
entrega uma chave que pode abrir portas e romper fronteiras, mas também pode fechar as
cortinas do pensamento, da criatividade e da emocao. Pois ensinar a ler deve ser um gesto
sublime pela ousadia daquele que também ajuda o outro a ser na plenitude do olhar,

significando: ver bem, claro e longe, mergulho infinito no poder ser outros”(p.96).
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d) Guido dramatico - da improvisacao imediata ao guidao dramatico

E através de experiéncias que a crianca adquire mais conhecimento, ela aprende pela
pratica. No principio, a crianca observa o que a rodeia, inicia a imitacdo e depois tenta realizar
novas experiéncias, mas ndo tem ainda um objectivo especifico e, por consequéncia, ndo
reflecte no que fez. Adquire sim confianca para o futuro para repetir a accao.

Freinet propde uma pedagogia que assenta na expressao livre da crianca. Segundo
Gauthier (2000) ”é a expressao oral livre mas também global; expressao pelo corpo, pela muisica,
pelos fantoches, pela danca, pelo teatro, pelo desenho, etc...” (p.19). Basta assim colocar a sua
disposicao materiais que lhes oferecam a resposta para a utilizacdo de todos estes meios de
expressao.

Surge entao uma pergunta pertinente: deverao existir temas ou ndao na improvisao? Na
resposta a esta questdao existe alguma discordia entre os autores. Freinet defende que é a
crianca quem melhor se sabe expressar. Gauthier (2000) defende a interligacao das actividades
expressivas, “a expressdo dramatica, se juntardo a expressdo plastica, coreografica, poética,
instrumental, corporal e vocal” (p.21). No entanto na sua obra salienta a opinido contraria de
Porquet, que rejeita todos os temas e de Lequeux que considera também o acessorio
indispensavel.

Lurcat, embora concorde com as teorias anteriores completa esta ideia salientando que
“se a pedagogia, no pré-escolar, se limitar a actividades de expressao, de criatividade e de pré-
aprendizagem, carecera de elementos importantes para a formacdo das
criancas”(Gauthier,2000,p.21), de igual modo, este pensamento torna-se valido para o 1° Ciclo.

Algumas historias, que nascem naturalmente ou que sao lidas pelo professor, podem servir
de base para a construcao de guides, no nosso caso funcionaram como elemento integrador. A
criacdo de historias, segundo Gauthier (2000,) ”é uma aprendizagem como outra qualquer e a
criancga necessita de tempo para dominar, ao seu ritmo, esta nova técnica”(p.44).

Quais sdao entdo os critérios base para a criacdo de guides? Gauthier (2000) da algumas

pistas:

. a histdria deve ser clara, ldgica e a ficcdo respeitada até ao fim;

. a histdria tem que ter principio, meio e fim;

. as personagens devem ser definidas de forma clara, ou seja, definir o comportamento, a

atitude e o caracter;
. € importante que exista um conflito para resolver.

O autor acima referido retrata todos estes pontos como uma montanha (p.46):
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Esquema 2 - In Gauthier, Héléne (2000). Fazer teatro desde os cinco anos.

O jogo dramatico desta forma auxilia a memorizacdo da crianca, através de uma
compreensao abrangente. O desenvolvimento da fala, do pensamento e da linguagem estao
entrelacados.

Courtney (2003) diz-nos que Piaget indica a relacao directa que o jogo dramatico tem
com o desenvolvimento do pensamento da crianca. Logo, a educacdo dramatica, com a
construcao de guides, ndo implica treinar as criancas para o palco mas sim é o “paradigma
fundamental para o aprendizado humano: percep¢ao/accao/descricdo (dramatica e/ou
linguistica) /teoria” (p.287).

Leitdo (s/d) salienta como principais objectivos pedagogicos:

e “promove a organizacdo sequencial e logica de uma narrativa, assim como o exercicio da
escrita;

e  obriga a um trabalho de compreensédo do texto narrativo ou dramatico em que é baseado e,
simultaneamente, a recorrer a imaginagao para completar o que nao esta explicito ou mesmo
ausente;

e estimula a capacidade de improvisacao, desenvolvendo a linguagem verbal-oral dos alunos;

e a necessidade de definir as personagens ajuda a crianca a alargar o conhecimento sobre as
diversas personalidades e caracteristicas das pessoas;

e faz tomar consciéncia dos processos de construcao dramatica e teatral.”(p.2)

Para atingir estes objectivos pedagogicos, Leitdo (s/d) apresenta também algumas

indicacoes para a construcdo do guido dramatico, sendo estas:
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“podem ser adaptados a guido dramatico contos tradicionais ou outros, narrativas,
pecas de teatro ou simples dialogos;

deve ser construido tendo em conta a visualizacdo das imagens cénicas e os meios de
apresentacao da mesma;

no guido deve constar o local e a época em que se passam as ac¢des, assim como a
definicdo sucinta das personagens e as suas entradas e saidas de cena;

o discurso ¢ indirecto, resumindo a accado e o dialogo base de cada cena ou subcena.
Os verbos estao no tempo presente, indicando acc¢oes;

em cada cena ou subcena deve explicar-se claramente a situacdo dramatica;

devem imaginar-se os dialogos, as accdes e as personagens que estdao implicitos no

texto original.”(p.2)
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CAPITULO Il
PARTE PRATICA

“E através de uma historia que se pode descobrir outros lugares, outros tempos, outros jeitos de
agir e de ser, outras regras, outra ética, outra otica... E ficar sabendo historia, filosofia, direito,
politica, sociologia, antropologia, etc., sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos

achar que tem cara de aula”.

Abramovich
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Este capitulo tem como base a pratica pedagogica desenvolvida na Escola Basica do 1°
Ciclo de Lardosa. Foi ai que desenvolvemos o trabalho de estagio, sendo a sala de aula dos 1° e
4° anos de escolaridade, a dinamizadora de toda a implementacao deste projecto.

Sabemos que sempre que iniciamos um empreendimento mais ou menos complexo, onde se
pretende alcancar uma determinada meta, torna-se indispensavel realizar um ante
conhecimento de toda a accao que se ira desenvolver. Todo esse ante conhecimento devera
servir de fio condutor que oriente a accao. Na educacao, esse fio condutor chama-se
planificacdo. Devido a natureza e accdo a que se refere, cada planificacdo tem um momento
proprio para ser realizada. Durante o ano lectivo, e focando a accdo que se desenvolve na sala
de aula, é necessario elaborar planos a curto prazo de pequena extensido correspondente as
accoes que no dia-a-dia vao materializar os diversos contetdos dos planos a médio prazo. A esses
planos damos o nome de guidao. Em todos os guides que elaboramos, tivemos o cuidado de
colocar como alicerce a regra de que uma aula deve acontecer, ser viva e dinamica, onde as
relacoes humanas, a diversidade de interesses e as caracteristicas dos alunos ndo fossem uma
imitacao do que estava no papel. Mas isto nao significa de modo algum que se perca o fio
condutor que existe numa planificacao. Significa € que ele nao pode ser rigido, mas sim flexivel
ao ponto de permitir ao professor inserir novos elementos, mudar de rumo, se o exigirem as
necessidades e/ou interesses do momento.

Para que tudo isso acontecesse de facto, foi necessario conhecer a escola, o meio

envolvente, a turma de alunos.

2.1 Agrupamento de Escolas José Sanches de Alcains

2.1.1 Missdo e proposito do Agrupamento

0 Agrupamento de escolas José Sanches de Alcains fica situado no concelho de Castelo
Branco e, insere-se numa orientacao global da politica educativa intimamente ligada ao novo
regime legislativo de autonomia, administracdo e gestdo dos estabelecimentos publicos dos
varios niveis de ensino. Trata-se de uma unidade organizacional subordinada a existéncia de um
projecto educativo comum, com vista a favorecer um percurso escolar sequencial e articulado
dos alunos abrangidos pela escolaridade obrigatdria na sua area geografica de implantacao. Ao
formar-se o Agrupamento de Escolas José Sanches de Alcains pretendeu-se reforcar os lacos
pedagdgicos entre estabelecimentos de educacdo até entdo dispersos, desde o Jardim de
Infancia a Escola Secundaria, numa estratégia de valorizacdo da sequencialidade das diversas

etapas educativas envolvidas. O Agrupamento é constituido pelas seguintes escolas:
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FREGUESIAS JARDINS DE INFANCIA ESCOLAS
Alcains Jardim de Infancia EB1
EB2, 3/S
Escalos de Cima Jardim de Infancia EB1
Lardosa Jardim de Infancia EB1
Lousa Jardim de Infancia
Poévoa de Rio de Moinhos Jardim de Infancia EB1
Tinalhas Jardim de Infancia EB1 (sala de apoio)

Tabela 1 - Constituicdo do Agrupamento

De acordo com o Decreto-lei n.° 75/2008, a estrutura do agrupamento é composta por:

. Conselho Geral;

. Director;

. Conselho Pedagogico Conselho Administrativo;

o Coordenacao de escola ou de estabelecimento de educacao;
o Departamentos Curriculares;

. Coordenacao Pedagdgica.

O Decreto-Lei n.° 190/91, de 17 de Maio, criou os Servicos de Psicologia e Orientacao
visando “dotar o sistema educativo das necessarias estruturas especializadas de orientacao
educativa que inseridas na rede escolar, assegurem a realizacao de acgdes de apoio psicologico e
orientacao escolar e profissional previstas no artigo 26° da Lei de bases do Sistema Educativo”. O
Servico de Psicologia e Orientacdo da Escola Secundaria com 3° ciclo do EB de Alcains entrou
Projecto Educativo em funcionamento no ano lectivo de 1996/97.

A Educacao Especial, cujo enquadramento, objectivos e principios orientadores estdo
definidos no Decreto-Lei 3/2008 de 7 de Janeiro, tem como objectivos promover a existéncia de
condicdes que assegurem a plena inclusao escolar dos alunos, o acesso e sucesso dos alunos, a
estabilidade emocional, assim como a promocao de igualdade de oportunidades, a preparacao
para o prosseguimento de estudos ou para uma adequada preparacao para a vida profissional de
criancas e jovens com Necessidades Educativas Especiais de caracter permanente.

Faz parte ainda da estrutura do Agrupamento a Associacao de Pais/Encarregados de
Educacdo que é constituida por todos os Pais e Encarregados de Educacdo inscritos e
representados dentro do Agrupamento por uma Direccao eleita em Assembleia Geral.

Os Projectos de Agrupamento devem, de acordo com as areas de intervencao definidas no
Projecto Educativo para o triénio 2010-2013, promover actividades transversais aos diferentes
niveis de ensino e definir objectivos com concretizacdo plurianual, de acordo com os pontos
fracos/constrangimentos diagnosticados. O Agrupamento tem protocolos assumidos com as

empresas Dielmar, Granindustria e Fabrica lusitana e com outras entidades, como a editora Alma
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Azul, o IPJ, a Casa do Benfica de Alcains, Clube Desportivo de Alcains, a Associacao Recreativa e
Cultural de Alcains, a Associacao Judo Clube Alcainense, o Lar Major Rato, a Associacao Papa
Léguas, a ACAP e a APPACDM.

A identidade do Agrupamento devera ser construida a partir da concretizacdo do Projecto
Educativo, que traduz a realidade institucional e se constitui como “pilar” das politicas
educativas que norteiam esta instituicdo. A actividade de organizacdo e de gestdo devera ser
conduzida por este projecto que em si congrega as linhas orientadoras de actuacao de toda a
comunidade envolvida no processo educacional. Outros instrumentos permitem operacionalizar a
dinamica especifica deste Projecto Educativo, tais como o Projecto Curricular de Agrupamento,
o Projecto Curricular de Turma, o Regulamento Interno e o Plano Plurianual/ Anual de
Actividades.

O Regulamento Interno surge no pressuposto de que a autonomia e a descentralizacao
constituem aspectos fundamentais de uma nova organizacao da educacao, com o objectivo de
concretizar na vida escolar a democratizacao, a igualdade de oportunidades e um significativo
avanco na melhoria da qualidade do servico publico prestado. Procura focalizar todo o seu
ideario e articulado em funcdo do aluno, com o objectivo ultimo de que a Escola possa dar
resposta eficaz a sua funcéo social: a formacao integral do aluno, na dupla vertente de cidadania
plena e de aquisicdo de competéncias que permitam a crianca e ao jovem uma integracao
harmoniosa na sociedade. Procura tomar em consideracao as diversas dimensdes da Escola, seja
no que respeita a sua organizacao interna e funcionamento, seja no que diz respeito as suas
relacoes com as instituicoes exteriores, abrindo-se a institucionalizacao de parcerias socio-
educativas que potenciem e rentabilizem os recursos existentes. Assume e reconhece as
Familias, Pais e Encarregados de Educacdao um papel insubstituivel na educacdo das criancas e
dos jovens, promovendo a cooperagao com as instituicdes escolares. Procura definir um codigo
de conduta que contemple as regras de convivéncia e disciplina que devem ser observadas por
todos os elementos da comunidade educativa, contribuindo assim para o reforco da coesao da

Escola e da autoridade.

2.1.2 Escola Basica de 1° Ciclo de Lardosa

a) Caracterizacao especifica da zona populacional

A actual Lardosa aparece citada num documento do séc. IX com o nome de Lauridosa,
terra de louros ou loureiros. “Em 1225 Pedro e Ermesinda, Raimundo e sua esposa Joana
assumiram um compromisso de procederem ao povoamento da freguesia”(Wikipédia, 19 de
Outubro de 2010). D. Joana, em 1264 concedeu a ordem do templo a esta localidade.
Actualmente esse edificio esta em ruinas. A Ordem dos Templarios tinha a missao de combater
os muculmanos e instituir o cristianismo. D. Pedro Il de Portugal, em 1675, concedeu-lhe o nome

de Vila, que nunca foi usado uma vez que a Lardosa estava incluida no conjunto de povoacoes
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pertencentes ao concelho de Alpedrinha e, como nao tinha representantes nas Cortes de Lisboa,
foi Alpedrinha que ficou reconhecida como Vila. Actualmente a Lardosa pertence ao concelho de
Castelo Branco situada no seu extremo norte com uma distancia de 18 km desta cidade. Com
uma area de 44,5 km e 1052 habitantes. A Escola Ensino Basico da Lardosa esta situada em meio
rural, onde as ruas sdao na sua maioria de calcada portuguesa e os edificios sao compostos por
rés-do-chao e/ou primeiro andar.

A actividade economica predominante é o sector primario: agricultura, pecuaria, gado
ovino; no sector secundario: industria e transportes e, por fim, no sector terciario sdao os
servicos. No entanto existem muitos habitantes que trabalham na construcéo civil, em industrias
fabris nomeadamente a Dielmar, em Alcains. O Centro Social Amigos da Lardosa também
emprega um total de 28 mulheres da aldeia, sendo esta uma mais-valia ndo s6 no apoio que
presta ao idoso e crianca, mas também pode-se considerar um empregador.

A populacao da Lardosa usa com maior penetracao a televisao e a radio. Algumas familias
ja possuem TV Cabo e a Meo. A Internet esta cada vez mais presente na vida dos jovens que a ela
recorrem para pesquisas e divertimentos. A Junta de Freguesia disponibiliza o seu acesso
gratuitamente dentro do horario da mesma.

Na Lardosa existem alguns monumentos arquitectonicos: Igreja Matriz, Igreja de S. Antonio
(actualmente a Capela Mortuaria), Igreja de S. Sebastido, Igreja de Nossa Senhora de Fatima,
Fonte Coberta, Pelourinho e o Forno Comunitario.

Nesta localidade existem duas associacdes sem fins lucrativos:

Centro Popular Cultura e Desporto de Lardosa,
. Nlcleo de Intervencao Cultural
Além destas associagdes ainda existem outras de cunho recreativo:

. Rancho Infantil e Juvenil de Lardosa,

Grupo de Bombos

Os recursos de utilidade pUblica que a Lardosa possui sdo os caminhos-de-ferro que fazem
a ligacao a Castelo Branco, Fundao e Covilhd; a Casa do Povo que ostenta o Centro Médico, o
Centro Popular Cultura e Desporto, o Nucleo de Intervencao Cultural, as Actividades de Tempos
Livres, os ensaios do Rancho Infantil e Juvenil e o Grupo de Bombos, para isso tem um salao que
recebe os bailes, teatros e outras actividades culturais; Centro Social Amigos da Lardosa que
fornece as almocos a 19 criancas da Escola E/B 1 nas instalcdes do ATL; CTT que funcionam nas
instalacbes da Junta de Freguesia no horario semanal das 9 - 12.30 e das 14 - 17.30 horas;
Extensao de Saude com servico de médico e enfermagem que na escola realiza a distribuicao do
flior e sessbes de educacdo para a salde, ficando o tema ao critério das necessidades
manifestadas pelas docentes; Ecopontos; Junta de Freguesia com o mesmo horario que os CTT;
Mercearias; Cafés; Restaurantes; Parque Infantil; Piscina; Ringue; Rodoviaria Beira Interior, que

faz a ligacao para Castelo Branco, Fundao e Covilha; Multibanco.
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b) Escola Ensino basico da Lardosa

A Escola Ensino Basico foi construida em 1968 e esta situada na Travessa dos Olivais. Tem
apenas um piso com duas salas de aulas € um hall de entrada. Embora com muitos anos a escola
esta em boas condicoes, tem aquecimento vindo de uma caldeira que funciona a lenha. As casas
de banho estdo no exterior divididas por sexo e, outra para adultos. As salas de aula reinem as
condicoes necessarias para os alunos trabalharem. Tém computadores, acesso a internet,
televisao, video e algum material didactico em bom estado de conservacdo. Tem um espaco
envolvente de gravilha, nao sendo o mais adequado para o recreio, no entanto tem bastante
sombra. Tem um alpendre onde as criancas lancham e realizam as actividades de educacao fisica
quando o tempo o permite.

O plano de actividades que o Agrupamento definiu de acordo com o estabelecido pelo

Ministério da Educacao é o seguinte:

Areas Carga horaria
Areas Lingua Portuguesa 8
Curriculares Matematica 7
Disciplinares Estudo do Meio 5

Areas de Expressao 2,5

Inglés 3 tempos
Actividades Educacao Musical 2 tempos
Extra Educacéao Fisica 3 tempos
Curriculares E.V.T. 1 tempo

Apoio ao estudo 2 tempos

Tabela 2 - Plano de actividades definido pelo Agrupamento

O pessoal docente desta escola é composto por duas professoras, com a qualificacdo de
grau de mestre e licenciatura. O pessoal ndo docente é formado por uma tarefeira que assegura
as entradas e saidas, o acompanhamento das criancas ao almoco e o intervalo da tarde.

0 horario do pessoal docente encontra-se em anexo (1).

A disposicao dos alunos na sala de aula esta direccionada para o tipo de trabalho
desenvolvido predominantemente ao longo de todas as actividades escolares, ou seja, trabalho
individualizado ou de grupo. Assim a mesa da professora encontra-se no canto superior direito da
sala. Por sua vez as mesas dos alunos encontram-se dispostas em trés filas verticais. No lado
oposto os materiais didacticos. A planta da sala estara em anexo (2).

A sala contem um computador e duas impressoras. Este espaco permite que os alunos
comecem a familiarizar-se com as novas tecnologias possibilitando novas estratégias facilitadoras

de aprendizagem.
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c) Caracterizacao da turma de 1° e 4° ano de escolaridade

A turma é formada por onze alunos, sete a frequentar o primeiro ano, dos quais trés do
sexo masculino e quatro do sexo feminino e quatro a frequentarem o quarto ano de escolaridade,
todos do sexo feminino. A turma nao ¢€ de todo coesa e homogénea desde a sua constituicao por
anos de escolaridade até ao sexo. Nesta turma ha ainda a salientar que duas das alunas sdo
transportadas pelo taxi, porque vivem nos montes.

Todos os alunos do 1° ano frequentaram o Jardim de Infancia. Todos revelam interesse
pela escola mostrando entusiasmo e motivacao para novas aprendizagens. Patenteiam vontade
de aprender e progredir. Os alunos do 1° ano possuem ainda um fraco poder de concentracao e
ndao cumprem na totalidade as regras dentro e fora da sala. Este comportamento é no entanto
normal uma vez que estamos a iniciar o ano lectivo e, o grau de exigéncia e os tempos de
concentracao nas tarefas exigidos ao nivel do 1° ciclo sao diferentes do pré-escolar. As alunas do
4° ano ja estao completamente adaptadas as regras e as rotinas diarias. Duas das alunas nao
conseguem acompanhar o ritmo imposto a um quarto ano. Mostram algumas lacunas a nivel do
raciocinio. Uma das alunas tem problemas comportamentais e precisa de acompanhamento
individualizado.

Relativamente ao nivel socio econdmico das familias em questao pode ser considerado de
classe média. A idade dos pais varia entre os 30 e os 40 anos de idade. Estes, de um modo geral,
sao interessados pela vida escolar dos filhos, pelos progressos e desenvolvimento dos seus
educandos. Numa perspectiva global revelam-se cooperantes com a escola.

Ao longo das observacdes constatamos que a turma tem alunos diferentes uns dos outros.
Uns mais irrequietos e faladores, outros mais introvertidos, outros na “crise da pré adolescéncia”
(como lhe chama a professora titular). No geral, o nivel de aproveitamento e comportamento da

turma € considerado bom.

2.2 Percursos de ensino e aprendizagem

O percurso de ensino e aprendizagem teve que ter em conta as teorias e os conceitos
aprofundados no ambito do corpo tedrico do nosso trabalho.

Em relagdo a apresentacdo da actividade, todas obedecem ao mesmo modelo:
apresentacdo da planificacio semanal fornecida pela professora cooperante’ (que podera ser
encontrada no anexo 3), guido da actividade onde estao inseridas, a explicacao e a descricao da

mesma, assim como os seus objectivos.

7 Versdo integral da proposta de planificacao fornecida pela professora cooperante e a partir da qual desenhamos os
percursos de ensino e aprendizagem
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2.2.1 Esquema global

Dos pontos de vista didactoldgico e didactico, a apresentacao da sequenciacao didactica

em percursos de ensino e aprendizagem obedece ao esquema:

a) Elementos didactologicos

(—

b) Seleccao do conteldo programatico

(—

<)

Elemento Integrador

(—

d) Tarefas de Ensino e Aprendizagem

(—

e) Reflexao

(—

f) Avaliacao

Esquema 3 - Sequenciacéo didactica em percursos de ensino e aprendizagem

A organizacao temporal realizou-se de acordo com o esquema:

1° Percurso de ensino

2° Percurso de ensino

3° Percurso de ensino

4° Percurso de ensino

aprendizagem aprendizagem aprendizagem aprendizagem
23 e 24 de Novembro | 7 e 9 de Dezembro de | 11,12 e 13 de Janeiro 16 de Fevereiro de
de 2010 2010 de 2010 2011

Esquema 4 - Cronograma do periodo de estagio
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2.2.2 1° Percurso de ensino e aprendizagem - dias 23 e 24 de Novembro de
2010

a) Elementos didactologicos

No Jardim de Infancia gostamos muito de contar a histéria na “mantinha”, porque
sentimos surpresa da parte das criancas. E foi assim que tudo comecou... Foi assim que iniciamos
a pratica individual.

Senti essa surpresa aqui... Até as alunas do 4° ano! Foi um voltar a “mesa grande”. Contei a
historia no espaco dos livros, através de fantoches. As criancas estavam envolvidas no espaco,
nos materiais e compreenderam a mensagem que a historia lhes transmitiu. Segundo Egran
(1992), “as criancas requerem um ensino em forma de historia. Requerem um comeco que lhes
crie uma expectativa, um quebra-cabecas, um problema, ou aquilo a que os escritores chamam o
sentido da tensdo. Uma unidade deve comecar como comeca uma historia” (p.32). A partir dai,
todas as actividades propostas foram recebidas com entusiasmo e os alunos resolveram as tarefas

calmamente e no tempo previsto.

b) Seleccdo dos conteudos programaticos

As metas que pretendemos alcancar com o desenvolvimento dos percursos de ensino e
aprendizagem sao as constantes nos programas nacionais do 1° ciclo (1991 - programa em vigor
no ano lectivo 2010/2011) e no Curriculo Nacional (2001), inseridas no documento - Organizagao

Curricular e Programas Ensino Basico - 1°Ciclo (2004).
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ANO DE
ESCOLARIDADE

1° ANO

AREA CURRICULAR

Lingua Portuguesa

Estudo do Meio

Expressao

Dramatica

BLOCOS/OBJECTIVOS
. Apreender do sentido global de um texto;
) Ouvir ler histdrias de extensiao e
complexidade progressivamente alargadas
. Manifestar interesse por situacdes ou por
personagens de historias;
. Levantar hipdteses acerca do conteldo de

livros ou de textos, a partir das suas ilustracées,
do titulo, da capa;

. Desenvolver o gosto pela leitura;

. O seu corpo:

o Identificar caracteristicas do contexto
familiar;

o Reconhecer modificacdes no seu corpo

o Desenvolver a imaginacdao através do
corpo,

. Desenvolver a expressao facil,

o Dramatizacao de situacoes,

o Fantoches
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SELECCAO DE CONTEUDOS POR COMPETENCIA ESPECIFICA

. Expressao oral - comunicacao oral com progressiva
autonomia.
. Compreensao  Escrita - desenvolvimento da

capacidade de retencao de informacao (p.139)

. Identifica caracteristicas de familiares,

. Reconhecimento das modificacdes no seu corpo
(p.105)

o Reproducao de movimentos em espelho por

contraste; mimar, a dois ou em pequenos grupos, atitudes,
gestos, movimentos ligados a uma sequéncia de actos

(situacdes recriadas ou imaginadas) (p.82 -83)
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ANO DE
ESCOLARIDADE

4° ANO

AREA CURRICULAR

Lingua Portuguesa

Estudo do Meio

Expressao

Dramatica

BLOCOS/OBJECTIVOS
. Apreender do sentido global de um texto;
o Ouvir ler histérias de extensiao e
complexidade progressivamente alargadas
. Manifestar interesse por situacées ou por
personagens de historias;
. Levantar hipoteses acerca do conteldo de

livros ou de textos, a partir das suas ilustracoes,
do titulo, da capa;

. Desenvolver o gosto pela leitura;

. O seu corpo:

o Identificar caracteristicas do contexto
familiar;

o Reconhecer modificacdes no seu corpo.

o Desenvolver a imaginacdao através do
corpo,

. Desenvolver a expressao facil,

o Dramatizacao de situacoes,

. Fantoches
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o Conhecimento  Explicito - interpretacdo de
enunciados de natureza diversificada nas suas realizacoes
verbais e nao verbais e identificar intervenientes e accoes,
referenciando-os no espaco e no tempo.

. Compreensao Oral - expressao por iniciativa propria
em momentos privilegiados de comunicacao oral e intervir,
oralmente, tendo em conta a adequacdo progressiva a
situacao de comunicacao.

. Compreensao Escrita - desenvolvimento da a
capacidade de retencao de informacao oral

. Expressao Oral - comunicacao oral, com progressiva
autonomia e clareza (p.144).

o Expressao Escrita - planificacdo de redaccao e
edicao de pequenos textos.

o Identificacdo caracteristicas de familiars;

o Reconhecimento de modificacbes no seu corpo
(p-105)

. Reproducao de movimentos em espelho por

contraste; mimar, a dois ou em pequenos grupos, atitudes,
gestos, movimentos ligados a uma sequéncia de actos

(situacdes recriadas ou imaginadas) (p.82 -83)
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c) Elemento integrador

O elemento integrador desta tarefa foi o livro de Luisa Ducla Soares - “O Menino de todas
as cores”. A escolha deste livro recaiu no facto da escritora se ter dedicado ao longo da sua vida,
ao estudo da literatura infanto-juvenil. Assim sendo, este livro estda bem estruturado, com
imagens simples das varias racas existentes, o que torna clara a mensagem que se quer
transmitir. Com comparacoes simples que as criancas entendem, a escritora vai desenvolvendo a
nocdo da igualdade entre cada ser humano. E de salientar que a escritora publicou 45 obras
infanto-juvenis e recebeu o "Prémio Calouste Gulbenkian para o melhor livro de literatura
infantil no biénio 1984-1985" e o "Grande Prémio Calouste Gulbenkian" pelo conjunto da sua obra
em 1996 (Wikipédia, 4 de Junho de 2011).

Titulo: O Menino de Todas as Cores Meninos de
Autor: Luisa Ducla Soares :
Editora: Nova Gaia

Sinopse: Livro que fica a marcar a inclusdo no catalogo da Nova Gaia de uma das
vozes mais conceituadas da literatura infantil em Portugal! Esta colectanea de contos
vive da variedade. Inclui historias de indole tradicional, outras dos tempos modernos
mas, entre todas, sobressai a que lhe da o titulo, "Meninos de Todas as Cores", que a

OIKOS e a UNICEF adoptaram como base de uma campanha conjunta contra o

racismo e a segregac¢do. Foi ponto de partida para uma maleta pedagogica, diversas

I exposi¢des e tem percorrido o pais em teatro de marionetas.

— o e . e e P . D e . P S P S D S D O E—
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d) Tarefas de aprendizagem

Dia 23 de Novembro:

Explicitacao aos alunos do desenvolvimento da tarefa e objectivos da mesma;
Antecipacao do contelido da mesma, a partir da imagem da capa do livro e com o
apoio do fantoche;
Leitura da histéria “O menino de todas as cores” de Luisa Ducla Soares com suporte
de fantoches (anexo 4);

o Antes de ler - activacao do conhecimento prévio por parte dos alunos;

o Leitura em voz alta pelo parte do professor utilizando os fantoches;

o Depois de ler - realizacdo da analise, interpretacao e comentario do texto

que ouviram.

Elaboracao de fantoches:

o escolha da personagem da historia por parte dos alunos;

o divisao, da turma, em grupos por personagens;

o distribuicao do material necessario para a confeccao por grupos;

o confeccao dos fantoches.
Reconto da histdria pelos alunos, com o apoio dos fantoches confeccionados por

eles (anexo 5).

Dia 24 de Novembro:

Reconto oral da historia de Luisa Ducla Soares “O Menino de Todas as Cores”, em
grupo: professora e alunos.
Dinamizacao do atelié da expressao dramatica: exploracao da expressao facial, com
o espelho (anexo 6):
o individualmente observamo-nos ao espelho;
o dialogamos sobre o que vimos: a cor dos olhos, do cabelo, a forma do rosto.
o criamos imagens faciais: sorrir, chorar, gritar, zangados, carrancudos,
aflicao, surpresa.
Exploracao do corpo livremente usando pedacos de tecido:
o livremente cada aluno procurou dentro da arca pedacos de tecido e
explorou-o livremente.
Trabalho em grupo para analise e reflexao de cartbes sobre situacdes de tolerancia
e intolerancia, para depois dramatizar através de mimica (anexo 7):
o divisao de grupos feito pela professora para que a sua constituicao fosse
heterogénea;
o leitura em grupo dos cartoes por parte das alunas do 4° ano;
o analise dos mesmos em grupo;
o escolha de um dos cartdes para dramatizar em mimica a situacdo descrita
no mesmo;
o dramatizacao para toda a turma da situacao escolhida,

o dialogo entre todos, alunos e professora sobre cada situacao.
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e Sistematizacdo, através da realizacdo de uma ficha de trabalho dos conteldos

abordados nas sessoes anteriores (anexo 8).

e) Reflexao

Foi um voltar a “mesa grande”, que, do ponto de vista didactico, se designa tecnicamente
como circulo de leitura. Contei a histéria no espaco dos livros, através de fantoches. As criancas
estavam envolvidas no espaco, nos materiais e compreenderam a mensagem que a historia lhes
transmitiu. Esta actividade correu bem, tal como referi nos elementos didactoldgicos, quando
citei Egran.

Na construcao dos fantoches, cada um escolheu o menino que queria fazer. Juntei as
mesas e formaram grupos. Houve uma entreajuda das alunas mais velhas para com os mais
novos. Ja Decroly® defendia a formacdo de classes heterogéneas para favorecer em primeiro
lugar o sentimento social, pois para este pedagogo existem muitas vantagens no ensino
colectivo. De facto, isso aconteceu, pois uma aluna do 4° ano, que por vezes tem alguns
problemas de comportamento, estava orgulhosa porque cortou a camisola dos fantoches aos
alunos do 1° ano. Esta crianca tinha a sua auto-estima elevada.

Através da historia, as criancas teriam de mostrar sentimentos. Para isso usaram o
espelho. Depois com varios cartdes teriam que, através de mimica, mostrar aos restantes a
situacdo que estava no cartdo. Usaram tecidos de varias texturas e deram largas a sua
imaginacdo. Foram momentos de grande envolvéncia. Depois, partiram para a actividade de
mesa. Esta correu muito bem. As criancas do primeiro ano, compreenderam que podiam
escrever. Nao interessa o qué, mas que comunicavam pela escrita. Descobriram a “brincar” uma
das funcdes da escrita. Um dos aspectos defendidos por Mialaret (1997) foi alcancado: Saber ler

€ compreender.

f) Avaliacao:

Avaliacao formativa e de caracter continuo, realizada através da correccao dos trabalhos
realizados pelos alunos (anexo 8). Os resultados obtidos permitiram observar uma dinamica de
grupo que levou os alunos a trocarem entre si opinides, a criar situagdes encenaveis, a transmitir
sentimentos e emocdes através do seu corpo. Observamos ainda que os alunos do 1° ano
perderam “o medo” de escrever e, pediram para escrever no quadro as palavras ainda
desconhecidas para eles. Pensamos que perceberam com este percurso de ensino e

aprendizagem a razao da escrita - comunicar -.

8 In: The Decroly Class a contribution to elementary education - , obra escrita por Amélie Hamaide em 1924
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2.2.3 2° Percurso de ensino e aprendizagem - dias 7 e 9 de Dezembro de
2010

a) Elementos didactolégicos:

Giasson (1993) refere ainda que a compreensao da leitura exige uma interaccao com os
contextos. Nao importa qual o seu titulo ou o tema, o que importa realmente € que a crianca
viva, recrie, sonhe perante as paginas cobertas de letras. Pois o jogo dramatico salienta
Leenhard (1974), “ndo se baseia num texto prévio que o embaraca ou paralisa (...). Tratando-se
de um exercicio da crianca e para a propria crianca, ele esgota-se ao realizar-se” (p.24). Este
jogo tornou-se um desafio para todos os que nele se envolveram, transformou-se numa
actividade em que todos partilhavam para um mesmo fim. Trocaram-se ideias, opinioes...
Elaborou-se um guido dramatico, caracterizaram-se as personagens, escolheram-se os aderecos,
os locais de cena... Tal como Pires (2003) afirma, “é fundamental entender-se, hoje, a ludicidade
no ensino e na aprendizagem, nao como uma mera actividade distractiva, de entretenimento ou
de intervalo, mas como um “equipamento pedagogico-didactico” que possibilite ao professor
uma utilizacao mais eficaz, num sentido produtivo do sucesso de quem ensina e de quem
aprende, no tempo, no espaco e no enquadramento programatico mais adequado, deixando,
definitivamente de ser exclusivo apanagio da velha, repetida e gasta motivacao inicial” (p.28).
Com base nesta afirmacdo encaminhei a actividade da area da matematica com os alunos do 1°

ano.

b) Seleccdo do conteudo programatico:

Os objectivos que pretendemos atingir com o desenvolvimento das tarefas de ensino e
aprendizagem, sao as constantes nos programas nacionais do 1° ciclo (1991 - programa em vigor
no ano lectivo 2010/2011) e no Curriculo Nacional (2001), inseridas no documento - Organizacao

Curricular e Programas Ensino Basico - 1°Ciclo (2004).
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ANO DE
ESCOLARIDADE

1° ANO

AREA CURRICULAR

Lingua Portuguesa

Matematica

BLOCOS/OBJECTIVOS

o Comunicar oralmente, com progressiva

autonomia e clareza;

. Desenvolver o gosto pela escrita e pela
leitura

L Desenvolver as competéncias da escrita e
de leitura

. NUmeros  Naturais:  Operacdes com
nimeros naturais.
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SELECCAO DE CONTEUDOS POR COMPETENCIA ESPECIFICA

. Compreensao oral - Expressao por iniciativa propria,
recriar historias, intervencao oralmente, tendo em conta a
adequacao progressiva a situacoes de comunicacao;

° Compreensao escrita - Experimentacao de multiplas
situacoes que desenvolvam o gosto pela escrita, escrever,
individualmente e em grupo, a partir de motivacoes
lidicas, organizar textos proprios, praticar a leitura
dialogada;

° Expressao escrita - Desenvolvimento do gosto pela
escrita, exercitacao, em momentos de trabalho individual,
na superacao de dificuldades detectadas (p.144,145)

. Desenvolvimento de nocdes matematicas usando
meios auxiliares de calculo;

. Leitura e escrita nimeros;

o Efectuacao de contagens;

o Estabelecimento de relacdes de ordem entre
numeros e utilizar a respectiva simbologia >,<,=;

. Composicao e decomposicao de nimeros” (p.173).
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ANO DE AREA CURRICULAR BLOCOS/OBJECTIVOS SELECCAO DE CONTEUDOS POR COMPETENCIAS
ESCOLARIDADE ESPECIFICAS
Lingua Portuguesa || o Comunicar oralmente, com progressival|® Compreensao oral - Expressao por iniciativa propria,
autonomia e clareza; recriacdao historias, intervencdo oral, tendo em conta a
o Desenvolver o gosto pela escrita e pela || adequacao progressiva a situacoes de comunicacao;
leitura o Compreensao escrita - Experimentacao de multiplas
. Desenvolver as competéncias da escrita e ||| Situacoes que desenvolvam o gosto pela escrita, escrever,
. de leitura; individualmente e em grupo, a partir de motivagoes
4°ANO N Utilizar técnicas de recolha e delll ludicas, organizar textos proprios, praticar a leitura
organizacao da informacao; dialogada;
° Descobrir aspectos fundamentais da|® Expressao escrita - Desenvolvimento do gosto pela

estrutura e do funcionamento da lingua a partir de
situagoes de uso.

escrita, exercitar-se, em momentos de trabalho individual,
na superacao de dificuldades detectadas;

. Conhecimento explicito - Descobrerta de critérios
de organizacao de dicionarios;

o Conhecimento  explicito - interpretacdo de
diferentes tipos de textos, distincdo em frases dos
elementos fundamentais, identificacaio de nomes,
adjectivos, verbos; organizacdo em familias de palavras,
exercitacdo do uso de sinais graficos de pontuagao.
(144,145,154,155,156,158,159).

Estudo do Meio ° A descoberta da Histéria de Portugal. . Conhecimento das personagens e factos da historia
nacional,
o Localizacao dos factos e as datas estudadas no friso
cronoldgico da Histdria de Portugal” (p.113).
Expressao . A descoberta da Historia de Portugal; . “Elaboracao dos varios momentos do
Dramatica . Vivenciar episodios reais da nossa historia; || desenvolvimento de uma situacao”(p.85).
o Tomar consciéncia dos processos de

construcdo dramatica.
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c) Elemento integrador

0 elemento integrador desta tarefa foi o livro de José Vaz. A escolha deste livro deveu-se
ao facto de algumas obras deste autor terem sido seleccionadas para as Olimpiadas da Leitura.
Ganhou em 1989 o 1° Prémio de Literatura Infantil Cidade de Montijo. Integra o "Dicionario
Cronoldgico de Autores Portugueses”, o "Dicionario de Literatura Infantil Portuguesa”, a "Breve
Historia da Literatura para Criancas em Portugal" e o actual "Plano Nacional de
Leitura"(Wikipédia, 4 de Junho de 2011). Para além de tudo o que referimos este livro &€ de uma
riqueza literaria fantastica. Por meio de personificacdes o autor aborda o tema da Revolucédo de
Abril duma forma diferente, entra no imaginario dos alunos, levando-os a raciocinar sobre quem
sdo as personagens na realidade da nossa histéria.

A partir desta data surge um outro elemento integrador para além do livro de Luisa Ducla
Soares, “Todos no sofa”, que é um sofa desenhado em papel cenario que estara presente em
todas as actividades a fim de proporcionar a interdisciplinaridade (anexo 9). Este livro € muito
rico na forma como aborda a imaginacdo. E uma janela que se abre, um ecrd sobre o que nos
rodeia: Quem se senta hoje no sofa? Este livro foi o trampolim assim como o sofa para as outras

areas de aprendizagem. Neste caso para a area da Matematica.

Titulo: A fabula dos feijdes cinzentos i e
Autor: José Vaz o bbbt
Editora: Palmo e Meio » '
Sinopse: «Metéafora da ditadura vivida pelos portugueses e

da liberdade trazida pela revolugédo dos cravos. Trés feijoes

tomaram conta do reino do “Jardim-a-Beira-Mar-Plantado’’,
roubando aos que ali viviam — feij6es que se tornaram cinzentos — o sol, a agua e o
ar e calando-os com uma bola de futebol. Reprimiram o povo com a policia e a
censura e mandaram jovens para a guerra. Os protestos de muitos feijoes, como 0
Vermelho, o Canério, o Preto ou o Rajado, conseguiram dar um empurrdo aos
opressores (as raizes estavam ja podres) e repartir 0 que, outrora, lhes tinha sido
tirado. A partir desse dia de Liberdade, os feijoes passaram a ter as cores antigas e

no reino vegetal foi a Primavera.»

e @ e § s e D S D DS P DS P DS O EEESE § EEESE f S D S E——
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Titulo: Todos no Sofa
Autor: Luisa Ducla Soares
Editora: Livros Horizonte

d) Tarefas de aprendizagem

Dia 7 de Dezembro:

e Explicitacao aos alunos do desenvolvimento da tarefa e objectivos da mesma;
e Antecipacéo do conteldo do texto a partir da imagem da capa do livro;
e Leitura do livro “A fabula dos feijoes cinzentos”:
o antes de ler: activacdo do conhecimento prévio,
o leitura - primeiramente de forma silenciosa por parte dos alunos do 4° ano,
depois em voz alta para toda a turma em forma de dialogo;
o depois de ler - analise, interpretacao e argumentacao dos parte dos alunos.
e Trabalho de grupo com os alunos do 4° ano, para a construcdao do guido dramatico
referente ao tema da area do estudo do meio - 25 de Abril:
o comparacao das personagens da historia a realidade da historia de Portugal;
o identificacao das personagens reais;
o planificacao da escrita, producao do guidao, revisao e edicao final (anexo
10);
e Leitura da historia “Todos no Sofa”:
o antes de ler: activagao do conhecimento prévio;
o leitura - em voz alta por parte do professor com o suporte de imagens
(anexo 11);

o depois de ler - analise, interpretacao e comentario dos parte dos alunos.

Dia 9 de Novembro:

¢ Explicitacao aos alunos do desenvolvimento da tarefa e objectivos da mesma;
e Identificacao dos espacos e aderecos para o jogo dramatico:

o escolha do espaco onde realizar o jogo dramatico;

o escolha dos aderecos que se encontravam na arca;
e Realizacado do jogo dramatico (anexo 12);

e Construcao de um livro a partir das imagens sobre a liberdade (anexo 13):
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o imagens foram colocadas no quadro preto;
o cada aluna do 4° ano leu o texto que as acompanhava;
o foi distribuida a cada aluno uma folha branca para que la desenhassem a

continuacao da histéria.

e) Reflexao:

N&o importa qual o seu titulo ou o tema, o que importa realmente é que a crianga viva e
recrie, sonhe perante as paginas cobertas de letras. O guido dramatico foi todo elaborado pelas
alunas. O mais engracado € que elas dizem que nao gostam de produzir textos escritos por
iniciativa. Aqui tiveram de investigar o nome verdadeiro das personagens, caracteriza-las,
distribuir os papéis e formalizar o texto. Elas descobriram a leitura de uma forma didactica.
Deixaram de ser aquele “aprendiz de leitor” como refere Sim-Sim (2009).

Eu quero muito acreditar numa escola como um local aberto a vida. Um local onde se
estabelecem intercambios pessoais, vida colectiva, debates, actividades livres... Porque tudo isto
€ aprender. Para isso acontecer € necessario procurar novas estratégias. O que nem sempre é
facil mas também nao é dificil, basta querer. George Santayana tem uma frase que eu gosto
muito: “O dificil & aquilo que pode ser feito imediatamente. O impossivel é aquilo que demora
um pouco mais de tempo”. Tudo isso exige uma mudanca de atitude por parte do professor e

uma organizacao adequada do trabalho escolar.

f) Avaliacao:

Avaliacao formativa e de caracter continuo, realizada através da correccao dos trabalhos
realizados pelos alunos. O trabalho de reforco dos alunos do 1° ano constou na realizacao da
ficha de trabalho do manual de Lingua Portuguesa e do manual de matematica e as alunas do 4°
ano realizaram uma ficha do manual de estudo do meio, os quais foi impossiveis digitalizar para
colocar em anexo. Os resultados obtidos permitiram observar uma evolucao dos alunos quer a
nivel da leitura quer a nivel de escrita. Este percurso de ensino e aprendizagem foi o resultado
de um conjunto de aquisices que as alunas do 4° ano apreenderam: a planificacao e escrita do
guido dramatico, a organizacao do espaco para o cenario e depois a execucdo. Aprenderam a
trabalhar em coordenacdao e com co-responsabilidade. Estas alunas viveram o momento
dramatico do 25 de Abril, que foi preparado e organizado por elas. Culminou com os outros
alunos a assistir. Os alunos do 1° ano trabalharam de forma lidica, nocdes matematicas, foi de

uma forma diferente, mas responsavel, para que eles aprendessem de outra forma.
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2.2.4 3° Percurso de ensino e aprendizagem - dias 11,12 e 13 de Janeiro de
2011

a) Elementos didactolégicos:

Nesta semana realizamos algumas experiéncias com a agua. Williams et ali (1987)
menciona que, “com vista a construirem progressivamente os seus conhecimentos, as criancas
deverao ter oportunidade de manipular, explorar, iniciar e escolher. Precisam de ter
oportunidade de tocar, examinar e brincar com as coisas, para saberem como funcionam” (p.
31). E, foi isso que aconteceu. Cada uma manipulou os objectos que iam ser usados nas
experiéncias, cada uma registou as suas previsoes e participou activamente na concretizacdo das
experiéncias. Foi extremamente gratificante o sorriso quando, abriram o bau e... Viram que
estava la dentro uma bata para cada um e que, tinham o seu nome. Como refere Lieury et ali
(1997), “existem dois tipos de motivacdo: extrinseca e intrinseca. A motivacao extrinseca é a
necessidade de incentivo: dinheiro, prémios. A motivacao intrinseca é o atractivo da actividade
em si mesma. Ela é diminuida pelos incentivos, prémios...” (p. 37). Foi isso que aconteceu, as
criancas estavam motivadas para a actividade e isso, fez com que se mantivessem envolvidas

durante todo o tempo.

b) Seleccdo do conteudo programatico:

Os objectivos que pretendemos alcancar com o desenvolvimento das tarefas de ensino e
aprendizagem, sao as constantes nos programas nacionais do 1° ciclo (1991 - programa em vigor
no ano lectivo 2010/2011) e no Curriculo Nacional (2001), inseridas no documento - Organizacao

Curricular e Programas Ensino Basico - 1°Ciclo (2004).
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ANO DE AREA CURRICULAR BLOCOS/OBJECTIVOS SELECCAO DE CONTEUDOS POR COMPETENCIAS
ESCOLARIDADE ESPECIFICAS
Lingua Portuguesa || o Comunicar oralmente, com progressival|(|® Compreensao oral - expressao por iniciativa propria,
autonomia e clareza; recriar historias, intervencdo oral, tendo em conta a
. Desenvolver o gosto pela escrita e pela adequacao progressiva a situacoes de comunicacao;
leitura o Compreensao escrita - Experimentacao de multiplas
1°ANO ° Desenvolver as competéncias da escrita e ||| Situacoes que desenvolvam o gosto pela escrita, escrever,
de leitura individualmente e em grupo, a partir de motivagoes
lidicas, organizar textos proprios, praticar a leitura
dialogada;
o Expressao escrita - Desenvolvimento do gosto pela
escrita, exercitar-se, em momentos de trabalho individual,
na superacao de dificuldades detectadas (p.144,145)
Estudo do Meio . A descoberta da familia, . Estabelecimento de relacoes de parentesco;
o Descobrir a relacdao entre os graus delf| e Representacao da sua familia” (p.110).
parentesco.
Expressao . Desenvolver a linguagem verbal-oral; . Elaboracdo dos varios momentos do desenvolvimento
Dramatica o Promover o} desenvolvimento da ||| de uma situacao” (p.85).

imaginacao, da expressdo corporal, da memodria,
. Tomar consciéncia dos processos de
construcdo dramatica.
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ANO DE AREA CURRICULAR BLOCOS/OBJECTIVOS SELECCAO DE CONTEUDOS POR COMPETENCIA ESPECIFICA
ESCOLARIDADE
Lingua Portuguesa || o Comunicar oralmente, com progressival|® Compreensao oral - Expressao por iniciativa propria,
autonomia e clareza; recriacdo de historias, intervencao oral, tendo em conta a
. Desenvolver o gosto pela escrita e pela || @dequacao progressiva a situacdes de comunicacao;
leitura o Compreensao escrita - Experimentacao de multiplas
° Desenvolver as competéncias da escrita e ||| Situacoes que desenvolvam o gosto pela escrita, escrever,
o de leitura; individualmente e em grupo, a partir de motivacoes
4°ANO . Utilizar técnicas de recolha e de |l ludicas, organizacdo textos proprios, pratica da leitura
organizacdo da informacao; dialogada;
. Descobrir aspectos fundamentais dal|® Expressao escrita - Desenvolvimento do gosto pela

estrutura e do funcionamento da lingua a partir de
situagoes de uso.

escrita, exercitar-se, em momentos de trabalho individual,
na superacao de dificuldades detectadas;

. Conhecimento explicito - Descoberta de critérios de
organizacao de dicionarios;
. Conhecimento explicito - Distincdo de diferentes

tipos de textos, identificacdo em frases os elementos
fundamentais, identificacao de nomes, adjectivos, verbos;
organizacao de familias de palavras, exercitacdo do uso de

sinais graficos de pontuacao.
(144,145,154,155,156,158,159).
Estudo do Meio ° A descoberta do meio fisico e natural — alll ® Reconhecimento e observacdo de fenomenos:
agua condensacao, solidificacao e precipitacao,
. Realizacdo de experiéncias que representem

fendmenos de: evaporacdo, condensacdo, solidificacdo e
precipitacao” (p.118).

Expressao

Dramatica

. Desenvolver a linguagem verbal-oral;

o Promover o} desenvolvimento da
imaginacao, da expressao corporal, da memodria,

. Tomar consciéncia dos processos de
construcao dramatica..

o “Elaboracao dos varios momentos do

desenvolvimento de uma situacao”(p.85).
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c) Elemento integrador

0 elemento integrador continua a ser o livro e o sofa. O sofa para fomentar a imaginacao
que pode conduzir a melhores condicoes de aprendizagem de todas as criancas. Esta perspectiva
€ optimista, acabando de uma vez por todas com o curriculo centrado na crianca e avancar para
as competéncias de cada um e desenvolver todas as outras. Hoje quem se sentou no sofa foi o
rato, a familia e o cientista. Criou-se a interdisciplinaridade entre as areas da lingua portuguesa
e o estudo do meio.

A escolha deste livro recaiu em primeiro lugar na sua forma literaria clara e divertida,
abordando de uma maneira completamente diferente e sem preconceitos o tema da familia.
Actualmente a familia tem vindo a formar-se numa perspectiva diferente da chamada “familia
tradicional”. Todd Parr é considerado pela critica internacional um grande artista/autor. Com
seus tracos e palavras simples, vem conquistando criancas de todo mundo. Seus livros ja foram
publicados nos EUA, Franca, Espanha, Japao e Israel.

(http://publifolha.folha.com.br/catalogo/autores/876/ em 4 de Junho 2011.

) A0y ~u

Titulo — O Livro da Familia
Autor — Todd Parr

Editora - Gailivro

Sinopse - Algumas familias s&o parecidas.

Algumas familias gostam de comer coisas diferentes. b< )

i Algumas familias gostam de se abracar. Abre este livro para leres acerca de todos

os tipos de familia.

|
e e

d) Tarefas de aprendizagem

Dia 11 de Janeiro
e Explicitacao aos alunos do desenvolvimento da tarefa e objectivos da mesma;

e Antecipacao do conteldo da mesma a partir da imagem da capa do livro;

e Recordar da historia “Todos no sofa” para chegarmos a personagem do rato e ai
introduzirmos a letra r para os alunos do 1 ano (anexo 14);
o com a imagem do sofa no quadro preto fomos colocando as imagens das
personagens da historia, para assim recorda-las;
o ao chegar a personagem do rato, iniciamos a exploracdo da consoante r na parte
fonética e grafica;
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e Preparacao das experiéncias sobre a agua:
o colocacdo da imagem de um cientista no sof3;
o conversa sobre o que é um cientista;
o procura na arca da bata que tinha o nome de cada aluno;
o inicio das experiéncias;

e Registo das previsoes e dos resultados (anexo 15).

Dia 12 de Janeiro:
e Explicitacao aos alunos do desenvolvimento da tarefa e objectivos da mesma;
e Leitura do livro, “O Livro da Familia”:
o antes de ler - activacao do conhecimento prévio dos alunos através da ilustracao
da capa do livro;
o leitura - em voz alta pelo professor para todos os alunos

o depois de ler - analise, interpretacao e comentario da historia;

Dia 13 de Janeiro:
e Elaboracdo de uma historia redonda com as personagens que sentaram no sofa durante
estes dias (anexo 16);
o com a imagem do sofd no quadro preto fomos colando as imagens das
personagens;
o realizacbes em grupo de uma histdria redonda onde todas as personagens teriam
que entrar.
o o0s passos da escrita foram a planificacdo, producdo da histéria e a revisao da
mesma em conjunto;
e Dramatizacao da historia:
o escolhidas as personagens por parte dos alunos;
o caracterizacao das mesmas;

o escolha dos aderecos que estavam na arca;

e) Reflexao:

Tive o cuidado de levar material de laboratorio para ser o mais exacto possivel e a importancia
da bata para o cientista. Também vesti uma bata. A ligacdo com a expressao dramatica, € isso a
base da minha investigacdao, enriqueceu esta actividade. Nao lhe retirou em nada o cunho
cientifico, mas ajudou de uma forma lidica a motivar as criancas, do principio ao fim da
actividade.

Ao longo destes dias, o nosso sofa foi recebendo as diferentes personagens que, nos
ajudaram a desenvolver conteldos novos e a aprofundar os que ja tinhamos. Juntos crescemos,

porque embora o professor seja muitas vezes “o veiculo de conhecimentos”, como refere Pires
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(1998), no entanto alerta que “o professor nao pode hoje pensar monopolizar a transmissao de
conhecimentos” p.12).

Ficamos felizes, quando observamos que o nosso trabalho contribui para ajudar estas
criancas a crescer. Ficamos felizes, quando vemos que os alunos do 1° ano querem ler cada vez
mais. FicdAmos maravilhados quando os meninos do 1° ano correram para a arca a procura da sua
bata. Cabe a escola assumir-se como um local onde se promovem aprendizagens e se potencia a
formacao pessoal e social dos alunos.

Todas estas tarefas terminaram com a elaboracdo de uma histéria redonda, onde
entraram as personagens, que se sentaram no nosso sofa. Mais uma agradavel surpresa. Alunas
que dizem que nao sabem escrever, que nao gostam de realizar textos escritos por iniciativa
propria, que perguntam logo: “quantas linhas professora?”... Elaboraram, juntamente com os
meninos do 1° ano, uma historia. Estiveram envolvidas de tal forma na actividade que a mesma
foi facilitadora de conhecimentos que posteriormente colocaram no papel em forma de texto

escrito.

a) Avaliacao:

Avaliacao formativa e de caracter continuo, realizada através da correccdao dos trabalhos
realizados pelos alunos (anexos 15 e 16). Os resultados obtidos permitiram observar, uma vez
mais, que a ludicidade planeada ajuda no percurso de ensino e aprendizagem. A pergunta que
era sempre colocada pelas alunas do 4° ano no que respeitava a linhas para a producao de textos
escritos por iniciativa propria, ndo foi colocada. Acendeu-se um brilho no olhar dos alunos do 1°
ano quando procuravam a bata com o seu nome. Observamos uma melhoria significativa na
leitura, tanto nas alunas de 4° ano como nos alunos do 1° ano. Observou-se um aumento da

capacidade de atencao e concentracao nas tarefas propostas, nos alunos de 1° ano.
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2.2.5 4° Percurso de ensino e aprendizagem - dia 16 de Fevereiro de 2011

a) Elementos didactologicos

Assumimos que as criancas sao sujeitos com uma mente activa, capazes de tracar novas
ideias, usando os saberes construidos pela emocéo e pelo sentimento. Partimos da suposicao de
que a leitura de histoérias, numa “hora do conto”, pode funcionar como organizador das relacoes
com os outros, onde as experiéncias vividas e as experiéncias do mundo se reconstroem em
emocoes fantasticas. A historia foi perspectivada como fonte de conhecimento e de vivéncias,
onde cada crianca vivenciou os seus conhecimentos e realizou uma nova composicao. Como
escreveu Eugénio de Andrade:

“- Faz de conta que sou abelha.
- Eu serei a flor mais bela

- Faz de conta que sou cardo.

- Eu serei somente orvalho.

- Faz de conta que sou potro.

- Eu serei sombra em Agosto.

- Faz de conta que sou choupo.
- Eu serei passaro louco,
Passaro voando e voando

Sobre ti vezes sem conta.

- Faz de conta, faz de conta”.

b) Seleccdo do conteudo programatico:

Os objectivos que pretendemos alcancar, com o desenvolvimento das tarefas de ensino e
aprendizagem, sao as constantes nos programas nacionais do 1° ciclo (1991 - programa em vigor
no ano lectivo 2010/2011) e no Curriculo Nacional (2001), inseridas no documento - Organizacao

Curricular e Programas Ensino Basico - 1°Ciclo (2004).
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ANO DE AREA CURRICULAR BLOCOS/OBJECTIVOS SELECCAO DE CONTEUDOS POR COMPETENCIAS
ESCOLARIDADE ESPECIFICAS
Lingua Portuguesa || o Comunicar oralmente, com progressiva||® Comgreenséo oral - expressdo por iniciativa propria,
autonomia e clareza; recriar historias, intervencao oral, tendo em conta a
. Desenvolver o gosto pela escrita e pela || adequacao progressiva a situacoes de comunicacao;
leitura o Compreensao escrita - Experimentacao de multiplas
1°ANO . Desenvolver as competéncias da escrita e || Situagdes que desenvolvam o gosto pela escrita, escrever,
de leitura individualmente e em grupo, a partir de motivacées
lidicas, organizar textos proprios, praticar a leitura
dialogada;
o Expressao escrita - Desenvolvimento do gosto pela
escrita, exercitar-se, em momentos de trabalho individual,
na superacao de dificuldades detectadas (p.144,145)
Expressao o Desenvolver a linguagem verbal-oral; o Elaboracao dos varios momentos do desenvolvimento
Dramatica . Promover o desenvolvimento da || de uma situacao” (p.85).

imaginacao, da expressao corporal, da memodria,
. Tomar consciéncia dos processos de
construcdo dramatica.
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ANO DE AREA CURRICULAR BLOCOS/OBJECTIVOS SELECCAO DE CONTEUDOS POR COMPETENCIA ESPECIFICA
ESCOLARIDADE
Lingua Portuguesa || o Comunicar oralmente, com progressival|® Compreensao oral - Expressao por iniciativa propria,
autonomia e clareza; recriacao de historias, intervencao oral, tendo em conta a
. Desenvolver o gosto pela escrita e pela || @dequacao progressiva a situacdes de comunicacao;
leitura o Compreensao escrita - Experimentacao de multiplas
° Desenvolver as competéncias da escrita e ||| Situacoes que desenvolvam o gosto pela escrita, escrever,
o de leitura; individualmente e em grupo, a partir de motivacoes
4°ANO . Utilizar técnicas de recolha e de | ludicas, organizacao de textos proprios, pratica da leitura
organizacdo da informacao; dialogada;
. Descobrir aspectos fundamentais dal|® Expressao escrita - Desenvolvimento do gosto pela

estrutura e do funcionamento da lingua a partir de
situagoes de uso.

escrita, exercitar-se, em momentos de trabalho individual,
na superacao de dificuldades detectadas;

. Conhecimento explicito - Descoberta de critérios de
organizacao de dicionarios;
. Conhecimento explicito - Distincdo de diferentes

tipos de textos, identificacdo em frases os elementos
fundamentais, identificacao de nomes, adjectivos, verbos;
organizacao de familias de palavras, exercitacdo do uso de

sinais graficos de pontuacao.
(144,145,154,155,156,158,159).
Estudo do Meio || o A descoberta dos astros . Representacao e observacao do aspecto da Lua nas
o As fases da lua diversas fases (p.118)
Expressao o Desenvolver a linguagem verbal-oral; o “Elaboracao dos varios momentos do
Dramatica . Promover o} desenvolvimento da ||| desenvolvimento de uma situacao”(p.85).

imaginacao, da expressdo corporal, da memodria,
. Tomar consciéncia dos processos de
construcdo dramatica..
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c) Elemento integrador

O elemento integrador foi o livro de Anténio Gedeado. A sua obra é um enigma para os
criticos, pois surgiu quando o autor tem 50 anos de idade, ndo se enquadra claramente em qualquer
movimento literario. Contudo o seu enquadramento geracional leva-o a preocupar-se com o0s
problemas comuns da sociedade portuguesa da época. Nos seus poemas da-se uma simbiose perfeita
entre a ciéncia e a poesia, a vida e o sonho, a lucidez e a esperanca. Ai reside a sua originalidade
dificil de catalogar. Foi essa originalidade, essa maneira de brincar de forma séria que nos levou a
escolher esta obra.

(http://www.citu.pt/cultura/literatura/poesia/antoniogedeao/biografia.html em 4 de Junho de
2011)

Titulo — Histéria Breve da Lua
Autor — Antonio Gededo
Editora —

Sinopse — Decerto ja& te n3o lembras da sensacdo de maravilhoso que

experimentaste quando pela primeira vez olhaste a Lua que se ergue no Céu. A

tem concedido. Mas é também um objecto fisico e, como tal, motivo de interesse
para 0s estudiosos da natureza. Neste auto que vais ler (e por que ndo
representar?). O Autor imaginou para ti uma historia divertida em que poesia e

I Lua, no seu esplendor, é um feitico que justifica o lugar de relevo que a poesia lhe I
I ciéncia ddo as méos. I

d) Tarefas de aprendizagem

e Explicitacao aos alunos do desenvolvimento da tarefa e objectivos da mesma;
e Antecipacao do conteludo da mesma a partir da imagem da capa do livro;
e Leitura da histoéria: “Historia breve da Lua”:
o antes de ler - activacao do conhecimento prévio;
o leitura - em voz alta pelo professor no primeiro momento, no segundo momento a
leitura foi dialogada e realizada pelas alunas do 4° ano;
o depois de ler - analise, interpretacao e comentario da mesma pelos alunos;

e Distribuicao dos papéis para a peca de teatro:
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o colocou-se num saco pedacos de papel dobrados com o nome das personagens e
cada aluna do 4° ano retirou um papel e ficou com essa personagem;
e Escolha dos aderecos que se encontram na arca,
e Realizacao da peca de teatro (anexo 17):
o primeiro pelas alunas do 4° ano;
o depois pelos alunos do 1° ano;

o seguidamente por grupos heterogéneos.

e) Reflexao:

Este foi sem divida o ponto alto deste nosso trabalho. A partir de um texto de teatro, os
alunos viveram a sua dramatizacao.

Tendo como premissa que o corpo € o instrumento principal da comunicacdo, importa
conhecé-lo, domina-lo e expressa-lo. Neste sentido concorre a area de Expressdao Dramatica, que
pelo seu caracter flexivel e abrangente e, pelas numerosas actividades de cariz lidico-didactico que
encerra, facilita e/ou promove a socializacao, a integracao, a percepcao sensorial, a intuicao, a
actividade motora, a criacdo, a recriacdo, a comunicacdo e a expressdao. Quando nos referimos a
Expressao Dramatica ndo a podemos confundir com o teatro, na medida em que o jogo dramatico
nao se baseia num texto prévio que embaraca muitas vezes a crianca ou nalguns casos a paralisa. O
jogo dramatico € um exercicio da crianca para a propria criangca e esse mesmo jogo esgota-se ao ser
realizado. Leenhardt (1974), citando Marie Dienesch , confirma quando diz que,

“partindo de uma accao e nao de um texto, a crianca nao corre o risco de cair nesta confusao
fundamental: as palavras ja ndo tomam para ela o lugar da accdo, pois esta é apreendida antes da utilizacdo de
qualquer forma verbal. Além disso, levada a criar o seu préprio texto, quando se chega ao momento em que as
palavras satisfazem uma necessidade interior, e sO entdo, ela experimenta a verdadeira natureza da linguagem
dramatica, em que tudo o que possa ser indicado por um meio diferente da palavra ndo deve ser dito, e em que a

palavra assume o seu valor insubstituivel e soberano a fim de ser o ponto final de uma evolucéao interior, ja contida

na vida fisica do autor” (p.24).

f) Avaliacao

Nesta tarefa de ensino e aprendizagem a avaliacao decorreu de uma forma diferente,
baseou-se na ampliagdo de tudo aquilo que os alunos compreenderam da historia que ouviram.

A avaliacao recorreu a expressao, a alegria, ao a vontade com que cada aluno representou a
sua personagem.

Cada aluno viveu de uma forma Unica o seu papel.
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2.3 Meta-avaliacao

Foi nosso principal objectivo neste trabalho promover tarefas de ensino e aprendizagem que
interligassem duas areas no desenvolvimento da crianca num percurso de ensino e aprendizagem.
Uma area de caracter obrigatério como é a lingua portuguesa cruzada com a area da expressao
dramatica. Todo este trabalho procurou promover um caminho para formar leitores modernos,
criticos, conscientes do processo de construcao de uma narrativa, quer seja de natureza ficcional ou
real. Construindo este caminho estamos, certamente, a contribuir para o desenvolvimento da
propria narrativa e da identidade individual e social dos alunos envolvidos neste projecto.

Os livros ocupam um lugar de exceléncia na vida de todas as criancas. Sao os livros que as
levam a sonhar, vivenciando o que léem. Poderemos entéo arriscar dizer que a literatura infantil ira
influenciar as atitudes e valores nos futuros homens e mulheres de amanha.

O ludico ocupou forcosamente lugar de destaque e, de outra forma nao seria de esperar.
Primeiro pelo seu teor apelativo, fomos cativando os alunos para a leitura, para a escrita, para a
expressao dramatica.

Gomes (2000) diz-nos que “um leitor forma-se desde o berco. Qualquer crianca tem
condicoes favoraveis para reconhecer a importancia da leitura e adquirir o gosto de ler, se vive num
ambiente onde o recurso ao livro entrou, com naturalidade, no conjunto dos habitos quotidianos”
(p.11).

Primeiro muito a medo, os alunos foram participando nas tarefas libertando o seu corpo, os
seus gestos, as suas expressoes, foram-se desinibindo para transformar o que lerem num sentido
para si. Foram procurando os livros no atelié onde se encontravam, ficando muitas vezes no
intervalo a ler, como refere a professora n°2 na entrevista, “ Utilizaram muitas vezes ao intervalo e
até noutras horas, como também os préprios alunos da outra sala vinham frequentemente”(anexo
18).

Com a continuidade das tarefas os alunos foram criando historias que eles proprios
escreviam, foram descobrindo a beleza de ler e porque o faziam. Tal como refere o professor
supervisor na entrevista, “ a actividade que eu assisti realmente foi uma actividade interessante.
Interessante numa perspectiva em que as criangas se envolveram”.

Também os proprios alunos na primeira entrevista que fizemos a grande maioria
responderam que o bau era para colocar os livros. Como se os livros fossem uma coisa sagrada que
nao se pode tocar. Com o tempo viram que os livros eram para “os ajudar a ler, a nao dar tantos
erros e a escrever melhor”.

A avaliacao dos alunos (anexo 19) é a prova mais evidente que este percurso de ensino e
aprendizagem foi positivo e enriquecedor. As tarefas foram sendo coordenadas previamente, assim

“

como os materiais a ser usados de uma forma intrinseca. Como salienta o professor supervisor, “ o
que eu notei naquelas criancas foi um brilho nos olhos, um sorriso, o saber o que estavam a fazer, o

que é que tinham que fazer a seguir, porque é que estavam a fazer” (entrevista).
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Os trabalhos produzidos pelos alunos foram evoluindo de uma forma fascinante. Os alunos
do 1° ano comecaram a escrever sem medo, procurando palavras que continham letras que ainda
nao tinham sido ensinadas.

Tudo isto nos leva a concluir que o trabalho realizado foi positivo, pois os resultados da
avaliacdo das aprendizagens dos alunos indiciam uma melhoria significativa em todas as areas
curriculares. Indiciam ainda uma melhoria nas relagcées inter-pessoais, assim como na interpretacao

e comunicacao.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

“A vida é feita de momentos. E para que

esses momentos sejam maus ou bons dependem de nds.
Feliz é aquele que esculpindo, pintando ou escrevendo
regista seus momentos, pois eles talvez possam

ser Uteis a alguém ou a si mesmo”

Perez
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3.Metodologia

3.1 Metodologia de investigacao

No quadro da investigacdo qualitativa em educacdo optamos pela metodologia de
investigacdo accao, por ser a que se nos afigura como mais adequada a realidade que se pretende
estudar.

Como refere Esteves (2008), “a investigacdo-accao € concebida, actualmente, como um
processo de investigacao conduzido pelas pessoas que estao directamente envolvidas numa situacao
e que desempenham, simultaneamente, o duplo papel de investigadores e participantes”(p. 42).
Tera um processo dinamico, interactivo e aberto a ajustes e reajustes que vao surgindo ao longo de
todo o projecto. O processo da investigacao accao alterna ciclicamente entre a accao e a reflexao
critica que, de um modo continuo, apura os seus métodos, na recolha de informacdo e na
interpretacao que se vai desenvolvendo a luz da compreensao da situacdo em causa.

Esteves (op.cit.) refere algumas operacdes a ter em conta quando se parte para uma
investigacdo com esta metodologia. Sao elas, “planear com flexibilidade, agir, reflectir,
avaliar/validar e dialogar” (p. 82).

Bogdan & Biklen (1994) recordam que “a investigacao-accao (...), alicerca-se sobre o que é
fundamental na abordagem qualitativa” (p.300).

Coutinho (2009) salienta o facto de

Pratica e reflexao assumem no ambito educacional uma interdependéncia muito relevante
na medida em que a pratica educativa traz a luz inUmeros problemas para resolver,
inumeras questdes para responder, inUmeras incertezas, ou seja, iniUmeras oportunidades
para reflectir. E é na capacidade de reflectir que reside o reconhecimento dos problemas
e, consequentemente, emerge o “pensamento reflexivo” de que falava Dewey (1976)
associado a “pratica reflexiva” defendida por Donald Schon (1983). (p.358)

No nosso trabalho a reflexdao baseou-se na accao, uma vez que ocorreu durante o estagio em
1° ciclo, fazendo parte de um processo de observacdo, permitindo ao professor/investigador

compreender melhor os acontecimentos resultantes da sua accao educativa.

3.2 Instrumentos e técnicas de recolha de dados

3.2.1 Entrevista

Na entrevista existe sempre uma interaccao entre o entrevistador e o entrevistado, ou seja, a
entrevista € o modo de conversar de forma intencional e orientada com o sujeito. Neste trabalho
optamos pela entrevista semiestruturada uma vez que “esta orientada para a intervencao matua,” e
também porque “ relne um conjunto de atributos que permite utiliza-la como o instrumento
metodoldgico mais adequado para dar expressao a voz das criancas” (Esteves, 2008; p.96,99 -100).
Formosinho (2008) relembra que “a recolha de dados junto de criancas podera constituir um
processo bastante complexo, sendo que a negligéncia relativamente a aspectos deste processo

podera fazer perigar a validade dos dados colectados” (p.19). Nesse sentido Formosinho (2008) com
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base na analise de Scott, relembra algumas orientacées para que a qualidade dos dados recolhidos
na entrevista tenham fidelidade:

e Evitar entrevistas estruturadas;

e Dar as criancgas instrucdes nao ambiguas e compreensiveis;

e Evitar o questionamento directivo,

e Entrevistar a crianca num contexto que lhe seja familiar.

Também Esteves (op.cit) apresenta algumas orientacdes, tais como, o “desempenho do
entrevistado, a quem se exige muita experiéncia no didlogo com as criancas, um profundo
conhecimento da actuacao infantil e a crenca nas potencialidades da crianca (...), uso de uma
linguagem adequada” (p.100).

Bogdan & Biklen (1994) sao de opiniao que as entrevistas em investigacao qualitativa podem
ser usadas de duas formas, “podem constituir a estratégia dominante para a recolha de dados ou
podem ser utilizadas em conjunto para a observacao participante, analise de documentos e outras
técnicas” (p.134).

Como no nosso trabalho a entrevista foi uma das técnicas principais de estudo recorremos ao

uso de gravador, uma vez que a capacidade de recordar todos os pormenores por vezes falha.

3.2.2 Fotografia

Para uma investigacao realizada segundo esta metodologia, tal como para qualquer acto de
investigacao, é sempre necessario pensar nas formas de recolher a informacdao que a propria
investigacao vai proporcionando. No caso do professor/investigador, este tem que ir recolhendo
informacao sobre a sua propria accao ou intervencao, no sentido de ver com mais distanciamento os
efeitos da sua pratica lectiva, tendo, para isso, que refinar o seu “olhar” sobre os aspectos da
realidade que esta a estudar, reduzindo o processo a um sistema de representacao que se torne
mais facil de analisar, facilitando, assim, a fase da reflexao (Latorre, 2003).

A fotografia € uma técnica de exceléncia na investigacdo accao, na medida em que se
converte em documentos de prova da conduta humana com caracteristicas retrospectivas e muito
fiaveis do ponto de vista da credibilidade.

3

Mas é preciso ter atencdao que “ (..) a camara nao filma sozinha, é manipulada pelo
investigador, que nao pode esquecer-se de que os planos, os angulos e o foco das imagens
obedecem a uma seleccao previamente efectuada, de acordo com as questdes em estudo” (Esteves,

2008, p. 91).

3.2.3 Trabalhos produzidos pelas criancas

Durante o tempo de estagio foram quatro os percursos de ensino e aprendizagem
promovidas no ambito deste trabalho. Tentamos recolher os trabalhos realizados pelos alunos

durante as tarefas de ensino e aprendizagem, que lhe foram propostos.
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Estes trabalhos tiveram como intuito observar a evolucao das competéncias de cada uma das

criancas, nas areas trabalhadas segundo o plano de trabalho dado pela professora cooperante

3.2.4 Avaliacao do 1° e 2° periodo

As avaliacdes dos alunos serviram para verificar que houve uma evolucao por parte destas na
area da lingua portuguesa. Em relacao a expressao dramatica, a professora cooperante nao realiza a
avaliacao da mesma, desta forma serve de apreciacao as fotografias retiradas durante as tarefas de

ensino e aprendizagem e também as entrevistas realizadas.

3.3 Procedimentos de recolha e analise de dados

Ao chegar o momento de iniciar a recolha de dados numa investigacao-accao, Bogdan &
Biklen (1994) salientam a importancia de o mesmo “ser sistematico, completo e rigoroso na recolha
de dados”(p.299). Assim o melhor serda fazer as “primeiras interpretacoes dos dados
concomitantemente com a sua recolha” (Esteves, 2008, p.103). Embora este processo possa
conduzir a interpretacdes pouco crediveis e até grosseiras, contudo, como refere Esteves (op.cit.)
estas irdao sendo refinadas “com o tempo e as sucessivas recolhas e com a crescente experiéncia e
conhecimento do investigador” (p.103). Esteves salienta, ainda, que as primeiras interpretacoes
permitem verificar se os dados se adequam as questdes de investigacao, se os instrumentos ou até
mesmo as técnicas sao ou nao as mais apropriadas. Este autor afirma mesmo que “interpretar é um
processo complexo, de vai e vem, multifaseado e que é entendido pelos tedricos de varios
prismas”(op.cit, p.103).

Neste trabalho usamos a técnica da condensacdo, da categorizacdo e da estruturacédo
narrativa para a interpretacao de dados.
. Condensacao - segundo Esteves (op.cit.) “é um processo que procura sintetizar os
significados essenciais contidos nas notas de campo, nos diarios, ou na narrativa proveniente das
entrevistas” (p. 104). Sendo estes os instrumentos que pretendemos usar na nossa investigacao,
pensamos pertinente usar esta técnica na recolha de dados.
. Categorizacao - “baseia-se na codificacdo do texto em categorias que podem ser
interpretadas num modo narrativo ou reduzidas a tabelas ou quadros” (op.cit.). A nossa
investigacdo accao baseia numa interaccdo com o meio e as criancas num cenario de pratica
pedagdgica, onde a narrativa e a comunicacao verbal sao a base de recolha de muitos dados. Assim
parecemos importante o uso desta técnica de interpretacao de dados recolhidos no terreno.

«

. Estruturacado narrativa - tal como Esteves refere (op.cit.) “ um processo analitico dirigido
para a organizacao temporal e social dos significados dispersos, ao longo do texto das entrevistas”
(p.105). Sendo a entrevista um instrumento usado para a recolha de dados, parece-nos correcto o
uso deste procedimento para a interpretacao de dados.

Nunca esquecemos que todas estas técnicas de interpretacao requerem “a imaginacao, quer
mental, quer discursiva do investigador, sustentada no rigor e no pensamento reflexivo, como

instrumentos fundamentais para fazer falar os dados, na procura das ligacoes internas das situacoes
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observadas e narradas, muitas vezes de forma desarticulada e meramente alusiva”, lembra-nos
Esteves (idem, p.105).

Quem valida entao a qualidade do processo tao artesanal desta nossa investigacao?

Pereira (2004) salienta que “ a validade levanta o problema de saber se o investigador
observa realmente aquilo que pensa estar a observar, isto €, saber se os dados ou medidas obtidos
possuem valor de representacdo e se os fendmenos estdo correctamente denominados” (p.223).
Perante tal afirmacao foi preciso ter o cuidado e a preocupacao para que os dados correspondam
apenas aquilo que pretendem representar.

A fidelidade assenta sobre as técnicas que usamos na investigacdo. Para Pereira (op.cit.,
p.228) numa investigacdo qualitativa a fidelidade “tem a ver, ndo s6 com os instrumentos per se,
mas sim com a consisténcia do estilo interactivo do investigador, do tipo de registo e andlise dos
dados e da interpretacdo que este faz dos significados individuais, captados durante o trabalho de
campo com os participantes” (citado McMillan e Shumacher, 1989,p.188, citado por vieira, 1999,
p.93).

Erben (1998), citado por Esteves (2008), afirma que “a validacdo desta investigacdo (de
facto de qualquer investigacdo), se baseia no grau de consenso entre aqueles para quem a
investigacdo supostamente possui interesse e relevdncia. As descricoes, a organizacGo, as
conclusées e as formulacbes representadas na investigacdo recebem a sua validacGo de um grupo de
pares experientes que vé se o estudo é significante, relevante e coerente com as suas finalidades”
(p. 116-117).

3.3.1 Triangulagao investigativa

Campbell e Fiske foram os primeiros a aplicar a triangulacdo a fim de conseguirem um
indice de validade concorrente. A triangulacdo permite cruzar varias técnicas sobre a mesma
realidade e assim, ajudar a ter um olhar mais global sobre os diversos aspectos.

Como neste trabalho recorremos a diferentes fontes de informacao e a utilizacao de
diversos instrumentos de recolha de dados que, vao possibilitar uma triangulacao de dados, com o

objectivo de atingir os objectivos propostos neste trabalho.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA DO TRABALHO DE CAMPO

A escola deixara de ser talvez como nds a compreendemos,
com estrados, bancos, carteiras;
sera talvez um teatro, uma biblioteca,

um museu, uma conversa.

Leon Tolst
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4.1 Escolha do contexto

A escolha do contexto em que foi desenvolvido este trabalho incidiu na Escola Basica de
1° Ciclo de Lardosa, onde desenvolvemos o estagio de 1° ciclo.

Os critérios que estiveram subjacentes a esta escolha prenderam-se com a area da sala
de aula comportarem os dois ateliés que foram criados nesse espaco e a facilidade de acesso da
parte do investigador e, também por ser uma turma heterogénea com uma turma do 1° ano e
uma turma do 4° ano. Permitiria assim uma riqueza maior na troca de experiéncias.

Assim, participaram neste trabalho 11 criancas, sendo 4 criancas do 4°ano de
escolaridade e todas do sexo feminino e 7 criancas do 1° ano de escolaridade, 3 das quais do

sexo masculino e 4 do sexo feminino

4.2 Recolha e tratamento de dados

O primeiro contacto com a Escola Basica de 1° Ciclo de Lardosa foi feito com a Direccao
do Agrupamento de Escolas José Sanches de Alcains, na pessoa do presidente da direccao. Nesse
encontro foi-nos apresentado o funcionamento do Agrupamento, assim como o projecto
Educativo e o Plano Anual de Actividades. Da nossa parte foi dado a conhecer o projecto de
trabalho que se iria desenvolver durante o estagio.

Apos autorizacdao da direccdo do Agrupamento, houve um contacto pessoal com a
professora cooperante e com a turma de alunos. Aqui foi explicado uma vez as linhas gerais da
investigacdo, os objectivos, os instrumentos de recolha de dados. S6 apds a autorizacdo dos
encarregados de educacdo (anexo 20) se procedeu ao inicio do percurso de ensino e
aprendizagem focado nas tarefas especificas para a recolha dos dados. Esta recolha decorrer
deste o inicio do estagio, 20 de Outubro de 2010 até ao fim do mesmo, dia 17 de Fevereiro de
2011.

Os dados foram recolhidos através de varios instrumentos: entrevistas semi-estruturadas
aos alunos do 1° e 4° ano, a professora cooperante, a professora da sala do 2° e 3° ano, aos
encarregados de educacao e ao professor supervisor; registos fotograficos das tarefas de ensino e
aprendizagem; trabalhos realizados pelos alunos.

Na realizacao das entrevistas foi tido os cuidados necessarios e revistos anteriormente na
fundamentacao teorica sobre esta matéria. Teve-se igualmente o cuidado de utilizar o gravador,

assim como, a orientacao da entrevista de modo a manter e a gerar dialogo.
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4.2.1 Entrevistas

As entrevistas das criancas tiveram como objectivos: identificar a importancia dos ateliés
criados no espaco de sala de aula, qual a opinido que as criancas tém sobre eles, as suas
perspectivas, a sua motivacdo. Estas entrevistas tiveram trés momentos distintos, no inicio do
trabalho, no meio e no final. Nas entrevistas as professoras os objectivos foram: identificar a
importancia do trabalho desenvolvido, a criacdo de ateliés no espaco da sala de aula, os
aderecos usados nas tarefas, motivacao dos alunos. Estas entrevistas foram realizadas no final do
estagio. Aos encarregados de educacdo, os objectivos das entrevistas foi: identificar a
importancia das tarefas desenvolvidas, a motivacdo sentida pelos filhos. Foram realizadas no
final do estagio. A entrevista ao professor supervisor foi como que uma avaliacdo de todas as
tarefas desenvolvidas com base nesta investigacao: procurar os pontos fortes e fracos das
mesmas. Foi também realizada no final do estagio.

Para poder compreender a linguagem e se proceder a sua analise, elaboraram-se
categorias e subcategorias.

As entrevistas na totalidade estao anexas ao trabalho (anexo 18).
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Nas entrevistas dos alunos:

Categoria Subcategoria Entrevistado Unidade de Registo

O papel do livro Aprender a ler. Aluno 5 Para aprender a ler e para
Ler. nos lermos.
Ler melhor.
Conhecer mais. Para no6s sabermos ler
Ver. Aluno 1 melhor.

Para aprendermos a ler e
1° MOMENTO Aluno 8 para ver

Para conhecermos mais

Aluno 3 livros e para lermos.
O papel da arca Roupa. Aluno 10 Para por os livros novos.
Teatro
Guardar coisas. A arca é para os
Por livros. Aluno 11 livros novos ficarem
Guardar os livros. guardados.

E para guardar coisas.
Aluno 2
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1°MOMENTO

Categoria Subcategoria Entrevistado Unidade de Registo
O papel da arca Guardar os livros Aluno 1 A arca, eu acho que é para
fazer um teatro.
Aluno 5 Para por la roupa
O papel do espelho Para nos vermos. Aluno 7 E para ver, para arranjar o
cabelo, para pintar.
0 espelho é para ver o corpo
Aluno 9

Quadro n°1 - Categorias e subcategorias dos objectivos dos ateliés da leitura e da expressdao dramatica
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Categoria Subcategoria Entrevistado Unidade de Registo

O papel do livro Ler. Aluno 7 E para tu nos leres historias
mais as meninas do 4° ano e
depois elas fazem um teatro
Ajudar a ler e nos também.

Fazer teatro.

Aluno 9 Tu |és historias, no intervalo
nés vemos os livros e
fazemos teatro.

Aluno 1
Para ajudar a nos a ler.
O papel da arca Roupa. Aluno 5 Para vestirmos a roupa.

Teatro Para por la dentro a roupa

Aluno 9 do teatro.

2° MOMENTO A arca é para a roupa do
Aluno 11 teatro tem la sapatos de
salto alto e chapéus.

O papel do espelho Diferencas no corpo. Aluno 6 Para nos vermos e fazemos
caretas e coramos e rimos e
também vimos que somos
Teatro. diferentes.

Ajuda no vestir.

Aluno 4 Para ver que somos
diferentes.

Aluno 8 Para saber que somos
diferentes e que as vezes
estamos zangados e fazemos
assim.

Quadro n°2 - Categorias e subcategorias dos objectivos dos ateliés da leitura e da expressdo dramatica
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3° MOMENTO

Categoria Subcategoria Entrevistado Unidade de Registo
Livro Atelié Aluno 1 Eu acho que os livros foi para podermos ler, para
conhecermos mais historias e para desenvolvermos mais
a falarmos e para nao termos tantos erros.
Para ler, para ver, para fazermos trabalhos com os

Aluno 4 livros.

Lendo historias ficAmos sempre com menos erros e

Aluno 5 aprendiamos a escrever melhor as palavras.

Arca Atelié Aluno 1 Acho que era para tu veres se nos tinhamos tanta
expressividade ou assim.

Aluno 5 A arca é, por exemplo, nos ouviamos uma historia e
tinhamos que depois imitar a historia vestindo roupas
da arca...

Aluno 8 Entao é para la ter fatos, para nds brincarmos.

Aluno 2 A arca foi para noés aprendermos a fazer outras

personagens.
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Categoria Subcategoria Entrevistado Unidade de Registo
Aluno 9 Para os vestidos, para porem la.
Espelho Atelié Aluno 2 Servir para nos vermos e, que podemos ser diferentes,
todos diferentes.
Aluno 3 Para nos vermos, para os teatros.
Aluno 5 0 espelho era onde nds sabemos que ndo éramos iguais,
que éramos diferentes, para também fazermos teatros
3° MOMENTO e para mais nada.
Era para vermos as nossas cores e para darmos de nds.
Aluno 7
Foi de fazer imagens no espelho.
Aluno 9
Percurso de ensino e | Dinamicas do processo | Aluno 2 A do Salazar.
aprendizagem ensino/aprendizagem
Aluno 3 Foi o Rato.
Aluno 4 Sim, o Rato e do Rei.
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3° MOMENTO

Categoria Subcategoria Entrevistado Unidade de Registo
Aluno 8 A ... era soldado
Disponibilidade do | Aluno 6 A roupa de cientista. Roupa e farrapos
material
Aluno 8 Foi o da capa amarela, verde e roxa.
Funcao educativa Aluno 1 Foi para nos ensinares. O ciclo da agua.
Aluno 5 Em saber escrever melhor, fazer teatros e sabermos
que nao éramos iguais éramos diferentes.
Ajudaram-me a aprender a ler melhor.
Aluno 6

Quadro n°3 - Grelha de analise de conteldo - Reducao de dados.
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Nas entrevistas aos encarregados de educacao:

Categoria Subcategoria Entrevistado Unidade de Registo
Organizacao das | Estimulacao das | Mae 1 Portanto, ajudou-o
estratégias e | criancas para a na escola, cativou a
actividades leitura atencao dele, soube
educativas usar varias formas

para que ele se
mantivesse

interessado.

Mae 2 Agora desde que
vocés la estdo, com
os livros, de certeza,
ela pede agora
sempre historias a
noite. Muitas vezes,
quer ela ler, mesmo
as palavras, ela faz
palavras e comeca a

ler.

Mae 3 Ela & muito pouco,
nao estda motivada
para a leitura, mas
na escola com os
amigos ela interessa-

se mais pelos livros.
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Categoria Subcategoria Entrevistado Unidade de Registo
Organizacao das | Motivacao sentida | Mae 1 O meu filho vinha
estratégias e | nas criangas para casa, falava
actividades sobre o} que
educativas acontecia, vinha

sempre muito

contente com as
actividades que fazia

,

la.

Mae n°2 Ela sempre gostou de
ir para a escola, nao
é daquelas criancas
que nao gosta de ir
para a escola,
sempre gostou, mas
por vocés la estarem
é ja diferente. Gosta

muito.

Mae n°3 Vinha, vinha toda

entusiasmada.

Quadro n°4 - Grelha de analise de conteldo - Reducao de dados
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Nas entrevistas aos professores:

Categoria Subcategoria Entrevistado Unidade de Registo
Organizacao do | Organizacao da sala Professora 1 Eu penso que nas
espaco escolas do 1° ciclo

devia era  haver
infra-estruturas, uma
sala talvez, um sitio
onde eles pudessem
estar, consultar os
livros sossegados ao
seu belo prazer, a
hora do intervalo,
nomeadamente

podem nao querer
passar o intervalo la
fora, nos dias de
chuva, os dias mais
frios e, terem esse

espaco para utilizar.

Infelizmente nao
tém.
Professora 2 E viavel, nés temos é

falta de materiais
muitas vezes e o
facto de terem
trazido, portanto,
quer o bau, quer os
livros para a sala,
nao so6 os alunos
desta sala 0s

utilizaram.
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Categoria Subcategoria Entrevistado Unidade de Registo
Organizacao do | Organizacao da sala Professor 3 De facto nas salas de
espaco 1°ciclo, hoje é

possivel  criarem-se
espacos pensados
para o aprender e o
ensinar, mas isso
depende dos
professores, como
eles pensam o}

aprender e o ensinar.

Organizacao das | Dinamicas do | Professora 1 Achei que elas
estratégias e | processo dos elaboraram muito
percursos de ensino e | percursos de ensino e bem o} teatro,
aprendizagem aprendizagens estavam com

bastante a vontade, o
que demonstrava que
tinham percebido o
que estava a ser
trabalhado.

Professora 2 Bem a esse nivel foi
tudo adequado. E
eles fizeram
aproveitamento dos

mesmaos.
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Categoria Subcategoria Entrevistado Unidade de Registo
Organizacao das | Dinamicas do | Professor 3 Aquele momento foi
estratégias e | processo dos o culminar de um
percursos de ensino e | percursos de ensino e conjunto de
aprendizagem aprendizagens aquisicoes

feitas pelas criancas
e, de um trabalho
muito intrinseco,
desenvolvido por elas

para chegarem ali.

Estimulacao das | Professora 1 Talvez, porque neste
criancas para a caso estavam os
leitura livros dentro da sala,

eles tém acesso, nao
sO para trabalhar mas
também para
consulta individual,
para explorar, para
folhear, para
observar imagens,
para ler, para fazer
aquilo que eles

quiserem.
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Categoria Subcategoria Entrevistado Unidade de Registo
Organizacao das | Estimulacao das | Professora 2 E a altura ideal para
estratégias e | criancas para a os incentivar na
percursos de ensino e | leitura leitura e para mim,
aprendizagem eu acho que sim, o

trabalho que fizeram
foi de facto positivo,
uma mais-valia, até
porque eles
utilizaram-nos

muito, até mesmo no
intervalo. Ha alunos
que ficam aqui
sentados a ler, uns a
ler outros a folhear, a
ver as imagens e a
fazer uma leitura a

maneira deles.

Professora 3 A leitura nao se
aprende a gostar num
dia. Nao sao quatro
actividades que nds
podemos dizer assim:
foram estas
actividades que
potenciaram aquelas
criancas para serem

melhores leitores (...)

78




Definigdo de ambientes de aprendizagem no ambito da relagdo
Leitura/Jogo Dramatico no 1° Ciclo do Ensino Basico -
Elementos de especificidade e confluéncia

Categoria Subcategoria Entrevistado Unidade de Registo
Professor 3 Agora esta forma de
fazer, estou

convencido, que a
forma que  vocé
protagonizou, para
mim é uma forma

certa e verdadeira de

0 conseguir.
Estimulos da sala | Materiais usados no | Professora 1 No dia em que
para a aprendizagem | percurso ensino e descobriram 0s
aprendizagem tecidos fizeram ai

dramatizacées muito
engracadissimas e
utilizaram  também
para brincar mas,
também com um
sentido de
aproveitamento

diferente. Portanto,
acho que foi util, ndo
sO para esta turma
como também para a
propria escola,
portanto foi uma

mais-valia.

Professor 3 O que é importante,
penso eu, isto é a
minha maneira de
pensar sobre estas
coisas, o0 que ¢&
importante é que a
ludicidade seja
aproveitada, mas seja
aproveitada

correctamente (...) A
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Categoria Subcategoria Entrevistado Unidade de Registo

Estimulos da sala | Materiais usados no | Professor 3 escola foi

para a aprendizagem | percurso ensino e substituindo os jogos
aprendizagem criativos por jogos

sensoriais, um

jogo mais sensorial
com materiais mais
estruturantes e pelos
livros. Agora eu estar
aqui a dizer que é
importante na escola
e, sobretudo na
escola de 1° ciclo
termos esses
materiais sao
importante, mas ter
outros materiais mais
criativos que a
crianca possa utilizar,
possa recriar com
esses materiais para
fazer aprendizagem é
um pouco quase a
voltar um bocadinho

atras.

Quadro n°5 - Grelha de analise de conteldo - Reducao de dados
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4.2.2 Fotografia

O registo fotografico, complementar as entrevistas, realizou-se no decurso dos percursos
de ensino e aprendizagem, durante as quatro tarefas de ensino e aprendizagem.
Seleccionou-se as mais significativas de cada tarefa, tendo como base os objectivos do

estudo.
4.2.3 Trabalhos produzidos pelas criancas

Os trabalhos foram realizados durante as varias tarefas de ensino e aprendizagem. Foram
seleccionados aqueles que nos pareceram ser mais significativos, para ilustrar o resultado final
de cada tarefa (anexos 5, 8,10,15,16). A avaliacdo destes foi levada a efeito ao longo do capitulo
Il do nosso trabalho. Com a visualizacdo dos mesmos podemos confirmar, uma vez mais, a

evolucao dos alunos.
4.2.4 Fichas de avaliacdo dos alunos

As fichas de avaliacao (anexo 19) foram preenchidas pela professora titular da turma e
demonstram uma evolucao dos alunos ndo sé na area da lingua portuguesa como em todas as
areas curriculares obrigatorias.

A area da expressao dramatica nao foi avaliada pela professora titular, ficando so as

fotografias, as entrevistas e os trabalhos dos alunos como prova dessa mesma evolucao.
4.3 Organizacdes analiticas dos resultados

A apresentacdao dos resultados assume uma forma interpretativa e descritiva. Em
primeiro lugar realizou-se a caracterizacao da escola de 1° ciclo, os participantes no estudo.

As entrevistas semi estruturadas permitiram descrever qual a motivacao dos alunos
durante todo este processo, a alteracao do espaco da sala de aula, a importancia da ludicidade
na sala de aula, a ligacdo da area da lingua portuguesa e a area da expressdao dramatica com
vista a motivacao para a leitura.

As avaliacdes dos alunos assim como os seus trabalhos possibilitaram avaliar as
competéncias e a evolucdo da aprendizagem.

As fotografias tiradas possibilitaram aferir que a definicado de ambientes de
aprendizagem no ambito da relacao leitura/jogo dramatico no 1° ciclo do ensino basico possuem

elementos de especificidade e confluéncia.
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Reflexoes Finais

Como ja foi referido é possivel criar ambientes de aprendizagem em que a lingua
portuguesa e a expressao dramatica se interliguem de forma a criar elementos de especificidade
e confluéncia. Mas a escola tera de criar novos principios metodologicos de accao didactica,
novos projectos para fomentar o gosto pela leitura.

Ndo temos dlvidas que o nosso projecto levou a escola uma nova maneira de pensar o
espaco, uma nova maneira de pensar o aprender, uma nova maneira de criar habitos de leitura.
Estamos conscientes que o processo de construcdo de guides dramaticos e a sua
consequentemente dramatizacao, contribuirdo para o desenvolvimento da narrativa e da
identidade nao so individual como social do aluno.

Para que de facto este projecto tivesse a dinamica necessaria, os livros, enquanto
elemento integrador, ocuparam por exceléncia o primeiro lugar na vida dos alunos. Vivenciaram
tudo aquilo que leram, viveram-no de uma forma diferente... Viveram com o seu corpo, com 0s
seus gestos, com a sua voz.

No inicio deste trabalho formulamos as seguintes questdoes: Podemos utilizar a
organizacao criativa do espaco para promover o envolvimento das criancas? Que oportunidades
oferece a implementacédo dos dois ateliés - leitura e jogo dramatico - para a promocao da leitura
e a formacao de leitores? Como podemos desenvolver a transversalidade curricular, promovendo
aprendizagens activas?

Com o decorrer do estagio e o desenvolvimento deste projecto, ficAmos convencidos que
conseguimos responder as questdes anteriormente formuladas. Neste sentido, podemos
“construir” uma escola capaz de dinamizar e promover a leitura.

Nem tudo prosseguiu da forma que idealizamos no principio do trabalho. Tinhamos como
técnica de recolha de dados a escala de envolvimento, que no entanto ndao conseguimos validar
uma vez que as filmagens nao estavam correctas para o efeito. E um sendo da investigacao
accdo, ja nao se pode voltar a tras, pois a tarefa de ensino e aprendizagem ja tinha sido
concebida. Nem sempre foi facil ser investigador e professor ao mesmo tempo, mas foi
extremamente aliciante observar, registar e avaliar a evolucdo dos alunos e ao mesmo tempo, a
nossa propria actuacao.

Este trabalho permitiu realizar tarefas de leitura conjunta, abarcando o 1° e o 4° ano,
estimulando nao sé a aprendizagem da leitura como também, relacdes de afecto e cumplicidade
entre pares. No percurso didactico a interligacao entre a area da Lingua Portuguesa e a area da
Expressao Dramatica, permitiu destacar os seguintes aspectos:

e Lingua Portuguesa:

o Niveis de satisfacdo - os alunos procuravam os livros para ler, para pesquisar,
para folhear ou simplesmente para ver nao sé durante o tempo lectivo como
também no intervalo. Esta procura era feita também pelos alunos da outra sala.

o Desempenho - notou-se um desempenho mais flexivel, mais livre, mais aberto

por parte dos alunos. A ludicidade ajudou-os a libertar-se do tabu do "nao sou
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capaz” e comecaram a ter gosto pela escrita, quando perceberam que podiam
criar algo seu.

Melhoria dos conhecimentos e das aprendizagens - com a presenca do atelié dos
livros os alunos procuravam neles a resposta para muitas perguntas. Presenciou-
se uma melhoria na leitura, desde a articulacao das palavras, passando pela sua

vocalizacao, entoacao e interpretacao daquilo que liam.

e Expressao Dramatica:

(¢]

(¢]

O

Niveis de satisfacdo - os alunos mostraram grande contentamento e euforia,
quando procuravam na arca os aderecos para vestir. Era uma tarefa que os
libertava.

Desempenho - os alunos libertaram-se totalmente da vergonha e criaram
momentos de uma beleza rara.

Melhoria do conhecimento e das aprendizagens - com o atelié da expressao
dramatica, que era a arca, as criancas aprenderam conteldos nas varias areas
curriculares, desde a matematica até ao estudo do meio. Toda a planificacao dos
aderecos levou a uma nova forma de encarar o aprender. A brincar foram

cientistas, a brincar foram mae, pai, avo e avo!...

e Relacgdo interdisciplinar:

(o]

O

(o]

Niveis de satisfacdo - a relacdo entre as duas areas levaram a que a satisfacdo
pelas propostas de trabalho fosse total. Foi como se assistissemos a um
casamento entre elas.

Desempenho - sem esta ligacdo o desempenho dos alunos nao tinha sido tao
positivo. O conhecer o seu corpo, 0s seus gestos, a sua voz... O saber que podia
criar um guidao dramatico a partir de um livro, fez com que o trabalho parece-se
mais divertido.

Melhoria do conhecimento e das aprendizagens - o casamento destas duas areas
traduziu-se numa melhoria significativa da evolucao dos alunos. O gosto por ler,
por escrever, por representar foi crescendo. Os erros ortograficos comecaram a

ser menos e o medo de escrever foi-se desvanecendo.

Temos a plena consciéncia que estas quatro tarefas de ensino e aprendizagem nao

potenciaram por si s0 o gosto de ler. No entanto, também temos a total consciéncia que estas
tarefas que foram por nos planificadas mas, que os alunos trabalharam e desenvolveram os
enriqueceram de uma forma muito positiva. Como refere o professor supervisor na sua

entrevista, “vao ficar nas suas cabecas para a vida toda”.

Criou-se uma ligacao entre as varias areas curriculares de forma a criar uma janela para

o mundo, uma ponte para a imaginacao, uma estrada para a vida. Como ¢ evidente a amostra
nao é significativa mas, mostra que é possivel estruturar o espaco de forma a criar novos espacos
curriculares de aprendizagem. A dinamica tem que ser inerente ao aprender. A ludicidade foi
planificada sempre para que o jogo dramatico nao fosse sé um jogo, uma vez que, o objectivo

era que os alunos aprendam sempre mais.
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A ligacao foi sempre feita através do elemento integrador - o livro -, com a ajuda da
imagem do sofd, que era a janela aberta para o mundo, como referimos anteriormente.

Notou-se ainda uma evolucao no que diz respeito a expressividade. Na primeira tarefa os
alunos estavam apreensivos, porque nunca tinham feito uma coisa assim. Com o tempo tudo isso
se dissipou e naturalmente eram eles que no intervalo criavam situacdes encenaveis, indo buscar
a arca aderecos para tal. Conseguimos criar uma boa organizacdo em todas as planificacdes, pois
envolvemos os alunos naquilo que era o ideal - planificacdo prévia que terminava com a
apresentacao do jogo dramatico por parte das criancas.

Sentimos, ao chegarmos aqui a certeza que € possivel desenvolver percursos de ensino e
aprendizagem neste molde, é possivel alterar a organizacdo do espaco na sala de aula no 1°
ciclo, é possivel criar espacos de aprendizagem onde exista a ludicidade e o jogo, é possivel
brincar e aprender.

Sentimos também que a quebra entre o ensino pré-escolar e o 1° ciclo do ensino basico
nao tem porque existir. Os profissionais da educacado € que o fazem, uma vez que os métodos, as
motivacoes podem e devem ser idénticas. Estes dois ciclos de ensino ndo nasceram da mesma
maneira, nem com os mesmos objectivos. A escola € para aprender a ler, a escrever e a contar.
O jardim-de-infancia é para prepara-los para essa tarefa. Mas nos dois lados a brincadeira é
importante. No6s podemos aproveitar essa brincadeira para que as criancas aprendam de forma
responsavel e, isso pode ser feito em ambos os lados.

Terminamos com uma citacao da Eco (1987),

Penso que num lugar tdo venerado seja oportuno comecar, cOmo numa cerimonia
religiosa, pela leitura do livro, ndo com uma finalidade informativa pois quando se I& um
livro sagrado ja toda a gente sabe o que o livro diz, mas com fung@es litaniais e para
predispor bem o espirito (p.9).
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ANEXOS



ANEXO 1

Horario do pessoal docente



Professora Lucinda — professora do quadro de agrupamento. Grau Mestre

Segunda-feira Manha: 9.00 — 12.30 h Tarde: 14.00 - 16.30 h

Terca-feira Manha: 9.00 — 12.30 h Tarde:14.00 — 15.30h / 16.45—-17.30 h
Quarta-feira Manhé: 9.00 — 12.30 h Tarde: 14.00 - 15.30 h

Quinta-feira Manha: 9.00 — 12.30 h Tarde: 14.00 - 15.30 h

Sexta-Feira Manha: 9.00 — 12.30 h Tarde: 14.00 - 15.30 h

Professora Cristina — professora de quadro de zona pedagogica. Licenciatura

Segunda-feira Manha: 9.00 — 12.30 h Tarde: 14.00 — 15.30 h
Terca-feira Manha: 9.00 — 12.30 h Tarde: 14.00 — 15.30 h
Quarta-feira Manha: 9.00 — 12.30 h Tarde:14.00 - 15.30 h
Quinta-feira Manhd&: 9.00 — 12.30 h Tarde: 14.00 - 16.30 h
Sexta-Feira Manha: 9.00 — 12.30 h Tarde:14.00 — 15.30 h / 16.45-17.30 h




ANEXO 2

Planta da sala



PLANTA DA SALA

L

Legenda:

| —
‘ ‘
—  e—  — e—
 —  —  — — BN S—
G G— G G—  — —
G G— G G—
—

Wﬁﬂ

1- Porta de entrada

2- Quadro

3- Armério da professora

4- Secretéria da professora

5- Secretéarias dos alunos

6- Mesa com material didactico
7- Armario com material didactico
8- Mesa com material

9- Mesa com computador

10- Mesa com televiséo

11- Armario

12- Janelas



ANEXO 3

Planificacoes da professora cooperante



Planificacao da professora cooperante dos dias 23 e 24 de Novembro de 2010 (ver nota de rodapé n° 7):

Lingua Portuguesa

Matematica

Estudo do Meio

Consoante “m”
-Conhecer estratégias basicas para a decifracao

NUMEROS E OPERACOES
NUmeros naturais

A DESCOBERTA DE SI MESMO

0 - - o
1.°Ano automatica de cadeias grafematicas e para a , . O Seu COTpO
x . n ! 0 . Representar nimeros na recta numeérica.
extracgdo de informacéo de material escrito; o _ . Com parar-se com o0S
-Produzir frases escritas; . Compreender a adi¢do no sentido de
-Usar o conhecimento da lingua como instrumento na acrescentar. 0 u trO S
aprendizagem da leitura e da escrita. ~
. Resolver problemas envolvendo relagbes
numeéricas.
Comunicaggo oral _ _ A descoberta dos outros e das instituicdes
4.9 Ano —(I:omunlcar oralmente com progressiva autonomia e | Forma e espaco (iniciagdo a geometria) O passado nacional (3% dinastia)
. clareza

-Desenvolver a capacidade de retengdo da informacéo

oral

Comunicacao escrita:

e Desenvolver o gosto pela Escrita e pela Leitura

e Desenvolver as competéncias de leitura e escrita

e Utilizar técnicas de recolha e de organizagdo da
informacao.

Funcionamento da lingua

e Explorar diferengas semanticas e estéticas
resultantes da mobilidade de elementos da frase.

e Conhecer e identificar angulos
e Calcular o perimetro de poligonos




Planificacao da professora cooperante dos dias 7 e 9 de Dezembro de 2010 (ver nota de rodapé n° 7):

Lingua Portuguesa

Matematica

Estudo do Meio

Consoante “v”
-Conhecer estratégias basicas para a decifracdo auto-

NUMEROS E OPERACOES
NUameros naturais

A DESCOBERTA DE SI MESMO

1.° Ano L . roe N A saude do seu corpo
?r:?;I:::ladZ:?jierls:ltgrrizfleenitrli(t:g? & para a extrac¢do de | | pesolver problemas envolvendo relagdes numéricas.
-Produzigr frases escritas: ' . Usar o sinal — na representacéo horizontal do . Recorjh_ece’r a importancia de posturas f:orrectas, do

. i . calculo exercicio fisico e do repouso para a salde.

-Usar o conhecimento da lingua como instrumento na : Conh i de vigilancia d
aprendizagem da leitura e da escrita. .. . - Conhecer e aplicar normas de vigilancia da sua
-ldentificar letras conhecidas, rodeando-as em | * Adicionar e subtrair salde.
palavras, . | utilizando a representacao
-associar a escrita impressa a escrita manuscrita; - )
identificar sflabas em palavras e frases; horizontal e recorrendo a
- legendar imagens; L, . ,
-preencher lacunas em palavras; eStrateglaS de calculo
-ilustrar frases; assinalar frases verdadeiras de acordo .
com um texto. mental e escrito.
Comunicagéo oral NUmeros e operagdes: A descoberta dos outros e das instituicdes

49 Ao -Comunicar oralmente com progressiva autonomia e o O eStadO Novo

clareza

-Desenvolver a capacidade de retengdo da informacéo

oral

Comunicacao escrita:

e Desenvolver o gosto pela Escrita e pela Leitura

e Desenvolver as competéncias de leitura e escrita

o Utilizar técnicas de recolha e de organizagdo da
informacao.

Funcionamento da lingua

e Formar a area vocabular de palavras

¢ Organizar familias de palavras (segundo critérios
diversificados)

e Treinar o algoritmo da multiplicacdo de nimeros
decimais
o Efectuar estimativas

Forma e espaco (iniciagdo a geometria)

¢ Transformacdo de figuras geométricas planas
(geoplano)

e A revolucao de Abril




Planificacdo da professora cooperante dos dias 11,12 e 13 de Janeiro de 2011 (ver nota de rodapé n°7):

Lingua Portuguesa

Matematica

Estudo do Meio

Consoante “r”
Identificar letras conhecidas em palavras;

GEOMETRIA E MEDIDA

A DESCOBERTA DOS OUTROS E DAS INSTITUICOES

1. Ano : : d . Figuras no plano e sélidos -
- Associar a letra impressa a letra manuscrita; geométricos Os membros da sua familia
- Formar palavras a partir de silabas; « Identificar superficies planas e ndo planas em
- llustrar e completar palavraS' objectos comuns e em modelos geométricos.
. . o NUMEROS E OPERAGOES
- Fazgr exercicios de d|t3dp mudo; NGmeros naturais - Representar a sua familia.
- Assinalar frases verdadeiras de acordo com um texto; | Operacées com nimeros naturais
- Copiar e ilustrar um pequeno texto « Realizar contagens progressivas e regressivas,
representando os nimeros envolvidos.
« Compreender varias utilizagbes do numero e
identificar nmeros em contextos do quotidiano.
« Compor e decompor nimeros.
« Comparar e ordenar nimeros.
« Utilizar a simbologia >, < e =.
Comunicagéo oral Ndmeros e operagdes A descoberta do ambiente
e Comunicar oralmente com progressiva autonomia e clareza v Aspectos fisicos do meio
4.° AN0O | e Desenvolver a capacidade de retengio da informacio oral

e Criar o gosto pela recolha de produgdes do patrimdnio oral

Comunicacao escrita

e Desenvolver o gosto pela Escrita e pela Leitura

e Desenvolver as competéncias de leitura e escrita

e Utilizar técnicas de recolha e de organizacdo da informacdo

Funcionamento da lingua
e Classificar os adjectivos quanto ao género, nimero e grau

e Treinar o algoritmo da divisdo exacta e
ndo exacta

e Calcular a drea do rectangulo e do
guadrado

e Resolver situagdes problematicas

(0]
Os

ciclo da dgua
fendmenos da agua: evaporagao;

Condensacgao; Precipitagao; Solidificacao
As aguas subterraneas




Planificacdo da professora cooperante do dia 16 de Fevereiro de 2011 (ver nota de rodapé n°7):

Lingua Portuguesa Matematica Estudo do Meio
Consoante “s” :W E OPERAGOES Actividades A DESCOBERTADE | Actividades
tificar letras conheci Umeros naturais SI MESMO
10 dk:;"em w“ Operacdes com nimeros naturais « Ler & escrever nimeros até 19, R e identificar os dias da
Ano pda vras, +» Compor e decompor nimeros. « Relacionar dezena e unidade. As suas perspectivas semana.
- Associar a letra + Comparar e ordenar nimeros. « Explorar estratégias de caiculo para o futuro préximo
mressa a letra | + Utiizar a simbologia > <& =, mental. ngqM,Mdosfuni,m,
manuscrita; « Completar tabelas com operadores | « Reconhecer a sobre 08 seus sonhos/projectos
Eonmiar ’ pa & numéricos. semana :ﬂo para o future.
. lavras + Completar esquemas em drvore. unidade de tempo.
i ’ « Adicionar e subtrair utilizando a + Resolver utilizando a O que ird fazer
partir de silabas; problemas
- st R et representacdo horizontal e recta numdrica. amanhd, no fim-de-
; . s s odicuo « Recorrer a registos informais na semana, nas férias
palavras; mental & eacrRo. resoluglo de problemas. que estilo proxima.
- Fazor @Bickios 46 | * e e + Ordenar sequéncias de nimeros
. X ‘ (crescente o decrescente).
ditado mud;.a « Numerar pontos numa recta
- Assin frases numérica,
verdadeiras de acordo . cm m e explicitar
wgo‘;nate:mél - + Reflectir sobre as aprendizagens.
pequeno texto
Comunicacio oral Grandezas e medidas A descoberta do
o Comunicer oraimente ambiente
] .
4. com progressiva * Resoiver situogdes
Ano autw;:o e clorezo problemdticas v osashos
« Desenvolver o ¢ A Lug, satélite
::oczocidog; de Identificar os submGMtiplos e os natural da tera
n¢do mdltiplos do litro (1) o Fases daua
go'moca X ozoogib ! O sistema solar
.
recoiha de producdes |




do patriménio oral

Comunicagdo escrita

o Desenvolver 0 gosio
pela Escrita & pela
Leifura

¢ Desenvoiver 05
compsténcias de
leitura e escrifa

o Ufilizor técnicas de
recolho e de
organzagio do
informagdo

Funcionamento da lingua

o |denfificor
deteminantes
OSSEssVOs @
demonsirafivos

o Distinguir pronomes e
deleminantes




ANEXO 4

Fotografias dos fantoches elaborados pela estagiaria



Fotografia dos fantoches que personificam o Menino Branco e o Menino Vermelho.

Fotografia dos fantoches que personificam o menino Preto, o Menino Castanho e o Menino
Chinés.



ANEXO 5

Fotografia dos fantoches elaborados pelos alunos



Fantoche do Menino Preto elaborado por um aluno .

Fantoche do Menino Chinés elaborados pelos alunos.



Fantoche do Menino Chinés elaborados pelos alunos.



ANEXO 6

Fotografias das tarefas de ensino e aprendizagem - dias 23 e 24 de Novembro de 2010



Foto 1 e 2 - Criancas a realizar algumas expressoes faciais usando o espelho

Foto 3 e 4 - Criancas a explorar livremente os pedacos de tecido.



Foto 5 e 6 - Trabalho de grupo para preparar o jogo de mimica.

Foto 7 e 8 - Jogo mimica



Foto 9 e 10 - Preenchimento da ficha.



ANEXO 7

Cartoes com imagens de tolerancia e intolerancia



A Lena brinca com a Inés. A Inés atira a bola para a Lena. E a Lena volta a atirar para a Inés.
E giro. Mas de repente a Lena atira a bola para o chao.
- Ja ndo quero brincar contigo - diz a Inés - Assim n&do gosto.

La esta a Lena sentada. Sozinha, num banco.



A Mizé esta a brincar na praia. Esta a fazer um castelo de areia. Esta a fazer um castelo de
areia. De repente, vao ter com ela dois rapazes.

- Que castelo tao estUpido! - Gritam.

- Nao presta para nada!

Saltam para cima do castelo da Mizé. E desmancham completamente o castelo dela.



0 Joéao brinca com o Tomas na caixa de areia. Estdo a fazer um grande castelo.
- Aqui ainda é preciso um monte de areia. - Diz o Joao.

Pega numa pa e comeca a fazer o monte.

- Isso faco eu. - Diz o Tomas - Da-me a pa.

- Nao, faco eu! - Grita o Joao.

Mas o Tomas atira a pa das maos do Joao e atira areia a cara dele.



A Rita e 0 Jodo estao a trabalhar juntos. A Rita lé peixe. E o Jodo procura a imagem do peixe.
Depois o Jodo lé boné. E a Rita, na sua vez, procura a imagem. Esta a correr bem. Os dois

juntos. O professor também nota isso. Ele levanta o dedo.



0O Martinho e o Jorge estao sentados juntos, no sofa. De repente, o Martinho estica a mao.
Faz cocegas na barriga do Jorge. E o que faz o Jorge? Faz cocegas nas costas do Martinho.

Fazer cdcegas e fazer comichdo. Fazer comichao e fazer cocegas. Juntos no sofa.



O Anténio esta na cama. Nao consegue dormir.

- Mae! Mae! - Grita o Antonio.

Pouco depois, a mae esta com ele.

- O que se passa, querido? - Pergunta a mae.

- Nao consigo dormir! - Queixa-se o Antonio.

-Ent&o! - Disse a mae. - Queres que te leia uma historia?

A méae pega num livro. Vai ser uma histéria divertida!l




ANEXO 8

Ficha de trabalho realizada pelos alunos



Educagdo para a cidadania

Nome: /1, Y") 97,(‘)/‘41}’)1)
Data:/r)v‘?f]-‘? l&; 04 O

Marca as atitudes intolerantes racistas, de exclusio para com ()
e das acges solidavias e de tolerdndia para com (+)

“az um.desenho que mostre uma situagao de intolerancia.

{

! :f /f 0 1/~4
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Educagdo para a cidadania

Nome: .~ -
3 o

Data: : =/ |/

Marca as atitudes intolerantes racistas, de exciusdo para com )
e das acdes solidarias e de tolerdnda para com (+)

Faz um desenho que mostre uma situagéo de i?toleréncia. .
— .f ‘/\‘i ’ ;\ "’% e 5 '.‘ ’ ; 5 j
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Educagdo para a cidadania

Nome:

Data: I

Marca as atitudes intolcrantes raciztas, de excluséo pare com |-}
e das acghes solidarias e de toleréncia para com (4}




Educagdo para a cidadania

Nome:

Data: /!

Marca as atitudes intolerantes raciztas, de excluséo para com {9
e das 2ccDes scliddrias e de tolerdndia para com (4}

Caz um desenho que mostre uma sifuacéo de intolerancia.

h & Yoy 10 JacO-




Educagdo para a cidadania
Nome: J{ﬁf k«?

Data: )

Marca as atitudes infolerantes racistas, de excluséo para com {-}
e das accdes sclidarias ¢ de tolerdndia para com i+




Educagdo para a cidadania

Nome: 89’&19’
Data7)/D/ 'Hl 1 Gp

Marca 35 2¢tudes intolerantes racitas, de exclusén parz com )
e ias 2¢ches sclidavias e de tolerdnda para com [+)




Educagdo para a cidadania

Nome:

Data: /I ]

Marca a5 atitudes intolerantes racietas, de excluséo pare com ()
& Gag accdes sclidavias o de tolerdncia para com (+)




Educagdo para a cidadania

Data:da{d A4/ 2%
.

Marca a5 2titudes intolerantes racistas, de exclusdo para com )
¢ das acqdes solidarias o de toleréndia para com {+)

Assinala as acgdes que s&o sintomas da intolerancia:

[B\ ighorancia ﬁ exclusio

]Zf tolerdncia hv‘ preconceito
[ ] paciéncia [ ] solidariedade
@ violéncia [ ] unigo

K] humilhagdo E destruigdo
ﬂ prepoténcia g segregagao

intimidacgao _ I:I liberdade
D amor ‘ D repressio
‘E discriminacao E\ bullying
E racismo



Educagdo para a cidadania

ey A

Nome: ﬁ"’\i Brha s f\»UJ I3 % A oy che

Data: e[/ ¢+ 7 o

Marca as atitudes intolerantes racitas, de exduséo pars com ()
¢ cas acgbes solidivias e de tolerdncia para com [+)

Assinala as acgfes que s&o sintomas da intolerancia:

ignorancia EJ exclusao
tolerancia preconceito
paciéncia |:| solidariedade

violéncia D uniao
[Q humilhagao destruicao

prepoténcia I:l segregacao
IZI intimidagao D liberdade
D amor repressao
discriminacdo |:[ bullying

racismo




Educagdo para a cidadania

Nome: Q\m s ‘\imﬁﬁﬁ @.mﬁl.%ﬂ.n_

L Data: 25/ 491 26 10

Marca as atitudes intolerantes racictas, de exclusio para com (-}
e ¢as acqbes seligavias e de tolerdncia para com{+)

v F
.
:
i
DA

Assinala as acgdes que sao sintomas da intolerancia:

ignorancia E exclusao

@ tolerancia preconceito
D paciéncia D solidariedade
violéncia [ ] unigo
humilhagao destruigao
g’ prepoténcia D segregacao
% intimidacéo D liberdade
D amor @ repressao
discriminacio bullying

El racismo



Educagdo para a cidadania
Nome: @iﬁﬂé}m RPN nM(WAOf)

Data: 25/11 iQn {@

Marca as atitudes intolerantes racistas, de exduséo para com{-)
¢ das acges sclidarias ¢ de tolerdncia para com (+)

Assinala as acgoes que sao sinftomas da intolerancia:

ignorancia

[:] toleréncia
D paciéncia
E violéncia
humilhagao
D prepoténcia
intimidagao
[ ] amor

g discriminagao

EI racismo

lKl exclusdo

E preconceito
IE solidariedade

[ ] unigo

K[ destruicdo
D segregacio
D liberdade
















ANEXO 9



Fotografia do desenho do sofa feito em papel cenario.



ANEXO 10

Guiao dramatico elaborado pelas alunas do 4° ano



Personagens: povo, Salazar, policia, militares.

Na rua, o povo murmurava entre si na falta de liberdade para tudo. Nao se podia falar a
vontade, nem escrever, nem brincar ...
Entao com os soldados comecou-se a formar uma forca para mudar o que estava mal. Mas

tinha que ser tudo em segredo. Mas a policia do Salazar estava em todo o lado.

Na casa do Salazar, estava ele a secretaria e chegaram dois policias:
Policia 1 - Senhor, o povo anda a falar muito.

Policia 2 - Sim, falam baixinho e em grupo.

Salazar - O que é que eles dizem?

Policia 1 - Nao conseguimos saber mas estao descontentes e com raiva.

Salazar - Com raiva? Quem manda aqui sou eu. Vao ver o que se passa.

Na rua os militares combinavam a maneira de mudar o que estava mal. Combinavam o golpe:
Povo - Falta até o ar. Assim ja nao se pode viver.

Militar - Tenham paciéncia ja falta pouco.

Quando chegou a madrugada e quando se ouviu a musica Grandola Vila Morena na radio, o
povo e os militares foram para a rua e prenderam o Salazar e chegou a liberdade.

Povo - Viva a liberdade, viva a liberdade...

Militares - Liberdade, liberdade.



ANEXO 11

Fotografia das imagens usadas como suporte na historia “Todos no Sofa”









ANEXO 12

Fotografias das tarefas de ensino e aprendizagem - dias 7 e 9 de Dezembro de 2010









Foto 17 a 20 - Elaboracéo do guido dramatico

Foto 21 e 22 - Leitura da historia “Todos no sofa”



Foto 23 a 26 - Exploracao da historia “Todos no sofa”



Foto 27 a 30 - Escolha dos aderecos que se encontravam na arca




Foto 31 e 32 - Escolha dos aderecos




Foto 23 e 26 - Realizacdo do jogo dramatico

Foto 27 - Imagens que serviram de suporte para a realizacao do livro



ANEXO 13

Livro elaborado pelos alunos a partir das imagens
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A liberdade é
um livro escrito com a tinta

de que sdo feitos os sonhos.
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ANEXO 14

Fotografias das tarefas de ensino e aprendizagem - dias 11, 12 e 13 de Janeiro de 2010



Fotos 28 a 30 - Recordacao da histéria “Todos no sofa”

Fotos 31 e 32 - Registo no quadro de palavras iniciadas pela letra r



Foto 33 - Imagem do cientista no sofa




Foto 42 - Registo das previsoes




Foto 43 - Sofa com as imagens dos

personagens da historia




Foto 44 a 49 - Dramatizacao da historia redonda



ANEXO 15

Registo das previsoes e dos resultados das experiéncias
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ANEXO 16

Historia redonda elaborada pelos alunos



Era uma vez, no sofa estava la um Rato. O Rato estava a roer o sofa. E ninguém viu! E
depois a Mae viu. Disse ao Rato para ir embora. O Rato foi procurar queijo.

E de repente, a Mae ouviu um barutho... E foi chamar o seu Marido. O seu Marido
telefonou para o Cientista.

O Cientista chegou e foi ver o que era o barulho.

Depois quando chegou la, o Rato estava a comer o queijo. E apanhou-o e mandou-o
para fora de casa.

E depois os Netos assustaram-se! E foram chamar o Avo. O avo foi dizer a Avo para ter
cuidado porque o Rato podia aparecer.

O Avo foi dizer aos netos que ja tinha avisado a avo e, para irem para dentro de casa.

Foram para dentro de casa lanchar.

Caracterizacao das personagens pelos alunos:

. Rato - roedor, atrevido e esfomeado.
. Avo - Protector, forte, corajoso.

. Avo - Meiga, cozinheira.

. Pai - Medricas.

. Neta - Gira, medricas.

. Neto - Giro, medricas.

. Mae - Medricas.

. Cientista - Maluco, corajoso.



ANEXO 17

Fotografias do percurso de ensino e aprendizagem do dia 16 de Fevereiro de 2011



Foto 50 - Leitura da historia pela estagiaria.

Foto 51 a 54 - Dramatizacao da historia pelas alunas do 4° ano



Foto 55 e 56

Dramatizacao da historia pelas alunas do

4° ano

Foto 57 a 62 - Dramatizacdo da historia

pelos alunos do 1° ano




Foto 63 a 66 - Dramatizacao pelos alunos do 1° e 4° ano em conjunto



Foto 67 e 68 - Alunas do 4° ano a dramatizar a historia.



ANEXO 18

Entrevistas



ENTREVISTAS AOS ALUNOS

Perguntas:
12 Para que achas que servem os livros que estdao na nossa sala?
2% E a arca? Achas que serve para qué?

32 E o espelho? Qual a sua utilidade?

1° Momento de entrevista

Aluno 5
12 - Para aprender a ler e para nos lermos.
2@ - Para por la roupa.

32 - Para nos vermos.

Aluno 1
12 - Para nos sabermos ler melhor.

22 - A arca, eu acho que é para fazer um teatro.

32 - 0 espelho deve ser para nds nos vermos no teatro e para entrar no teatro se for.

Aluno 3
12 - Para conhecermos mais livros e para lermos.
22 - A arca é para termos la roupa para nos vestirmos.

32 - 0 espelho é para nos vermos.

Aluno 2
12 - Para nos lermos e aprendermos.
22 - E para guardar coisas.

32 - 0 espelho é para estudarmos.

Aluno 7
12 - E para nos lermos
22 - Para por coisas la dentro.

32 - E para ver, para arranjar o cabelo, para pintar.



Aluno 9
12 - Para ler.
2° - Para por la dentro livros novos.

32 - 0 espelho é para ver o corpo.

Aluno 10
12 Para ler.
22 Para por os livros novos.

3% - Para vermos ao espelho.

Aluno 4
12 - Para ler.
22 - Para por os livros novos.

32 - Para ver.

Aluno 11
12 - Para ler.
22 - A arca é para os livros novos ficarem guardados

32 - Para nos vermos.

Aluno 8
12 - Para aprendermos a ler e para ver.
22 - Para guardar os livros novos.

32 - Para nos vermos.

Aluno 6
12 - Para ajudar a nos a ler.
2@ - Para por & os livros novos.

32 - Para nos vermos.



Perguntas:
12 Para que achas que servem os livros que estdao na nossa sala?
2% E a arca? Achas que serve para qué?

32 E o espelho? Qual a sua utilidade?

2° Momento de entrevista

Aluno 5
12 - Para aprender a ler e para nés lermos quando fazemos o teatro.
22 - Para vestirmos a roupa.

32 - Para nos vermos.

Aluno 1
12 - Para nos ler e fazer depois o teatro do livro.
22 - Tem as roupas para vestirmos quando fazemos o teatro.

32 - O espelho deve ser para nds nos vermos quando nos estamos a vestir.

Aluno 3
12 - Para conhecermos mais livros e para lermos para fazer um teatro no final.
22 - E para ter l& roupa para nos vestirmos para o teatro.

32 - 0 espelho é para nos vermos quando nos vestimos.

Aluno 2
12 - Para nos lermos e aprendermos a fazer o teatro.
22 - E para por a roupa do teatro.

32 - Serve para nos vermos quando nos vestimos no teatro.

Aluno 7

12 - E para tu nos leres histérias mais as meninas do 4° ano e depois elas fazem um teatro e
nos também.

2@ - Para por as roupas para nés no teatro.

32 - E para ver que somos todos diferentes e para vestir no teatro.



Aluno 9
12 - Tu l&s as histodrias, no intervalo nos vemos os livros e fazemos teatro.
22 - Para por la dentro a roupa do teatro.

32 - 0 espelho é para ver o corpo que é diferente e para o teatro.

Aluno 10

12 Para lermos no intervalo, tu lés as historias e as meninas do 4° ano também. Depois elas
fazem o teatro e nés também.

22 Para por a roupa no teatro.

32 - Para vermos que somos diferentes.

Aluno 4

12 - Para ver no intervalo e tu lés as historias e a Débora, a Flavia, a Valéria e a Andreia
também |éem e depois fazemos um teatro.

22 - Para por la a roupa do teatro.

32 - Para ver que somos diferentes.

Aluno 11

12 - Para eu ler melhor e tu és as historias depois as meninas do 4° ano escrevem e fazemos o
teatro.

22 - A arca é para a roupa do teatro tem la sapatos de salto alto e chapéus.

32 - Para nos vermos que somos todos diferentes e para o teatro.

Aluno 8
12 - Para aprendermos a ler e para ver no intervalo e tu lés as historias e fazemos um teatro.
22 - Para guardar a roupa do teatro.

32 - Para saber que somos diferentes e que as vezes estamos zangados e fazemos assim.

Aluno 6

12 - Para nos lermos e vermos no intervalo e tu lés e depois delas escreverem fazemos um
teatro.

2@ - Para por la a roupa e os farrapos.

32 - Para nos vermos e fazemos caretas e choramos e rimos e também vimos que somos

diferentes.



3° Momento de entrevista

Aluno 1

Estagiaria: Eu trouxe uns livros, eles foram colocados no atelié dos livros e, eu quero
perguntar-lhe para que foi que eu os trouxe?

Crianca - Eu acho que os livros foi para nés podermos ler, para conhecermos mais histoérias e
para desenvolvermos mais a falarmos e para nao termos tantos erros.

Estagiaria: Eu também trouxe nao s6 os livros como também trouxe um espelho. Fizemos
algumas actividades com o espelho. Ainda te lembras quais foram?

Crianca - Era para nos vermos e tiravas fotos.

Estagiaria: E gostastes de ca ter o espelho? Achas que foi importante essa actividade?

Crianca - Sim.

Estagiaria: Porqué?

Crianca - Entao, porque foi muito divertido.

Estagiaria: Também ca tivemos a arca. Achas que eu a trouxe porqué?

Crianca - Era para nos fazermos uns teatros.

Estagiaria - Achas que era so6 para isso?

Crianca - Acho que era também para tu veres se nos tinhamos tanta expressividade ou assim.
Estagiaria - Houve uma actividade que nos fizemos ligada a ciéncia, ao estudo do meio, onde
fizemos experiéncias. Ai também a arca entrou. Tu lembraste o que estava na arca?

Crianca - Estava as batas.

Estagiaria - E achas que ai foi s6 para vocés dramatizarem ou foi para vos ensinar alguma
coisa?

Crianca - Foi para nos ensinares.

Estagiaria: O qué?

Crianca - O ciclo da agua e assim.

Estagiaria - Achas que para ti foi importante este trabalho?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Gostaste?

Crianca - Sim muito

Estagiaria - Muito obrigado.



Aluno 2

Estagiaria: Eu trouxe no inicio do trabalho os livros e, na altura quando eu te perguntei para
que iriam servir os livros, tu disseste que era para ensinar os meninos do 1° ano a ler. Foi a
resposta que tu deste. Ainda manténs a mesma resposta ou pensas que foi para mais alguma
coisa?

Crianca - Também penso que foi para nos ajudar, para lermos e para mais nada.

Estagiaria: E em relacdo ao espelho? Tu na altura disseste, que nao sabias para que era o
espelho. E agora para que achas que o espelho serviu?

Crianca - Servir para nos vermos e, que podemos ser diferentes, todos diferentes.

Estagiaria: E a arca? Também houve uma arca, onde houve sempre roupa, aderecos conforme
as actividades. Ainda te lembras de alguma actividade que tenhamos feito com a arca?
Crianca - Sim. Fizemos o teatro do rato e mais nenhum.

Estagiaria :Nao? Nao te lembras de mais nenhum? Qual foi o primeiro teatro que noés fizemos,
onde so6 entraram as meninas do 4° ano?

Crianca - Ah sim! A do Salazar

Estagiaria: Exactamente. Entdo diz-me uma coisa, para que é que tu achas que serviu a arca?
Crianca - A arca foi para nos aprendermos a fazer outras personagens. Também nos ensinou
quando nos aprendemos sobre o Salazar no estudo do meio, sobre o teatro e mais nada.
Estagiaria: Gostaste de ter desenvolvido estas actividades?

Crianca - Sim.

Estagiaria: Achas que elas te ajudaram a crescer e te ensinaram mais alguma coisa?

Crianca - Muito.

Estagiaria: Muito obrigado.



Aluno 3

Estagiaria: Nao te importas que eu te faca umas perguntas?
Crianca - Nao.
Estagiaria: Ja sabes que o teu nome ndo vai aparecer, eu s6 vou retirar as perguntas que te
vou fazer, as respostas para o meu trabalho, esta bem? Entdo a primeira pergunta que eu te
quero fazer é: ao longo deste tempo todo eu trouxe uns livros, montamos o atelié dos livros
e, eu quero perguntar-lhe o que é que tu achas que esses livros serviram?
Crianca - Para lermos, para vermos.
Estagiaria: E tu gostaste de ter ca os livros?
Crianca - Sim gostei.
Estagiaria: E diz-me uma coisa, ainda te lembras que tivemos também ca um espelho, nao foi?
E para que serviria o espelho?
Crianca - Para nos vermos, para os teatros.
Estagiaria: E tu gostaste de fazer a actividade com o espelho? Fizemos uma actividade com o
espelho.
Crianca - Sim.
Estagiaria: Lembras-te dela e gostaste?
Crianca - Sim.
Estagiaria: Também ca tivemos a arca. A arca ia tendo roupas diferentes conforme as
actividades que nos iamos fazendo. Ainda te lembras de alguma actividade que nos fizemos e
onde tu te vestiste?
Crianca - Sim, o Salazar... Ai agora ja nao me lembro.
Estagiaria: Nao estejas nervosa, foi o Salazar e o 25 de Abril e mais uma que fizemos com os
meninos do 1° ano, onde entramos todos.
Crianca - Foi o Rato.
Estagiaria: A do Rato , sim senhora, e depois quando fizemos uma experiéncia nos também
usamos a arca, fomos buscar o qué?
Crianca - Sim, batas.
Estagiaria: Batas. E encontraste uma com o teu nome, nao foi?
Crianca - Sim.
Estagiaria: Ficaste surpreendida?
Crianca - Sim.
Estagiaria: Quem sera que la pos o teu nome?
Crianca - Vocé.
Estagiaria: Entdo a arca ajudou ou nao, foi importante para estas actividades, gostaste de
fazé-las?

Crianca - Sim.



Estagiaria: Entao diz-me uma coisa: o que é que tu vais sentir agora. Eu sei que tu lias muito
os livros, quando estavas a espera do transporte para casa, e agora quando eles sairem da
sala, como é que vai ser?

Crianca - Vou-me sentir triste.

Estagiaria: Muito obrigado.



Aluno 4

Estagiaria: Vou-te fazer umas perguntas, pode ser?

Crianca - Sim.

Estagiaria: O teu nome nao vai aparecer, ninguém vai saber quem tu és, podes responder com
calma e sem medo, esta bem. Estas pronta para comecar?

Crianca - Sim.

Estagiaria: Tens que falar s6 um bocadinho mais alto, pode ser?

Crianca - Sim.

Estagiaria: Entdo diz-me uma coisa: nos tivemos ca na nossa sala, durante este tempo todo, o
atelié dos livros, que no Jardim de Infancia nds chamamos os cantinhos, era nao era?

Crianca - Sim.

Estagiaria: Mas agora na escola, nés chamamos atelié. Tu gostaste de ter ca os livros?

Crianca - Sim.

Estagiaria: E diz-me uma coisa: para que é que tu achas que eles serviram?

Crianca - Para ler, para ver, para fazermos trabalhos com os livros.

Estagiaria: Entdao lembraste de algum trabalho que nds tenhamos feito com os livros? Nao te
recordas de nenhum?

Crianca - Nao.

Estagiaria: Entdao diz-me uma coisa, eu também coloquei no quadro um sofa.

Crianca - Sim.

Estagiaria: Tu gostaste?

Crianca - Gostei.

Estagiaria: O sofa servia para qué?

Crianca - Para por la os bonecos, os animais, para falarmos das coisas para pormos no quadro.
Estagiaria: E achas que isso ajudou-te para comecares a ler e a escrever?

Crianca - Sim.

Estagiaria: E o espelho? Lembraste do espelho?

Crianca - Sim.

Estagiaria: Tu achas que o espelho também foi importante?

Crianca - Sim.

Estagiaria: Tu gostaste de fazer caretas a frente do espelho, a rir e a chorar?

Crianca - Sim.

Estagiaria: E a arca? Tinhamos ca também uma arca?

Crianca - Sim.

Estagiaria: Para que é que tu achas que serviu a arca?

Crianca - Para fazer teatros. Para ....

Estagiaria: E diz-me uma coisa, ainda te lembras de algum teatro que nés tenhamos feito?
Crianca - Sim, o Rato e do Rei.

Estagiaria: E qual era a tua personagem’



Crianca - A mae.

Estagiaria: E tu gostaste de fazer de mae?

Crianca - Sim.

Estagiaria: A mae era como? Uma pessoa muito valente ou uma pessoa muito medricas?
Crianca - Medricas.

Estagiaria: Muito medricas. Diz-me uma coisa, os livros ajudaram-te?

Crianca - Sim.

Estagiaria: E tu gostaste de os ca ter?

Crianca - Sim.

Estagiaria: E agora, eu ja acabei o meu trabalho, vou-me embora e os livros tém que ir para a
Biblioteca, ficas triste?

Crianca - Sim.

Estagiaria: Obrigado por me teres respondido as perguntas.



Aluno 5

Estagiaria: Posso fazer-te umas perguntas?

Crianca - Sim.

Estagiaria: Sabes que podes responder sem medo, calmamente, porque ninguém vai saber,
que as respostas que me vais dar, foste tu. Porque eu ndao vou pér o teu nome, vou sé tirar
pedacinhos das respostas que me vais dando, esta bem?

Crianca - Sim.

Estagiaria: Entdo diz-me uma coisa: no principio do meu trabalho, eu perguntei-vos, para que
€ que serviam os livros. Lembras-te do que respondeste dessa vez?

Crianca - Nao.

Estagiaria: Entdo € assim, o que tu respondeste da primeira vez foi que os livros eram para
ensinar os meninos do 1° ano a ler. Achas que foi s6 para os meninos do 1° ano, manténs a
mesma resposta, ou ja pensas de maneira diferente?

Crianca - Era para ouvir historias, para ler histdrias, para ver as imagens e para ensinar os
meninos do 1° ano a ler.

Estagiaria: Diz-me uma coisa, e para as meninas do 4° ano, o que é que os livros vos
ensinaram?

Crianca - Lendo histérias ficAmos sempre com menos erros e aprendiamos a escrever melhor
as palavras.

Estagiaria: Diz-me uma coisa, 0 que € que a arca tem a ver com os livros?

Crianca - A arca é, por exemplo, nds ouviamos uma histéria e tinhamos que depois imitar a
historia vestindo roupas da arca e mais nada.

Estagiaria: Entdo a arca era importante?

Crianca - Sim.

Estagiaria: E o espelho?

Crianca - O espelho era onde noés sabermos que nao éramos iguais, que éramos diferentes,
para também fazermos teatros e para mais nada.

Estagiaria: E achas que foi importante teres ca esses trés objectos?

Crianca - Sim foi.

Estagiaria a: Ajudaram-te?

Crianca - Muito.

Estagiaria: Em qué?

Crianca - Em saber escrever melhor, fazer teatros e sabermos que ndao éramos iguais éramos
diferentes.

Estagiaria: E qual € que foi o teatro que gostaste mais de fazer?

Crianca - Foi o do Rato.

Estagiaria: Qual foi a tua personagem?

Crianca - Era o irmao.

Estagiaria: O irmao era qué?



Crianca - Era medricas.
Estagiaria: Tu és medricas?
Crianca - Nao.

Estagiaria: Muito obrigado por me teres ajudado e por teres respondido a estas perguntas.
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Estagiaria: Posso fazer-te umas perguntas?

Crianca - Sim.

Estagiaria: Podes estar tranquila, sem te preocupares, porque as perguntas que te vou fazer
nao aparece o teu nome, vou so tirar pedacinhos de frases e algumas palavras para o meu
trabalho, esta bem?

Crianca - Esta bem.

Estagiaria: Podemos comecar?

Crianca - Sim.

Estagiaria Entdo é assim, eu trouxe uns livros da biblioteca para aqui e formamos o atelié dos
livros. Porque é que achas que eu trouxe os livros?

Crianca - Para lermos.

Estagiaria: SO para ler?

Crianca - Para vermos as imagens.

Estagiaria: E mais?

Crianca - Para fazermos histdrias.

Estagiaria: Tu lembraste de alguma actividade que nds fizemos, que eu tenha lido um livro e
depois vocés fizeram a historia?

Crianca - Do Rato.

Estagiaria: Entdo diz-me uma coisa: no Rato, qual era a tua personagem?

Crianca - Cientista.

Estagiaria: Eras o cientista?

Crianca - Sim.

Estagiaria: E o que é que estava na arca que tu fostes buscar para te vestir?

Crianca - A roupa de cientista.

Estagiaria: Qual era? Ainda te lembras?

Crianca - Era uma bata.

Estagiaria: E diz-me uma coisa, a arca so la tinha batas, ou ia tendo algumas coisas?

Crianca - Roupas.

Estagiaria: E essas roupas eram para qué?

Crianca - Para fazermos os teatros.

Estagiaria: Os teatros. E tu gostaste?

Crianca - Sim.

Estagiaria: E tua achas que a arca servia para qué?

Crianca - Para guardar coisas.

Estagiaria: Quais eram as coisas?

Crianca - Roupa, farrapos.

Estagiaria: E para que é que seriam os farrapos?

Crianca - Para vestir.



Estagiaria: Ainda te lembras do espelho?

Crianca - Sim.

Estagiaria: E para que é que tu achas que o espelho servia?

Crianca - Era para nos vermos ao espelho, para vermos que nao éramos todos iguais.
Estagiaria: E tu gostaste?

Crianca - Sim.

Estagiaria: E também fizemos fantoches?

Crianca - Sim.

Estagiaria: Qual é que foi o fantoche que tu fizeste?

Crianca - A da China.

Estagiaria: Gostaste de ter ca os livros?

Crianca - Sim.

Estagiaria: Eles ajudaram-te nalguma coisa?

Crianca - Ajudaram-me a aprender a ler melhor.

Estagiaria: E agora, esta na hora de eu ir embora, o meu estagio acabou, tu gostaste de
trabalhar comigo?

Crianca - Sim.

Estagiaria: Muito obrigado.



Aluno 7

Estagiaria - Posso fazer-te umas perguntas?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Respondes sem medo, nao vai aparecer o teu nome, so vai aparecer algumas
palavras ou frases que tu vais dizer, esta bem?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Estas pronto?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Eu trouxe uns livros, os livros tém-nos feito companhia durante estes dias que eu
ca tenho estado. Para que é que tu achas que eu trouxe os livros?

Crianca - Para nds lermos e para nos vermos.

Estagiaria - E diz-me uma coisa, ainda te lembras que tivemos ca também um espelho, nao
foi? Ainda te lembras para que é que serviu o espelho?

Crianca - Era para nos vermos.

Estagiaria - O qué?

Crianca - Era para vermos as nossas cores e para darmos de nos.

Estagiaria - Era para verem como vocés eram?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Entdo diz-me la agora: a arca. Para que é que achas que eu trouxe a arca?

Crianca - Para os vestidos, para porem la.

Estagiaria - Tu lembraste de algum teatro que tenhas feito?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Qual?

Crianca - Do Rato.

Estagiaria - E como é que nos fizemos o teatro do Rato? Foi de algum livro? Foi uma historia
que vocés fizeram? Como é que foi?

Crianca - Foi uma historia.

Estagiaria - Que voceés fizeram todos juntos?

Crianca - Sim.

Estagiaria - E que personagem é que tu eras?

Crianca - O pai.

Estagiaria - Gostaste de fazer de pai?

Crianca - Sim.

Estagiaria - E o pai era valente ou era medricas?

Crianca - Medricas.

Estagiaria - Medricas? Também? Oh que chatice! Entdo quem era o valente da historia do
Rato?

Crianca - O avo.

Estagiaria - O avo. Tu gostaste de ter ca os livros? Achas que eles te ajudaram?



Crianca - Sim

Estagiaria - Em qué? Em que é que os livros te ajudaram?

Crianca - A ler.

Estagiaria - Tu aprendeste a ler melhor porque estavam ca os livros?
Crianca - Sim

Estagiaria - Muito obrigado por me teres respondido.
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Estagiaria - Posso fazer-te umas perguntas? Posso? Sim ou ndo ?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Nao tenhas medo, responde como tu quiseres, esta bem? Nao se vai saber que és
tu que esta a falar e no meu trabalho, vou so6 por as tuas respostas e algumas palavrinhas que
tu possas dizer. Entdo € assim, na nossa sala, nos tivemos durante um tempo os livros, nao
foi?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Porque é que tu achas que eu trouxe os livros?

Crianca - Para nds vermos, para aprendermos a ler.

Estagiaria - E achas que os livros ajudaram-te para aprenderes a ler?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Tu gostaste de ca ter os livros?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Entao e a arca? A arca também ca esteve. Para que € que tu achas que esteve ca
a arca?

Crianca - O que é a arca?

Estagiaria - E aquele ball que esta ali.

Crianca - Entdo é para la ter fatos, para nos brincarmos.

Estagiaria - E tu fostes la buscar algum fato para te vestires?

Crianca - Fui.

Estagiaria - Ainda te lembras qual é que foi?

Crianca - Foi o da capa amarela, verde e roxa.

Estagiaria - E isso foi para tu fazeres o qué?

Crianca - Para ser de super homem, a erva e a amarela foi para fazer de sol.

Estagiaria - E tu lembraste de alguma peca de teatro que a gente ca tenha feito?

Crianca - Sim, as meninas de 4° ano.

Estagiaria - Fizeram uma peca de teatro? Ainda te lembras sobre o qué?

Crianca - A Flavia era soldado, a Andreia era ...

Estagiaria - Ja ndo te lembras muito bem! Entao e tu nao fizeste nenhum teatro?

Crianca - Sim o dos fantoches.

Estagiaria - Gostaste? Qual foi o fantoche que tu fizeste?

Crianca - Foi o de cara preta.

Estagiaria - Quando os meninos fizeram o teatro do Rato, tu nao estavas ca. Estavas doente.
Sabes, que os meninos fizeram toda uma peca de teatro que era sobre um rato. Mas
lembraste do espelho?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Para que é que serviu o espelho?

Crianca - Para nds vermos se as coisas eram iguais ou se nao eram iguais.



Estagiaria - Entdo e tu gostaste de te ver ao espelho?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Entao diz-me uma coisa, achas que os livros te ajudaram?

Crianca - Sim.

Estagiaria - A arca ajudou-te?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Quando tu foste cientista e, fizemos a experiéncia da agua, com as meninas do 4°
ano, também la estava uma coisa no bau, o que era?

Crianca - As batas.

Estagiaria - As batas. E tinha o teu nome a bata?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Quem é que la po6s o nome?

Crianca - Nao sei .

Estagiaria - Nao sabes quem é que la pos o nome? Foi magia. Foi? E tu gostaste de fazer essa
experiéncia?

Crianca - Sim.

Estagiaria - E de ser cientista?

Crianca - Sim.

Estagiaria - E de ca ter os livros?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Olha , muito obrigado por me teres respondido a estas perguntas.
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Estagiaria - Posso fazer-te umas perguntas?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Entdao o teu nome nao vai aparecer. Podes falar sem te enervares, com calma,
esta bem? Respondes as perguntas que eu te for fazendo, sim?

Crianca - Sim.

Estagiaria - No principio do ano, a Gina levou uns livros para a escola, nao foi?

Crianca - Sim.

Estagiaria - E tu a primeira resposta que deste a Gina... Ainda te lembras qual foi?

Crianca - Nao.

Estagiaria - Entao eu vou-te lembrar. Tu disseste que os livros eram para ensinar os meninos a
ler, ainda achas que os livros serviram para isso?

Crianca - Sim.

Estagiaria - E a ti os livros ajudaram-te?

Crianca - Sim.

Estagiaria - E lembras-te que a Gina também la tinha um espelho?

Crianca - Sim.

Estagiaria - E o que nds fizemos com o espelho, lembras-te?

Crianca - Foi um jogo.

Estagiaria - Qual foi o jogo?

Crianca - Foi de fazer imagens no espelho.

Estagiaria - E qual foi a tua imagem, lembraste?

Crianca - Nao.

Estagiaria - Nao! Estava a rir ou a chorar?

Crianca - A rir.

Estagiaria - Ah! Entao lembras-te! Diz-me uma coisa, também la estava o bal. O bau serviu
para qué?

Crianca - Para teatros, a roupa que estava la dentro.

Estagiaria - Tu chegaste a vestir alguma roupa?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Qual foi?

Crianca - Ah! Ja nao sei.

Estagiaria - Estas muito esquecido, é o queijo! Gostaste dos teatros que foram feitos la na
escola?

Crianca - Sim.

Estagiaria - Sabes que eu ja estou a acabar o meu trabalho, do que é que vais sentir mais
falta?

Crianca - De ti.

Estagiaria - De mim?



Crianca - Sim de ti.
Estagiaria - Sabes que eu vou-me lembrar sempre de ti, nao sabes?
Crianca - Sim.

Estagiaria - Muito obrigado por me teres respondido as perguntas.



Entrevista a mde n2 1 de um aluno do 12 ano

Estagidria — Muito boa tarde.

Maéde — Boa tarde.

Estagiaria — Gostaria de saber, se autoriza que eu lhe faca uma entrevista.

Mae — Autorizo.

Estagidria — Sendo m3e de uma crianga que frequenta a escola onde eu estive a estagiar, eu
gostaria de lhe fazer algumas perguntas. Desde ja é an6nimo, portanto o nome da senhora ndo
vai constar em nenhum registo, assim como o nome de qualquer uma das mdes, nem o nome
das criangas. Ird sé servir de base alguma palavra ou alguma frase ao longo da entrevista.
Ent3do podemos comegar?

Mae — Podemos.

Estagidria — Eu n3o sei se esteve a par do trabalho que foi desenvolvido na escola?

Made — Sim, estou.

Estagiaria — Entdo a pergunta que eu lhe queria fazer em primeiro lugar é, se achou que o
trabalho que foi desenvolvido, foi positivo ou ndo para o desenvolvimento do seu filho?

Mae — Foi muito positivo.

Estagiaria — Em que sentido?

Mide - Portanto, ajudou-o na escola, cativou a atencgio dele, soube usar varias formas para que
ele se mantivesse interessado. Portanto acho que foi muito positivo.

Estagidria — E em relagdo as actividades 13 desenvolvidas, o seu filho trazia alguma informacdo
para casa, falava consigo sobre as actividades que ia desenvolvendo?

Mgde — Sim, portanto o meu filho vinha para casa, falava sobre o que acontecia, vinha sempre
muito contente com as actividades que fazia Ia. Pronto ele mal saia da escola a primeira coisa
que fazia era: “m3e hoje fiz isto”.

Estagidria — Entdo acha que o trabalho que se desenvolveu nesse sentido foi positivo para o
seu fitho?

M3de — Muito.

Estagidria — Muito obrigado pela sua disponibilidade e pelas respostas que deu.

Mae ~ Nada.

Para validacgdo:
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Entrevista a mde n? 2 de um aluno do 12 ano

Estagiaria — Preciso da sua autorizagdo para fazer a entrevista. Pode ser?

M3ae —Sim.

Estagidria — A entrevista vai ser andnima, o seu nome assim como o nome das outras mdes ndo
vio aparecer, tal como o nome dos meninos também ndo vdo aparecer em lado nenhum, sé
ird ser retirado algum excerto ou alguma palavra da entrevista que vou fazendo aos
encarregados de educacio. Entdo vamos comecar. A primeira pergunta é a seguinte: teve
conhecimento do trabalho que foi desenvolvido durante o tempo que fiz estagio na escola?
Mae —Sim.

Estagiaria — E referente a esse tempo de estagio, que eu gostaria de saber a sua opinido. Se o
trabalho que foi feito motivou ou ndo motivou a sua filha para a aprendizagem?

Made — Sim, eu acho que sim, porque ela por acaso contou que vocés levaram muitos livros, um
bau, um espelho, a Marta e cada vez que ela vinha para casa, ela falava sempre da Gina e da
Marta, que eram as professoras, que ajudavam muito. E chegou uma certa altura, que ela
quando era pequena gostava que a gente, lhe |é-se historias a noite e depois parou. E agora
desde que vocés 1 estdo, com os livros, de certeza, ela pede agora sempre histérias a noite.
Muitas vezes, quer ela ler, mesmo as palavras, ela faz palavras e comega a ler e quer: “6 mae
conta-me a8 uma histéria”. A gente vai contar a histéria e ela tenta ler ela prépria, o livro, as
palavras que ela conhece ainda e que aprendeu na escola.

Estagidria — E a motivag¢do para a escola, achou alguma diferenga?

M3e — Ela sempre gostou de ir para a escola, ndo é daquelas criancas que n3o gosta de ir para
a escola, sempre gostou, mas por vocés la estarem é ja diferente. Fala muito da professora
Gina, professora Marta. Gosta muito.

Estagidria — Acha que o trabalho que foi desenvolvido nesta drea da leitura, do jogo dramético
a motivou e a despertou para a leitura?

Mae - Sim, acho que sim.

Estagiaria — Podemos entdo concluir que foi um trabalho positivo?

Mde — Foi, para mim foi.

Estagidria — Muito obrigado pela sua disponibilidade e pelas respostas as minhas perguntas.

Mae - Obrigada eu.

Para validagdo:
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Entrevista 8 mie n23, de uma aluna do 42 ano.

Estagidria — Eu preciso da sua autoriza¢do para a entrevista. Concede-me autoriza¢do para
poder entrevistar?

M3e — Claro que sim.

Estagidria — A entrevista é an6nima, portanto o seu nome ndo vai aparecer em nenhum lado,
nem ser referenciado no trabalho, sé sera retirado algumas frases ou algumas palavras da
entrevista que vou realizar. Nio sei se teve conhecimento, com certeza que sim, do objectivo
do estudo, no estagio, do trabalho de investigacdo que foi feito, ao longo do tempo que eu
estive na escola.

Made — Com certeza que sim.

Estagiaria — E as perguntas desta entrevista, vdo mesmo nesse sentido. Eu vou-the perguntar o
seguinte: notou alguma motivagdo para a leitura, no caso da sua filha?

Maie — Ela |1é muito pouco, ndo esta motivada para a leitura, mas na escola com os amigos ela
interessa-se mais pelos livros. Mas em casa ela & muito pouco, para ndo disser: n3o |é nada.
Estagidria — E as actividades que eram la desenvolvidas nesse sentido, da leitura, do jogo
dramadtico, do teatro, ela vinha contar para casa?

Mae - Vinha, vinha, toda entusiasmada.

Estagidria — Achou que esse trabalho era positivo?

Mae — Claro que sim e até, ela estd com imensa pena porque acabou.

Estagidria — Entdo posso dizer que como mae, achou que o trabalho que foi desenvolvido
teve...

M3e - Foi muito positivo, muito positivo.

Estagidria — Era esse o sentido. N3o sei se quer acrescentar alguma coisa, em relagdo aquilo
que foi feito?

Made — Acho que devia haver mais vezes durante o ano lectivo, porque ela ficou muito
entusiasmada e realmente esta cheia de pena que tenha terminado.

Estagiaria — S6 me resta agradecer o seu contributo para o meu trabalho.

Made — Ora essa.

Estagidria — Muito obrigado pelo tempo que disponibilizou.

Mde — Ndo tem de qué.
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Entrevista aos professores

Professora n° 1

Estagiaria - Em primeiro lugar, preciso da sua autorizacdo para fazer esta entrevista. E-me ou
nao concedida?

Professora - E, claro que é.

Estagiaria - Também queria informa-la que todos os seus dados sao anénimos. O seu nome nao
vai ficar em registo nenhum, Unica e simplesmente, ao analisar as entrevistas, poderei fazer
referéncia ou nao a alguma frase ou palavra, que seja de todo importante para o meu
trabalho. Nao esteve directamente ligada a sala de estagio, mas foi-se apercebendo,
naturalmente, das actividades que foram desenvolvidas, no ambito do projecto de
investigacao?

Professora - Sim.

Estagiaria - A minha primeira pergunta é no sentido de saber qual a sua opinido, sobre este
trabalho que foi desenvolvido na sala do 1° e 4° ano?

Professora - Eu penso que me parecer ter sido um trabalho interessante e ter deixado os
alunos também com algum entusiasmo, para participar em todas as tarefas.

Estagiaria - Assistiu nomeadamente a uma actividade que foi levada a cabo pelas alunas do 4°
ano sobre o 25 de Abril. Onde elas exploraram o texto, fizeram comparacao das personagens
do texto com as personagens reais e depois elaboraram elas mesmo um pequenino teatro. O
que é que achou dessa actividade?

Professora - Achei que elas elaboraram muito bem o teatro, estavam com bastante a vontade,
o que demonstrava que tinham percebido o que tinha estava a ser trabalhado.

Estagiaria - E acha que este trabalho veio ou ndo motivar as criancas para a leitura,
desenvolver o seu gosto pelo livro?

Professora - Eu penso que sim. Eles cada vez mais gostam de manusear livros. Talvez porque,
neste caso estavam os livros dentro da sala, eles tém acesso, ndo so6 para trabalhar mas
também para consulta individual, para explorar, para folhear, para observar as imagens, para
ler, para fazer aquilo que eles quiserem. Penso, penso que sim.

Estagiaria - Entao este atelié que foi montado nesta sala, a seu ver, nao prejudica em nada o
bom funcionamento do trabalho que é desenvolvido no primeiro ciclo?

Professora - Nao, eu penso que nas escolas do primeiro ciclo devia era haver, infra-estruturas,
uma sala talvez, um sitio onde eles pudessem estar, consultar os livros sossegados ao seu belo

prazer, a hora do intervalo, nomeadamente podem nao querer



passar o intervalo 14 fora, nos dias de chuva, os dias mais frios e, terem esse espago para
utilizar. Infelizmente ndo tém.

Estagidria - Entio, dum modo geral o trabalho desenvolvido foi positivo?

Professora — Sim.

Estagiaria — Muito obrigado pela sva disponibilidade de ter respondido as perguntas.

Professora — De nada.

Para validag3o:
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Professora n° 2

Estagiaria - Entdao em primeiro lugar eu gostaria de saber se me é dado ou ndo autorizacao
para fazer esta entrevista gravada?

Professora - Sim.

Estagiaria - Em segundo lugar dar-lhe conhecimento que todos os dados pessoais ficardao no
anonimato. Ira ser retirado, expressdes ou algumas frases que sejam fundamentais, para a
elaboracao do meu trabalho. Como professora titular da sala onde este trabalho foi
desenvolvido, eu gostaria de saber a sua opiniao em relacao ao trabalho feito. Se foi positivo,
se nao foi positivo, se &€ um trabalho viavel, se nao é viavel. Qual é a sua opiniao?

Professora - Foi positivo e se eu nado tivesse ja a concepcao de que nédo seria positivo, nunca
teria aceite o estagio, como é evidente. E viavel, nds temos é falta de materiais muitas vezes
e o facto de terem trazido, portanto, quer o bal, quer os livros para a sala, nao s6 os alunos
desta sala os utilizaram. E utilizaram muitas vezes ao intervalo e até noutras horas, como
também os proprios alunos da outra sala vinham frequentemente. No dia em que descobriram
os tecidos fizeram ai dramatizacdes muito engracadissimas e utilizaram também para brincar
mas, também com um sentido de aproveitamento diferente. Portanto, acho que foi (til, nao
sO para esta turma como também para a propria escola, portanto foi uma mais-valia.
Estagiaria - Uma das questdes do estudo e da investigacao era se o atelié dos livros motivaria
ou nao as criancas para o gosto pela leitura. Na sua opinidao acha que o tempo em que eles ca
permaneceram e as actividades que foram elaboradas nesse sentido, acha que os motivaram,
que eles estao mais despertos pro gosto pelo livro?

Professora - Eles sdo mildos e nesta idade todos eles gostam de manusear os livros e é a
partir, portanto, do primeiro ciclo é que tem que se... E a altura ideal para os incentivar na
leitura e para mim, eu acho que sim o trabalho que fizeram foi de facto positivo, uma mais-
valia, até porque eles utilizaram-nos muito, até mesmo no intervalo. Utilizam muito, sempre
que esta a chover. Ha alunos que ficam aqui sentados a ler, uns a ler outros a folhear, a ver
as imagens e a fazer uma leitura a maneira deles.

Estagiaria - Depois o bau tinha sentido e foi trazido com o objectivo de eles vivenciarem as
historias, tentarem produzir um guido dramatico, mais para a parte do 4° ano. O 1° ano,
pronto , dado que esta a iniciar agora a leitura e nomeadamente também a escrita, iria com a

ajuda das alunas do 4° ano elaborar o jogo dramatico. O bau estava ca



nesse sentido. Acha que os aderegos que foram 14 colocados, que ndo eram sempre 0s
mesmos, que iam variando consoante os objectos, acha que eram os mais adequados?
Acha que para uma préxima, devera haver mais cuidado? Qual € a sua opini&do?
Professora — Ndo acho que n3o. Bem a esse nivel foi tudo adequado, acho que sim,
foram adequados. E eles fizeram aproveitamento dos mesmos.

Estagiaria — Podemos dizer que o trabalho elaborado foi positivo e enriquecedor?
Professora — Foi sim, positivo. Mas como eu disse logo no inicio, se eu nédo tivesse ja
essa ideia, ndo €, nunca teria aceite o estdgio. Eu acho que é sempre uma mais-valia,
porque sdo experiéncias diversificadas e que muitas vezes n6s no 1° Ciclo néo fazemos.
Limitamo-nos mais a escrita, 3 matematica ao estudo do meio, as experiéncias. Foi de
facto muito enriquecedor. Por exemplo o bolo, foi uma coisa que eu tentei, a anos que
eu digo que vou fazer e nunca fiz. Umas vezes porque € preciso trazer as coisas, outras
vezes por causa dos materiais, do forno e... Acabo por nunca fazer. E é uma coisa que
eu ha muito tempo tinha previsto fazer e acabo por adiar sempre. E isto ¢ de facto
enriquecedor para os alunos.

Estagidria — Da minha parte resta-me agradecer todo o apoio que me foi dado para
poder desenvolver este trabalho. Todo o interesse da sua parte, a sua colaboragio e mais
uma vez muito obrigado.

Professora — Eu é que agradego terem confiado em mim, nas minhas capacidades e
espero ter estado a altura e de facto para a préxima com certeza... Também foi a
primeira experiéncia neste campo, para a préxima ird correr methor. Mas acho que
correu bem no geral.

Estagiaria — Muito obrigado, professora.

Para validago:
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Professor n° 3

Estagiaria - Antes de mais agradeco a sua disponibilidade, em conceder-me alguns minutos
para esta entrevista. Sera fundamentalmente para uma, nao direi avaliacdo, mas para uma
retrospectiva do que foi o trabalho desenvolvido na sala de 1° ciclo onde estagiei,
nomeadamente na organizacdo do espaco, com o sentido de tentar introduzir dois ateliés -
jogo dramatico e leitura - no sentido de motivar as criancas para a leitura e também para as
incentivar nomeadamente para a escrita. A primeira pergunta que eu gostaria de lhe fazer,
vai neste mesmo sentido. Eu sei que o professor trabalhou o aspecto do espaco numa tese de
mestrado que realizou e era neste sentido que eu lhe queria perguntar - qual é a sua opiniao
em relacao ao espaco tradicional, na sala de aula, onde ainda muitas estdao em vigor no 1°
ciclo?

Professor - Sim, vamos la ver. A organizacdo do espaco do 1° ciclo em termos da sua propria
organizacdo mantém ainda muitos tracos tradicionais, eu penso que a organizacao do espaco
tem haver muito com a formacao de professores, com as percepcdes dos professores em
relacdo ao proprio ensino/aprendizagem e portanto ndo tem havido grande evolucao. Embora
ha alguns anos para ca, como existe algum contacto com a educacdo pré-escolar, os
professores foram introduzindo alguns dos espacos que a educacdo pré-escolar utiliza,
sobretudo a mantinha, o cantinho dos livros, o cantinho dos jogos. Portanto houve uma
tentativa que alguns professores fizeram de introduzir esse continuo no seu espaco de sala de
aula. Relativamente aquilo que foi o meu estudo anterior, realmente foi um levantamento
que eu fiz da organizacdo do espaco na educacao pré-escolar como do 1° ciclo para perceber
as continuidades existentes. De facto quando eu iniciei tinha a percepcao que nao havia
tantas continuidades como existiam ou como existem com certeza, hoje até mais, ja foi ha
algum tempo. De facto existe alguma continuidade relativamente a isso. Portanto como eu
estava a dizer essa percepcao que eu tinha nao foi confirmada, foi confirmada ja alguma
coisa mais, agora aquilo que eu encontrei é que as pessoas ndao tém muito sentido
relativamente a organizacdo do espaco em termos do aprender. O espaco é organizado por
uma questdo, ou porque organizou-se assim e é giro e eu vou organizar também. Agora
reflectir concretamente o que é que o espaco em si contribui de facto para o aprender, isso
nao verifiquei que houvesse essa percepcao por parte dos profissionais de educagao com
quem eu fiz observacao. Pronto a minha observacao vale aquilo que valeu na altura. Nao foi
um estudo em extensdao, foi um estudo concentrado. Eu queria estudar umas outras
continuidades, ndo so o espaco, portanto foi a percepcao que eu tive em relacdo a isso. De
facto nas salas de aulas de 1° ciclo, hoje é possivel criarem-se espacos pensados para o
aprender, de facto, mas isso depende dos professores, como eles pensam o aprender e o
ensinar, como eu estava a dizer. Se eles pensarem o aprender e o ensinar numa perspectiva
em que a ludicidade pode em alguns momentos estar presente e, podem ser pensados numa

perspectiva de ludicidade, essa perspectiva e esses espacos através de uma actividade ludica



e intrinseca pode levar as criancas a aprender, comportamentos, atitudes, conhecimentos,
etc. Portanto é possivel.

Estagiaria - O professor ndo assistiu a todas as actividades que foram desenvolvidas durante o
estagio nesse sentido. Foram organizadas quatro actividades, nomeadamente com vista a
aprofundar mais e estudar mais o tema que eu escolhi para o meu relatorio final e, teria
como objectivo os espacos, os tais dois ateliés que estiveram sempre desde o inicio do estagio
até ao fim, serem ligados um e o outro por forma a tentar que as criancas aprendam. A
plataforma era sempre o aprender de uma forma mais lidica mas no entanto de uma forma
séria. Mas houve uma actividade que o professor esteve presente e, também teve, ndo
estando presente, teve sempre ao corrente, nomeadamente com os guides e com o dossié de
estagio. Tinha sempre como sentido, comecar por um livro e, esse livro servia de plataforma
de lancamento para coordenar todas as areas, nomeadamente matematica, estudo do meio,
lingua portuguesa e as criancas irem passando da expressao dramatica para a leitura, da
leitura para a expressao dramatica, nas varias areas. Essa actividade que eu estava a falar foi
nomeadamente o 25 de Abril. Onde eles tiveram aquele livro dos feijoes, A Aldeia do Feijao,
foi mais direccionada para os alunos do 4° ano. E é no sentido daquilo que o professor
assistiu, daquilo que o professor leu no guiao, achou que essa actividade, que foi a primeira a
ser realizada nesse sentido teve algum interesse? A forma como foi, houve alguma falha,
algum método que ndo tenha sido o mais correcto? E por fim as criangcas. Sentiu que as
criancas puderam usufruir ou colher de alguma forma, alguma motivacao para a leitura e para
a escrita nesse sentido?

Professor - Bem, a actividade que eu assisti realmente foi uma actividade interessante.
Interessante em duas perspectivas: interessante numa perspectiva em que as criancas se
envolveram. Nao foi s6 aquele momento, aquilo vinha detras. Aquele momento foi o culminar
de um conjunto de aquisicoes feitas pelas criancas e, de um trabalho muito intrinseco,
desenvolvido por elas para chegarem ali. Porque ali ja foi o terminar de uma actividade. Com
certeza por aquilo que eu vi, foi bom em termos de actividade, em termos de aquisicoes por
parte das criancas e também penso, que tenha sido bom para si enquanto professora em
formacao. Por que é que, eu digo que penso que seja bom para si, conseguiu de facto ali
percepcionar a importancia de uma boa organizacao em termos de planificacdo, o envolver as
criancas naquilo que era o ideal, que era uma actividade que ia ser mostrada para a outra
turma, que tinha sentido tudo aquilo que estavam a fazer anteriormente. Teria uma
planificacao prévia e depois foi o culminar da actividade em si, que foi aquela que eu vi. Eu é
assim, agora apontarmos falhas relativamente a todo este processo é assim eu na altura nao
vi falhas que possam comprometer a actividade. A actividade podia ser muito mais rica em
termos de alguma dinamica por parte das criancas, mas foi a primeira actividade, ndo é?
Havia coisas que, parece que o gravador nao funcionava, depois ja funcionava. Isso sdo coisas
colaterais, quer dizer, isso sdo coisas que nos podemos reflectir com as criancas. E enquanto
profissionais de educacao devemos reflectir intrinsecamente sobre isso, pensarmos o que €

que tera acontecido para minimizar. Mas eu penso que isso, nao sao falhas, isso acontece na



nossa vida, quando estamos em casa e a luz nos falta. Agora, isto é falha? So6 porque a
televisao avariou? Isso é falha? Nao, quer dizer, sdo coisas que acontecem, sido
acontecimentos. Agora, claro que isso podemos reflectir e devemos reflectir sobre todo o
percurso, desde a planificacao até a propria organizacao e depois execucdo, se realmente nos
conseguimos fazer de outra forma, de maneira a que as criancas aprendam mais. Porque o
objectivo aqui é que elas aprendam mais. Isto pela parte das criancas, enquanto uma
professora em formacao, ou um professor em accao, € que ele se torne mais profissional,
reflectindo, nao é, sobre a propria accao, portanto isto da sempre uma bivaléncia, por um
lado primeiro a aprendizagem para as criancas, em termos de alguma eficacia, por outro
lado, para os professores, numa perspectiva de reflexao sobre aquilo que estao a desenvolver
e, no crescimento profissional. E essa a parte que nos interessa mais, relativamente a esta
questao. Agora, sendo a primeira actividade o que eu notei naquelas criancas, foi um brilho
nos olhos, um sorriso, o saber o que estavam a fazer, o que é que tinham que fazer a seguir,
porque € que estavam a fazer. Havia ali ja uma coordenacdo e uma co-responsabilidade de
cada um. Eu acho isso muito importante, porque é assim, com certeza dentro de uma sala de
aula com outras perspectivas de trabalho, podiamos abordar o 25 de Abril de outra forma. Ali
foi uma perspectiva um pouco diferente, nao quer dizer, que nao existam professores a fazer
assim. Eu estou convencido que existem outros professores a fazer assim. Agora para aquelas
criancas com certeza foi uma outra forma de abordar o 25 de Abril, uma outra forma de
fazer. De fazer agindo, de fazer fazendo e, portanto nao s6 estarem a ler, ou a ver um video,
ou a ler um livro sobre o 25 de Abril, mas foi, viveram o momento dramatico sobre o 25 de
Abril, que foi preparado por elas, organizada por si, que teve um culminar. Um culminar que
as outras criancas que estavam a assistir, que era a outra turma, ndo é, ndo estavamos sos
nos?

Estagiaria - Estava a turma do 2° e do 3° ano sim.

Professor - Estava também a recolher informacdes, estava a adquirir conhecimentos, estava a
fazer uma visita no tempo que para eles é muito dificil recuarem aquele tempo, mas estavam
a ver uma situacao, que com certeza vao encontrar em livros, vao encontrar na televisao,
quando se fala do 25 de Abril, vao encontrar uma situacao parecida. Portanto que de alguma
forma os ira despertar, com certeza, para outros momentos, quando se falar do 25 de Abril,
do momento que viveram na escola, porque foi um momento muito significativo para eles.
Portanto é ai que o atelié e a ludicidade pode ser um ganho se for organizado assim. Porque
as vezes as pessoas quando ouvem a palavra ludicidade pensam em brincar. Quer dizer, a
brincadeira é importante nestas idades, agora nés podemos aproveitar a brincadeira para que
eles possam fazer aprendizagens muito responsaveis, muito sentidas, com muito significado,
muito activas, para que eles aprendam de outra forma e melhor. No6s nunca sabemos como é
que as criancas aprendem, de facto, se calhar, aquelas criancas aprenderam de uma outra
forma, nao é? Aprenderam muito mais facilmente, que é aquilo que nos pretendemos,

nomeadamente aquela actividade que estava a ser desenvolvida. E é o que eu tenho a dizer,



quer dizer, nao tenho assim mais nada dizer relativo a isso. Poderiamos melhorar muita coisa,
mas isso € um aspecto sd, os materiais, a dinamica, como estou a dizer.

Estagiaria - Eu tive sempre o cuidado, ou melhor, tentei ter sempre o cuidado de em todas as
actividades que eu planifiquei nesse sentido, nomeadamente a histéria do Menino de Todas as
Cores, onde foi usado os fantoches e onde eles os trabalharam. A arca tinha s6 pedacos de
tecido para eles desenvolverem o corpo, os sentidos, a expressao facial. Tinha também o
espelho e depois, eu procurei sempre ter na arca o sentido de ter sempre os acessorios, 0s
aderecos que fossem de encontro a essa actividade. Eu recordo-me que quando fizemos a
experiéncia da agua, que nomeadamente estava na parte da planificacdo do 4° ano, mas que
eu introduzia sempre com o 1° ano, o que estava la dentro era uma bata de cientista para
cada um com o seu nome. Foi uma actividade que eu gostei pessoalmente. Onde eles também
se envolveram de uma forma muito... Pronto...

Professor - Activa?

Estagiaria - Activa! E alguns do 1° ano comecaram a perguntar como € que tinha la ido parar
uma bata com o nome deles. Pronto, eu pensei e estou... Nao vou dizer convencida, porque ...
mas achei que também a forma de ter sempre la aderecos que iam complementar ao fim e ao
cabo, a historia que estavamos a ler, a actividade que vinha a seguir, também foi positiva.
Acha que deveria estar de outra maneira, ou que essa orientacdo... Embora o tempo também
muito limitado. Sera que eu de uma maneira geral ao tentar que os aderecos fossem ja
preparados bloqueei também um pouco a imaginacao?

Professor - Nao, ndo. E assim, a sua preocupacdo era uma preocupacdo de planificar a
ludicidade e é ai que muitas vezes as coisas falham, porque é assim, aquela preparacao
prévia, aquela intencionalidade com que la colocava os aderecos tinha uma finalidade, que
era despertar a crianca para a curiosidade, para que € que aquilo iria servir, quer dizer,
estava la a bata para qué? Sou médica, sou... Quer dizer, relacionar aquilo com qualquer
coisa, nao €? Despertar neles o interesse, mas isso € porque é pensado a ludicidade. Ter uma
arca com montes de coisas, pode ser uma arca das trapalhadas e eu posso dar um sentido.
Agora eu so posso dar sentido aquilo que la esta. Agora se eu tenho la uma arca das
trapalhadas, um conjunto de objectos que eu mal conheco, que nao sei se la estdo aqueles
que eu quero, quando eu estou a preparar uma actividade com as criancas, em termos de
ludicidade, eu quero um avido e nao tenho la um avido. Eu posso imaginar um aviao com eles,
posso criar um avido, mas a ludicidade também tem que ser pensada, tem que ser
planificada. O jogo por si ndo... Jogar por jogar nao é certo, nao é estruturante. Nos podemos,
podemos criar algumas aprendizagens mas tem que ser muito estruturante. Portanto, a
ludicidade na escola tem que ser muito bem pensada, como qualquer outra actividade.
Estagiaria - Entdao neste caso estava bem os aderecos? Nao bloqueei de maneira nenhuma a
imaginacao das criancas?

Professor - Nao, eles com certeza quando viram o adereco que era a bata com o nome deles,
aquela bata podia ser utilizada por “n” profissdes, por “n” pessoas, provavelmente foi

utilizada numa perspectiva de um cientista, mas podia ser utilizada por um enfermeiro, por



um médico. Podia ser utilizada por um vendedor, sei |4, num talho... Ta a ver, numa peixaria.
A bata nunca seria bloqueadora de nada e a imaginacao estava la. O que é importante penso
eu, isto € a minha maneira de pensar sobre estas coisas, o que é importante é que a
ludicidade seja aproveitada, mas seja aproveitada correctamente. O aproveitamento correcto
da ludicidade na escola, seja na escola de 1° ciclo, seja no jardim-de-infancia, seja na escola
de 2° ciclo, as actividades sejam actividades pensadas. Nos ndo podemos levar as criancas
para o abismo s6 porque jogam. Eu costumo dizer que este tipo de actividades, que muitas
actividades que se fazem na escola sao um bocado assim neste sentido. A escola hoje recebe
montes de propostas, de iniciativas para participar e muitas vezes as coisas nao sao
preparadas atempadamente pelos professores. Nao tém tempo para preparar, tem que ser
para dar uma resposta a comunidade, fica bem... Mas depois aquilo acaba por ser uma
actividade activista. E todas as actividades activistas sao actividades sem significado. Nao sao
ecologicamente preparadas, ndo é? As actividades tém que ser preparadas de forma
estruturante, aquilo tem que comecar ali, ser executada ali e depois ter uma projeccao em
qualquer lado. Com certeza a primeira projeccao que alguma daquelas actividades teve vai
ser a familia. IrA com certeza ser falado entre os irmaos, entre pais, entre os avos. Essa
perspectiva tem que se dar tempo e tem que se dar tempo, relativamente a sua organizacao,
mas também tem que se dar tempo para se planificar, para que ela seja sentida la em casa,
seja sentida na rua, seja sentida no recreio, ta a perceber? E muitas actividades que surgem
na escola e que hoje a escola desenvolve, muitas sao imposicoes e nao houve um tempo para
pensar, tem que se fazer. Nao passam de accles activistas, mas a sociedade tem muitas
accoes destas. Nos estamos a viver um tempo pds moderno, porque a modernidade acabou,
nos estamos a viver outro tempo, um tempo em que tem que se fazer. As pessoas,
relativamente a este tempo, que é um tempo diferente embora continue a ter as 24 horas,
em que as pessoas nhao tém tempo para nada, as coisas tém que ser realizadas. Ao ser
realizadas nao ha tempo para planificar. E muitas vezes acabamos por ser envolvidos em
situacdes em que as criancas ndo estao aprender praticamente nada, nem nods, porque nao ha
um tempo para preparar as coisas, esse envolvimento. E se calhar a escola tem que pensar
um bocadinho, relativamente a essas questdes. E se calhar por isso é que a ludicidade na
escola, se nunca foi aceite... E assim... Sabe que a escola... JA sabe que a escola ndo nasceu
como o jardim-de-infancia, mas os jogos, os jogos... A escola foi substituindo os jogos criativos
por jogos sensoriais, um jogo mais sensorial com materiais mais estruturantes e pelos livros.
Agora eu estar aqui a dizer que é importante na escola e, sobretudo na escola de 1° ciclo
termos esses materiais sao importante, mas ter outros materiais mais criativos que a crianca
possa utilizar, possa recriar com esses materiais para fazer aprendizagem é um pouco quase
estar a voltar um bocadinho atras. Isto € um pensamento de ruptura, se calhar um
pensamento de ruptura em termos de escola. A escola hoje também tem que ter essa
continuidade da educacdo pré-escolar. A educacdo pré-escolar ndo tem por si s6 jogos
sensoriais, embora os tenha a4, trabalha a outro nivel. Nao é?

Estagiaria - Numa outra dimensao?



Professor - E se calhar a escola tem que fazer esse percurso e, ndao o fez. Mas também tem
haver com a propria cultura de escola. A propria maneira como a escola esta arquitectada.
Estagiaria - E esta estruturada também?

Professor - Esta estruturada, a sua arquitectura esta formatada desta maneira e agora ter
professores a pensar doutra, a pensar desta forma, quer dizer, pronto é uma ruptura. A
escola transformou tudo, o brinquedo é antes da escola, quando chegam a escola o brinquedo
acabou... Mas continua a sociedade a querer vender brinquedos aos meninos. Esta a ver a
contradicao que isto tem?

Estagiaria - E uma contradicdo grande. Eu ha bocado dizia-lhe que tinha dois ateliés mas, eu
estruturei uma histéria, nomeadamente por causa do 1° ano, que tinha um dos conteldos a
desenvolver era a subtraccdo. E ha um livro muito interessante da Maria Ducla Soares que é
“Todos sentados no sofa”. Um adereco, se podemos chamar assim... Eu fiz um sofa grande e, o
sofa serviu sempre de acompanhamento, a partir dai até ao final, para ir introduzindo todos
os outros conteldos e todas as outras personagens que iam aparecendo, personagens essas
dos livros que se iriam lendo. E esse atelié teve sempre no quadro, do lado do 1° ano, que a
sala tinha 1° e 4° ano, e como o quadro estava dividido ao meio. E esse serviu sempre também
de plataforma para a actividade, nomeadamente quando demos a familia, colocamos as
imagens da familia, o pai, a mae, o filho, o avd, a avéd...Quando foi o cientista, devido as
actividades da agua, colocamos o cientista. Era de um modo também de envolver as criancas
e de as levar um pouco a imaginar do que se iria desenrolar a seguir. Era esta a dinamica, ao
fim e ao cabo, de todas as actividades. Todas elas passavam pelo sofa primeiramente e depois
o livro, o jogo dramatico e foi nesta dimensao que se foi estruturando todo o espaco da sala
de aula. Ja conversamos bastante, também nao sei se me vou repetir com esta pergunta, se
for o professor diga. A importancia de todos estes espacos, estes ateliés, ou como lhe
queiramos chamar, esses espacos onde, muitas vezes eles iam espreitar para dentro da arca
no intervalo, muitas vezes estava a chorar e eles iam ficando a ler, outras vezes sentavam-se
a ler, outras vezes pediam quando terminavam se podiam ler... Eu penso que foi importante
para estas criancas, ndo de uma forma que eles brincavam, porque também brincaram, ou
fim e ao cabo, mas penso que a ligacdo entre estes trés espacos interligados, porque no
culminar das actividades quase sempre tinham um jogo dramatico, que eles faziam, uma
experiéncia dramatica. Todos eles interligados foi importante, ou houve algum que se podia...
Que podia nao ter existido?

Professor - Nao, é assim eu, aquilo que eu vi, repare, aquilo que eu assisti, aqueles espacos
tiveram bem, estiveram correctos. Podiamos ter mais espacos ainda. Porque é assim a nocao
de espaco... Quer dizer o espaco continua la, o espaco é a sala de aula, nao é? O espaco &
aquele, nao temos outro. Nos estamos a organizar o espaco de forma a tentar dentro daquele
espaco ter, um outro espaco, ou outros espacos para actividades. Temos trés espacos que se
complementavam, que estavam organizados sobre essa perspectiva, que tinham sido pensados

para desenvolver este tipo de actividades, tinham sido pensados para recolher informacao



para um trabalho que esta a desenvolver, o relatorio de estagio. Quer dizer, aqueles espacos
estavam casados uns com os outros, esta a perceber?

Estagiaria - O meu objectivo era esse: casa-los. Por acaso nem me tinha lembrado dessa
palavra, mas o meu objectivo era esse, que nao houvesse descontinuidade, mas sim uma
continuidade com todos. Por isso é que lhe estava a perguntar.

Professor - Mas podia ter aparecido outro espaco sugerido por uma crianga ou outra: “Mas 0
professora Virginia ndo podias criar aqui um espaco para fazermos...?”. Podia ter acontecido.
Nao aconteceu, mas podia ter acontecido. Mas nao falhava. O que é que a introducao de um
novo espaco, se calhar esse novo espaco teria que ser muito pensado por si, como foram
aqueles trés espacos. E surgia mais um problema: como € que agora com este espaco vou
enquadra-lo no meio disto tudo? O espaco que as criancas poderiam propor, ou a crianca
poderia ter proposto a uma dada altura, poderia ser um espaco que a primeira vista pensasse:
“Bem como € que eu agora faco o enquadramento daquele espaco, naquilo que eu pretendo?”
N&o é? Era um desafio para si. Por acaso ndo aconteceu, mas poderia ter acontecido. E entao
ai provavelmente teria chegado a conclusao que aquele espaco, qualquer um dos espacos que
pudessem criar dentro da sala de aula, desde que fosse muito bem pensado...

Estagiaria - Estaria também casado com os outros?

Professor - Casado. Esta a perceber? Porque aquilo as tantas tem que ter uma linha
condutora. Quando se organiza uma sala dessa maneira, e vocés no jardim-de-infancia tém
muito os cantinhos e provavelmente uma das grandes dificuldades, que na altura eu senti com
as educadoras, é que elas organizam o espaco, aqueles cantinhos, mas nao utilizam aqueles
espacos como um desenvolvimento do curriculo.

Estagiaria - Mas esse é muitas vezes 0 nosso erro.

Professor - Pronto, nado sei. Isso foi o que eu senti. Portanto aquele espaco € um espaco
curricular, de aprendizagem, em que aqueles espacos tém que casar uns com 0s outros. As
dinamicas tém que ser muito intrinsecas no termo do aprender e de desenvolver a crianca.
Portanto aqueles espacos acabam por ser os novos locais privilegiados do aprender. Mas ter
esse sentido, na altura as educadoras, falando daquilo que eu estudei na altura, quando as
criancas estavam na mesa trabalhavam, quando iam para aqueles cantinhos iriam mais
brincar. Sem desprimor a brincadeira, ndo é. Estdao na idade de brincar... Nos tem idade para
brincar até morrermos. A idade de brincar em termos de uma grande criacao, de um grande
potencionalizador do desenvolvimento, é a idade infantil, em que as criancas tém que
brincar, tém que interagir, tém que reinventar, tém que criar, tém que ... Pronto tém que
fazer tudo isso e mais alguma coisa, que me esta a escapar. Mas de facto todos os espacos
casam uns com os outros, depende daquilo que nos possamos pensar que cada um dos espacos
tem em termos de aprendizagem, ta a perceber? E fundamental para nds. Porque se nos
pensarmos assim: eu tenho ali um espaco que sei la, € um horto, e agora como é que eu vou
casar isso com isto? Nao eu posso casar aquele horto com tudo isto que esta a ser
desenvolvido. Ou posso casar aquele herbario com aquilo, esta a ver? Portanto, depende

daquilo que nds queiramos e de como é que nds vimos isto do aprender. Agora se as pessoas



sdo limitadas e se pensam sé naquilo que esta previamente formatado, ou se estiver so
agarrado a isso e se lhe dissesse isto, vocé pensava logo: “Pronto e agora? Que grande
chatice! Como é que eu vou fazer?”. Nao é? “Nao sou capaz!” E essa divida era
provavelmente... Lancaria a divida primeiro a si propria, lancaria a duvida a professora e a
sua colega, teria chegado a mim, teria chegado ao meu colega Anténio, por ai fora... E quando
a resposta estava primeiramente em si. Que era pensar sobre aquilo e dizer assim: “Pronto
vou tentar casar isto!”

Estagiaria - Estabelecer a tal ligacao?

Professor - Estabelecer a ligacdo. Os espacos tém que casar. As actividades dentro de uma
sala de aula tém que casar umas com as outras. As dinamicas tém que casar. As criancas tém
que entrar dentro da sala de aula e sentir que a quilo que lhe esta a ser proposto a elas,
aquilo que elas estao a propor, porque elas também tém que propor a nos... E isso é outro
equivoco. Elas também propoem e as pessoas tém que estdo abertas as propostas delas. Que
aquilo é um continuo, que o tempo que estao la, desde as 9 até as 5.30 com as AEC, com isso
tudo, aquilo tem que ser continuo. Pois se aquilo sdao descontinuos, aquilo rende pouco,
aquilo tem que ter um sentido para elas. Os professores quando terminam a aula as 3.30 e
depois vém as AEC e depois tém outras organizacdes do espaco, dos tempos... Mas aquilo tem
que fazer sentido. No outro dia falarmos daquilo com eles, ndo é, perguntar quem se portou
mal ou quem se portou bem, nem é ter queixinhas, porque é assim, se tem queixinhas é
porgue os outros nao foram capazes de lidar com eles e o problema é deles, nao é nosso. Mas
a que dar sentido a isto tudo. Entdo o que é que estiveram a fazer? “Estivemos a fazer
borboletas porque agora é a Primavera e florinhas...” Sim senhora, entdo como é que eu vou
incorporar tudo isto na aprendizagem? Como é que nos vamos agarrar nisto tudo? O que é que
nds podemos fazer com isto? E isso que importa. Enquanto professores, pronto se gostam do
que estado a fazer e se gostam realmente de promover aprendizagens, € isso que tém que
fazer. E assim que eu vejo os espacos, portanto relativamente aos espacos, trés espacos,
aqueles trés espacos... Podiam ser quatro ou sé podia haver um, continuava a actividade,
desde que fosse pensada, planificada.

Estagiaria - A ultima pergunta que eu lhe gostaria de fazer era a seguinte: o meu trabalho e
sinto que foi positivo para as criancas. Nao so para elas como também para mim, deu-me uma
visao um bocadinho diferente daquilo que era para mim o primeiro ciclo. Embora as minhas
filhas ja tivessem la passado mas, eu tinha a visdo como made. Como educadora tinha assim
uma imagem um bocadinho distorcida do primeiro ciclo. Sou muito sincera e o professor ja
sabia. Fiquei com uma outra imagem e penso que, é uma pena realmente nao haver uma
ligacdo mais efectiva, mais directa entre nos educadoras de infancia e os colegas de primeiro
ciclo. Entre a educacdo pré-escolar e o ensino do primeiro ciclo. Eu achei que realmente o
meu trabalho, este, porque é isso que esta aqui em causa agora, acho que as quatro
actividades que eu desenvolvi neste sentido de mostrar que realmente pelo lidico e com os
espacos criados dentro do espaco da sala de aula, pode ser um meio de aprendizagem, um

meio de motivacao e um meio de levar as criancas a gostar, neste sentido, a gostar mais de



ler, gostar mais e perceber que o livro faz sentido, o que elas |éem faz sentido e, que elas
podem produzir algo a partir daquilo que [éem. Eu fiquei e sinto que contribui um bocadinho
para isso. O trabalho foi positivo nesse sentido. O que é que o professor como supervisor que
€, ja ha varios anos, achou? Que realmente este trabalho, estas quatro actividades que leu no
guiao e numa das quais assistiu, foi realmente positivo? Contribui para que estas criancas,
pronto, pudessem mais tarde ou se calhar até amanha gostar mais de ler, o livro para elas ter
mais sentido?

Professor - Vamos la ver, relativamente a questdo da leitura... A leitura nao se aprende a
gostar num dia. Ndo sdo quatro actividades que nds podemos dizer assim: “foram estas
actividades que potenciaram aquelas criancas para serem melhores leitoras. Nao podemos,
penso eu.

Estagiaria - Nao, nao eu sei que nao foram.

Professor - Mas agora o que vai ficar naquelas criancas, com certeza, sao as referéncias a trés
ou quatro actividades muito significativas, que elas trabalharam e desenvolveram, que foram
planificadas e que vao ficar nas suas cabecas para a vida toda. A escola foi tudo aquilo e mais
estas actividades e outras actividades que la desenvolveu, que é aquilo que nos deixa nas
nossas memorias relativamente a isso. Agora, os professores que trabalham desta forma,
organizando e projectando este tipo de actividades de uma forma continuada, quase como ...
E eu quase que diria que € como lavar os dentes. As criancas tém que fazer um trabalho
continuado porque a leitura, a leitura... Nao se adquire o gosto de ler de um dia para o outro.
Ainda hoje disse de manha e ja o disse varias vezes a si e as suas colegas, que o ler e escrever
€ o acto humano mais dificil de fazer. As pessoas tém ideia que ler ou aprender a escrever
sao actos naturais, ndo € verdade! Nao ha mais dificil. Eu estou convencido que é mais facil
descobrir uma vacina para uma doenca como a sida, do que uma crianca aprender a ler e
escrever. Pode-me perguntar porque € que as criancas nao aprendem ou entdo nao
descobrem a vacina? Pois ndo! Porque nao tém ainda as competéncias para isso. Agora, o
facto que é um acto altamente complexo e dificil, agora se eu pensar num conjunto de
actividades, planifica-las com atencdo, eu enquanto professor seja um verdadeiro mediador
de leitura. Eu leio muito para as criancas. Eu aproveito todos os momentos para ler, para lhes
passar o vicio. Eu estou convencido que assim vamos ter bons leitores. Doutra forma nao se
adquire leitores. Eu posso pensar de outra forma e continuamos a bater no mesmo, passamos
a ser activistas. Pensamos numa ac¢ao, convencidos que estamos...Nao, porque assim enterrei
a semente na terra mas, a semente para nascer tem que se lhe dar uns determinados
componentes para ela poder nascer, se ndo, nao nasce. E também lhes dar tempo. Uma coisa
€ tempo, ndo é. Uma planta nao comeca a germinar de um dia para o outro, tem que arranjar
tempo, condicbes, para ela propria germinar. E depois € engracado, mesmo que eu semeie
varias sementes, nem todas germinam ao mesmo tempo. Nas criancas é igual. Nds é
igual...Nos temos que ter um tempo para cada um de nds, que é o nosso tempo. Que € 0 nosso
tempo biologico para fazer esse crescimento. Agora, os professores que tém esse sentir com

certeza se daqui a amanha, for professora de primeiro ciclo, ao menos tem esse sentido: “ora



bem eu tenho que desenvolver neste sentido. Tenho que ler muito para as criancas, tenho
que fazer do livro quase que uma parte de mim, em que as palavras fazem parte de nos e,
nao s6 de mim”. E aqui o que é que vai acontecer? Vai acontecer que as criangcas vao ser
mais... Mais interessadas, mais motivadas, vao descobrir coisas que provavelmente nao
descobririam. Eu vou-lhe contar uma histdria: eu antes de vir para aqui estive a leccionar e
tive dois anos com meninos. E esses dois anos que estive com meninos, 0s pais queixavam-se
gue os meninos quando iam ao hipers s6 compravam livros. E estavam no meio rural. Em que
os pais, muitos deles, tinham a 4° classe. La havia um... Quer dizer... E as maes, sobretudo as
maes, que vinham as reunides, queixavam-se, quer dizer, queixavam-se porque os filhos ndo
pediam brinquedos, nem pediam chocolates... Mas pediam livros! Provavelmente nao é o
usual. Portanto esta confidéncia que eu lhe estou a dar, que € uma confidéncia dos meus
alunos, dos meus pais onde eu trabalhava, eu as comecava a pensar para comigo: bem se
calhar estou a contribuir para que estes meninos sejam realmente viciados na leitura. Porque
a leitura é um vicio, sabe? Ha quem diga que até é uma droga. Portanto as pessoas quando
descobrem que tém que ler para viver, nao sao capazes de estar num sitio sem ler, ndo sao
capazes de dormir sem ler, ndo sdo capazes de jantar sem fazer a leitura de uma pagina ou
duas, ndo sao capazes de parar uma leitura. Se a leitura é tao interessante sdao capazes de
estar a noite toda a ler, devorar aquele livro, por ai fora... Isto tem que passar para os
meninos. Agora se nao passar, € dificil. Eles ndo passam das letras. Pronto é pena mas é
assim. As pessoas repare quantas vezes a gente vai na rua e vé pessoas paradas numa
paragem de autocarro a ler? Quantas pessoas € que andam na rua a ler, por exemplo um
jornal? Quantas pessoas € que se sentam numa praceta entre amigos a ler um livro? Ta a
perceber? Claro que se a nossa propria sociedade é assim, nao é? Nos vamos em sentido
contrario, devemos ir em sentido contrario, agora esta forma de fazer, estou convencido
Virginia, que a forma que vocé protagonizou, para mim é uma forma certa e verdadeira de o

conseguir. Agora... Mas é assim, isso é a Virginia no seu pensar, se a Virginia



passar a outro colega: “olha faz isto assim”, ¢ se 0 colega nio tiver esse sentir, ele pode
desenvolver tudo aquilo, até ter mais brilharete, isto ¢, ter um sofa mais bonito, um bau
muito mais lindo, mais aquilo ndo ¢ sentido. E aquilo nfio passa para as criangas. T4 a
ver? Ai estd o problema, que eu quanto a mim € um problema ¢ continua a ser um
problema -- 0 gosto pelo ler. As criangas t€m gosto... E assim, todas as criangas quando
vdo para a escola o que mais desejam é ler. Depois perdem o gosto de ler?! E um acto
dificil, temos que dar tempo...

Estagiaria — Mas quando o conseguem. ..

Professor — E depois quando comegam a ter mesmo o prazer de ler, a apanhar o vicio, ja
sdo capazes de trocar o livro, por exemplo, por um grande manjar ou um grande bolo. J4
conseguem fazer essa troca.

Estagiaria — Isso é muito positivo.

Professor — E positivo naturalmente. Ndo sei se correspondi aquilo que vocé pretendia.
Estagi4ria — Sim. Sim agradeco-lhe imenso. Correspondeu sim senhora.

Professor — Seja feliz!

Estagiaria — Muito obrigada e o professor também!
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ANEXO 19

Avaliacoes do 1° e 2° periodo



1° CEB

Registo de Avaliacao- Ano Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno :

1.° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 1.°

AREAS CURRICULARES DISCIPLINARES ......

LINGUAPORTUGUESA | 1 | Ix | | |
MATEMATICA X

ESTUDO DO MEIO X

EXPRESSAO PLASTICA X

EXPRESSAO MUSICAL X

EXPRESSAO FiSICO-MOTORA X

EXPRESSAO DRAMATICA X

EMRC

AREAS CURRICULARES NAO DISCIPLINARES

AREA DE PROJECTO

ESTUDO ACOMPANHADO X
FORMACAO CIVICA X

F - Fraco NS- Ndo Satisfaz ~ SM- Satisfaz Minimamente  S- Satisfaz

SB- Satisfaz Bastante SP- Satisfaz Plenamente



DOMINIO SOCIO- AFECTIVO

RELACAO INTERPESSOAL X
RESPONSABILIDADE X
AUTONOMIA X
INTERESSE X
COMPORTAMENTO X

RP- Revela Pouco

R- Revela

RC- Revela Claramente



1° CEB

Registo de Avaliacao- Ano Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno :

1.° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 1.°

AREAS CURRICULARES DISCIPLINARES ......

LINGUA PORTUGUESA

MATEMATICA X
ESTUDO DO MEIO X
EXPRESSAO PLASTICA X
EXPRESSAO MUSICAL X
EXPRESSAO FiSICO-MOTORA X
EXPRESSAO DRAMATICA X
EMRC

A aluna manifesta empenho e interesse na realizacdo das tarefas propostas.
Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.

Revelou facilidade na compreensdo, aquisicdo e aplicagdo dos conhecimentos. O seu
aproveitamento Satisfaz Bastante. Parabéns e um Santo Natal!




AREAS CURRICULARES NAO DISCIPLINARES

AREA DE PROJECTO

ESTUDO ACOMPANHADO X
FORMACAO CiVICA X

F - Fraco NS- Nao Satisfaz =~ SM- Satisfaz Minimamente  S- Satisfaz

SB- Satisfaz Bastante

DOMINIO SOCIO- AFECTIVO ﬂ“ N@

SP- Satisfaz Plenamente

RELACAO INTERPESSOAL
RESPONSABILIDADE X
AUTONOMIA X
INTERESSE X
COMPORTAMENTO X

RP- Revela Pouco

R- Revela

RC- Revela Claramente



1° CEB

Registo de Avaliacao- Ano Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno :

4.° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 1.°

AREAS CURRICULARES DISCIPLINARES ......

LINGUA PORTUGUESA

MATEMATICA X
ESTUDO DO MEIO X
EXPRESSAO PLASTICA X
EXPRESSAO MUSICAL X
EXPRESSAO FiSICO-MOTORA X
EXPRESSAO DRAMATICA X
EMRC

A aluna manifesta empenho e interesse na realiza¢do das tarefas propostas.
Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.

Revelou facilidade na compreensao, aquisicao e aplicagdo dos conhecimentos. O seu
aproveitamento Satisfaz Bastante. Parabéns e um Santo Natal!




AREAS CURRICULARES NAO DISCIPLINARES

AREA DE PROJECTO

ESTUDO ACOMPANHADO X
FORMACAO CiVICA X

F - Fraco NS- Nao Satisfaz =~ SM- Satisfaz Minimamente  S- Satisfaz

SB- Satisfaz Bastante

DOMINIO SOCIO- AFECTIVO ﬂ“

RELAGAO INTERPESSOAL

SP- Satisfaz Plenamente

RESPONSABILIDADE

AUTONOMIA

INTERESSE

COMPORTAMENTO

RP- Revela Pouco

R- Revela

RC- Revela Claramente



1° CEB

Registo de Avaliacao- Ano Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno :

1° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 1.°

AREAS CURRICULARES DISCIPLINARES ......

LINGUA PORTUGUESA

MATEMATICA X
ESTUDO DO MEIO X
EXPRESSAO PLASTICA X
EXPRESSAO MUSICAL X
EXPRESSAO FiSICO-MOTORA X
EXPRESSAO DRAMATICA X
EMRC

A aluna manifesta empenho e interesse na realizagdo das tarefas propostas.
Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.

Revelou facilidade na compreensdo, aquisicdo e aplicacdo dos conhecimentos. O seu
aproveitamento Satisfaz Bastante. Parabéns e um Santo Natal!




AREAS CURRICULARES NAO DISCIPLINARES

AREA DE PROJECTO

ESTUDO ACOMPANHADO X
FORMACAO CiVICA X

F - Fraco NS- Nao Satisfaz =~ SM- Satisfaz Minimamente  S- Satisfaz

SB- Satisfaz Bastante

DOMINIO SOCIO- AFECTIVO ﬂ“

RELAGAO INTERPESSOAL

SP- Satisfaz Plenamente

RESPONSABILIDADE X
AUTONOMIA X
INTERESSE X
COMPORTAMENTO

RP- Revela Pouco

R- Revela

RC- Revela Claramente



1° CEB

Registo de Avaliacao - Ano Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno :

4.° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 1.°

AREAS CURRICULARES DISCIPLINARES ......

LINGUAPORTUGUESA | 1 | T Ix | |
MATEMATICA X

ESTUDO DO MEIO X
EXPRESSAO PLASTICA X
EXPRESSAO MUSICAL X
EXPRESSAO FiSICO-MOTORA X
EXPRESSAO DRAMATICA X

EMRC

A aluna ndo frequenta esta area.

AREAS CURRICULARES NAO DISCIPLINARES

AREA DE PROJECTO

ESTUDO ACOMPANHADO X
FORMACAO CiVICA X

F - Fraco NS- Ndo Satisfaz ~ SM- Satisfaz Minimamente  S- Satisfaz

SB- Satisfaz Bastante SP- Satisfaz Plenamente



DOMINIO SOCIO- AFECTIVO

RELACAO INTERPESSOAL X
RESPONSABILIDADE X
AUTONOMIA X
INTERESSE X
COMPORTAMENTO X

RP- Revela Pouco

R- Revela

RC- Revela Claramente




1° CEB

Registo de Avaliacao- Ano Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno :

1° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 1.°

AREAS CURRICULARES DISCIPLINARES ......

LINGUA PORTUGUESA

MATEMATICA X
ESTUDO DO MEIO X
EXPRESSAO PLASTICA X
EXPRESSAO MUSICAL X
EXPRESSAO FiSICO-MOTORA X
EXPRESSAO DRAMATICA X
EMRC

O aluno manifesta empenho e interesse na realizagdo das tarefas propostas.
Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.

Revelou facilidade na compreensdo, aquisicdo e aplicacdo dos conhecimentos. O seu
aproveitamento Satisfaz Bastante. Parabéns e um Santo Natal!




AREAS CURRICULARES NAO DISCIPLINARES

AREA DE PROJECTO

ESTUDO ACOMPANHADO X
FORMACAO CiVICA X

F - Fraco NS- Nao Satisfaz =~ SM- Satisfaz Minimamente  S- Satisfaz

SB- Satisfaz Bastante

DOMINIO SOCIO- AFECTIVO ﬂ“

SP- Satisfaz Plenamente

RELAGAO INTERPESSOAL

RESPONSABILIDADE X
AUTONOMIA X
INTERESSE X
COMPORTAMENTO X

RP- Revela Pouco

R- Revela

RC- Revela Claramente



1° CEB

Registo de Avaliacao- Ano Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno :

4.° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 1.°

AREAS CURRICULARES DISCIPLINARES ......

LINGUA PORTUGUESA

MATEMATICA X
ESTUDO DO MEIO X
EXPRESSAO PLASTICA X
EXPRESSAO MUSICAL X
EXPRESSAO FiSICO-MOTORA X
EXPRESSAO DRAMATICA X
EMRC

A aluna manifesta empenho e interesse na realiza¢do das tarefas propostas.
Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.

Revelou facilidade na compreensdo, aquisicdo e aplicagdo dos conhecimentos. O seu
aproveitamento Satisfaz Bastante. Parabéns e um Santo Natal!




AREAS CURRICULARES NAO DISCIPLINARES

AREA DE PROJECTO

ESTUDO ACOMPANHADO X
FORMACAO CIVICA X

F - Fraco NS- Nao Satisfaz  SM- Satisfaz Minimamente  S- Satisfaz

SB- Satisfaz Bastante

DOMINIO SOCIO- AFECTIVO ﬂ“

SP- Satisfaz Plenamente

RELACAO INTERPESSOAL
RESPONSABILIDADE X
AUTONOMIA X
INTERESSE X
COMPORTAMENTO X

RP- Revela Pouco

R- Revela

RC- Revela Claramente



1° CEB

Registo de Avaliacao- Ano Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno :

1° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 1.°

AREAS CURRICULARES DISCIPLINARES ......

LINGUA PORTUGUESA

MATEMATICA X

ESTUDO DO MEIO X

EXPRESSAO PLASTICA X

EXPRESSAO MUSICAL X

EXPRESSAO FiSICO-MOTORA X

EXPRESSAO DRAMATICA X

EMRC
O aluno manifesta empenho e interesse na realizagdo das tarefas propostas.
Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.

Revelou facilidade na compreensdo, aquisicdo e aplicacdo dos conhecimentos. O seu
aproveitamento Satisfaz Bastante. Parabéns e um Santo Natal!




AREAS CURRICULARES NAO DISCIPLINARES

AREA DE PROJECTO

ESTUDO ACOMPANHADO X
FORMACAO CIVICA X

F - Fraco NS- Ndo Satisfaz =~ SM- Satisfaz Minimamente  S- Satisfaz

SB- Satisfaz Bastante

DOMINIO SOCIO- AFECTIVO ﬂ“

SP- Satisfaz Plenamente

RELAGAO INTERPESSOAL

RESPONSABILIDADE X
AUTONOMIA X
INTERESSE X
COMPORTAMENTO X

RP- Revela Pouco

R- Revela

RC- Revela Claramente



1° CEB

Registo de Avaliacao- Ano Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno :

1° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 1.°

AREAS CURRICULARES DISCIPLINARES ......

LINGUA PORTUGUESA

MATEMATICA X
ESTUDO DO MEIO X
EXPRESSAO PLASTICA X
EXPRESSAO MUSICAL X
EXPRESSAO FiSICO-MOTORA X
EXPRESSAO DRAMATICA X
EMRC

O aluno manifesta empenho e interesse na realiza¢do das tarefas propostas.
Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.

Revelou facilidade na compreensdo, aquisicdo e aplicagdo dos conhecimentos. O seu
aproveitamento Satisfaz Bastante. Parabéns e um Santo Natal!




AREAS CURRICULARES NAO DISCIPLINARES

AREA DE PROJECTO

ESTUDO ACOMPANHADO X
FORMACAO CiVICA X

F - Fraco NS- Nao Satisfaz =~ SM- Satisfaz Minimamente  S- Satisfaz

SB- Satisfaz Bastante

DOMINIO SOCIO- AFECTIVO ﬂ“

SP- Satisfaz Plenamente

RELAGAO INTERPESSOAL

RESPONSABILIDADE X
AUTONOMIA X
INTERESSE X
COMPORTAMENTO X

RP- Revela Pouco

R- Revela

RC- Revela Claramente



1° CEB

Registo de Avaliacao- Ano Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno :

1° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 1.°

AREAS CURRICULARES DISCIPLINARES ......

LINGUA PORTUGUESA

MATEMATICA X
ESTUDO DO MEIO X
EXPRESSAO PLASTICA X
EXPRESSAO MUSICAL X
EXPRESSAO FISICO-MOTORA X
EXPRESSAO DRAMATICA X
EMRC

A aluna manifesta empenho e interesse na realizagdo das tarefas propostas.
Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.

Revelou facilidade na compreensdo, aquisicdo e aplicacdo dos conhecimentos. O seu
aproveitamento Satisfaz Bastante. Parabéns e um Santo Natal!




AREAS CURRICULARES NAO DISCIPLINARES S SB

AREA DE PROJECTO x|
ESTUDO ACOMPANHADO X
FORMACAO CIVICA X
F - Fraco NS- Ndo Satisfaz ~ SM- Satisfaz Minimamente  S- Satisfaz

SB- Satisfaz Bastante SP- Satisfaz Plenamente

DOMINIO SOCIO- AFECTIVO ﬂ“

RELAGAO INTERPESSOAL

RESPONSABILIDADE X
AUTONOMIA X
INTERESSE X
COMPORTAMENTO X

RP- Revela Pouco R- Revela RC- Revela Claramente



1° CEB

Registo de Avaliacao- Ano Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno :

4.° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 1.°

AREAS CURRICULARES DISCIPLINARES ......

LINGUA PORTUGUESA

MATEMATICA X

ESTUDO DO MEIO X

EXPRESSAO PLASTICA X

EXPRESSAO MUSICAL X

EXPRESSAO FiSICO-MOTORA X

EXPRESSAO DRAMATICA X

EMRC
A aluna manifesta empenho e interesse na realiza¢do das tarefas propostas.
Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.

Revelou facilidade na compreensdo, aquisicdo e aplicagdo dos conhecimentos. O seu
aproveitamento Satisfaz Bastante. Parabéns e um Santo Natal!




AREAS CURRICULARES NAO DISCIPLINARES

AREA DE PROJECTO

ESTUDO ACOMPANHADO X
FORMACAO CIVICA X

F - Fraco NS- Ndo Satisfaz =~ SM- Satisfaz Minimamente  S- Satisfaz

SB- Satisfaz Bastante

DOMINIO SOCIO- AFECTIVO ﬂ“

SP- Satisfaz Plenamente

RELACAO INTERPESSOAL
RESPONSABILIDADE X
AUTONOMIA X
INTERESSE X
COMPORTAMENTO X

RP- Revela Pouco

R- Revela

RC- Revela Claramente



| ~ 1°CEB S
Registo de Avaliacio- Ano Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno : |
1.° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 2.°

B i)

| LinGua PORTUGUESA | X
MATEMATICA | . . X
ESTUDO DO MEIO . , | ' X
EXPRESSAQ PLASTICA | | | X
EXPRESSAO MUSICAL | 1 X
EXPRESSAO FiSICO-MOTORA o X
EXPRESSAO DRAMATICA | | X
EMRC |

AREA DE PROJECTO X

ESTUDO ACOMPANHADO | X

FORMACAQ CiVICA ' . : X

F - Fraco . NS- N3o Satisfaz SM- Satisfaz Minimamente S- Satisfaz
SB- Satisfaz Bastante SP- Satisfaz Plenamente

RELAGAO INTERPESSOAL X

RESPONSABILIDADE X

AUTONOMIA . X

INTERESSE S X

COMPORTAMENTO X

RP- Revela Pouco R- Revela RC- Revela Claramente



1° CEB
Registo de Avallagao— Ano Lectlvo 201 O/ ZOH

Nome-‘do‘Aluno : ) o
4.° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 2.°

LINGUA PORTUGUESA

MATEMATICA

ESTUDO DO MEIO
EXPRESSAO PLASTICA
EXPRESSAO MUSICAL
EXPRESSAO FiSICO-MOTORA -
EXPRESSAO DRAMATICA

EMRC o
A manifesta empenho e interesse na realizagdo das tarefas propostas.

Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.
Revelou facilidade na compreensdo, aquisi¢io e aplicag@o dos conhecimentos. 0 seu
aproveitamento Satisfaz Plenamente. Uma Santa Pascoal ‘

XX xR XX

AREA DE PROJECTO - , X
ESTUDO ACOMPANHADO X
FORMACAO CiVICA X

F - Fraco NS- Nao Satisfaz SM- Satisfaz Minimamente S- Satisfaz

SB- Satisfaz Bastante ' SP- Satisfaz Plenamente

RELA(;QO IMI'ERPESSOAL . X
RESPONSABILIDADE X
AUTONOMIA X
INTERESSE X
COMPORTAMENTOQ ‘ X

RP- Revela Pouco R— Revela RC- Revela Claramente



1° CEB
Registo de Ava_liat;éo-;Aho‘ Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno :

1.° Ano de Escolaridade "Turma 1.4L Periodo - 2.°

LINGUA PORTUGUESA | | X
MATEMATICA . _l X
ESTUDO DO MEIO | X
EXPRESSAO PLASTICA X
EXPRESSAO MUSICAL | | 1 x
EXPRESSAO FiSICO-MOTORA - X
EXPRESSAO DRAMATICA - o | 1x

EMRC | | |

A manifesta empenho e interesse na realizago das tarefas propostas.
Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.

Revelou facilidade na compreensio, aquisigdo e aplicagdo dos conhecimentos. O seu

aproveitamento Satisfaz Plenamente. Uma Santa Pascoa!

AREA DE PROJECTO - . X
ESTUDO ACOMPANHADO : | X
FORMACAO CiVICA X
F - Fraco NS- Nio Satisfaz  SM- Satisfaz Minimamente  S- Satisfaz
SB- Satisfaz Bastante SP- Satisfaz Plenamente
RELACAQ INTERPESSOAL X
RESPONSABILIDADE X
AUTONOMIA X
INTERESSE X
COMPORTAMENTO X

RP- Revela Pouco  R- Revela RC- Revela Claramente



1° CEB
Registo de Avaliacio - Ano Lectivo 2010/-2011

Nome do Aluno : A
1° Ano de Escolaridade " Turma 1.4L Periodo - 2.°

LINGUA PORTUGUESA
MATEMATICA
ESTUDO DO MEIO-
'EXPRESSAO PLASTICA
'EXPRESSAO MUSICAL
EXPRESSAO FiSICO-MOTORA
EXPRESSAO DRAMATICA.

EMRC
A manifesta empenho e interesse na realizacdo das tarefas propostas.

Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.
Revelou facilidade na compreensdo, aquisi¢do e aplicagio dos conhecimentos. O seu
aproveitamento Satisfaz Plenamente. Uma Santa Pascoal

KX XX X X X

AREA DE PROJECTO X

ESTUDO ACOMPANHADO _ X

FORMACAO CIiVICA X

F - Fraco NS- Nio Satisfaz SM- Satisfaz Minimamente 5- Satisfaz
SB- Satisfaz Bastante SP- Satisfaz Plenamente

RELACAO INTERPESSOAL . X

RESPONSABILIDADE ‘ X

AUTONOMIA X

INTERESSE X

COMPORTAMENTO ' X

RP- Revela Pouco R- Revela RC—- Revela Claramente



1° CEB o .
Registo de Avaliagﬁo-— Ano Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno : _ :
1° Ano de Escolaridade Turma1.4L  Periodo - 2.°

LINGUA PORTUGUESA : _ ‘ X

| MATEMATICA . at ) X
ESTUDO DO MEIO ) , X
EXPRESSAQ PLASTICA X
EXPRESSAO MUSICAL | ' X
EXPRESSAO FISICO-MOTORA ' _ o X
EXPRESSAO DRAMATICA . _ : X
EMRC ' '
0 manifesta empenho e interesse na realizagdo das tarefas propostas.

Adaquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.
Revelou facilidade na compreens3o, aquisicdo e aplicagdo dos conhecimentos. O seu
aproveitamento Satisfaz Plenamente. Uma Santa Pascoa! : ‘ :

AREA DE PROJECTO _ X |

ESTUDO ACOMPANHADO X

FORMACAQ CIVICA . X

F - Fraco NS- Ndo Satisfaz =~ SM- Satiéfaz Minimamente S- Satisfaz
SB- Satisfaz Bastante SP- Satisfaz Plenamente

RELACAQ INTERPESSOAL ‘ _ X
RESPONSABILIDADE
AUTONOMIA
INTERESSE
COMPORTAMENTO

bl Bl Pl Pt

RP- Revela Pouco R- Revela RC- Revela Claramente



'Registo de Avaliagdo - Ano Lectivo 201

1° CEB |
0/ 2011

Nome do Aluno :
4.° Ano de Escolaridade

Turma 1.4L 'Perio'do -2.°

LINGUA PORTUGUESA

MATEMATICA

ESTUDO DO MEIO

EXPRESSAO PLASTICA

EXPRESSAO MUSICAL

EXPRESSAO FiSICO-MOTORA

EXPRESSAQ DRAMATICA

I I I I I [

EMRC ,
A aluna ndo frequenta esta area.

AREA DE PROJECTO X
ESTUDO ACOMPANHADO X
FORMACAO CiVICA X
F - Fraco NS- Ndo Satisfaz ~ SM- Satisfaz Minimamente ~ S- Satisfaz

SB- Satisfaz Bastante

I

SP- Satisfaz Plenamente *

RELACAO INTERPESSOAL

RESPONSABILIDADE

AUTONOMIA

INTERESSE -

ikl ks

COMPORTAMENTO

RP- Revela Pouco R- Revela

RC- Revela Claramente




1° CEB
Registo de Avaliagdo- Ano Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno :

4.° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 2.°

LINGUA PORTUGUESA _ ‘ X ]
MATEMATICA | | X

ESTUDO DO MEIO | | X

EXPRESSAO PLASTICA - X
EXPRESSAO MUSICAL - - X
EXPRESSAO FiSICO-MOTORA A ' X
EXPRESSAO DRAMATICA ,‘ I X

EMRC

A manifesta empenho e interesse na realizacdo das tarefas propostas
Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.

Revelou facilidade na compreenséo, aquisicdo e aplicacio dos conhecimentos. O seu
aproveitamento Satisfaz Plenamente. Uma Santa Pascoa!

AREA DE PROJECTO » X
ESTUDO ACOMPANHADO X
FORMACAO CiVICA ' | X
F - Fraco NS- Nio Satisfaz  SM- Satisfaz Minimamente  S- Satisfaz
SB- Satisfaz Bastante SP- Satisfaz Plenamente '
RELACAO INTERPESSOAL ' - X
RESPONSABILIDADE | X
AUTONOMIA X
INTERESSE X
COMPORTAMENTO X

RP- Revela Pouco R- Revela RC- Revela Claramente



_ _ 1° CEB
Registo de Avaliacao - Ano Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno : _
1° Ano de vEscolaridade Turma 1.4L Periodo - 2.°

X

LINGUA PORTUGUESA _
MATEMATICA ‘ : X
ESTUDO DO MEIO : b I x
EXPRESSAO PLASTICA ‘ ' X
EXPRESSAO MUSICAL . ’ - ‘ X
EXPRESSAO FiSICO-MOTORA ' Ix
EXPRESSAO DRAMATICA X

EMRC ;
(0] manifesta empenho e interesse na realizacdo das tarefas propostas.

Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.
Revelou facilidade na compreensdo, aquisi¢do e aplicacdo dos conhecimentos. O seu
aproveitamento Satisfaz Plenamente. Uma Santa Péscoa! '

AREA DE PROJECTO . ,

ESTUDO ACOMPANHADO X
FORMACAO CiVICA : . X

F - Fraco NS- Nio Satisfaz  SM- Satisfaz Minimamente  S- Satisfaz

SB- Satisfaz Bastante SP- Satisfaz Plenamente

RELACAO INTERPESSOAL
RESPONSABILIDADE
AUTONOMIA

INTERESSE

COMPORTAMENTO

><><><><><ﬂ

RP- Revela Pouco R- Revela RC- Revela Claramente




1° CEB
Registo de Avaliacao- Ano Lectivo 2010/ 2011 -

Nome do Aluno : -
1° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 2.°

LINGUA PORTUGUESA -
MATEMATICA

ESTUDO DO MEIO
EXPRESSAO PLASTICA
EXPRESSAO MUSICAL
EXPRESSAO FiSICO-MOTORA
EXPRESSAO DRAMATICA X

EMRC : ,
0 manifesta empenho e interesse na realizagdo das tarefas propostas.
Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.

Revelou facilidade na compreensdo, aquisicdo e aplicacdo dos conheclmentos O seu
aproveitamento Satlsfaz Plenamente. Uma Santa Pascoa! :

X %[> [ I I

AREA DE PROJECTO o X
ESTUDO ACOMPANHADO ' X
FORMACAOQ CiviCA _ X

F - Fraco NS- Nio Satisfaz SM- Satisfaz Minimamente S- Satisfaz

SB- Satisfaz Bastante SP- Satisfaz Plenamente

RELAGCAO INTERPESSOAL X
RESPONSABILIDADE X
AUTONOMIA X
INTERESSE X
COMPORTAMENTO X

RP- Revela Pouco R- Revela RC- Revela Claramente



: 1° CEB - e
Registo de Avaliacdo- Ano Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aiuno o

1° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 2.°

LINGUA PORTUGUESA N 1 Ix
MATEMATICA , . , X
ESTUDO DO MEIO - : X
EXPRESSAO PLASTICA , L ' X
EXPRESSAQ MUSICAL , X
EXPRESSAO FiSICO-MOTORA X
EXPRESSAO DRAMATICA ‘ X |

EMRC

A manifesta empenho e interesse na realizagdo das tarefas propostas.

Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.
Revelou facilidade na compreensdo, aquisicdo e aplicagdo dos conhecimentos. O seu
aproveitamento Satisfaz Plenamente. Uma Santa Pascoa!

| AREA DE PROJECTO ' X
ESTUDO ACOMPANHADO . X
FORMACAO CIVICA _ | X
F - Fraco NS- Nio Satisfaz  SM- Satisfaz Minimamente  S- Satisfaz

SB- Satisfaz Bastante SP- Satisfaz Plenamente

| RELACAO INTERPESSOAL X
RESPONSABILIDADE _ X
AUTONOMIA X
INTERESSE X
COMPORTAMENTO ' ' X

RP- Revela Pouco R- Revela RC- Revela Claramente



1° CEB o
Registo de Avaliacio - And Lectivo 2010/ 2011

Nome do Aluno :

4.° Ano de Escolaridade Turma 1.4L Periodo - 2.°

LINGUA PORTUGUESA 1 1 X
MATEMATICA X

ESTUDO DO MEIO i X
EXPRESSAO PLASTICA 1 Ix
EXPRESSAQ MUSICAL : X
EXPRESSAQ FiSICO-MOTORA _ X
EXPRESSAO DRAMATICA , . X

EMRC .

A manifesta empenho e interesse na realizagdo das tarefas propostas.

Adquiriu com facilidade as competéncias definidas para este periodo.
Revelou facilidade na compreensdo, aquisi¢iio e aplicagio dos conhecimentos. O seu
aproveitamento Satisfaz Plenamente. Uma Santa Pascoa! : :

AREA DE PROJECTO _ X
ESTUDO ACOMPANHADO ' X
FORMACAO CiViCA . X
F - Fraco NS- Néo Satisfaz  SM- Satisfaz Minimamente - Satisfaz
SB- Satisfaz Bastante SP- Satisfaz Plenamente
1207
RELACAQ. INTERPESSOAL X
RESPONSARBILIDADE X
AUTONOMIA : X
INTERESSE _ X
COMPORTAMENTO X

RP- Revela Pouco ~ R-Revela RC- Revela Claramente



ANEXO 20

AutorizacGes dos Encarregados de Educacao



AUTORIZACAO

Z?\/EB\J'\A\M O

Pelo presente, consinto que o meu filho (a) rﬁ/“)” )

seja gravadoffilmado durante a sua participagéo neste projecto de investigago.
Compreendo que sou livie de n#o autorizar a sua participagdo, sem
comprometer a qualidade do ensino/aprendizagem para o meu filho (a).

Nome do pai/mae VMM@O gbmra r*/L(Q/thLM %Qnmw

Assinatura g/Moa(e QMMV\‘ g o Mind ) O ﬁ,u-@—

Nome da crianca loa 7ﬂfu\,\‘m O (}.g a4/ 0= O lrge

Assinatura da pessoa que obteve o consentimento gﬂ:_tmg& %g N M0 cﬂwo[}’s Q}-ﬂqm_

Data {% 144 12040




AUTORIZACAO

Pelo presente, consinto que o meu filho (a) @"“&O JOULJUU\U,‘Q \fm,a‘ﬂ U‘O

seja gravadofiilmado durante a sua participagdo neste projecto de investigagio.
Compreendo que sou livre de ndo auforizar a sua participacdo, sem
comprometer a qualidade do ensino/aprendizagem para o meu filho (a).

Nome do paiimae r’\)edio IQ\'IPE %uol \Jrar\an w0 Gl:iCjO (\M
tsohul Yo léwimo \asceaep

Assinatura Py D
= L

Nome da crianga _(\) \ Ot« O Q)mi&ﬂkﬁ (;,ﬂ NGO

Assinatura da pessoa que obteve o consentimento

pata_ Y/ 10 1JNO




AUTORIZAGAO

—7":[ [ ]‘..Ssc'l

Pelo presente, consinto que o meu filho (a) ,

seja gravadoffilmado durante a sua participagdo nesie projecto de investigagdo.
Compreendo que sou livre de n8o aulorizar a sua parlicipagdo, sem
comprometer a qualidade do ensino/aprendizagem para o meu filho (a).

o )
Nome do pai/méae [CSe '/-r:u‘fz;,-,,.,-o

A D j
Assinatura \%2;% x>

I

Y,

Nome da crianca ’}"ﬂﬂﬁ"\'ﬁ S

Assinatura da pessoa que obteve o consentimento

Data /6 /1 i/ | 2080




AUTORIZACAO

Pelo presente, consinto que o meu filho (a) Derconc \Gﬁ‘\kQN"‘%

seja gravadoffilmado durante a sua participagdo neste projecto de investigagio.
Compreendo que sou livre de ndo aulorizar a sua parlicipagdo, sem
comprometer a qualidade do ensino/aprendizagem para o meu filho (a).

Nome do pallmae\"\c-&cm\ o\@x \Q& ’K—(% \G 2 \(\n\ :\&»Q\(a W&\Qc 5
Nearo Do \%QNNG@X\Q& BoserN S

Assinatura C%\@ casaONCy \@cﬁ &\Q NG S

Nome da crianga Q) g QG\CQ NS 3Q\ ) W&\P\s \éC\ NCef

Assinatura da pessoa que obteve o consentimentoe )i‘ OROON gg\_cz =Y K*Q‘ ﬁ:_rg e\

pata 16 144 Qoo




AUTORIZACAO

Pelo presente, consinto que o meu filho (a) LQ—J‘:—EEDQ-——L‘—':&QQE}-Q

seja gravadoffilmado durante a sua participagdo neste projecto de investigagdo.
Compreendo que sou livie de ndo agulorizar a sua pariicipagdo, sem
comprometer a qualidade do ensino/aprendizagem para o meu filho (a).

Nome do pai/mae _ (S ]djlg 9"9 SQPE ‘\]E HEW\U\Q‘! PN QUQE}Z

Assinatura \SC{W\\Q@ \_bUCﬂlE

Nome da crianca @?%‘Z/l QG \“\f’ﬂ\D\Q}UP Y thCﬁZ,E
Strdec Duae)e
Assinatura da pessoa que obteve o consentimento &

pata_ |7\ 201D




AUTORIZAGAO

Pelo presente, consinto que o meu fitho (a) 5 &Sﬂ&& ,

seja gravadofiilmado durante a sua participagdo neste projecto de investigacio.

Compreendo que sou livre de n8c autorizar a sua pariicipagdo, sem
comprometer a qualidade do ensino/aprendizagem para o meu filho (a).

Nome do pai/mae EDS;G_ Monie  Dupc, (i

Assinatura ciogc Csuiz)

Nome da crianga @\o\tgmog Eopmemde VinQQ M._Q)\r;n!u:h\

Assinatura da pessoa que obteve o consentimento E,qu Gusny
)

Data__ 1%/ W\ / 1O




AUTORIZACAO

Pelo presente, consinto que o meu filho (a) —h\ﬂﬂ\ﬂﬂ@-—&&ﬂi&lﬂkﬁ—gﬂﬁiﬁ

seja gravadoffilmado durante a sua participagdo neste projecio de investigacdo.
Compreendo que sou livire de n&o aulorizar a sua participagdo, sem
comprometer a qualidade do ensino/aprendizagem para o meu filho (a).

Nome do pai/mae an\ue{)- (‘\r)"\ cSm\\—os @ao;wm

Assinatura @«? Rl <

Nome da crianga i\néﬂﬁ\;@ Aos S@w\\fo_s @noiaa

Assinatura da pessoa que obteve o consentimento % e
—— N

Data_46 1 14 1 oto




AUTORIZAGAO

Pelo presente, consinto que o meu filho (a) QQMM%

seja gravadoffilmado durante a sua participagdo neste projecio de investigagao.
Compreendo que sou fivie de ndo auforizar a sua participagdo, sem
comprometer a qualidade do ensino/aprendizagem para o meu filho (a).

Nome do pai/mae | @

Assinaturaﬁm@ﬂdm&)’m&ﬂ%@h%,

Nome da crianga e \ha)

Assinatura da pessoa que obteve o consentimento

Data / /




AUTORIZAGAO

Pelo presente, consinto que o meu filho (a) &MMM&MW‘

. seja gravadoffilmado durante a sua participagdo neste projecio de investigacéo.
Compreendo que sou fivre de ndo auforizar a sua parficipagdo, sem
comprometer a qualidade do ensino/aprendizagem para o meu filho (a).

Nome do pai/mae

Assinatura

- N A
Nome da crianga Sl

Assinatura da pessoa que obteve o consentimento

Data M A_’LI _1"_8_




AUTORIZAGAO

Pelo presente, consinto que o meu filho (a) Jﬁ-@@-—&-—#&ﬂ--@%p&é’m A E"o

seja gravadoffilmado durante a sua participacdo neste projecio de investigacéo.
Compreendo que sou livie de ndc autorizar a sua participagdo, sem
comprometer a qualidade do ensino/aprendizagem para o meu filho (a).

Nome do palfmae % 1 Gunclo ({W uﬂo Nste o

Assinatura #@/'

Nome da crianga _, 1%,0 ‘1?)4@/) / njéb A«.MP{L_: ;

Assinatura da pessoa que obteve o consentimento

Data Zojp 1 /] 1 &8~




AUTORIZAGCAO

Pelo presente, consinto que o meu filho (a) 3@&23 %!j O Cie

seja gravadoffilmado durante a sua participagéo neste projecto de investigagao.
Compreendo que sou livie de ndo autorizar a sua participagdo, sem
comprometer a qualidade do ensino/aprendizagem para o meu fitho (a).

Nome do pai/mae /lngpfa “Ho]ffa Bopvh bt 64&«/@2@

Assinatura 7%{ ‘//f,///ﬁ/!i@

Nome da crianca _Nody Wfauﬁ/ fﬁ/ﬁi 54/ 4e/&'0
~J Y v’

Assinatura da pessoa que obteve o consentimento V.G — ~Ta.  Ren S
~d

pata & 1 I} 190)o
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