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ABSTRACT

Neste artigo refletimos sobre o impacto das TIC no processo de
ensino e de aprendizagem, focando as novas formas de
aprendizagem geradas pelo seu aparecimento e os desafios
impostos 4 docéncia pela geragiio digital, nomeadamente a
necessidade de estratégias. Além disso, as novas lecnologias
surgem como um meio aliciante para os nossos alunos, que cada
vez mais nascem ¢ crescem numa era digital sendo estes
dispositivos uma constante do seu dia-a-dia. Os objetivos da
investigagio realizada no 4mbito da pratica supervisionada
pretenderam recolher dados acerca dos conhecimentos dos alunos
¢ dos professores refativamente a utilizagfio das TIC em contexto
educativo. Uma outra preocupagiio desta investigagio fol a de
investigar em que medida as opinides dos drghos diretivos
{diretor ¢ coordenador de departamento) podem ou ndo
influenciar a implementacio de «rotinasy que visem a utilizaglic
das TIC no processo de ensino e de aprendizagem. Dos dados
recolhidos foi possivel averiguar-se que a formagiio dos
professores em TIC se mostrou ser «aleatérian, sem uma
orientagio prévia efou adequagiio ao nivel de docgncia, assim
como, se perspelivou uma auséneia de um quadro concetual
tedrico que pudesse promover uma adequada utilizacio das TIC,
apesar dos alunos ji terem um dominio € um conhecimento
aceitiveis de acorde com a respetiva fixa etdria. Neste sentido, €
importante que os 6rgiios diretivos possuam conhecimentos e
uma literacia digital que possa influenciar os professores ¢ que
consiga criar condi¢Ges para uma efetiva utilizagiio das TIC, uma
vez, que nesta investigagiio foi possivel verificar uma certa faita
de orientagiio estratégica que pode por em causa uma utilizagdo
sistematica ¢ extensiva das TIC.
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1. INTRODUCAO

Na dltima década assistimos a um aumento significativo na
ulilizagfio das tecnologias na “sociedade da informacdo” em
todos os dominios ¢ atividades. Neste sentido ¢ cada vez mais
evidente a necessidade dos docentes se adaptarem as novas
tecnologias e promoverem a sua utilizaglio dentro do contexto
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educativo da sala de aula. Assim, a escola, enquanto instituigio
social, nfo poder ficar indiferente &s Tecnologias da Informagfio
e Comunicacdo (TIC). Estas permitem-lhe a possibilidade de
alterar um modelo de reproducio de informagéo para um modelo
baseado na constru¢io partilhada do conhecimento *(...) aberto
a0s eontexfos sociais e culturais, 4 diversidade dos alunos, aos
seus conhecimentos, experimentagdes e interesses, enfim, em
constituir-se  como uma  verdadeira  Comunidade de
Aprendizagem” [1].

De um modo geral, os professores acreditam que “(..J) as 7/C
tém efeilo positivo nos alwios e nas aprendizagens e que
adguirem compelténcias digitais, sociais e cognitivos™ [2]
comtudo, nem sempre tém sido aproveitadas todas as
potencialidades que as TIC proporcionam. Nessa evolugio
destacamos o surgimento das TIC que alteraram completamenie
o papel do, até ai passivo, utilizador. As implicacdes desta
mudanga em contexto educative foram variadas. As suas
polencialidades, possibilidades de trabalhos, vantagens
educativas continuam a ser desenvolvidas todos os dias.
Considerando estes aspectos, desenvolvemos este artigo
refletindo primeiro sobre a importfincia das TIC no contexto
educativo mencionando, a integragio das TIC no curriculo do 1°
Ciclo do Ensino Basico (2.1). Posteriormente, é apresentada,
uma breve abordagem as potencialidades e constrangimentos das
TIC no Ensino (2.2). por Gltimo, faz-se uma abordagem i
formagsio de professores em TIC, assim como, as implicagdes das
TIC no processo de ensino e de aprendizagem nos alunos do 1°
Ciclo do Ensino Bdsico (2.3).

2. AS TIC NO 1° CICLO DO ENSINO
BASICO

2.1 Importincia das TIC no contexto
educativo e sua integracfio no 1° Ciclo do
Ensino Basico

Ao longo da historia, os véarios usos da tecnologia em contextos
educativos foram-se complexificando de forma a integrar novas
inovacdes tecnologicas e novas conceges tedricas da
aprendizagem. No Século XX o papel da tecnologia na educagio
era exclusivamente o de poder funcionar como um auxiliar do
professor ¢ um complemento 4 qualidade das suas exposigdes.
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Atualmente, “¢...) a sociedade ecxige cada vez mais que a
estrutura educacional se responsabilize e envide todos os
esforcos no sentido de educar as criangas de hoje, de modo a
ajudi-las a tormarem-se adultos responsdveis, auténomos, com
sentido moral social e agentes activos na vida comunitaria.” [2].
Segundo [3], “(...) as Tecnolegias de Informagio e
Comunicagfio siio o tipo de manifestagdio tecnoldgica que maior
relevdncia possui para a nossa organizagio social”. Com esta
afirmaciio pretende-se afirmar que as TIC sdo importantes para a
nossa organiza¢Bo porque nos permite, quer individual quer
coletivamente “coligir, processar e partilhar um conjunto de
crencas e valores que facilitam a criagdo de sentides partilhados
quie sedimentam a nossa organizagdo social” [3].

A educagfio para as TIC passa pela produglio ¢ consumo;
dominio de reflexfio; pela comunicagio e participagio; por
praticas sociais e medidticas; pelo pensamento e atitudes criticas
[4]. Pode ser compreendida como o acesso ds novas tecnologias
da informagiio ¢ a4 utilizagdo competente e critica dos seus
conteiidos [3] e [6]. As mudangas que ocorrermn no campo
educativo siio paralelas s mudangas que observamos no campo
da tecnologias [3]. O rapido avango das novas tecnologias veio,
de certa forma, contribuir para essas mudangas de modo a
melhorar a qualidade do ensino. Os meios informdticos
conquistaram a sociedade dadas as suas potencialidades serem
reconhecidas por todos, cujo valor atingiu o seu maximo
expoente através do bem conhecido ‘bug do ano 2000°. No
entanto, em contexto educative a utilizagio dos meios
informdticos ainda nfio atingiu a qualidade de ‘imprescindivel®
no processo de ensino ¢ de aprendizagem {7},

As TIC no 1° Ciclo do Ensino Bésico niio apresentam um estatuto
transversal ao curriculo, pelo que os professores devem promover
a swa utilizaglio de modo integrado e em articulagiio com as
diferentes dreas curriculares, “(...) assegurar a todos os jovens o
acesso 4s tecnologias da informagio e comunicagfio como
condigio indispensdvel para a melhoria da qualidade ¢ da
eficicia da educagiio e formaglio & luz das exigéneias da
sociedade do conhecimento™ [8]. Segundo a opinido de [9], pode-
se afirmar que: “(...) ao invés de ser ensinada separadamente, a
tecnologia deveria ser integrada na estrutura institucional e
curricular mais geral. Os alunos precisam de um acesso
adequado A tecnologia, incluindo maquinas na sala de aula e
recursos porliteis adicionais que possam ser compartilhados
enire as classes. A tecnologia € melhor aprendida no contexto de
tarefas significativas”,

Contudo, as tecnologias por si sé nfio sio mediadoras de
aprendizagem, ou seja, as criangas nio aprendem se apenas
estiverem ligadas a uma determinada tecnologia. As TIC devem
ser encaradas nfio sé como um mecanismo de enriquecimento
curricular mas também como uma disciplina auténoma que ird
fazer com que os alunos cresgam de forma mais equilibrada e
desenvolta. I necessario referir que a Integragiio curricular de
TIC significa inclui-las no desenvolvimento do proprio curriculo,
para apoiar uma disciplina ou conteldo; siio ferramentas que
estimulam a aprendizagem, pelo que se tornam “invisiveis”
perante professor e alunos pois estes aproveitam o que clas tém
de mais importante e significative. Mas quando se fala em
integragiio da tecnologia ao curriculo, o centro € 2 tecnologia:
aprenderem as TIC aparece como foco de atencio, sem objetivo
curricular de aprendizagem.

2.2 Potencialidades e constrangimentos das

TIC em contexto educativo

As TIC poderfio constituir uma mais-valia a inserir na dinimica
da aprendizagem, pois, podem apoiar a aprendizagem de
conteiidos e o desenvolvimento de capacidades especificas, tanto
através de software educacional como de ferramentas de uso
corrente, permitindo a criaglio de espagos de interagfio ¢ partilha,
pelas possibilidades que fornecem de comunicagic ¢ troca de
documentos [10].

No entanto, os obsticulos A integragfo das TIC, tém sido alvo de
atengiio por parte de virios autores nos Ultimos anos. Em
diversos estudos nacionais foram ji apresentados fatores e
obstaculos de diversa ordem €, na maioria dos mesmos, a falta de
formagdo de professores é apontada como um dos principais
consirangimentos a ultrapassar (e.g. {113, [12]; [13]; [9]). A falta
de formagiio faz com que a proficiéncia na utilizagio das TIC
seja reduzida e os professores se sintam inibidos na sua
utilizagdo [14].

Qs professorcs reconhecem que a escola estd desatualizada em
relagio & sociedade ¢ que os alunos estio cada vez mais
desinteressados pelas atividades escolares tradicionais. Por estes
motives, tentam introduzir as tecnologias nas praticas educativas,
embora ndo tenham conhecimento profundo do seu polencial
pedagdgico. Assim, a insercio das tecnologias limita-se, em
muitos casos, a evidenciar o seu cardcter atractivo, sem que se
toquem questdes — chave dos processos pedagdgicos, como o
curriculo, a avaliagdio, a relagiio professor — aluno, as novas
formas de aprender e construgdo do conhecimento [13].

Para o total aproveitamento das potencialidades das TIC
necessita-se de um plancamento adequado, de uma estratégia
educativa cenfrada no aluno, de professeres corretamente
formados e atualizados e de uma escola recetiva as inovagdes.

2.3 Formacio de professores em TIC e suas
implicacdes no processo de ensino de
aprendizagem dos alunos do 1° Ciclo do
Ensino Basico

Presentemente, as criangas utilizan o computador com grande
autonomia e ambigio sendo que, muitas vezes, o fazem com mais
competéneia que os adullos. Segundo [16] “(...) existe a
impressdo de sentimentos de desconfianga, inércia, ou medo por
parte dos mais velhos {...) frente ao novo mundo tecnoldgico,
enquanto as criangas se¢ mostram cimplices na aveniura de
descobrir as tecnologias de informagfio .

Na opinido de [17] “(...) as criangas sdo atraidas pelas novas
teenologias de uma forma quase impulsiva, embora esse aspecto
nem sempre seja aproveitado pela escola para integrar outras
aprendizagens”. Contudo, Papert (2007, p.21 citado por [18])
chega mesmo a falar “ {...) num easo apaixonado caso de amor
entre criangas e computadores”™.

As teenologias podem ser potenciadoras de aprendizagem, visto
que, as criancas poderfio aprender através de instrumentos que
chamem 4 atengiio e as motivem pois a “(...) melhor
aprendizagem € a que se compreende e da prazer” (Papert, citado
por [19]). Quande preparadas de modo diferente, as criancas
aprendem e, com apoio das novas tecnologias, tém a
possibilidade de se expressarem, de desenvolver a sua
criatividade e também de interagir coletivamente com 05 seus
pares, educadores ¢ comunidade, sendo importante nio descurar
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a preparagdo e orientagdo que est@o inerentes as atividades deste
tipo.

Desde jé, € importante fazer referéncia & formagfo inicial, pois €
atravds dela que se formam os profissionais em Educagio. E
durante este periode de tempo que os professores adquirem
aprendizagens importantes para a sua futura atividade
profissional, assim sendo, é fundamental fomentar “(...)
mudancas significativas na preparagio profissional dos
educadores, incluindo maior &nfase no crescimento profissional
por oposicio 4 adeptagio de formacho vocacionada para
programas ¢ para tecnologias™ (Gilmore, 1995, citado por [3]). E
necessdrio uma formagfio continua para além da formagio inicial
no émbito das TIC. Através da formacio continua, o profissional
em educagiio estd (...} constantemente a aprender e a renovar-
s¢” o que acaba por criar “uma relacfio mais estreita com os
proprios alunos™ {20].

Em suma, os educadores ¢ professores serfo deste modo
“eternos” alunos, na busca de estratégins eficazes para
desenvolver competéneias, atitudes e valores adequados &
realidade em que se encontram as criangas. Assim, a Educacio
para as TIC deve fazer parte integrante dos curriculos de todos os
niveis de ensino, tendo cm conta o interesse, motivagio ¢
experiéncias medidticas das criangas e dos jovens [6].

3. METODOLOGIA DO ESTUDO

Foi realizado um estudo de caso (local de realizago da Pratica
Supervisonada), na qual aplicamos aos docentes de uma escola
do 1° Ciclo do Ensino Bisico um inquérito por questiondrio
(validade através do método dos juizes/especialistas, foram
entrevistados dois elementos do Srgio diretivo, nomeadamente o
dirctor da escola ¢ o coordenador de departamento. As
entrevistas efetuadas foram de carater semi-estruturade, Efetuou-
se, ainda, uma observagfio nilo participante na sala de turma onde
se realizou a pritica de ensino supervisionada (1°Anc). Da
observagfio efetuada retirou-se as notas de campo.

Os principais objetivos para o estudo foram:

- Identificar qual o nivel de lileracia digital, que os professores
do 1° Ciclo do Ensino Basico na escola em estudo adquiriram,
agsim como, o momento em que realizaram essa formacio.

- Averiguar quais as utilizagdes a nivel pessoal efou profissional
que os professores do 1° Ciclo do Ensino Bédsico fazem com as
TIC.

- Investigar qual a opinifio dos professores do 1° Ciclo do Ensino
Bisico ¢ dos alunos da sala da turma onde foi realizada a pratica
supervisionada em relagio ao confributo das TIC no processo
¢nsino ¢ de aprendizagem.

- Indagar quais as atividades ¢ estratégias que devem ser
contempladas para a utilizagio das TIC no processo de ensing do
1* Ciclo do Ensino Bésico, de acordo com a opinifio dos
professores.

4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS
OBTIDOS

A questfio de investigagio e os respetivos objetivos serviram-nos
de guia no sentide de compreender as diferentes formas e
objetivos com que o computador € utilizado. Analisamos a escola
em esludo partinde dos dados que foram recolhidos: notas de
campo, inquéritos por questiondrio c cntrevistas, Cruzamos os
resultados com a revisdo de literatura, para podermos verificar se

a utilizagio do computador nas diversas vertentes vai, ou nio, ao
encontro do que ¢ referenciado pelos diferentes autores da
revisdio de literatura efetuada.
Relativamenie d questiio de terem computador em casa, todos os
professores pertencentes 4 amostra afirmaram ter computador em
casa assim como os entrevistados. Durante a prética
supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Bésico, pudemos confirmar
com a professora cooperante que também as criangas possuiam
computador em casa, 4 excegiio de uma ou duas criangas, o que
facilitou o sucesso das atividades com o computador, visto que as
criancas j4 se sentiam familiarizadas com o© equipamento
informatico. Como o entrevistado, E1 (Diretor), refere:

“t.) a wilizagdo do computador € hoje

indispenscvel em qualquer atividade profissional. No

campo pessoal facilita o guotidiane das pessoas no

eampo da comunicagiio enire outros”,

Pudemos verificar que tlanto os entrevistados e os
professores utilizam o computador no Ambito pessoal e
profissional.

Os professores da amostra afirmam utilizar o computador
em interagio direia com os alunos, homeadamente, em atividades
de consulta ¢ pesquisa de informagio e em atividades
recreativas/jogos. Contudo, ¢ entrevistado, E2 (Coordenador de
Departamento), refere que:

“(..) a wilizacdio abusiva e exagerady de jogos por vezes

imprdprios para a respetiva faixa etdria pode-se tornar

um fator negative da wilizagio do computador/finternet
por parie das criangas”.

Durante as observacdes cfetuadas e dos dados recolhidos
junto da professora cooperante conclui-se que a maioria das
criangas utiliza ¢ computador em casa para jogar, contudo, hd
criangas que para além de jogarem fazem atividades diferentes,
como por exemplo, visualizar filmes e ouvir misica. Estas
atividades realizadas pelas criancas no computador de casa sfio
feitas, na sua grande maioria, com o acompanhamento dos pais
ou irmilos mais velhos.

De modo geral, airavés da recolha de dados, pelos
questiondrios aplicados aos professores da amostra do estudo,
podemos afirmar que as aplicages que ulilizam em interaclio
direta com os alunos é sem divida, o processador de texto
(word), internet, soflware educativo e o CD-ROM que
acompanham os manuais escolares.

No que refere a0 uso da infernet, esta € utilizada pelos
professores e entrevistados, quer a nivel pessoal quer a nivel
profissional, praticamente todos os dias:

“(...) uso o compuiador mais a nivel profissional mas

também o utilizo a nivel pessoal. O computador é vwma

Jerramenta essencial tanto em casa como na escola. Na
escoln, toda a comunmicagdo (avisos, convocalorias,

mapas, swmdrios, pdgina Web do agrupamento, efc), é

Jeita através de correio eletronico assim como fodo o
trabalho administrativo. Em casa, mais a nivel pessoal,
utilizo para aceder ao mail, para pesquisas e trabalho ™},

(E2 — Coordenador de Departamento).

Contudo, estes professores referiram, na sua maioria, que
realizaram a sua formagiio através de uma «autoformagion. Quer
isto dizer que ndo tiveram a oportunidade de frequentarem agdes
de formagdo realizadas por especialistas nesta drea. Neste
contexto, apesar de nfo nos terem sido fornecidas mais
explicagbes, pode-se especular que hd uma falta de um
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referencial e de um enquadramento cientifico ¢ pedagdgico no
que respeita 4 utilizaglio das TIC no processo de ensino e de
aprendizagem. Esta situa¢io pede ser algo «perigosan, pois, pode
resultar numa utilizacfio menos adequada o que poderd subverter
as reais potencialidades que as TIC encerram em si mesmas e,
neste sentido, poder vir a inviabilizar futuras inictativas por falta
de um anterior rigor e controle cientifico.
No que diz respeito 2 idade para a utilizagdo do computador na
escola, existem opiniBes semelhantes em relagio aos
enfrevistados que indicam que a sua utilizag@o poderd ser
efetuada em qualquer nivel de ensino desde que devidamente
contextualizada.
O entrevistado, E1 (Diretor), refere que o computador deve ser
utilizado desde os niveis etdrios iniciais.
Ji o entrevistado, E2 (Coordenador de Departamento), refers
que:
“(...) no I° ano (6 anos) pode ajudar na adapiagdo
através de softwares idicos. A partir do 2° ano ja pode
ser utilizado como ferramenta de trabalho. Exemplo disto
séio 08 eMagalhéiess.”
De modo geral, todos os professores e entrevistados, consideram
que a utilizacio do computador no processo de ensino e de
aprendizagem ¢ positive porque facilita o processo de ensino e de
aprendizagem e obtém melhores resultados na sua pritica
pedagdgica eonseguindo sempre captar a atengiio dos seus aluncs
mantendo-os sempre interessados e motivados pela aula.
Numa abordagem geral, todos os professores da amostra
consideram que trabalhar com o computador € algo que se
aprende fazendo utilizando este como:
“(...) elemento potenciador das aprendizagens e, as
criangas poderdo desenvolver aptidies apds a aquisigdo
das bases essenciais’. (El- Diretor).
Aquando da queslio, relacionada com a utilizagio do computador
na sala de aula, a maiorta dos professores concordaram com o
fato do computador melhorar a aprendizagem dos alunes, como
refere, o entrevistado, £2 (Coordenador de Departamento):
“As TIC séio uma ferramenta incrivel tanto na motivagdo
como nas restantes fases da anla”.
Com as observagdes efetuadas, conclui-se que a utilizagiio das
TIC/Computador na sala de aula, as criangas apresentaram-se
mais motivadas e concentradas. As TIC oferecem ds criangas a
possibilidade de promoverem o dominio das tecnologias, o acesso
a recursos atuais, a uma variedade de suportes, permiie a
visualizagfio de imagens bem definidas e a poder promever uma
maior diversidade de estratégias.
A maioria dos professores da amostra concordam que a utilizagio
do computador no processo de ensino e de aprendizagem € algo
vantajoso porque permiie uma maior motivagdo e concentragiio
no trabalho desenvelvido.
Quando questionados relativamente is areas mais importantes
para a utilizagiic do computador no processo de ensino e de
aprendizagem, referem as dreas curriculares, a Lingua
Portuguesa, a Matematica ¢ o Estudo do Meio, como as mais
importantes, uma vez que oferecem uma maior diversidade de
fontes e recursos, rapidez de acesso, motivagio inerente 3
inclusio de imagem/som, o use de jogos interativos. Durante a
observagiio, tivemos oportunidade de observar as criangas e a
professora cooperante a trabalhar na drea de Lingua Portuguesa e
Matematica com o auxilio das TIC.
No entender dos professores o obsticulo mais dificil de
ultrapassar no que respeita a uma real integragiio das TIC no

processo de ensino e de aprendizagem ¢ a falta de meios t€enicos
nas escolas e a vontade ou disponibilidade dos professores.
Contudo, o entrevistado, E1 {Diretor), refere:

“(...) niio existem obstdculos significativos.”

J4 o entrevistado, E2 (Coordenador de Departamento),
afirma que:

“(.) € a fulta de motivagdo dos professores e em

algumas escolas, a falta de equipamentos informdtices”™.
Em suma, ¢ hoje um fato que nogies como continvidade,
estabilidade, estratégia de longe prazo e abrangéncia das
medidas, sfo essenciais a projetos que envolvam 2 introdugio
das TIC na Escola. No caso concreto desta investigacfio as
opinides veiculadas pelos responsdveis de Orgfos diretivos
(diretor ¢ coordenador de departamento) foram sempre muito
pouco conclusivas, esparsas e que evidenciaram uma falta de
conhecimento que lhes pudesse permitir uma atitude mais
assertiva, mais clara e mais objetiva. E nosso entendimento que,
neste contexto, as utilizacdes das TIC em contexto educativo
continuem a ser esporidicas e pouco significativas pela falta de
uma politica que tenha como preocupagiio o seu enquadramento
institucional.

5. CONCLUSOES

O uso dos computadores por parte das criangas ¢ cada vez mais
uma constante e uma realidade. A escola deve direcionar os seus
objetivos, de mado a dar resposta a este crescimento das TIC na
sociedade enquanto instrumento de apropriacdo de saberes. Para
tal, os professores precisam de alterar os seus habitos, os seus
métodos e a sua forma de ensinar. Vivendo a escola um momento
de tramsformagiio organizacional c¢ cstando a tentar dar a
sociedade respostas mais eficientes, a mudanga terd de ser no
sentido de formar os alunos para uma realidade exigente, onde as
TIC desempenham um papel relevante.

Concluimos que o uso do computador, em contexto educativo,
tern uma utilizagio frequenie, Sdo também encorajadoras as
atitudes dos professores em relagiio a alguns aspetos da temdtica
das TIC no ensing: a maioria dos professores enfrenta,
positivamente, estes desafios e reconhece necessidades de
formagiio € apoto para a sua promogiio na utilizagie das TIC,
Esles pressupostos positivos face ds novas tecnologias sfo
condi¢iic fundamental de aquisi¢fio de competéncias basicas em
TIC e de mudangas reais no lerreno escelar.

As TIC sfo potenciadores na promogio de um trabalho
cooperativo ¢ colaborativo. Quando hd interagiio entre pares,
aquando da utilizagfio do computador, hd uma ajuda miitua entre
as criangas. Juntas conseguem promover a descoberta de novas
aprendizagens e pariilhar conhecimentos prévios, mantendo-se
conceniradas € motivadas. As TIC mostraram-se importantes ao
nivel papel nas interagbes sociais pelo facto de proporcionarem
uma maior aproximagfio entre alunos e professores.

Em jeito de conclusdo, considera-se importante a utilizagiio das
TIC para apoiar a aprendizagem (interacio computador — aluno),
tendo em conta a facilidade dos processos e contetdos de
aprendizagem com a aprendizagem assistida por computador,
aquando da fase de desenvolvimento das aplicagfes (interacio
computador-professor) em contexie educativo através de
atividades  desenvolvidas  desencadeadoras de interagio
{professor-aluno}. Mas, se ndio existir uma lideranga, se ndo
existir uma orientagfio estratégica com metas, acompanhada de
uma formagdo de professores adequada para cada nivel de ensino
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cfou drea curricular continuard a ser muito dificil que as TIC
sejam uma realidade comum em todas as escolas do 1° ciclo do
ensino bisico. Reafirma-se a necessidade de uma estratégia e de
politicas que viabilizem a utilizagfo das TIC em contexto
educativo por parte dos 6rgfios diretives, no quadro da autonomia
dos agrupamentos. Contudo, é urgente que se reinicie um
processo formativo dos professores por ciclo e por drea
curricular, realizada por especialistas gue possam promover um
enquadramento teérico-pritico devidamente ajustado e adequado
as especificidades.
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