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INTRODUCAOQ

Ao designarmos uma série de ciclos de eventos cientifico-pedagégicos e/
ou histérico-educativos por Pioneiros da Educagdo ¢ Cultura (PEC), a Asso-
ciagao Hisculteduca, entidade promotora sem fins lucrativos, teve o objetivo
de divulgar, analisar, interpretar e refletir um conjunto de pensadores, per-
sonalidades intelectuais e/ou figuras de renome regional/nacional, que pelas
suas agdes, intervengoes, criagoes de instituicdes ou contributos marcaram
uma época ou um tempo histérico, no Ambito da educagio e da cultura.
Sabemos que ¢ nesse tempo histérico do passado que (re) construimos e (re)
atualizamos os pensamentos e as agoes desses personagens e/ou instituicoes,
no contexto da sua época, num processo de resgate, recuperagio ou atuali-
zagdo para a memoria individual e coletiva, seja no Ambito da Histéria da
Cultura, das Mentalidades, das Ideias [Pedagégicas], seja para a Histéria da
Educacio [Social] e do Patriménio Cultural. Foi com essa finalidade de res-
gatar identidades, algumas perdidas ou esquecidas historiograficamente que
a Associagio Hisculteduca, em colaboragio com outras entidades (Cima-
ra Municipal de Castelo Branco, Instituto Politécnico de Castelo Branco,
Centro de Investigacdo CeiED da Universidade Luséfona de Humanidades
e Tecnologias de Lisboa, Associagio de Histéria da Educagio em Portugal —
Histedup e Junta de Freguesia de Castelo Branco) e com os respetivos apoios
(Centros de Formacio da Associacio Escolas da Beira Interior — Covilha e
do Alto Tejo de Castelo Branco, Escola Profissional, Cafés Delta, empresa
Fonte Fraga, etc.), de analisar, interpretar, prestigiar e recuperar essa memoria
histérica, num ciclo de 4 Coléquios PEC em 2016 (a 20 de maio, a 3 de
junho, a 14 de outubro e a 7 de dezembro), a figura (psico) pedagdgica de
4mbito nacional e internacional do pedagogista Anténio [d’ Azevedo] Sena
Faria de Vasconcelos, filho de Lufs Cindido de Faria e Vasconcelos (dele-
gado do procurador Régio na Comarca de Castelo Branco, juiz em diversas
comarcas e da Relagio e do Supremo Tribunal de Justica) e da pianista M2
Rita Sena Belo de Vasconcelos (filha do Conselheiro Simio Pedro de Sena

Belo)', nascido na Rua de Santo Antdnio (junto & Farmdcia Grave), a 2 de

1 Certiddo de Nascimento e Batismo de A. Faria de Vasconcelos no Arquivo Distrital de
Castelo Branco. Os pais de Faria de Vasconcelos tiveram trés filhos: Anténio d’Azevedo
Sena Faria de Vasconcelos; Filomena Sena Belo Faria de Vasconcelos (casou mas nio teve
filhos); ¢ Maria Emilia Sena Belo Faria de Vasconcelos (casada com filhos). No primeiro
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FARIA DE VASCONCELOS NA ESTEIRA DE GEORGES
~ ROUMA NA (RE) ORGANIZACAO DA EDUCACAQ
PUBLICA BOLIVIANA: DAS IDEIAS DA ESCOLA NOVA
A FORMACAQO DE PROFESSORES

Ernesto Candeias Martins
(IPCB, Investigador integrado do CeiED-ULHT

e Presidente Associagio Hisculteduca)

Resumo: Em 1915, por recomendagio de Ferritre e Clapaprede, Faria

~de Vasconcelos ¢ convidado a ir para Cuba e, depois, em 1917 para a Bo-

livia, integrando a “Missdo belga” de pedagogos. O nimero de psicélogos
europeus, mais bem pedagogos, nessa missio foi reduzido na Bolivia nos
principios do séc. XX, destacando-se a contratagio (1904) pelo Governo
de Ismael Montes de Georges Rouma para ser responsavel da reforma edu-
cativa liberal desenvolvida no 4mbito aquelas missdes pedagdgicas belgas
(1904-09 ¢ 1909-17), onde se integrou Faria de Vasconcelos. O Governo
liberal boliviano (1899-1920) pés em prética a modernizagio/ regenera-
¢do da educagio publica, proveniente de décadas anteriores, associada aos
acontecimentos econémicos e sociais (Guerra Federal de 1898/9). Os mo-
delos pedagégicos europeus foram uma atragio dos governos liberais dos
paises andinos, especialmente os da Bélgica, centro ativo a nivel mundial
na investigagio de pedotecnia, paidologia e pedagogia cientifica e, ainda
educagio especial criancas irregulares e, daf a sua projecio em toda a Amé-
rica Latina. A finalidade desses pedagogos europeus era a de organizar o
sistema educativo (primdrio, secunddrio), num contexto cultural comple-
X0, e criar escolas normais (urbanas, rurais) de formacio de professores ca-
pazes de educar o povo. Neste texto recorremos a vdrias fontes educativas
e pedagégicas Bolivianas (Bardina, Finot, Martinez, etc) e periédicos (La
Escueln Nueva, Estudios Bolivianos, Revista Pedagdgica de la Escuela Normal
de Sucre, Anudrios de Administracio e legislagio Boliviana, Biblioteca G.
Rouma, etc.), que nos permitiram analisar pedagogicamente este periodo
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de agio de G. Rouma e Faria de Vasconcelos na Bolivia. Assim, a nog.
sa andlise cinge-se ao periodo de Faria de Vasconcelos na Bolivia (1917.
1920), aquando da reforma liberal da educagio nesse pais da América do
Sul.

Palavras-Chave: Faria de Vasconcelos; Georges Rouma; Reforma libe-
ral Boliviana; Formagio de normalistas; Escola Nova.

Questdes de enquadramento

O nosso escolanovista albicastrense, A. S. Faria de Vasconcelos (1880-
1939), integra-se num dos periodos mais ricos da Pedagogia na contem-
poraneidade, abordando a vertente psicopedagdgica, iniciada aquando da
sua formacio e atividade na Universidade Nova de Bruxelas, onde coin-
cide com um contexto difusor de “novas ideias” (BANDEIRA, 2003; Dias,
1969): experiéncias de Decroly na L’Ecole d’Hermitage; da criacio da Fa-
culdade Internacional de Paidologia por 1. loteyko, resultante das ideias
do I Congresso Internacional de Paidologia de 1911, ao estudar a infncia
e conhecer o espirito e o desenvolvimento da crianga — a sua psicogénese
(houve um Semindrio de Paidologia, em 1908); das preocupagées pelos
aspetos eugénicos, pedotécnia, psicotécnia e antropometria; da pedago-
gia dos “anormais” de Boulenger; da neurologia clinica e medicina mental
proposto pelo Dr. Crocq; a importancia da orientagio profissional e pela
organizagio e higiene escolar; as questdes juridicas de protecio da crianca
por Carton Wiart; etc. Este ambiente pedagdgico francéfono, incluindo a
Suica, une-se 4 divulgacio da pedagogia cientifica nas praticas e nas expe-
riéncias em escolas novas, levou Faria de Vasconcelos a criar uma escola ru-
ral, em Bierges-lez-Wavre (entre 1912-14), que abrangia o ensino primdrio
até ao pré-universitdrio. Com a 1.2 Guerra Mundial foge para Genéve vin-
culando-se, como professor, ao Instituto J. J. Rousseau e ao Bureau Inter-
national des Ecoles Nouvelles. Na Piscoa de 1915, encentivado por Ferriére,
abre uma escola em coeducagdo em Les Pleiades sur Blonay (Cantio Vaud)
e realiza conferéncias sobre as experiéncias na Escola Nova.

Faria de Vasconcelos integrou uma das “Missées belgas” para os paises
da América Latina, pois ao estar casado com uma Sr2 belga e, por isso
foi sempre considerado naquelas paragens por um “pedagogo belga”. A
sua ida para esses paises latino americanos foi feita a convite de Ferriére
e Claparede e, por isso, desloca-se para Cuba por insisténcia do pedagogo
cubano (J. Ramén Xiqués) e amigo daqueles pedagogos da Escola Nova,

de modo a desenvolver naquela Ilha as ideias e a experiéncia de Biérges
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(D1as, 1969). Perante essa experiéncia breve e pouco positiva em Cuba
(1915-17) volta a integrar outra “Missdo belga” (protocolo entre paises),
agora para a Bolivia (1917-20), por indicagao de Georges Rouma (Diretor
Geral da Instrucio boliviana e em fim de contrato com esse governo) para
prosseguir a reforma da educagio piblica, do ensino e da formagio de
educadores, professores primdrios e do ensino secundério, que tinha sido
iniciada pelo Governo liberal boliviano no inicio do século (MARTINEZ,
2005). E na esteira daquele pedagogo belga, discipulo de Decroly, que ini-
cia Faria de Vasconcelos as suas andangas pedagégicas por terras bolivia-
nas, primeiro na Escola Normal de La Paz, depois em Sucre e, em seguida,
no Instituto Normal Superior Normal de Sucre (S1Rant Nina, 2007).

1. 0 Papel de Georges Rouma na reforma educativa liberal
boliviana (1909-1917): Das bases do ensino a criacdo de
escolas normais para docentes

Em geral, a meados do séc. XIX, muitos paises da América do Sul inte-
ressaram-se por atrair emigrantes europeus para povoar os seus territorios,
fomentando medidas para empreender o processo de desenvolvimento so-
cioeconémico, desde as elites politicas, ja que ndo podia ser feita de outra
maneira devido A extensa populagio indigena. Essas reptiblicas da América
Latina, politica e culturalmente independentes, retinham valores europeus
¢ a supremacia de classes médias e altas. Bolivia recebeu um nimero li-
mitado de emigrantesdevido, por um lado, 4 instabilidade politica e ao
escasso nivel de desenvolvimento econémico, s condicdes de vida difi-
ceis, proveniente da geografia complexa do territério e, ainda, as carateris-
ticas do clima com temperaturas extremas (LarRsoN, 2007). Igualmente a
vida cultural e cientifica Boliviana era escassa e, daf a propensio de aliciar
emigrantes europeus (LEON, 2014). Essa tendéncia da emigracio europeia
para esses paises andinos foi fraca, j& que a maioria preferia o Brasil e a
Argentina.

Apés a Guerra Federal (1898-99), com o triunfo politico dos liberais,
unido 2 época do estanho, 4 producio tecnificada do sistema capiralis-
ta, constituindo alguns fatores de éxito do Governo liberal, para promo-
ver uma melhor preparagio na mio-de-obra, para desenvolver a cultura,
a educacio escolar ¢ uma melhor formagio de professores (INo Daza,
2012a). Assim, surge a aplicagdo e institucionalizagio de novos progra-
mas de instrucdo secunddria com o sistema gradual concéntrico (Lei de

12/10/1892). A 25/10/1899 o governo do coronel José¢ M. Pando lanca
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um programa de transformacio da sociedade, em que a educacio ¢
penhava um grande papel na obra pedagdgica de modernizacio e/ouesem. :
neragio do pafs, na base do progresso e reforco da nacio boliviana ( o
de cultural), constituindo uma das bandeiras liberais a educacio oblfmd?-
ria/gratuita (para setores maioritdrios da sociedade) nas dreas rurajs (“Kg;to_ |
1993; MaRTiNEZ, 2005). b
Mais tarde, a Lei de 26/11/1900 criou as escolas primdrias prepara

torias, anexas aos colégios nacionais de instrucio secundiria
o

~ 1.1. “Missao de pedagogos belgas” na reorganizacao do en-
sino

Uma das realidades na Histéria da Educacio boliviana foi o de contra-
tar, a0 longo do séc. XX, professores, técnicos e profissionais estrangeiros
(chilenos em 1905, belgas de 1909 a 1917, franceses em 1930, america-
nos em 1947-48, técnicos da UNESCO com vérias missoes, desde 1953
a 1965), os quais elaboraram e executaram projetos, planos e programas
de formacio (SUAREZ, 1963; SUAREZ ARNEZ, 1962; TorRrICO, 1947). Uma
das causas da politica liberal boliviana era o de esquecer o que foi realizado

por governos/ministros anteriores €, por isso, as distintas missdes custa-

, L seguindo o
método intuitivo, baseado em Pestalozzi — nova pedagogia (Circular ¢
€

?1/01/ 1900). A escola primdria estava organizada e dividida: em escol
infantis (dos 4/5 aos 6 anos); em escolas completas (dos 7 aos 10 ano:)l?
em escolas superiores (dos 10 aos 13 anos). Houve vérios professores n :
m’al.istas chilenos que assessoraram a direcio das escolas primérias/seclfn
da}nas € o ensino das linguas, por exemplo, Banderas Lebrin e Rodolfo
Diaz (AcHA, 1959). Nesse periodo liberal (Ministro Daniel Sdnchey Bus
tamante), o Plano Geral de Educacio contemplava Escolas Modelo e[r;
cada distrito, na experimentacio de métodos e permitindo o ingresso na
escola primdria s criangas com 6 anos e na secundéria com 11 anos. Foi

aquele ministro que definiu a fundacio da Escola Normal de Sucre' e
1909 (Yaru, 2003). o)
, .Na verdade, os principios educativos liberais ancoravam-se na escola
ufuca € no ensino laico, aplicando o ensino bisico (ler, escrever e opera-
¢oes aritméricas), permitindo o acesso 3 educagio aos indigenas. Esse pro-
cesso de democratizacio escolar implicou mudangas nos planos de estido
¢ nas metodologias de ensino (nivel primdrio/secundario e escolas normais
d.c formagio de professores). Nessa fase de modernizagio e unificacio do
sistema educativo a formagio docente realizava-se no estrangeiro em Es-
colas Normais (Argentina e Chile, com delegagtes de alunos com bolsas
de estudo ou em missoes pedagégicas — 1.2 missio em 12/02/1906 para
Escola‘Normal de Chile). Havia, pois, em 1902, uma caréncia de escolas
nomfals, com 1.123 alunos a frequentar todos os niveis de ensino (85%
no nivel primdrio) e, por isso, com a reforma de 1907 (Ministro Juan M
Saracho) contratou-se professores chilenos para essas escolas de fi o
(LeMa, 1985). e
Lembramos que o liberalismo boliviano concebia a educagio como
uma estratégia de responsabilidade governamental, o que implicava uma
preparagio sistemdtica e institucional dos professores, especializando-os

. .
p ‘dagoglcamente no desempenho docente ¢ nas novas técnicas de ensino
ativo.

ram uma grande inversio econémica, nio tendo sido aproveitado muitos
dos seus resultados (Yapu, 2003). Os técnicos e professores bolivianos nio
eram muito apreciados, quer na gestdo e administragio escolar, quer na
difusio da reforma educativa, quer nas instituigées de formagio e, esse foi
um dos motivos de conflito que eles tiveram com os professores prove-
nientes do estrangeiro (Soria, 2000).

A presenca de pedagogos/psicélogos e antropélogos europeus deveu-se,
para além do interesse cientifico-pedagégico, em conhecerem as culturas
locais, a interculturalidade e a diversidade étnica, a riqueza de recursos na-

turais, o patriménio arquiteténico e cultural e a variada geografia. Assim,

Ir-

com a intencio de reformar o sistema educativo, o Governo liberal contra-
ta, em 1905, o jovem belga Georges Rouma (1881-1976), de modo que
implementasse, no dizer de Ifio Daza (2012 a: 426) «una educacion, que
tome en cuenta los elementos psicoldgicos, fisicos y sociales del entorno socio-
cultural en el cual vive el nifio y el ser humano». O grupo de professores
pedagogos/psicélogos proveniente da Bélgica (“Missdo belga”) chegou em
dois periodos: 1909-12 e 1914-17 (Annuarios de la Administracion Escolar
del Ministerio de la Instruccion Publica de Bolivia de 1909, 1915 ¢ 1917)
2% Logo na primeira Missdo destacou-se, para além de G. Rouma, os se-
guintes pedagogos belgas, chegados 4 Bolivia, a partir de 1911 (BARDINA,
1917; Crivez TaBORGA, 2003): Albert Thioux e, depois, Raymond Hof-

236 Segundo esses Anudrios Administrativos, em 1909, o governo liberal contratou 21 pro-
fesores estrangeiros (Anuario Administrativo Escolar de 1910, pdg. 513) e, em 1914, mais
12 professores (Anuario Administrativo Escolar de 1915, pég. 539). Antes tinha havido
“La Mision chilena” (1907). Essas missoes pedagdgicas estrangeiras apoiaram e deram su-
gestoes na organizagio escolar e profissional e na formagio de profesores, com docencia,
artigos e publicagdes sobre a melhoria da educagio boliviana. Todos os profesores con-
tratados executaram experiéncias e difundiram saberes num compromisso ¢ lealdade ao

governo liberal.
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fmann (diretores do Instituto de Comércio em La Paz); Adhémar Gehain
(H.2 e Geografia e bibliotecirio); Achille van Swae, profesor de lingyag
na Escola Normal; Raymond Thirion, diretor do Colégio Junin e Marie
Thirion, diretora do Liceu Feminino de Sucre; os profesores para a Esco-
la Normal Adhemar Gehain, Elie De Lulle, Emile Jacobs, Terese Réquile,
Julia Degand, Emile Cambier, Henri de Genst, Adrien Hock, Henri Met-
tewie, Adolfo Lambert, Lea Leroy, Julian Ficher, A. Faria de Vasconcelos,
Emile Siroux, Maurice Sluys, Henri Mettewil (fundador da Escola de Ar-
tes e Oficios), Rafael Segheers (professor de francés), etc. Alids o Governo
liberal, durante a sua vigéncia, também contratou professores de outras
nacionalidades™. Em 1912 G. Rouma percorre todo o Pais e realiza o
diagnéstico educativo da Republica, propondo um novo e “moderno” sis-
tema de ensino primario, secunddrio e a estrutura das escolas normais de

professores, enquadradas nos principios liberais e europeus (Finot, 1917;

SUAREZ, 1963).

Figura 1: Georges Rouma, em 1909

237 Paralelamente, o Ministério boliviano contratou professores franceses: Andrée Dubois-
-Niboyet, Louis Busch, Julio Harriague, Eugene Bultingaire, Cossec e Guy de Chazal;
os italianos Prieto Bruno, Domenico Cartesegna, José Bacigalupo e José Torreggianis
os alemies ¢ austriacos Federico Kiessling, Antonia Maluska e Elene K. de Schneider,
assim como outros profesores: Roman Koslowsky (polaco), Germdn Morales e Roberto
Valverde (peruanos), Bernabé Sosa (argentino) e Juan Bardina (espanhol).
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Quem era este pedogogista Georges Rouma (Figura 1 incumbido de
organizar € estruturar o sistema educativo publico boliviano, que foi no-
meado Diretor-Geral da Instrugio Publica de 1911 a 1917, e fundador
¢ diretor das Escolas Normais de La Paz e Sucre e do Instituto Normal
Superior Simdn Bolivar:

Ora bem, Georges Rouma nasceu em Bruxelas, era licenciado em Cién-
cias Antropoldgicas e Pedagdgicas, tendo sido professor de pedagogia e psi-
cologia de L'Ecole Normale et Provinciale de Charleroi, colaborador durante 7
anos com O. Decroly, o qual escreveu o prélogo do seu livro ‘La Paroe et les
troubles de la Parole & la Polithecnique de Bruxelles (INo Daza, 2012a). E con-
tratado pelo Governo para Diretor da Instrucao Priméria e Secunddria (em
1905) e nomeado Diretor da Escola Normal de Sucre, para o ensino primd-
fio, em 1909 (interinamente, esta escola foi dirigida por Leonidas Banderas
Lebrin) (CALDERON, 2009). Seguiu-se um novo contrato governamental
(1913-17), que lhe permitiu criar e dirigir a Escola Normal em La Paz para
o ensino primdrio e o Instituto Normal Superior Simdn Bolivar, em Sucre
(Lei de 19/12/1916 e regulado pelo Decreto Supremo de 26/01/1917), des-
tinado & formagio de professores para o nivel secunddrio, com um corpo

docente de pedagogos bastante competente (Figura 2).

Figura 2: G. Rouma com o pessoal docente do Insticuto Normal Superior de Sucre, em 1917(?), com

Faria de Vasconcelos a direita e de pé.

238 As fotos ou figuras utilizadas neste texto estio contidas ¢ disponiveis no site: https://i.
pinimg.com/1 200x/cf/5¢/27/cf5¢273670d9f0db163ad0232b38bb8e.jpg
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Na verdade, G. Rouma (1913) executa um modelo educativo «pang
Bolivia e desde Bolivia», na base dos seus conhecimentos sobre este Pags,
da sua geografia, histéria, culturas, etnografia e costumes. Mal toma posse
como Diretor-Geral da Instrucio, entre 1909-13, apresenta ao governo de
Ismael Montes vérias propostas de reforma, baseadas em observagoes peda-
gbgicas pelos futuros professores da Escola Normal de Sucre, destacando
os seguintes aspetos da populagao escolar (LEON, 2014): os alunos bolivia-
nos demonstram inteligéncia, mas carecem de espirito cientifico, davam
largas 2 fantasia, mas pouco ao raciocinio e a capacidade de sintese; sio
suscetiveis de grandes entusiasmos, mas decaem ao primeiro obsticulo. A
partir dos seus estudos sugere uma boa acgio pedagdgica sobre a crianca
escolar propondo: desenvolver o seu estado fisico; a autorealizagdo como
pessoa; uma boa formagao educativa; fomentar sentimentos de pertenga,
valores morais e nobres para a formagio da alma; exigéncias de pontua-
lidade, disciplina e aplicagio do sentido de responsabilidade no trabalho.
Entre 1915-16 percorreu todo o Pais realizando estudos antropométricos
aos alunos escolares, que foram publicados em francés e castelhano (Rou-
Ma, 1916), para além de investigac6es antropoldgicas aos indios aymaras e
quechuas.

Nessas andlises indicou as deficiéncias do sistema de ensino, com escas-
sez de escolas primdrias, muitas delas em casas de familias, administrativa-
mente em mios de pessoas “incompetentes” e com hdbitos refratarios, para
além da falta de recursos diddticos e com professores jovens sem formagio
cientifico-pedagégica. Além disso, havia um elevado niimero de analfabe-
tos, principalmente na populagio maioritdria indigena, a qual era condu-
zida para o setor latifundidrio, grémios e artesées, sem nenhuma formagao.

De facto, G. Rouma (1912) defendia a liberdade de consciéncia, o en-
sino laico e a autonomia dos contetdos e, por isso, propunha reformar o
nivel primério e constituir pela primeira vez o sistema de formagio docen-
te na Bolfvia. Advogava, na sua perspetiva sociopedagégica, em planificar
racionalmente objetivos factiveis com os estudos especificos da realidade
da crianca boliviana, expressando um excessivo darwinismo social preva-

lecente na Europa®’, de tal modo que pensava que esta tinha uma inteli-

239 O darwinismo social justificava as ideologias como o imperialismo, o racismo e nacio-
nal-socialismo. Para esta teoria os seres humanos e as sociedades evoluiam por selegio
natural, havendo uma luta de sobrevivéncia com a lei do mais forte, em que a raga
superior se impée. H. Spencer filésofo evolucionista inglés incorporou o darwinismo
social A teoria de mudangca na sociedade, a qual representa um estado unificado em que
as carateristicas individuais desenvolvem-se gradualmente por evolugio em dire¢io a
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géncia limitada, que nio lhe permitia raciocinar e fazer inferéncias légicas,
mas reconhecia-lhe uma prolifera imaginagio, mesmo perdendo por vezes
o sentido da realidade. Perante este argumento, os futuros professores de-
viam formar-se numa pedagogia ativa e disciplinaria, dominando conted-
dos especializados de modo a transmiti-los aos alunos bolivianos com uma
disciplina de ensino rigido. Nesta perspetiva, Faria de Vasconcelos deixava
maior liberdade de acio aos interesses e estimulos envolventes & crianga,

240, na

partilhando em parte, como Rouma, de uma pedagogia sociolégica
base da ordem, que vigorava e fundamentava as disposigoes e energias dos
alunos, considerando os fatores psicolégicos, sociais, biolégicos e volitivos
dos sujeitos da educagio, orientada 4 sua formacao, pela eficicia dos resul-
tados de agio educagio e producao/rendimento (Rouma, 1914).

Por conseguinte, G. Rouma pretendia que os futuros professores boli-
vianos desenvolvessem um espirito cientifico, que aprendessem a observar,
indagar, a experimentar, a comparar e analisar para poderem ajuizar e in-
ferir, dai erradicar a escoldstica, o verbalismo e a teorizagio memoristica,
que contrariava a experimentagio, o exercicio do fazer prético, o esforgo
e a perseveranca. Ou seja, aquele pedagogo belga exigia que os professores
aplicassem com metodologia (did4tica) os contetidos da ciéncia e da arte
de ensinar, para construfrem uma nova realidade educativa em Bolivia.

Todas as agées educativas de Rouma, acompanhadas pelos professores
belgas, foram muito significativas apesar das dificuldades econémicas e cri-
ticas de certos setores as suas propostas reformistas, mas conseguiu: fundar
escolas normais urbanas e rurais (Sucre, La Paz, Cochabamba e Potosi);
planificar a educagio boliviana na base de um Plano Nacionalpara o sis-
tema educativo, segundo as necessidades do pais e dos meios disponiveis;
estudar as carateristicas da crianga boliviana para uma educagio de acordo
com o contexto culcural e da politica liberal; formar professores nas disci-
plinas didaticas; sugerir a criagdo de escolas de artes e oficios em todos os

departamentos, ji que o contexto social exigia profissionais competentes,

prosperidade ¢ liberdade individual. J4 a teoria biolégica de Lamark alertava sobre a
heranca de certas caraterfsticas humanas e que Spencer incorporou no mundo social. A
capacidade de a sociedade dominar a natureza seria um indicador da sua evolugdo. Ora
na Bolivia havia a primazia da populagio mestiga e branca sobre a indigena e das classes
média e alta sobre as mais desfavorecidas e, por isso as pessoas com mais riqueza e poder
seriam as mais aptas para a luta pela vida ou do progresso social.

240 Rouma dava importincia aos fatores sociolégicos no processo educativo do educando.
A pedagoga espanhola Gléria Pérez Serrano considera Rouma um defensor da
pedagogia socioldgica dentro do movimento da Escola Nova, integrando-o a par de
Paul Bergemann, Georges S. Counts, Fernando de Azevedo e E. Durkheim.
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mas essa educagio técnica foi posta de lado pelas autoridades e, dai a pre-
feréncia na formacio humanistica (Roprico, 1976).

Ora bem, todas aquelas medidas e pressupostos educativos trouxeram
alguns problemas, por exemplo, dos primeiros 28 alunos da Escola Nor-
mal de Sucre s6 6 terminaram o seu curso em 1911 e, consequentemente,
exigiu maior selecio em todas as escolas normais das capitais. Outro pro-
blema era a incapacidade dos professores bolivianos darem aulas nas esco-
las normais (falta de cientificidade) e, por isso, com o apoio do governo,
conseguiu contratar professores europeus (belgas), para serem responséveis
das segoes de formacido e das disciplinas curriculares (CALDERON, 2009).
Por isso, em Sucre, G. Rouma foi criticado, tendo alguns confrontos edu-
cativos com os cidaddos (conservadores), principalmente no 4mbito da
coeducagio (s6 em 1922 o governo republicano separa a formacio de gé-
nero nessa Escola Normal), assim como criticas contra a liberdade religio-
sa dos alunos e da liberdade docente. Muitas destas criticas tinham argu-
mentos aceitdveis e evidéncias objetivas, mas também serviam de ostensiva
oposigao a politica liberal vigente. ‘

Chegado a final de contrato de funciondrio publico (de 1913-1917)
com o Governo liberal e sem inten¢do em renové-lo, G. Rouma parte para
Cuba, regressando mais tarde 4 Bolivia A sua saida deste Pais andino coin-
cide com a vinda de Faria de Vasconcelos, em 1917 o qual ird assumir a
dire¢io da Escola Normal e do Instituto Normal Superior e, ainda, criar e
dirigir a “Secgido Kindergarten” na Escola Normal de Sucre, em 1918 (Dias,
1969).

As razdes dessa nio renovagio do contrato de G. Rouma podem ser
devidas: ao descontentamento do setor tradicional e dos professores boli-
vianos para com as suas medidas educativas; a ndo aplicacdo das suas reco-
mendagbes de reforma, a maior parte por falta de recursos e outras pelas
criticas do poeta Franz Tamayo e Vicente Donoso Torres*?; as medidas de

241 G. Rouma regressard em 1928-29 como representante da Cimara de Comércio Belga
e do Comité Central Industrial de Bruxelas, a convite do presidente Daniel Salamanca
para fazer avaliagdo da politica educativa, viajando trés meses pelo pais acompanhado
pelo professor Saturnino Rodrigo (1976). Todos os seus dados estatisticos, observacdes
e resultados dos inquéritos por entrevista foram organizados num Relatério, onde faz
um balango dos aspetos positivos, deficiéncias e deformagdes, dando 50 medidas para
melhorar o sistema de ensino em todos os niveis, que nio foram aplicadas.

242 F. Tamayo tenha uma conce¢io de Pedagogia Nacional boliviana, valorizando aspetos
positivos autdtones para o processo de transformagio da sociedade e cultura futuro,
mas sem indicar os meios de materializagio dessa pedagogia (AcHA, 1959). Promove
uma critica aos professores estrangeiros e 4 educagio liberal e a ndo atengio A educagio
dos indigenas, assim como o escasso sentido educacional da atividade laboral, cultural
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renovacio e inovagio pedagégica empreendidas pelo governo liberal foram
pouco efetivas na pritica e foram feitas poucas adequagdes na organizagio
do sistema educativo; a atendeu pouco 2 exigéncia de uma renovagio de
métodos numa abertura 2 educacio indigena, incentivada pelo Ministro
D. Sinchez Bustamante; 2 situagdo politica tensa entre partido liberal e o
partido republicano, este a imergir na cena politica boliviana com eleva-
da adesio; etc. Nao esquecemos as criticas do setor privado da educagio,
principalmente o religioso, que possuia colégios com uma grande propon-
derAncia na formacio das elites e das classes prestigiadas da sociedade bo-
liviana, de tal modo que surgem, a partir de 1915, as Escolas de Ciristo,
fundadas por Frei José¢ Zampa, que assistem e educam os filhos dos tra-
balhadores, mineiros e campesinos, assim como outras experiéncias, por
exemplo a Escuela Ayllu de Warisata, proposta por Salazar Mostajo, com
uns fundamentos filoséficos, sociolégicos e (psico) pedagégicos de gran-
de interesse para a formacdo da crianca india no seu préprio meio e para
o desenvolvimento sociocultural da popula¢io indigena, numa tripla base

ética «ama sua, ama llulla y ama qhella» (LEON, 2014).

1.2. Politica educativa Boliviana de criacao de escolas nor-
mais

Desde finais do séc. XIX, virios paises da América Latina tinham a pre-
tensdo de constituir instituides nacionais de formagio dos futuros profes-
sores. Assim, desde 1899, houve uma certa precipitagio em fundar Escolas
Normais no Equador, México, Honduras, Costa Rica, Bolivia e Salvador,
com um discurso ideolégico nacionalista, que insistia no modelo franceés
de LEcole Normal, apesar de haver algumas tentativas do liberalismo an-
glo-saxénico assente nas ideias de J. Dewey e do seu pensamento tedrico
expresso pelo pedagogo Faustino Sarmiento na Argentina.

Os primeiros regulamentos de formagio docente na Bolivia comegou
com o Ministro Samuel Oropeza de modo a transformar a mentalidade
da época e dar uma melhor formagio aos professores, publicando-se vi-
rias circulares que exigiam que o trabalho dos professores tivesse determi-

nados requisitos (Lei de 17/12/1904), por exemplo: condi¢des adequadas

e social. Em relacdo 4 conce¢io de Vicente Donoso Torres baseava-se na adaptagao da
educacio aos ideais universais, modalidades de vida e as préprias peculiaridades de vida
(Kent, 1993). Assim, a educacio orientava-se no dmbito material, espiritual e cultural
com esforco continuo do educando, promovendo a liberdade soliddria e ao sentido de
responsabilidade, implicando beneficios da civiliza¢do para os indios (LEMa, 1985).
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ao e ici ’ -
xercicio docente; execugao de um exame de competéncias (tigy]
a

ara se i 5 a 1
P r professor normahsta, documentaga() dC Creditagéo dO exercicj
CIClo (

fungdes de professor e crédiros por 5 anos; etc. (SUAREZ ArNEgz 196 )\
, 1962),

De facto, o propésito da politica liberal era o de of
educacio como uma funcio essencial do Estado,
de. servigos educativos na primdria e secunddria e contar com profissi
nais bfim preparados pedagdgica e metodologicamente para exerlze(r) a2
Pro'ﬁss?o’ (RO’DRIGO, 1976; Torrico, 1947). As Escolas Normais seiiswi
iistltm?)es [,))ubhca.s gratuit:.ls que formavam os futuros professores (alu::sl
ormalistas” que tinham alimentacio, vestudrio, textos e assisténcia médj
. grfltuita) subordinados ao Ministério da Instrugio, aplicando m'med ]
c‘lennﬁcos de ensino, de acordo com o plano curricular de formacio -l
lizando priticas na Escola de Aplicagio Anexa, sob a orientacio e av:;lt'3 re’a )
dos professores de pedagogia (Io Daza, 2012b; Soria, 2006) -
9utro objetivo daquelas escolas de formacio era o da ide;ltidade d
n‘agos‘s, ou seja, o de formar futuros professores e precetores como roﬁéls
stonais, que contribuissem para desenvolver nas criangas/jovens o sSntids—
d.e pertenga nacional, valorizacdo da cultura, da histéria e dos costume ]
a‘mda consolidar a estrutura de um Estado em progresso econémico S’l"3
tico, cultural e social. Foi, assim que se divulgou a “ideologia norm,al[z:t l’:
<o conteﬁfios que enobreciam a figura e as funcées docentes, o seu esp?—
rito € vocagdo para o ensino e o orgulho de fazer parte da Escola Normal
r.espeltada pelo Estado (Barpina, 1917). Todo o futuro professor norma—’
hsta‘representava o esforgo do Estado em instruir a populacio, em criar o
sentl’do .de pertenca e identidade nacional e o de (auto) realizagao pessoal
acade,:mlca para a reprodugio cultural, alfabetizacio e compromisso com
o Pais no seu progresso social (INo Daza, 2012b). Contudo, nessa épo-
ca deu-se um crescimento vertiginoso e desordenado das escolas normais
respondcindo as exigéncias educativas epoliticas governais prematuras d;
amc’ulagao no sistema educativo, por exemplo, do funcionamento da for-
g docente, da adequacio s normas e ao estabelecimento de meca-
nismos reguladores na geografia territorial (AcmA, 1959). A missio das es-
colas ncjrmais (urbanas) na Bolivia era integrar em grupos mais ou menos
homogéneos, no contexto de multiplicagdo institucional cadtica, os alunos
e os .docentes, principalmente na educacio dos indigenas. Ora esta medida
motivou o aparecimento de virias instituicées de curta duragio, primei-
ro como escolas ambulantes/méveis e depois escolas normais rura’isp(YAPU
2003).' Esse intento de controlo e de regulagio da expansio das escola;
normais ndo foi eficaz, e daf o surgir uma politica de centralizacio e de
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integracio de entidades, que transformou as escolas normais (CALDERON,

= 2009).

Ao nivel primério e secunddrio, a primeira escola normal boliviana

2 ser criada, em 1909 (Circular de 29/margo e Decreto Supremo de 5/

ho), em plena politica liberal implementada pelo governo de Ismael

Sucre, tendo como Ministro de Instrugdo Daniel Sdnchez Bustamante, se-
guindo o objetivo regional latino-americano de formagio das identidades
nacionais, em que a educagdo era o motor central (AcuA, 1959; FiNor,
1917). Aquela Escuela Normal tinha por finalidade oferecer uma formagao
pedagégica integrada, aos futuros professores, com incidéncia cientifica e
técnica para um sistema educativo urbano laico (SUAREZ ARNEZ, 1962;
SuArez, 1963). Todos estes propésitos estavam inseridos no contrato entre
o Governo e G. Rouma, em 1905, como responsavel da reforma educativa
no Pais.

Naquela Escola Normal de Sucre aplicou-se os programas vigentes em
Bruxelas e Escolas Normais de Hainaut, de duragao de 4 anos e com um
curriculo formativo de base: lingua castelhana; francés; pedagogia tedrica e
pratica; clculo/matemdticas; geografia; histéria e instrucdo civica; ciéncias
fisicas e naturais com nocées de higiene; gindstica; trabalhos manuais; cali-
grafia; musica, canto, violino e harménica.

J4 com Faria de Vasconcelos na Bolivia, em 1917, foi criado o Insti-
tuto Normal Superior em Sucre para formar professores para o nivel secun-
d4rio, sendo uma instituicio mista (coeducagio)*”, dirigida por G. Rouma
e com 4 seccoes: Ciéncias Fisicas e Matemdricas; Ciéncias Naturais e Qui-
micas; Histéria e Geografia; Filosofia e Letras. Inclufa cursos de Pedagogia
sob responsabilidade de Faria de Vasconcelos, de metodologia e de lingua
francesa e inglesa®™. Esta instituicio concedia bolsas de estudo aos alunos
admitidos, sob uma rigorosa anlise documental a esse mérito e prestava ser-
vicos externos com a organizagao de cursos especiais para o aperfeicoar os
professores do ensino secundério (SUAREZ, 1963). Eram vdrios os professores

estrangeiros que no Instituto ministravam as disciplinas no ciclo de forma-

243 J4 desde 1910, se tolerava a coeducagio, ao admitir-se nas escolas normais alunas e
alunos para realizarem a sua formacao, sendo reconhecida em 1913. Sé em 1922 essa
coeducacio foi banida e voltou-se a ter escolas normais femininas e masculinas.

244 Com o intuito de difundir a-pedagogia cientifica entre os alunos, criou-se um Labo-
ratério de pedagogia, com destaque para a agio de Faria de Vasconcelos, contudo, 6
por decreto (31/08/ 1927) se criou com estrutura propria o Laboratério Pedagogia

Experimental.
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¢do **. Ainda naquele mesmo ano, G. Rouma cria a Escola Normal La Pay
para o nivel primdrio. Esta instituicdo iria implementar inovacoes técnicas e
renovagio dos programas curriculares. A partir de 1915, as escolas normais
urbanas expandiram-se, assim como as escolas normais rurais, abrangendo
precetores normalistas destinados ao ensino da populagio indigena, com ele-
mentos bdsicos das escolas normais urbanas Aquelas escolas normais rurais
situavam-se nas proximidades das capitais deprovincia e, principalmente ti-
nham a funcio de alfabetizacio da populacio indigena do pais. S6 em 1919,
se ditou o “Estatuto para Educacio da Raga Indigena”, elogiado por Faria de
Vasconcelos e aplicado as escolas elementares, escolas de trabalho e escolas
normais rurais, tendo um papel intercultural importante junto da diversida-

de de culturas locais (SUAREZ ARNEZ, 1962; Yaru, 2003).

3. A. S. Faria de Vasconcelos nas paragens latino america-
na (1917-1920): A permanéncia em Cuba e a intervencao
na formacao de professores na Bolivia

Em 1914, Adolphe Ferri¢re diretor do Bureau International des Ecoles Nouvelles,
manteve contactos com o pedagogo cubano Juan Ramon Xiqués, deslocando-se
a Cuba para analisar a petigio do Governo, em especial a do Ministro da Satde
e Beneficéncia, ao solicitar um pedagogo imbuido do idedrio do Movimento da
Escola Nova ao Instituto J.J. Rousseau. A. S. Faria de Vasconcelos foi indicado por
Ferriére e também por E. Claparede, para ir em “Missdo pedagégica” para Cuba
e fundar uma Escola Nova nesse pais. Na perspetiva de Hameline e A. Névoa
(1990: 149), Ferri¢re tinha convidado anteriormente Anténio Sérgio, o qual esteve
algum tempo em Genéve no Instituto J.J. Rousseau, para fundar uma Escola Nova
em Cuba, mas este declinou o convite e, assim 0 mesmo veio a «recair em Faria de
Vasconcelos esta misso, infelizmente coroado de pouco éxito.

3.1. Da experiéncia (frustrada) em Cuba as razées da ida
para a Bolivia

O escolanovista albicastrense atravessa o Atlantico em direcio aos Esta-
dos Unidos e dali, no vapor Montevideu, para Cuba, chegando a Havana

245 Para além de G. Rouma e Faria de Vasconcelos, eram: Constant Ferdinand Luquin,
Domenico Cartasegna, Emilio Jacobs, Juan Bardina, Rafael Seeghers ¢ Henry Gents e
outros espanhdis, Bolivianos e um chileno. Em 1918, Faria de Vasconcelos propoe a
criagio da Se¢do Kindergarten (1.2 etapa = educacio infantil), integrada na estrutura da
Escola Normal de Sucre, da qual foi diretor até 1920.
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a 12/10/1915, segundo a noticia do jornal Heraldo (novembro de 1915),
considerando-o o maior “pedagogo belga”, sendo recebido pelo seu admi-
rador Juan Ramon Xiqués, Presidente da Fundagio Luz Caballero e com
grande influéncia na Secretaria de Sanidade, a cargo de Enrique Nunes.
Naquela época, a situagio politica em Cuba tinha acalmado, apés periodos
anteriores conflitivos. O presidente da Republica era o conservador Mdrio
G. Menocal, que sucedeu ao liberal José Miguel Gémez, 1.° Presidente
da 2.2 Republica cubana, que tinha desenvolvido muitas obras publicas.
Em 1916, Mdrio Menocal ¢ reeleito usando alguns meios violentos. Neste
novo contexto politico é-lhe conferido a Faria de Vasconcelos o cargo de
Inspetor do Ministério da Satde e do Benfazer, de modo a ocupar-se da
organizagio da Escola Preparatéria de Criangas Abandonadas. Simultanea-
mente, exerce funcdes educativas/ pedagdgicas, criando escolas novas na
base do modelo de Biérges (D1as, 1969: 89), para além de ser conferencis-
ta na divulgacio das ideias da Escola Nova (Ateneu, Academia e Colégio
Inglés). Também ajuda na Reforma Pedagégica que estava a ser ensaiada
pelo novo governo, exercendo as fungées de inspegio pedagégica as es-
colas publicas (Circular 70, de 1914, aprovada pela Junta de Superinten-
dentes). Preocupa-se também pela questio juridica (tribunais de menores)
da protegio e prevengio das criangas abandonadas e vadias, pelas questoes
de higiene escolar, pela formagio cientifico-pedagégica dos professores pri-
mérios e, ainda, promove a conexo entre as escolas ¢ a comunidade local
(zonas rurais) com atividades civicas e escolares.

Faria de Vasconcelos permanece em Cuba até 1917, altura em que vai
para a Bolivia. As razdes apontadas para a sua saida de Cuba sio diversas.
Por um lado o clima cubano que nio lhe era muito agradével (insuportavel
a grande humidade na ilha) com consequénciaas na sua satide, as dificulda-
des administrativas e de organizagio (nomeagio dos responsdveis locais) e a
falta de recursos econémicos para realizar a sua tarefa pedagdgica, associada
A instabilidade politica naquela época. Todas estas e outras razées levaram
Faria de Vasconcelos a integrar a “Missdo belga”, por indicagdo do seu amigo
G. Rouma (Diretor da Instrucio Piblica na Bolivia em final de contrato) e
pela solicitagio do governo boliviano de professores europeus para reformar
a educacio publica com ideais da escola nova. Assim, a meados de 1917
comeca a organizar a Secgao de Psicologia e Pedagogia da Escola Normal
Superior de La Paz, fundada por aquele pedagogo e antropélogo belga. Exer-
ce, ainda, o cargo de Diretor da Escuela Normal de Maestros de Sucre, capital
oficial e sede do arcebispado e da universidade na época, sendo nela também
professor. Esta cidade reconheceu o seu grande trabalho realizado até 1920.
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3.2. Acao (psico) pedagdgica e social de Faria de Vasconce-
los na Bolivia

Faria de Vasconcelos, ao chegar a Bolivia, é convidado pelo Governg
Boliviano para ir para La Paz desempenhar fungoes, segundo os ideais da
Educagio Nova. Inicialmente fica ligado 4 Escola Normal Superior de L
Paz, onde o pedagogo belga G. Rouma era uma figura preponderante. Q
nosso escolanovista albicastrense profere ao chegar uma célebre conferén-
cia, na presen¢a do Ministro boliviano da Instrucao Publica (Daniel Sin-
chez Bustamante), na ceriménia de inauguragio do Curso de Psicologia e
Pedagogia, no Instituto Normal Superior de la Paz (1917). Nessa sessio
revela com clareza os propésitos de criar um curso de pedagogia, sintoni-
zado com tudo o que se faz na Europa e no Mundo, na base da pedago-
gia cientifica. Sdo-lhe disponibilizados alguns laboratérios experimentais
para preparar os técnicos de educagio na gestdo, na orienta¢io do ensino,
produzindo e adaptando conhecimentos pedagdgicos, onde a biologia e a
psicologia eram os troncos essenciais do curriculum.

Por outro lado, assenta, sob a sua influéncia, as condicées do funcio-
namento de um sistema educativo coerente, que permitisse o desenvolvi-
mento local da cultura, das técnicas e da investigacio cientifica nos vdrios
niveis de ensino. Todas estas teses pedagégicas estdo associadas ao estudo
rigoroso das condi¢bes naturais da economia boliviana que tinha na sua
imensa riqueza natural o elemento essencial da sua competitividade, como
Faria de Vasconcelos (1922) expressa Por Terras d’Além-Mar e, ainda anali-
sadas na obra Diddctica das Sciéncias Naturais, publicada na Bolivia, quan-
do dirigia a Escola Normal de Sucre. Em fungio da realidade natural local,
introduz o estudo diddtico das ciéncias naturais pois «permite compreen-
der eficazmente as relagdes entre os fendmenos naturais e as condigbes par-
ticulares do meio local.» (VascoNcELos, 1923: 122).

Em janeiro de 1919, assume o cargo de diretor da Escola Normal Mista
de Precetores em Sucre (a coeducacio foi permitida pelo governo liberal),
realizando um trabalho muito relevante, por exemplo: reorganiza o ensino
introduzindo novos sistemas (ideias e métodos da Escola Nova e o self-gover-
mment); ctia a Secgdo de “Jardineiras de Criangas” (educadoras de educagio
infantil), sendo professor de Pedagogia e Psicologia; introduz o 4.° grau pri-
mdrio com tendéncias profissionais, também nas escolas femininas, de modo
a reforgar e aumentar a cultura recebida na escola, para além de alargar a
sua adaprabilidade, despertando aptidées e vocagées; implementa bibliotecas

itinerantes as populagdes indigenas e no interior da Bolivia; reorganiza os es-
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pagos da Escola Normal, das salas de aula e laboratérios e dinamiza a Biblio-
teca da Escola Normal com material diddtico (Figura 3), obras pedagégicas
¢ enciclopédias, j4 iniciada e instalada por Rouma, desde 1910 (exigindo do
Governo recursos indispenséveis); cria o gabinete de informagoes pedagdgi-
cas (espécie de orientagdo escolar); desenvolve, pela primeira vez, nas escolas
o papel dos médicos (higiene escolar/social) e das enfermeiras (assisténcia);
organiza e publica a obra o Syllabus do Curso de Direcgio e Organizagio
das Escolas e Metodologia das Ciéncias Naturais; promove a coeducagio nas
escolas, a qual serd proibida em 1922; etc. Ou seja, na esteira de G. Roma
realiza a renovagio educativa na Bolivia, sendo apoiado por aquele amigo

belga e pelo Governo na época.

Figura 3: Biblioteca e sala de leitura na Escola Normal de Sucre, em 1917

3.2.1Da (re) organizacao escolar ao papel do self-govern-
ment na escola

Em relagio 2 organizagio interna de uma instituigdo escolar envolvia,
para Faria de Vasconcelos, um conjunto de atividades que estavam subja-
centes ao desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem har-

monioso?¥, De entre essas atividades estavam: a elabora¢io de horérios, o

246 Em 1934, Faria de Vasconcelos publicou As escolas de Wirth, de Hetherington,
de Johnson e de Grundtwig (Revista Biblioteca de Cultura Pedagdgica Lisboa,
Vol. 2, 1934: 7-8) onde refere como adverténcia inicial que «o problema edu-
cativo pode ser encarado de diversos dngulos, abordado de diversos lados. Dai a va-
riedade de organizagées escolares que tentam levar a cabo a educagio e 0 ensino, de
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estabelecimento de normas relativas 3 duracio das aulas e dos recreios,
defini¢do das metodologias de ensino a utilizar e das atividades extracur-
riculares a desenvolver, a divisao dos alunos em turmas, a definicio dog
programas de estudo para as vdrias disciplinas, a defini¢io de regras de aya-
liagao e de classificagio dos alunos e a relacio da escola com os agregados
familiares. Esta funcio de organizaao pedagdgica de uma instituigio es-
colar revelava-se cada vez mais complexa, na medida em que existia um
nimero mais elevado de alunos. Para Vasconcelos, a escola assentava em
formas organizacionais, sociais e juridicas necessdrias a realiza¢io dos ob-
jetivos e a consecugdo de certas finalidades, com modelos reguladores das
atitudes, condutas e comportamentos dos alunos. Constitufa-se num mi-
crossistema dentro do macrossistema que era a propria sociedade. Ao nivel
da organizacio do ensino escolar Faria de Vasconcelos (MARQUES, 1986)
definiu alguns principios fundamentais, subjacentes a elaboragio e aplica-
¢ao prética dos hordrios escolares, sendo de salientar a selecio de cada 4rea
de conhecimento (MarQUEs, 2000: 189):

Es necesario que el profesor y los alunos dispongan del tiem-
po necesario para realizar las diferentes etapas de una leccién:
1. recapitulacién de la leccién anterior; 2.° correccién de los
ejercicios; 3.° explicacién y desarrollo de la leccién nueva; 4.0
realizacién de los ejercicios de aplicacién: investigacién expe-
riéncias, trabajos manuales, grificos, etc.

Para o nosso escolanovista albicastrense, um dos fatores a ter em con-
ta nessa elaboragio organizacional era ter na parte da manha disciplinas e
dreas de estudo que fossem mais “cansativas” na aprendizagem dos alunos.
Os horérios escolares deviam também contemplar uma duragio limitada
para as aulas e a existéncia de pausas letivas e recreios: «El problema de
la duracion de la clases presenta un interés particular y aspectos variados. Su

maneiras diferentes, embora inspiradas em certos principios comuns. As tentativas
que constituem matéria deste volume — 0 2.° da Biblioteca de Cultura Pedagdgica
— sdo extremamente interessantes e dignas de registo. Para elas chamamos a atengio
dos professores, supondo que do seu conhecimento algum proveito poderdo tirar. Jul-
gamos contribuir para que as nossas técnicas pedagdgicas se aperfeicoem, propondo
a reflexio dos professores os problemas que encerram os ensaios escolares descritos
neste volume. Com efeito, numerosos sdo os dados, os principios e os métodos destas
escolas, que devidamente estudados podem servir para melhor esclarecer os processos
de agio pedagdgicar.
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importancia y su amplitud dependen del hecho de que una clase, un fenome-
no cuantitativo, sino también cualitativoo (MarRQUES, 2000: 190). Era ne-
cessario, pois, desenvolver estratégias e metodologias de ensino (diddticas
especificas) que evitassem o cansago dos alunos (fadiga) e a sua perda de
interesse pelos contetidos programdticos lecionados. A saturagao dos alu-
nos variava em funcio da sua idade, da 4rea de conhecimento, da hora do
dia em que eram lecionadas as disciplinas, da personalidade do professor
e da duragdo do recreio. Assim, era apologista que a aula tivesse uma du-
ragio variada em funcdo da idade e do ano de escolaridade que os alunos
frequentavam, devendo ser de curta duragio e concentradas: «Cuando las
condiciones del local se prestan y se puede evitar que el ruido de los recreos lle-
gue a los cursos que rebajan, la duracion de las clases puede ser como sigue: 25
minutos 1.° anio; 30 minutos 2.° ano; 35 para el 3.9, 40 para el 4.%, y 45 para
5.2y 6.9 anos» (MarQuEs, 2000: 191). No intervalo das aulas devia ser fa-
cultado aos alunos um recreio com uma duracio de cerca de dez minutos.

Na defesa destas ideias tdo importantes para evitar o abandono escolar,
o absentismo e o desinteresse dos alunos, Faria de Vasconcelos recorreu a
concegao de vérios autores da época relativamente a duragio dos tempos
letivos. Assim, refere Vasconcelos (MarQuEs, 2000: 190-191) que para
Falk a aula nio deveria ter uma duragio superiora 40 minutos; para Ku-
born a atengido dos alunos do grupo etdrio dos 8 anos, nio se fixaria por
mais meia hora; para Carini, para alunos de 9 anos, a aula nio deveria
ter uma duracdo superior a 20 minutos; para Chadwick adura¢io da aula
deveria variar em funcio da idade do aluno: dos 5 a 7 anos aula de 15 mi-
nutos, dos 7 aos 10 anos aula de 20 minutos, dos 10 a 12 anos aula de 25
minutos, dos 12 a 16 anos aula de 30 minutos.

De facto, para um bom desenvolvimento do processo de ensino-apren-
dizagem era conveniente que existisse homogeneidade na sele¢io do gru-
po de alunos que constitufam a turma, de modo a que todos tirassem o
méximo de proveito da aula. Reconhecia o pedagogo albicastrense que
era dificil existir uma homogeneidade total nos alunos, ji que entre eles
havia: «desigualdad de aptitudes intelectuales y activas; desigualdad en las
condiciones de trabajo, tanto en clase, como domicilio; falta de colaboracion
de la familia en la obra escolar: procedimientos divergente o contradictorios
(MarQuEs, 2000: 195). No caso de heterogeneidade da turma, competia
aos professores desenvolver as estratégias adequadas para adaptar o ensino
ao nivel intelectual dos alunos, marcando-lhes tarefas escolares ao seu nivel
de conhecimento. Assim, para além da natureza curricular dos conteddos,

consagrados nos programas escolares existia a aplicagio desses mesmos
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programas aos alunos. Na perspetiva do pedagogo portugués, deviam ser
utilizadas estratégias que conduzissem uma gestao de tempo e que nio le-
vasse os alunos a um esfor¢o excessivo. Nesse sentido tornava-se necessario
consagrar a cada um dos temas (unidades curriculares) do programa esco-
lar, um nimero de aulas em harmonia com o seu valor educativo e com
a utilidade que poderiam ter para a continuidade do percurso escolar dos
alunos (MARrRQuEs, 2000: 197).

Por conseguinte, todo o trabalho (psico) pedagdgico de Faria de Vas-
concelos em Sucre tornou-o famoso, publicando diversos trabalhos, que in-
fluenciaram o pensamento pedagdgico latino-americano. Em especial, intro-
duz novos métodos de ensino, as ideias da Escola Nova e o self-government.
Curiosamente, este método de ensino, criado pelo norte-americano Wilson
Gill, tinha sido aplicado em Cuba e em Nova lorque, foi admirado também
por Anténio Sérgio. William George tinha instituido a Junior Republic, in-
ternato de rapazes, em sistema comunitdrio ¢ em regime de republica, na
qual esses internados elegiam os seus lideres (chefes), desde politicos a jui-
zes. Era a este método que Sérgio chamava a Republica Escolar. Podemos
ainda notar alguma semelhanca entre este modelo educativo e as criagées
do educador soviético Anton Semionovic Makarenko, por ele descritas nas
obras como O Poema Pedagdgico ou Bandeiras nas Torres e, ainda das Casas
do Gaiato do Padre Américo, na década de 40, em Portugal.

Na sequéncia de um Relatdrio feito para o Governo Boliviano, Faria de
Vasconcelos mostra as virtualidades do self-government no civismo, na perso-
nalidade, no valor moral e na franqueza dos alunos e na melhoria geral das
relagées entre professores e alunos (MarQuEs, 2000). Mostra como se faz a
reorganizacio dos jardins infantis, com indicagio dos seus fins pedagégicos e
sociais. Preocupa-se com os regulamentos e com as condigbes materiais, em
particular das higiénicas. Valoriza os diversos materiais criados por Decroly,
Descoeudres e Montessori numa tradi¢ao comegada por Froebel, onde a ati-
vidade manual tem dignidade pedagdgica (VasconcerLos, 1909).

De facto, o self-governement permitia uma melhor organizago do meio
social das criangas, no seu processo educativo, disciplinando-lhes a sua
acdo (pedagogia da agio ou pedagogia ativa), promovendo-lhes a liberdade
para elas interagirem com outros elementos do seu grupo e favorecendo-
-lhes uma melhor integracio no seu préprio ambiente social, de modo a
tomar consciéncia dos seus direitos e deveres. A aquisi¢do deste sentimen-
to de pertenga cultural na vida comunitdria e algumas préticas sociocultu-
rais seria feita através da socializagdo, na qual os escolares eram preparados

para desempenhar um papel ativo na vida e no progresso da sociedade.
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Lembramos que a educagio para a autonomia era um dos principios
fundamentais, subjacentes A escola nova e ao pensamento dos pedago-
gos que estiveram ligados a esse movimento inovador. Pedagogos como
Claparede mostravam-se apologistas de modelos educativos em que a esco-
la desenvolvesse as aptidées pessoais da crianca para que esta, num futuro
préximo, se tornasse um ser auténomo e desempenhasse um papel ativo
na sociedade. Neste contexto, a fun¢io do professor nio era encher o espi-
rito da crianga de conhecimentos, modelando a sua personalidade, mas ser
um estimulador de interesses, um despertador de necessidades intelectuais
e morais.

Faria de Vasconcelos (1909) preconizava que os professores desempe-
nhassem fungées de orientadores pedagégicos, nio impondo, de forma

rigida, um conjunto de regras aos alunos. Era primordial na educagao

“escolar os contactos e as relagdes pedagégicas dos alunos entre si e com

os adultos, para além da convivéncia. Para ele, a infincia e a adolescéncia
eram fases de aprendizagens e experiéncias em que se devia facultar liber-
dade e autonomia no seu desenvolvimento (MARQUES, 2000: 125):

Pour qu'il soit possible de lui donner une grand liberté — li-
berté qui lui permettra de faire & ses dépens I'expérience du
bien et du mal et de mensurer les conséquences de ses actes —
il est absolument nécessaire d’organiser le milieu social dans
lequel il est appelé & vivre,  se développer et 4 se faire par ses
propres efforts sa régle morale.

No idedrio pedagégico vasconceliano impunha-se a criagio de um am-
biente social adequado, onde os alunos pudessem desenvolver o seu cardter
e criar as suas proprias regras de formagio moral. Esta orientagio pedagé-
gica era partilhada por outros pedagogos da Escola Nova, por exemplo,
Maria Montessori (1870-1952), que era defensora de uma adequagio do
ambiente educativo, ou seja, a educagio fazia convergir a agio do ambien-
te e a agdo do educador, pois ambos tinham por missdo despoletar e in-
centivar o desenvolvimento do ser humano. Para Faria de Vasconcelos a

organiza¢ao social adequada para que o aluno pudesse desenvolver as suas
aptidées (MARQUEs, 2000: 125):

cest ce qu'on appelle le régime du self-governement. Les éle-

ves forme une république au sein de laquelle ils se partagent,

suivant leurs aptitudes et avec leur assentiment librement ex-

563




ErnesTo CANDEIAS MARTINS

primé, les charges qui incombent 2 la petite société scolaire,
nomment des représentants (aupres de la direction de I'école

et du comité dés parents), votent des loi, etc.

Ora bem, o self-governement para ele permitia uma melhor organizacio
do meio social dos alunos, disciplinando-lhes as suas agbes, permitindo-
-lhes liberdade para elas interagirem com outros elementos do seu grupo e
favorecer-lhes uma melhor integracio no ambiente social, de modo a to-

mar consciéncia dos seus direitos e deveres. Por isso, para Faria de Vascon-
celos (MarQuEs, 2000: 126):

Le self-government proprement dit suppose a mes yeux I'éta-
blissement des bases que voici: a) l'organisation d’'un ca-
dre de regles, d’activités, d’usages et d’habitudes conformes
a I'hygitne physique et morale, et solidement agencé; b) la
création d’un esprit vraiment social, au moyen d’une division
du travail rationnellement établie et d’une coopération effec-
tive et raille de 'enfant 4 la vie de I'école. Cela lui permet de
pratiquer la vie sociale et d’acquérir peu A peu le sentiment
de la vie collective

Neste sentido, Faria de Vasconcelos seguia a J. Dewey, em que o indi-
viduo vive na, para e pela sociedade. No entanto, a sociedade s6 tem exis-
téncia “nos” e “pelos” individuos que a compdem. Assim, a escola estava
ao servico da sociedade, constituindo-se numa institui¢ao com a funcao de

aperfeicoar o individuo para a vida social e comunitdria.

3.2.2. Metodologias de ensino na formac&o de professores
e o Syllabus

Faria Vasconcelos soube adequar-se a ideologia educativa liberal e re-
novadora, imposta pelo Ministro D. Sdnchez Bustamante, concebendo a
educagio como um trabalho estratégico de responsabilidade do Estado,
com implementagio e projecio capacitando e especializando os profes-
sores no desempenho da sua “vocacao profissional” (Yaru, 2003: 23-24).
Esta “ideologia normalista” nos professores bolivianos fé-los constituir em
apostolos, que levavam a semente do saber ao territério boliviano desen-
volvendo o processo educativo nas escolas, chegando alguns deles a ocupar

cargos da administragio e sendo pioneiros da pedagogia nova.
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Coube ao liberalismo a tarefa histérica de orientar os enfoques e mé-
todos de ensino da escola Nova, estabelecendo o ensino gradual, concén-
trico, intuitivo e ativo (QUEzADA ArcE, 1989: 15). Com impregnagao do
enfoque positivista tornaram o ensino experimental e pragmitico, exal-
tando as atividades empiricas, os testes como indice de cientificidade, o
ensino da civilidade e nobreza na agio dos professores e promovendo a
educacio das culturais locais, estabelecendo o Estatuto para Educagdo da
Raga Indigena em 1919 (CrAvez TaBORGA, 2003).

Uma das ideias no sistema formativo de professores na boliviana, in-
troduzido por Vasconcelos em Sucre é em relago 4 formagio de educado-
ras (“jardineiras”), que estava reduzido & Escola Normal de Kindergarten,
criado na capital, em 1902, com o objetivo de prepard-las para este tipo
de ensino infantil. Todas as suas ideias metodoldgicas de ensino estavam
explanadas na obra Diditica das Sciéncias Naturais publicada na Bolivia
(1923), onde introduz os principios do ensino experimental das ciéncias
e de observacio pedagégica, de modo permitir «compreender eficazmente
as relacdes entre os fenémenos naturais e as condi¢es particulares do meio
ruraly (VAscoNcEeLos, 1923: 122). Cria, em 1919, o Syllabus do Curso de
Direcio ¢ Organizagio Escolar (MarQues, 2000: 145-230) que foi publica-
do na escola Normal de Sucre. Neste curso expde principios de organiza-
cio escoar nos moldes das Escolas Novas europeias: higienismo, medicina
escolar, preocupacio pelos espagos de aula e do mobilidrio; salas especificas
para trabalhos escolares e salas para trabalhos manuais; jogos e gindstica
pedagégica (aparelhos); organizacdo de hordrios-padrao; atividades extra-
curriculares; organizagio da biblioteca escolar; etc.

Em relacdo ao Syllabus, tratava-se de um programa (manual) detalhado
do Curso de Direcio e Organizagio das Escolas e Metodologia das Cién-
cias Naturais de apoio aos professores bolivianos, por conta do Governo,
adaptando-o As tarefas e fungées que devem desempenhar nessa nacao sul-
—americana. Mostra como a Escola Nova pode ser aplicada nos vérios graus
de ensino. Numa nota sobre o emprego do Syllabus, diz que cada licio
tem vdrias etapas. Preocupa-se com a aplicagio dos programas e com a
classificacio final dos alunos. Propée no final um quarto grau primdrio
com tendéncias profissionais. Defende sempre uma pré-aprendizagem sem
especializacoes, entendendo-a como um periodo de preparacdo para a es-
colha da profissio (psicologia vocacional).

Na verdade, o Syllabus del curso de Direccién y Organizacion de las Escue-
las, tal como a Metodologia de las Ciencias Naturales, constitufa uma obra/
manual de orientacio diddtica para os professores, publicados em janeiro de
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1919 pela Escola Normal de Sucre. Nele aborda, entre outros, os seguintes
temas: diregdo e organizagdo escolares, colaboragio médico-pedagégica, os
espacos e o edificio escolar, aulas e anexos, o jardim, mobilidrio escolar, tra-
balhos manuais, jogos, gindstica, hordrios, aplicacio dos programas, alguns
sistemas de escolas primdrias na Europa e na América, o quarto grau primg-
rio com tendéncias profissionais, os livros de texto, as bibliotecas, os traba-
lhos para casa, as excursoes, os exames e as classificagoes escolares.

Por conseguinte, Faria de Vasconcelos contribuiu para o ideal do professor
na Escola Normal de Sucre, desenvolvendo uma imagem como profissional
competente, um exemplo de reforco e sacrificio pelo pais, para a educagio das
criangas/jovens bolivianos e para o desenvolvimento comunitdrio e da socie-
dade da Bolivia. Essa vocagio profissional que incutia o nosso escolanovista,
constitufa um elemento discursivo e comunicacional, destinado a gerar uma
representagio coletiva e simbdlica carregada de contetido humanista e ético
para a profissao. O professor fazia parte do projeto liberal, reunindo nele o
melhor da cultura moderna (das classes dominantes e dos indigenas). Mesmo
sendo uma expressio cosmopolita solvente e conhecedor do saber cientifico da
pedagogia moderna, transmissor do humanismo e dos valores das novas gera-
¢bes que viam no professor (primério), formado na égide da Escola Normal
de Sucre, uma dedicagio, competéncia e qualidade moral (CALDERON, 2009).
Essa cultura adquirida institucional representou um passo na Histéria da Edu-
cagao e da Pedagogia na Bolivia, de um sistema de formacao docente qualifi-
cada e com ideias ¢ metodologias pedagdgicas nova. Outro incremento dessa
cultura formativa deu-se no Instituto Normal Superior de Simdn Bolivar de
La Paz formando professores do ensino secunddrio, com experiéncia (pratica
profissionalizante) e formagio pedagégica no Ambito das diddticas especificas,
promovendo o desenvolvimento pedagégico, moral e inteletual nos alunos e
melhorando a qualidade do ensino (SUArREz ARNEZ, 1962; TorrICO, 1947).

De facto, Faria de Vasconcelos intentou a renovacio educativa da Boli-
via, pais que o apaixonou, tendo chegado a defender em nivel internacio-
nal os interesses desse pais. Na Revista Pedagdgica da Escola Normal de Su-
cre publica imensos artigos aborda temdticas pedagégicas, temas da moral,
sobre a dor, o heroismo, o medo, o cariter, o autogoverno, a solidariedade
e liberdade educativa, as virtudes civicas da democracia, etc. Durante o
exercicio de diretor da Revista Pedagdgica, rgao teérico da Escola Normal
Mista de Precetores da Republica, que pertence 2 Universidade de Chu-
quisaca, escreve muitos artigos que estao quase a totalidade compilados e
publicados no Vol. II, por J. Ferreira Marques (2000). Em marco de 1919,

naquela revista, mostra como os temas pedagdgicos sio ensinados. Julidn
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Fischer explica como faz a educacao fisica no desenvolvimento da crianga
¢ a interliga com o fomento dos hdbitos higiénicos, educagio moral e com
os trabalhos manuais.

Os seus artigos na Revista Pedagdgica, 6rgio da Escola Normal de Sucre
que Faria de Vasconcelos também dirige, permitem conhecer aspetos da
vida da instituicio, as perspetivas do autor sobre problemas de psicopeda-
gogia ¢ organizagao escolar e apresentam inovagoes e reorganizagbes que
procurou introduzir na Bolivia, nomeadamente ao nivel do jardim infantil
e nos trabalhos manuais. Entre as sete conferéncias publicadas na Amé-
rica do Sul, destaca-se a primeira pelo facto de ter sido proferida perante
o Ministro da Instrucio Publica, durante a inauguracio solene do curso
de Pedagogia, no Instituto Normal Superior de La Paz, sendo as restantes
conferéncias feitas em 1918 e 1920, ja na qualidade de Diretor da Esco-
la Normal de Sucre, abordando geralmente temas civicos e patri6ticos no
contexto boliviano (MARQUEs, 2000: X-XI):

As conferéncias sobre temas de moral foram encaradas por Fa-
ria de Vasconcelos no 4mbito de cursos publicos de extensio
universitaria da Escola Normal de Sucre. O seu impacto na so-
ciedade local levou a que lhe fosse oferecido um banquete em
outubro de 1920 [...] Os temas de moral abordados sao os
seguintes: a dor, o heroismo, o medo, o espirito de combate na
vida, o cardter, o valor da vida, o sentido do mistério, a pureza,
a simplicidade, a resignagdo, a sinceridade, a tolerincia e a dis-

cricio, a nobreza, a caridade e o perdao, o ideal.

A intensa atividade pedagégica, Faria de Vasconcelos enquadrou-se
socialmente na sociedade boliviana, na defesa das suas causas e das suas
tradicées, revelando mesmo sentimentos patridticos em relagio a Bolivia,
pais que o acolheu. Numa conferéncia proferida em 1920 sobre o tema
Bolivia Espiritual, Faria de Vasconcelos faz um conjunto de consideragdes,
em que enaltece a civilizagdo e a cultura da sociedade boliviana, elogiando

que a Bolivia (MarQuEs, 2000: 373): “

[...] es un alto ejemplo de virilidad el que ofrece Bolivia y
que da toda la medida de su valor. Porque el valor de un pue-
blo se aquilata ante todo por el esfuerzo que despide para
vencer su desdicha y para hacer triunfar contra la realidad

amarga las promesas de su destino.
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Considerava o nosso escolanovista que a Bolivia dispunha de condi-
¢des materiais ¢ humanas para se tornar num pais desenvolvido, sendo
apologista da aplicagio de algumas medidas de desenvolvimento que vi-
nham sendo feitas na sociedade boliviana, em prole da polugio, designa-
damente, as medidas de politica educativa das quais ele tinha sido um co-
laborador direto (MaRrQuEs, 2000: 375):

Organizada la inspeccién técnica y administrativa de la ins-
truccién primaria, creados los visitadores departamentales,
instalados los servicios de higiene escolar, otras medidas —
como el estatuto orgdnico de la ensefanza, la creacién de un
consejo de educacién nacional, etc., — estdn en estudio para
coronar el edificio primdrio escolar [.] La ensefanza y edu-
cacién técnicas preocupan con justa razén a Bolivia y todos
tienen fe en que el problema ha de ser resuelto credndose de
conformidad con un plan orgdnico que se consulte las vir-
tualidades regionales y las capacidades y necesidades indus-
triales del pais, sus distintos grados, elemental, secundario y

superior.

Na verdade, a educagio desempenhava para Faria de Vasconcelos um
papel fundamental na formacio do individuo podia também ter um con-

tributo decisivo para o desenvolvimento econédmico e social de um pais.
Ideias para... Reter e Refletir

Os liberais governaram Bolivia entre 1899 a 1920, periodo coincidente
com a vinda e permanéncia de missoes pedagdgicas estrangeiras nesse pafs,
principalmente as belgas, que impulsaram a reforma educativa do sistema de
ensino boliviano, na base da pedagogia moderna e onde G. Rouma e Faria
de Vasconcelos deram elevados contributos. Com o agravamento econdémico
do Pafs, as investigagoes a delitos e excessos governativos liberais, as criticas
do partido republicano aos problemas sociais (surgimento de organizagbes
e grémios com ideias socialistas e anarquistas) fragilizaram o governo libe-
ral de José Gutiérrez Guerra (vencedor das eleigoes em 1917, iniciador de
obras publicas e da educagio indigena em 1919), conjuntamente com o as-
sassinato de José M. Pando, criou um clima de tenso e de conspiragio dos
republicanos, que culminou com o golpe de estado em 1920, apoiado pelos
militares e fez aceder ao poder o Partido Republicano, liderado por Bautista
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Saavedra Mallea, no auge do poder do estanho.

Todo este ambiente imperante de criticas, especialmente do setor con-
servador a reforma escolar liberal, as teses de G. Rouma como Diretor-ge-
ral e pouca dedicagio 4 educacio indigena, com uma enorme pressio da
imprensa clerical e dos crioulos (professores bolivianos 4vidos de poder),
levou este pedagogo belga a renunciar ao cargo de funciondrio publico
dessa politica (Nota de Reniincia ao Poder Executivo do Ministério de Ins-
trugdo), partindo para Cuba, em janeiro de 1918. Esta decisio caiu mal
naquele Ministério, pois a sua fundamentagio baseava-se na dificuldade
de impor a obra educacional liberal, desenvolvida nos tltimos cinco anos
e, ainda nio cimentada em todo o Pais; a nomeagio casual de pessoal sem
méritos pelo ministério; e o legalizar a aceitagdo de incompeténcias docen-
tes (admissdo aos cursos de formagio e de exercicio profissional).

Entre méritos, aplausos e reconhecimentos e criticas do grupo setdrio
de inimigos ou criticos de professores incompetentes assim decorreu a
agio pedagdgica e reformista de G. Rouma. Enquanto a Faria de Vascon-
celos, mesmo tendo recebido um convite especial para ir para o Brasil, e
ser bastante elogiado e aceite em Sucre e pelos professores bolivianos, o seu
regresso a Portugal, nos finais de 1920, deveu-se ao mal-estar politico e ao
golpe de Estado militar nesse ano (LEON, 2014; LEma, 1985).

Por conseguinte, ambos ‘pedagogos belgas’, um de nascimento e o ou-
tro de adogdo, consideraram o processo educativo com um enfoque in-
tegral do ser humano como um ser biopsicossocial, desenvolvendo uma
perspetiva interdisciplinar das ciéncias na pedagogia moderna (ciéncias da
educagio); com principios basicos de coeducacio, educacio prética, cienti-
fica, ativa, estética e intercultural; promotores da politica educativa liberal
boliviana na formacio de professores normalistas (Sucre, La Paz) nas esco-
las normais, de escolas ambulantes e escolas rurais (Soria, 2006).

Em definitivo, Faria de Vasconcelos na sua passagem pela Bolivia, conse-
guiu como responsavel pelas Escolas Normais e Instituto Normal Superior
desenvolver e consolidar a formacio de educadores e dos professores (prima-
rios, secunddrios), introduzindo dinimicas na aplicagio de metodologias no-
vas, desenvolvimento da sec¢do de ciéncias pedagdgicas, incrementar a prd-
tica pedagdgica (supervisiao) nessa formagio e fortalecer o trabalho dos pro-
fessores na sociedade boliviana. Na reorganizacio do sistema educativo deu
sugestoes no Ambito da organizacio escolar, papel da escola e participagao da
familia no processo escolar e da articulagio escola-comunidade, a educagio
nos indigenas, a importincia dos espagos escolares, etc. Para ele o processo

de desenvolvimento dos alunos bolivianos nao estava apenas no crescimento
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fisico e nas mudancas do comportamento motor, mas também na evolucio
da mente (educacio inteletual) desde a infancia 4 idade adulta, mas também
educacio social e a clarificacio dos valores, em especial a educagdo moral,
que se baseava no desempenho efetivo de um conjunto de atividades para
fomentar nos alunos os valores individuais. Assim, a educagao implicava o
desenvolvimento integral do aluno, diferente das metodologias de ensino
tradicionais que privilegiavam o desenvolvimento da meméria: «Léducation
physique et l'éducation intellectuelle ne sont pas seulement le prélude de 'éduca-
tion morale et social; bien dirigées, elles en sont la préparation la plus large et la
plus efficaces (MarQues 2000: 117). O sistema de ensino publico boliviano
deveria valorizar a natureza criativa do aluno, dando-lhe padrées de conduta

tendentes 2 sua integragio social e desprender uma vocagio profissional.
Bibliografia

AcHA, Samuel (1959). Proceso histdrico de la educacion boliviana. Ensayo critico.
Sucre: Comité Pré Bodas de Oro de la Escuela Nacional de Maestros

BaNDEIRA, Filomena (2003). Vasconcelos Cabral Azevedo, Anténio Sena
Faria de. /n: A.S. Névoa (dir.), Diciondrio de Educadores Portugueses.
Porto: Edigoes ASA

BARDING, J. (1917). Arcaismos de la mision belga. La Paz: Tipografia América

CALDERON, Raul (2009). Algunos antecedentes y legados de la Escue-
la Normal de Sucre. In: Esther Aillén; R. calderén & M2 L. Talvera
(comp.s), Miradas retrospetivas a la educacion piiblica en Bolivia. A cien
afios de la fundacién de la Escuela Nacional de Maestros de Sucre (1909).
La Paz: Carrera de Historia/ FHCE/ UMSA

Cuivez TaBorGa, C. (2003). Guido Villa-Gémez en trés perfiles. (Estimati-
va literdria). Sucre: Universidad Andina Simén Bolivar

Dias, Jaime Lopes (1969). Itinerdrio Biobibliogrifico de Faria de Vascon-
celos. Estudos de Castelo Branco, n.° 30, (julho), p. 82-95

Finor, Enrique (1917). La Reforma Educacional en Bolfvia. La Paz: Edi-
cién Oficial

GowmEs, Joaquim Ferreira (1984). Estudos de Histdria e Pedagogia. Coim-
bra: Almedina

HameriNg, D. & Noévoa, A. S. (1990). Autobiografia de Anténio Sérgio.
Revista Critica de Ciéncias Sociais, n.© 29 (fevereiro), p. 136-151

Ifo Daza, W. G. (2012a). A mas de cien afnos de la fundacién de la Es-
cuela Normal de Profesores y preceptores de la Repuiblica en Sucre

(1909). Anales de la Reunion Anual de Etnologia, n.© 24, p. 421-438

570

P

ANTONIO S. FaRIA DE VASCONCELOS NOS MEANDROS DO MovIMENTO DA Escora Nova:
Proneiro pa Epucacio po Futuro .

(Disponible en http://200.87119.77:8180/musef/handle)

. (2012b). La reforma educativa liberal (1899-1920): moderniza-
cién de la educacién publica en Bolivia. Estudios Bolivianos, 16

Kent, M.2 Luisa (1993). El segundo proyecto liberal de 1900-1930.
Alberto Crespo; J. Crespo & M? Luisa Kent (coord.s), Los bolivianos
en el tiempo. La Paz: Cuadernos de H.2 — Univ. andina Simén Bolivar/
Instituto de estiidios Andinos Amazdénios

LarsoN, Brooke (2007). Pedagogia Nacional resisténcia andina y lucha
por la cultura publica (Bolivia 1900-1930). La Paz: CIDES

Lema, V. (1985). Educacién boliviana: Perfil y futuro. La Paz: Amigos del
Libro

LedN, R. (2014). Psicélogos europeos en los paises andinos (Bolivia, Ecua-

dor y Pertt) durante la primera mitad del siglo XX. Universitas Psycholo-
gica, 13 (5), p. 1869-1880

MARQUES, J. Ferreira (1986). Faria de Vasconcelos: Obras Completas, Vol I:
1915-1920. Lisboa: E C. G.

—— (2000). Faria de Vasconcelos: Obras Completas, Vol I1. Lisboa: E C.
G.

Marringz, E (2005). Les tribulations de Juan Bardina en Espagne, en Bo-
livie e tau Chile, et les differentes récuperations nationales de sa mé-
moire. [n. J. Farré (ed.), Hommes de science et intellectueles européens en
Amérique latine (XIXe-XXe siécles) (p. 339-358). Paris: Editions le Ma-
nuscrit

QuEezapa [Arce], Humberto (1989). Escuelas Normales: Perfiles historicos y
documentales. La Paz: Centro Boliviano de Investigacién y Accién Edu-
cativas

RobriGo, S. (1976). George Rouma: el maestro, Presencia literdria. La Paz:
Juventud

Rouma, G. (1912). De Buenos Aires a Sucre. La Vie Intellectuelle, 4, p.
11-220

—(1913). Lécole normale de Sucre. Ecole Moderne, 5-6, p. 233-257

(1914). Pédagogie sociologique. Les influences dés milieux en éduca-

tion. Neuchitel: Delachaux et Niestlé [trad. espanhol 1915, Madrid: E

Beltran]. )

(1916). Informe del doctor Georges Rouma, director general de ins-

truccidn primaria, secundaria y normal, presentado a la consideracion
del seror ministro de educacion piblica 1915-1916. La Paz: Imprenta
Velarde

———(1920). Le développement physique de Iécolier bolivien (extracto). Pa-

571




Ernesto CANDEIAS MARTINS

ris: Bulletins et Mémories de la Société d’Anthropologie de Paris

Siant Nina, A. (2007). Georges Rouma: Un maestro ‘belga-boliviano™ £/
Diario (7/noviembre), 10

Soria [Choque], Vitaliano (2006). Pautas para la Historia de la Educacion
en Bolivia: La educacion del indio. La Paz: Carrera de Ciencias de la
Educacién de la UMSA

SUARez [Arnez], Cristobal (1962). Historia de la Educacién Boliviana. La
Paz: Escuela de Artes Gréficas del Colegio Don Bosco

Suirez, Faustino (1963). Historia de la educacién Boliviana. La Paz: Ed.
Trabajo

Torrico, P. B. (1947). La Pedagogia en Bolivia. La Paz: Escuela de Artes
Griéficas del Colegio D. Bosco

VascoNceLos, A. Faria de (1909). Ligoes de pedologia e pedagogia experi-
mental. Lisboa: Antiga Casa Bertrand (2.2 edi¢ao, Lisboa: Editores Ber-
trand, 1934).

— (1918a). Ecos de la fiesta de la Escuela Normal. Revista Pedagdgica
(Sucre), 2 (7), julio, p. 1-10

——— (1918b). A propésito del gobierno préprio en la escuela. Revista
Pedagdgica (Sucre), 2 (7), julio, p. 14-17

——— (1918c). Problemas de psicopedagogia. Revista Pedagigica (Sucre),
3 (8), agosto, p. 1-5

——— (1919a). Reorganizacién de los jardines de nifios en la Republica.
Revista Pedagdgica (Sucre), 3 (9), marzo, p. 36-50.

——— (1919b). Reorganizacién de los trabajos manuales en la Escuela
Normal. Revista Pedagdgica (Sucre), 3 (9), marzo, p. 56-64.

_____(1919¢). Metodologia de las Ciencias Naturales (I Parte). Sucre: Da-
rio N. Porcel

——— (1919d). Syllabus del Curso de Direccion y Organizacidon de Escuela
(I Parte). Sucre: Imprenta Bolivar

——(1921). Problemas escolares. Lisboa: Seara Nova [2.2 edi¢io em 1929]

——— (1922). Por Terras d’Além- Mar: Viagens na América. Lisboa: Seara
Nova

———(1928). Selecio escolar. Boletim do Instituto de Orientagio Profissio-
nal, n.os 2 e 3, junho/outubro, p. 131-142.

——— (1931). Lecciones de Paidologia y Pedagogia Experimental (trad. Al-
berto A. Alvez). Montevideo: Imprenta Nacional (1.2 parte em 1931 e
2.2 parte em 1932)

—— (1937). Alguns problemas de psicologia da aprendizagem. Boletim
do Instituto de Orientagio Profissional, n.° 25, dezembro, p. 19-36.

572

ANTONIO S. FariA DE VASCONCELOS NOS MEANDROS DO MOVIMENTO DA Escora Nova:
Pronerro pa Epucagio po Futuro .

Yapu, Mario (2003). En tiempos de Reforma educativa, II Vol. — Estudio
de los Centros de Formacion Docente. La Paz: programade Investigacién
estratégia en Bolivia —ME.

Imprensa/Revistas bolivianas

Annuarios de la Administracién Fscolar (1910-1915) Ministerio Instrucién
boliviano;

Anunario de Leys y Disposiciones Superiores (1915) (comp. De Gregorio
Reynolds. La Paz: Imp. y Literatura Artistica);

El Comercio de Bolivia (La Paz) (1907-1912);

El Ferrocaril (Oruro) (1911-1914);

La Escuela Nueva (La Paz) (1966);

Revista de Instruccion Piblica, n.° 8-14 (1908-1912);

Revista Pedagdgica (1917-1920) (Biblioteca G. Rouma de la Escuela Nor-
mal de Sucre)

Vida Pedagogica (Sucre) (1922)

573



