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RESUMO

A educagdo de criancas com necessidades educativas especiais
tem sofrido algumas mudangas ao longo dos tempos. A partir da
década de 70 as mudangas em Educagdo Especial direccionam-se no
sentido de uma progressiva integracdo da crianca com necessidades

educativas especiais na escola regular.

Neste processo o professor do ensino regular tem um papel
importante, na medida em que este se confrontarid cada vez mais com
criangcas com necessidades na sua sala de aula, o que o leva também
a confrontar-se com metodologias diferentes, novas técnicas de
trabalho e diferenﬁes estratégias, dai que ele tenha que estar
consciente do éeu papel e da sua fungdo. O sistema pretende
proporcionar aos futuros professores, logo na sua formacdo
inicial, uma sensibilizag¢do as necessidades educativas especiais,

para que possam desempenhar melhor o seu papel.

Assim, o presente trabalho de investigagdo procurou analisar
se as opinides sobre a formagdo inicial de professores em
necessidades educativas especiais, coincidem entre professores que
sdo responsdveis por essa formagdo e professores que estdo no

campo de intervengdo com criangas integradas.

O instrumento wutilizado para recolher a opinido dos
professores foi o questiondrio, tendo sido construido a partir de

entrevistas e da andlise da literatura.
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Os resultados obtidos mostram que os dois grupos estdo em
total acordo com a necessidade de todos os cursos de formacgdo
inicial de professores conterem nos seus curriculos disciplinas
ligadas a educagdo especial. Os resultados sugerem ainda que
existe algum consenso sobre a importdncia relativa dos contetdos a
ministrar, ainda que sejam detectadas diferencas de pormenor

quanto a ordenagdo valorativa desses mesmos contetdos.

Verificou-se ainda que os sistemas de formagdo de professores
e o de atendimento a criangas com necessidades educativas
especiais parecem funcionar de uma forma articulada, embora

autoénomos.

A investigacado termina deixando registadas algumas

recomendag¢des/sugestdes para alteragdes curriculares.

Palavras-chave: Formagdo Inicial de Professores, Educacgédo
Especial, Integracgao, Curriculo, Necessidades Educativas

Especiais.
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ABSTRACT

Throughout the years the education of children with special
educational needs has evolved. From the 70°s on changes in Special
Education have progressed towards a gradual integration of the

child with special needs in regular classes.

The teacher of regular classes has an important role in this
practice, as he will be more and more confronted with children
with special needs in the classroom. He will have to develop
different methodologies, new working techniques and appropriate
strategies and he will have to be conscious of his role and
function. The training system intents that the teachers, right
from the initial training become sensitive to special educational

needs in order to perform better.

Thus, the research undergone in this study analyses whether
the opinions on the initial teacher training regarding special
needs coincide among teacher trainers and teachers intervening

directly with integrated children.

In order to collect data regarding the opinion of teachers a

questionnaire based on interviews and the literature, was used.

Results show that both groups agree totally with the necessity
of all initial teacher training courses including in their
curricula some subjects on special needs. The results also suggest

there is some consensus on the relative importance of contents for
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those subjects, though some small differences were found

concerning the evaluation of those contents, by the subjects.

It was also found that the initial teacher training system and
the support system to children with special needs in the school

seem to work in connection, although they are autonomous.

The study concludes with some recommendations for curricular

changes relating initial teacher training courses.

Keywords: Initial Teacher Training, Special Education,

Integration, Curriculum, Special Needs.
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INTRODUGAO

Segundo ESTRELA (1984), o éxito ou fracasso de um sistema de
ensino depende, em grande parte, da qualidade dos seus agentes de
ensino, pelo que uma das principais preocupagdes no processo
ensino-aprendizagem para a obtengdo do tdo desejado sucesso

escolar centra-se na formagdo de professores.

Tal facto toma maiores propor¢des quando nos referimos ao

ensino de criangas com necessidades educativas especiais.

MITTLER (1992) afirma que uma politica de integracdo eficaz
depende de todos os professores possuirem conhecimentos béasicos,
técnicas e compreenderem as necessidades das criangas e jovens com

dificuldades e de como estes podem estar nas escolas regulares.

Assim, o professor deve ser suficientemente competente para

responder as necessidades destes alunos.

BENARD DA COSTA (1981) aponta que é necessdrio contar, antes
de tudo, com professores competentes, pois aquilo que lhes &
exigido & a sua qualidade pedagbgica, isto &, a capacidade que
eles tém de compreender a criancga, de se relacionar e actuar com

ela.
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Ainda segundo a mesma autora, para que tal seja possivel, é
necessdrio que a formagdo de professores ndo assente sdémente em
cursos de especializagdo mas também nos cursos de formagdo inicial
de professores, de forma a que os dote com as competéncias

necessdrias para desempenhar este papel na sua pratica diaria.

Actualmente, a 1integragdo de <criangas com necessidades
educativas especiais nas estruturas regulares de ensino é um
processo que estd em plena evolugdo. Apesar desta franca evolugdo,
a grande convicg¢do do futuro continua a ser, como refere FONSECA
(1980): que, «as criangas deficientes tenham as mesmas
oportunidades que as criangas ndo deficientes, pois cabem-lhes as
mesmas e legitimas aspiragdes de realizagdo pessocal e de

participagdo e transformagdo socials».

Para SIM-SIM (1987) toda a crianga é especial no sentido de
que é Gnica em termos do seu ritmo de desenvolvimento e das suas
necessidades educativas. No entanto, umas sdo mais especiais que
outras, na medida em que devido a factores bioldégicos e/ou sociais
podem apresentar diferengas significativas, a varios niveis, em
relagdo ao grupo etario a que pertencem, devendo a escola
assegurar que a intervengdo educativa para estas criangas esteja

de acordo com as suas necessidades educativas especiais.

Para que a escola possa responder a tais necessidades é
importante que esteja apetrechada com os recursos necessarios.
Entre os existentes, salientamos os recursos humanos e dentro
destes o professor. O professor do ensino regular deve pois estar
preparado para atender as necessidades educativas de todas as

criangas, sejam elas mais ou menos especiais.

1 FONSECA (1980, pp.70).
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Autores como FONSECA (1980), RELATORIO DOS PERITOS OCDE/CERI
(1983), SIM-SIM (1987), WARNOCK REPORT (1978), BENARD DA COSTA
(1988), GINE (1988), BOVAIR (1989) salientam a importéncia que tém
as instituig®es de formagdo de professores na preparagao de
docentes capazes de responderem as diferentes necessidades

educativas dos seus alunos.

FONSECA (1980) salienta a necessidade da formagdo do ensino
regular ter de ser bem pensada porque nela (seja a inicial como a
formagdo em servigo) se justifica o processo mais geral da
integragdo. O autor refere ainda, que todos os professores
«regulares» ou <«especiais» deverdo estar envolvidos no processo
educativo de todas as criangas (especiais ou ndo). Todo o
professor da classe regular deve estar equipado para atender as

necessidades educacionais especiais de qualquer crianga.

BOVAIR (1989) refere igualmente que, para iniciar de forma
apropriada a integragdo da Educagdo Especial no sistema e na
pratica regular de ensino, h& que apostar numa politica e num
plano claros, sendo necessadrio comegar pela preparag¢do inicial do
professor. BOVAIR (op. cit.) aponta ainda que os professores que
estdo hoje a ser preparados precisam de um nivel mais alargado do
conhecimento especializado do que os seus antecessores, isto &,
ndo sera suficiente ser sé portador das competéncias de
conhecimento e ensino relacionadas com a sua area disciplinar, mas
também & preciso ter competéncias que os preparem para a variedade
de diferencas individuais apresentadas pelo grupo de criangas que

estardao na sua sala de aula.

Se tal como refere o WARNOCK REPORT (1978) a existéncia de
«uma em cada seis criangas poder necessitar em qualquer altura e
ao longo do seu percurso escolar, de formas de atendimento mais

especifico e individualizado», poderemos melhor entender a
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necessidade urgente de todas as instituig¢des de formacdo de

professores se preocuparem com a Educagdo Especial no percurso

formativo destes agentes de ensino.

De acordo com a perspectiva de varios autores (FONSECA, 1980;
RELATORIO DOS PERITOS OCDE/CERI, 1983; KRISTENSEN, 1987; SIM-SIM,
1987; WARNOCK REPORT, 1978; BENARD DA COSTA, 1988; GINE, 1988;
BOVAIR, 1989) a este propbésito, todos oOs cursos que preparam
futuros professores devem ser estruturados tendo em conta que no
futuro estes profissionais ir3o encontrar na sua sala de aula
alunos com necessidades educativas especiais e deverdo estar
preparados para responder adequadamente as necessidades educativas

dos mesmos.

Sendo assim & fungdo das Instituicdes de Formacdo de
professores assegurar a preparacdo de docentes capazes de

responder as necessidades reais do sistema educativo.

Actualmente no nosso pais, todas as Escolas Superiores de
Educagdo e cursos de algumas Universidades ja incluem esta
componente de formagdo nos curriculos dos futuros professores. No
entanto, a autonomia pedagdgica e cientifica prépria destas
instituicgdes, reflete-se na construgdo dos diferentes curriculos e
justificard a disparidade de conteddos existentes em cada um dos

programas desta componente de formacdo.

A par do sistema de formagdo, existe outro sistema, a Educagdo
Especial Integrada que é responsavel pelo atendimento a criangas
com necessidades educativas especiais nas estruturas regulares de
ensino. Neste sistema, também com autonomia pedagbgica, estdo
integrados professores que vdo intervir directamente com estas

criancgas.
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Assim, é importante que a partir da opinido dos intervenientes
destes dois sistemas possamos responder a algumas questdes
pertinentes no ambito da formagdo de professores, cujas respostas
virdo concerteza enriquecer a formagdo inicial dos futuros

professores em necessidades educativas especiais.

a Quais as opinides dos intervenientes na formagédo
inicial de professores, face aos conhecimentos a adquirir
por estes em necessidades educativas especiais? E as
opinides dos intervenientes do atendimento a criangas com

necessidades educativas especiais?

d Sera que essas opinides reflectem divergéncia de
pontos de vista ou pelo contrdrio sdo fruto de discussdo e

da confluéncia de interesses que a todos diz respeito?

Como objectivo do nosso estudo pretendemos analisar se as
opinides sobre a formagdo inicial de professores em necessidades
educativas especiais, diferem em funcdo de ser interveniente da
area académica-(professores responsaveis pela formacdo inicial de
professores) ou da &area da intervengdo (professores que estd3o no

campo do ensino integrado)

Pretendemos analisar se aquilo que se entende pelo que deva
ser a formagdo inicial de professores nesta vertente de formacdo
esta adequada ou ndo com a intervengdo desenvolvida na educacdo
especial integrada, isto &, se existe articulacdo entre os dois

sitemas, apesar dos mesmos serem autdnomos.

As motivagdes que nos levam a realizar este estudo estdo
directamente relacionadas, por um lado, com o percurso académico
realizado no &ambito da Educacédo Esﬁ%ial, e por outro, com o
percurso profissional que de hd alguns anos a esta parte tem sido

ligado a formagdo inicial de professores.



Inboducio 6

De maneira a poder responder da melhor forma as questdes
levantadas, o nosso estudo encontra-se estruturado em quatro

partes, antecedido da introdugédo.

A Introdugdo refere a justificagdo do trabalho, as motivacdes

para a realizagdo do mesmo e a linha de orientacdo.

A primeira parte diz respeito ao enquadramento tedrico e

subdivide-se em dois capitulos:

. No Capitulo I procuramos abordar a problemdtica da
educagdo do deficiente em Portugal, focando a evolugcdo que o
seu atendimento tem sofrido, chegando & integracgdo escolar,
salientando a evolugdo da mesma através da legislacdo mais

importante emitida sobre esta matéria em Portugal.

. No Capitulo II abordamos numa perspectiva geral a formagdo
de professores em Educacdo Especial no nosso pais, fazemos
referéncia as tendéncias internacionais provenientes da Unido
Europeia e apresentamos opinides de autores sobre os
conhecimentos a adquirir pelos futuros professores em

necessidades educativas especiais.

A segunda parte faz referéncia & planificagdo e organizacdo

experimental, subdividida também em dois capitulos:

. No Capitulo I faz-se o enunciado do problema e expdem-se
os objectivos do trabalho e as hipéteses a que se pretende dar

resposta.

. No Capitulo II é descrita a metodologia utilizada, feita a
caracterizagdo dos sujeitos e apresentados os procedimentos

utilizados no tratamento dos dados.

A terceira parte faz referéncia a apresentacdo e discussio dos

resultados, subdividida igualmente em dois capitulos:
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. No Capitulo I é feita a apresentagdo e andlise dos

resultados.

. No Capitulo II procede-se a discussdo dos mesmos.

Na quarta parte apresentam-se as principais conclusdes, e
tecem-se algumas recomendag¢des no ambito do conhecimento das
necessidades educativas especiais dos futuros professores e para

futuras investigacdes.

Finalmente faz-se referéncia ao material Dbibliografico

utilizado no estudo e aos anexos do trabalho.
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CAPITULO I

EDUCAGAO ESPECIAL EM PORTUGAL




1. INTRODUGAO

No presente capitulo procuraremos abordar a problemdtica da
educagdo do deficiente em Portugal, focando a evolugdo que O seu
atendimento tem sofrido, até chegarmos a integrag¢do escolar,
salientando a evolugdo da mesma através do quadro legislativo mais

importante emitido sobre esta matéria em Portugal.

2. O DEFICIENTE E A EDUCAGAO EM PORTUGAL: Da Segregagdo a

Integragao.

A assisténcia as criangas deficientes tem preocupado grande
parte dos paises. Portugal ndo ficou alheio a esta preocupacdo e a
evolugdo da educagdo do deficiente tem acompanhado a evolucdo do

sistema de ideias e a estrutura social do pais.

E possivel que no nosso pais as primeiras tentativas de ensino
de surdos-mudos datem do Século XVI. Em 1563, tal como refere
FERNANDES (1989), «parece ter vivido em Vila Real uma "mestra de

moucos" que se dedicava cumulativamente a medicinas:.

FERNANDES (1989) refere que, apesar destas tentativas de
educagdo de deficiente, s por volta de 1822 comeg¢a entre nés o
problema da educagdo de deficientes a projectar-se no plano da

politica educativa. Nesta data, José Antdnio Freitas Rego enviou

> FERNANDES (1989, p.67).
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um pedido a D.Jodo VI no sentido de serem educadas as criancas e

jovens surdas-mudas do nosso pais. O seu pedido foi atendido e em
virtude da «falta de estruturas pedagdgicas nacionais»: D.Jodo VI

contratou um sueco de nome Pedro Aron Borg, para organizar um

«Instituto de Surdos-Mudos e Cegos» que foi instalado no palécio

do Conde de Mesquitela, no sitio da Luz, freguesia de Carnide. Em

1834, é decretada por Joaquim Anténio de Aguiar a integracdo do

Instituto na «Casa Pia de Lisboas:.

Posteriormente outros estabelecimentos sdo criados,

nomeadamente os asilos e os institutos.

Cada um destes estabelecimentos tinha finalidades distintas.

Assim, enquanto nos asilos os objectivos prendiam-se com a

assisténcia a crianca, nos institutos os objectivos eram

fundamentalmente educativos.

Nos finais do Século XIX inicios do Século XX existiam em
Portugal dois asilos de cegos, dois institutos de cegos e dois

institutos de surdoss.

No inicio deste século (1912) a educacdo de deficientes levou

um grande impulso com a obra do clinico e pedagogo Dr. Anténio

Aurélio da Costa Ferreira.

Provedor da «Casa Pia de Lisboa» durante muitos anos, Costa

Ferreira fundou duas instituig¢des para «anormais», nomeadamente a

«Colénia Agricola de S.Bernardino» (1912) em Peniche e o
«Instituto Médico-Pedagbgico da Casa Pia de Lisboa» (1915) em
Santa Isabel, que mais tarde passou a denominar-se «Instituto

Antdénio Aurélio da Costa Ferreirass, em

sua homenagem.

3 Ibidem (p.77)
£ FERNANDES (1989) .

& BENARD DA COSTA (1981).

de

L Pelo Decreto-Lei n°16.662,

27 de Margo de

#

1929, o :Instituto fai
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Em Maio de 1929, foi aprovado o regulamento do «Instituto

Médico-Pedagdgico», que definia as suas funcdes como’:

- «Centro Orientador e Coordenador de Servicos,
particularmente consagrado a selecgdo e distribuicdo das
criangas fisica ou mentalmente anormais pelas diferentes
instituig¢des apropriadas, orientando e fiscalizando a sua
Educacédo» ;

- «Centro de Estudos e Preparacdo de pessoal Docente e

Auxiliar dessas Instituicdess.

Directamente, o Instituto sé se dedicava a educagcao e ao
tratamento «dos defeituosos da fala e dos anormais suficientemente
educaveis». Previa-se ainda a criagdo de «classes de
aperfeigoamento» junto das classes ordindrias assim como de outros

servigos.

Em Julho de 1935 o Instituto foi integrado nos Servicos de
Orientacdo Pedagdgica e Aperfeicoamento do Ensino, dependentes da
Direcgdo-Geral do Ensino Primdrios. Outras instituigdes de

atendimento vdo surgindoc°:

. «Instituto Médico-Pedagbégico Condessa de Rilvass (1926),
para menores anormais do sexo feminino, que funcionava
inicialmente com pessoal técnico especializado vindo da
Bélgica e que mais tarde veio a preparar técnicos que iriam
servir em diversos estabelecimentos, nomeadamente no Instituto

Anténio Aurélio da Costa Ferreira.

desanexado da Casa Pia e transferido para o Ministério da Instrugdo Pablica,
assim como foi alterada a sua designacéo.

2 M.E. / DIRECGAO GERAL DO ENSINO SUPERIOR (1984) .

= Ibidem.

° NUNES (1946).
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. «Instituto de Reeducagdo Mental e Pedagbgica» (1930),

dirigido pelo Dr. Faria de Vasconcelos, para "anormais

recuperaveis dos 5 aos 16 anos".

. «Instituto Doutor Navarro de Paiva» (1930), destinado a
"menores do sexo masculino, anormais deliquentes dos 9 aos 16
anos que sejam susceptiveis de educagdo e capazes de fornecer
um rendimento social pela pratica de um oficio adequado as

suas capacidades".

Na década de 40, com a reestruturacdo do Instituto Anténio
Aurélio da Costa Ferreira, sob a direccdo do Dr. Victor Fontes,
(encerrado para obras desde 1935, voltando a reabrir as suas
portas em Maio de 1942») a educagdo de pessoas com deficiéncia

leva um novo incremento.

Em Dezembro de 1945 o Instituto passou a ser Dispensdrio de
Higiene Mental Infantil do pais e as suas fungdes giravam em torno
da despistagem das criangas com problemas, orientacdo de servigos

de ensino e intervengdo directa, formacdo de professores e

técnicos e ainda de promover a investigagdo no Ambito

médico-pedagdgico e de psiquiatria infantil.

No dominio da formagdo de professores o Instituto teve um
papel fundamental (que serad desenvolvido posteriormente), na
medida em que durante muitos anos foi a Gnica instituicdo a formar
professores. O «curso do magistério especial de anormaiss foi
organizado oficialmente no ano de 1941, pelo Decreto N°31.801, e

regulamentado em 1942 pelo Decreto N°32.607:.

Os Decretos-Lei 35.401, de 27 de Dezembro de 1945;  35.801, -de
13 de Agosto de 1946 e 43.752, de 24 de Junho de 1961,

2005 FONTES . (1963)
1 NUNES (1946, p.120)
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regulamentam a criagdo e o funcionamento das classes especiais no

Instituto Anténio Aurélio da Costa Ferreiraw, que na época foi
considerado uma inovagdo no atendimento a criancas com problemas e
vigorou muito tempo como sendo o Gnico modelo de atendimento

escolar a este tipo de criancas.

A primeira classe especial foi criada em Fevereiro de 1947, a
funcionar numa escola primdria, sob a orientacdo de professores

formados pelo Instituto.

Em 1961 as condig¢des do Instituto s3o alteradas, passando o
mesmo para a tutela do Instituto de Assisténcia Psiquidtrica e em
1963 o Instituto passa para a dependéncia da Direccdo-Geral do

Ensino Superior.

Ndo podemos deixar de sublinhar a importéncia que o Instituto
teve ao nivel do conhecimento e divulgacdo no nosso pais dos
problemas de salde mental infantil, através da sua notavel
publicagdo que foi a Revista <«A Crianca Portuguesa», sob a

orientagdo do Professor Victor Fontes.

Importa referir que no principio da década de 60, se verifica
uma maior intervencgdo do Estado na educacdo dos deficiente através
da Direcgdo-Geral de Assisténcia, que cria no Instituto de
Assisténcia aos Menores os «Servicos de Educacdo de Deficientess,
primeiro de deficientes mentais, depois auditivos e finalmente
visuais, com o objectivo de organizar meios educativos para

criancas e jovens deficientes em todo pais.

Além da intervengdo directa com criancas, este Instituto

também centralizou a sua acg¢cdo na especializacdo de professores

para trabalharem com criangas deficientes visuais e auditivos.

2 M.E. / DIRECGAO GERAL DO ENSINO SUPERIOR (1984, p.17).
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Segundo BENARD DA COSTA (1981), as primeiras experiéncias de

ensino integrado parecem ter acontecido ligadas a este Instituto,
na medida em que o mesmo durante alguns anos apoiou o «Centro
Infantil Hellen Keller» (deficientes visuais), primeira escola a
tentar a educacdo conjunta de criangas cegas, ambliopes e com
visdo normal. Os primeiros alunos cegos a frequentar a escola
regular (ensino preparatdério e secunddrio) eram oriundos desta

instituicgédo.

Apesar do panorama atras descrito, os recursos ndo eram
suficientes para dar resposta as necessidades sentidas no pais,
dai que grupos de pais se organizassem em associac¢des procuréhdo
criar estruturas educativas para os seus filhos. Assim nascem a
«Liga Portuguesa de Deficientes Motores» (1956), a <«Associacdo
Portuguesa de Paralisia Cerebrals» (1960), a «Associacdo Portuguesa
de Pais e Amigos das Criangas Mongoléides» (1962), a «Associacdo
Portuguesa para a Protecgdo as Criangas Autistass» (1971) entre

outras::,.

Este estado de coisas manteve-se até a década de 70, época em
que ocorreram algumas mudancas politicas importantes. Com a
Reforma de Ensino em 19731, o Ministério da Educacdo toma a seu
cargo a educagdo das criangas e jovens deficientes, sendo entdo
publicada a Lei Orgdnica que cria dentro do Ministério da Educacéo
as Direcgdes Gerais do Ensino B&asico e Secunddrio, tendo a

primeira uma «Divisdo de Ensino Especial» e a segunda uma «Divisdo

s BENARD DA COSTA (1981, p.312).

14 Decreto-Lei n°5/73 que alarga o periodo da escolaridade obrigatdéria para 8
anos e torna-a extensiva as criangas inadaptadas, deficientes e precoces. A
reforma ndo foi totalmente aplicada (devido &s transformacdes politicas
ocorridas com o 25 de Abril), no entanto estavam criadas as bases para se
iniciar um processo de transformagdo e modernizacdo da Educacdo Especial em

Portugal.
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de Ensino Especial e Profissional»:. Estas divisdes orientaram a

sua acgdo para a especializagdo de professores e para a

organizagao de estruturas regionais com capacidade para
desenvolverem o ensino integrado de criangas e jovens portadores
de deficiéncia auditiva, visual e motora. Na continuidade desta
acgdo sdo criadas as Equipas de Ensino Especial para apoiar os
alunos com problemas sensoriais e motores cujo objectivo era a

integracdo familiar, escolar e social desta populacdo.

Na sequéncia de toda esta reforma e com o crescente movimento
oriundo de outros paises (Noruega, Suécia, Dinamarca, Estados
Unidos e Itdlia, entre outros) tendente a promover a educac¢do das
criancas deficientes num meio o menos restritivo possivel, parecem
estar criadas as condigdes para a implementacdo e desenvolvimento
da integragdo escolar das criancas deficientes nas estruturas

regulares de ensino.

Actualmente a educacdo dos deficientes assenta em dois tipos

de estruturas de atendimento:

. Equipas de Educacdo Especial, cuja accdo se desenvolve
junto das escolas piblicas regulares, apoiando alunos nelas
integrados - Ensino Integrado, sob a responsabilidade do

Ministério da Educacdo.

4 Escolas especiais e estabelecimentos de ensino particular
- Ensino ndo Integrado, sob a responsabilidade do Ministério

do Emprego e da Seguranga Social e do Ministério da Educacdo.

Daqui se pode constatar que actualmente a educagdo das
criancas deficientes se encontra sob a responsabilidade de dois
Ministérios: o da Educagdo e o do Emprego e da Seguranga Social.
No plano dos principios legais as competéncias s3o distintas e ndo

se sobrepdem, mas antes se completam.

33 BENARD DA COSTA (1981, p.314).
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No capitulo seguinte abordaremos o tema da integracdo escolar

focando a evolugdo legislativa em Portugal nesta matéria e as
consequéncias que tal facto traz no papel do professor do ensino

regular face a integracdo.

3. O DESENVOLVIMENTO DA INTEGRAGAO ESCOLAR EM PORTUGAL

Na maioria dos paises, incluindo Portugal, a educacdo das
criangas deficientes foi durante muitos anos caracterizada por
praticas segregativas tradicionais realizadas em instituig¢des do
Ensino Especial, cujas origens se encontram nas raizes histéricas

da Educagdo Especial.

No entanto, estas praticas vdo sendo substituidas pela
educagdo das criangas deficientes em meios o menos restritivos

possiveis.

O conjunto de razdes que influenciaram a integracdo em
Portugal parecem emergir dos seguintes factos:
- Os movimentos de critica e contestacdo as praticas
segregativas em diversos paises europeus e Estados Unidos.
- Influéncias intenacionais: Estados Unidos com a Public
Law 94/142 de 1975 e Inglaterra com a publicag¢do do Warnock
Report em 1978.
- Influéncias internas com a publicacdo de diplomas legais

nos Gltimos anos (e.g., Lei de Bases do Sistema Educativo).

Por volta dos anos 60/70, vai emergindo em varios paises um
movimento de critica e contestagdo 4&s praticas segregativas

tradicionais caracteristicas da educacdo das criangas deficientes.
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As origens destas contestagdes assentam fundamentalmente em

aspectos relacionados com:

- estudos educacionais realizados (KIRK, 1964; CALHOUN &
ELLIOT, 1977; SEMMEL, 1979), procurando comparar a eficacia
da educagdo imediata em regime integrado e nd3o integrado,
cujas conclusdes apontam que as criancas deficientes em
regime segregado ndo atingem melhores resultados do que
aquelas que estdo integradas em classes regulares. Tal facto
traz a pGblico os resultados negativos obtidos pelas
praticas segregativas;

- nesta linha importa referenciar LILLY (1970):, que
refere que tentar definir crianca deficiente ndo é o melhor
caminho a seguir, mas que & importante desenvolver
«envolvimentos diferenciados na aulas (meios, estratégias de
ensino), de forma a se poder responder 4as necessidades
educativas das criangas. O meio educativo é aqui realcado
como um factor importante para a crianca desenvolver as suas
potencialidades de uma forma adequada;

- os movimentos a favor da defesa da igualdade de direitos
e de oportunidades v&do aumentando e alargam a sua accdo a
drea da deficiéncia e das praticas segregativas utilizadas;

- 0os movimentos iniciados pelos pais dos deficientes e por
eles préprios que actuam como grupos de pressdo;

- novas medidas legislativas e politicas dos diversos
governos vdo surgindo numa resposta a pressdo sentida e «a

integragdo deixa pois de ser uma opg¢do, para se tornar um

mandato legalsi.

Estes movimentos ocorridos em diversos paises europeus e nos

Estados Unidos vdo permitir uma viragem acentuada na educacdo das

16

17

. por RODRIGUES (1986)

RUIVO (1986/87/88, p.13).



criancas deficientes. As contestac¢des acentuam cada vez mais a

aboligdo das praticas educativas segregativas e a necessidade cada
vez mais premente da educagdo destas criancas em meios o0 menos

restritivos possiveis.

Nos Gltimos anos, em varios paises, tém sido desenvolvidos
alguns trabalhos e emitida legislagdo que sdo marcos importantes
de todo este movimento para a integracdo e que tém influenciado as

praticas educativas para deficientes no nosso pais.

Estes, contém os modelos conceptuais béasicos para a
organizagdo e planificagdo das praticas educativas integradas.
Assim salientamos: PL-94/142 (1975), Snowdon Working Party (1976),

Warnock Report (1978), White Paper (1980), O.C.D.E. (1981).

RUIVO (1986/87/88) refere que a legislagdo americana
(PL-94/142, 1975) e inglesa (Wérnock Report - 1978) sdo aquelas
que mudaram radicalmente a maneira de pensar no dominio da
Educagdo Especial. O0Os dois textos encerram em si mudancas
significativas quer nas préaticas educativas quer na concepgéao.
Assim, eles assentam nos principios basicos de que:

- O0s pais tém um papel importantissimo na educacdo dos
seus filhos, pelo que a sua intervengdo deve ser sempre
solicitada, sem que nenhuma medida educativa dos seus filhos
seja tomada sem que eles participem;

- toda a <crianga deve ter um Plano de Ensino
Individualizado;

- a situacdo educacional da crianca deve ser sempre
primordialmente procurada num meio escolar o menos
restritivo possivel, propondo sempre que desejavel a

integragdo escolar com as outras criancas;




- sendo a crianga colocada num programa de ensino

especial, a sua avaliagdo deve ter sempre o consentimento e

a colaboragdo dos pais.

Na sequéncia deste movimento integrativo dos varios paises
- europeus e Estados Unidos a Educagdo Especial em Portugal tem
sofrido alguma evolucdo, estando os seus principios norteadores
consignados em numerosas resolu¢des de organismos internacionais
como por exemplo: Nagdes Unidas, UNESCO, OCDE, CEE, e também em
diplomas legais que tém sido publicados nos dltimos anos
incrementando uma larga evolucdo no campo da integracgdo. A Lei de
Bases do Sistema Educativo, o Decreto-Lei 35/90, de 25 de Janeiro,
e o Decreto-Lei 319/91, de 23 de Agosto, sdo exemplos desta
evolugdo. Todos estes principios apontam para um maior direito do
deficiente & educagdo, & igualdade de oportunidades e de

participagdo na sociedade como cidaddo de pleno direito.

O direito a educacdo, estd contemplado na Declaragdo dos
Direitos do Homem e na Declaracdo dos Direitos da Crianca e
implica que seja garantido a todas as criangas portadoras de
deficiéncia o acesso ao ensino e o mesmo seja gratuito ao nivel do

basico:.

O direito & igualdade de oportunidades «implica que para cada

crianga seja proporcionado um atendimento individualizado que
responda as respectivas caracteristicas e necessidades educativas.
Para que esta igualdade de oportunidades seja possivel &
necessdrio garantir que métodos de ensino, meios pedagdgicos,
curriculos, recursos humanos, recursos materiais e espagos

educativos se encontrem adequados a cada criancas.

* A Educagdo de Criangas e Jovens com Necessidades Educativas Especiais,
p.11-13. in: Guia de Leitura do Decreto-Lei 319/91.
* A Educagdo de Criangas e Jovens com Necessidades Educativas Especiais,

p.12. in: Guia de Leitura do Decreto-Lei 319/91.
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O direito de participar na sociedade traduz-se no direito da

crianca portadora de deficiéncia viver no seio da sua familia e na
respectiva comunidade, sem deixar de poder usufruir das respostas
educativas de que necessita. Assim, a crianga ou Jjovem com
deficiéncia em idade escolar deve sempre que possivel realizar a
sua educagdo na escola regular, em contacto com os seus pares,
sendo adoptado o recurso a medidas mais restritivas sé depois de

esgotadas todas as possibilidades de frequentar a escola regular:.

Este direito emerge do principio da Normalizagdo, que j& em
1969 foi definido por NIRGE e que mais tarde MIKKELSEN (1978)
clarifica o conceito referindo que a Normalizagdo ndo significa
tornar o deficiente «normals», mas sim o criar-lhe condicgdes de
vida tdo semelhantes quanto possivel Aas dos seus pares da
sociedade em que se encontra inserido, para que a diferenga entre

este e o «normal» seja cada vez menor.

No entanto, apesar das intengdes legislativas a integracdo
escolar do deficiente tem percorrido um caminho com muitos

escolhos.

Como nos outros paises, também a educagdo das criancas
deficientes em Portugal foi durante muitos anos caracterizada por
praticas segregativas tradicionais realizada em instituigdes do
Ensino Especial que foram acompanhando a evolucdo da Educacado
Especial. Esta evolugdo relaciona-se com aspectos ligados a
modificagdo dos conceitos relativos ao deficiente, a evolucgdo das
ideias sobre a escolaridade, nomeadamente a organizacdo da
estrutura escolar, o caracter de obrigatoriedade da mesma, 6 modo
de funcionamento e com aspectos relacionados com a vida econdmica

do pais.

20 A Educagdo de Criangas e Jovens com Necessidades Educativas Especiais,

P.11-13. in: Guia de Leitura do Decreto-Lei 319/91.



Enguachamants, Jusics Educncis Expinl um, Polgal 22

A grande transformagdo nesta matéria da-se nos anos 70, com a

Reforma de Ensino em 1973 através da Lei n° 5/73 «qgue visava
alterar profundamente a estrutura e o &dmbito do ensino bdsico
extensivo as criangas inadaptadas, deficientes e precoces»:, em
que o Ministério da Educagdo tomou a seu cargo a responsabilidade
do ensino integrado através das Divisdes do Ensino Especial
criadas pela primeira vez dentro das Direcgdes-Gerais do Ensino
Basico e Secundario» na sequéncia desta reforma. Apesar da reforma
ndo ter sido totalmente aplicada, em virtude das transformacdes
politicas ocorridas com o 25 de Abril de 1974, pode-se dizer que
estavam langados os dados para se ‘Y«iniciar um processo de

transformacdo e modernizagdo da Educag¢do Especial em Portugalsz.

A Constituigdo da ReplGblica Portuguesa de 1976, «uma das
poucas Constitui¢bes do mundo em cujo texto explicitamente se
consagram os direitos dos deficientes e as obrigag¢des do Estado
para com eles»>, nos seus artigos 73° e 74° consagra o «direito ao
ensino e &a igualdade de oportunidades garantido pelo Estado a
todos os cidaddos»» e no que respeita ao deficiente o artigo 71°
estabelece os plenos direitos e deveres destes cidaddos, assim
como atribui ao Estado a responsabilidade de operacionalizar uma

politica nacional de prevengdo, tratamento, reabilitacdo e

21 SNR - Presidéncia do Conselho de Ministros (1983).

** Decreto-lei n°45/73. As actividades da Divis3o do Ensino Especial eram
orientadas para a especializagdo de professores e para a organizacdo de
estruturas capazes de desenvolverem o ensino integrado a nivel da deficiéncia
auditiva, visual e motora. Na continuidade desta acg¢@o, por volta de 1976/77
sdo criadas as primeiras equipas de Ensino Especial para apoiarem alunos com
problemas sensoriais e motores, com o objectivo de os integrarem ao nivel
familiar, social e escolar.

» SNR - Presidéncia do Conselho de Ministros (1983, p.13).

¢  Carta para os anos 80 - Nota preambular & edigdo portuguesa.

»* SNR - Presidéncia do Conselho de Ministros (1983, p.15).
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integragdo dos deficientes entre outros aspectos que venham

efectivar os seus direitos.

Como consequéncia dos principios constitucionais e na
necessidade de assegurar o cumprimento da escolaridade obrigatéria
relativamente a todas as criancas, o Decreto-Lei n°538/79, de 31
de Dezembro, determina que «o ensino bdsico €& universal,
obrigatério e gratuito» para os primeiros seis anos de
escolaridade, sendo a idade escolar fixada entre os 6 e os 14
anos. No respeitante a&s criangas com necessidades educativas
especiais este Decreto-Lei estabelece que «o Estado assegurard o
cumprimento da escolaridade obrigatéria as criancas que carecam de
ensino especial, para o que promoverd uma cuidada despistagem
dessas criangas, expandird o ensino bdsico especial e o apoio as
respectivas escolas e intensificard a forma¢do dos correspondentes

docentes e pessoal técnicos.

A chamada Lei da Educagdo Especial, Lei n° 66/79, de 4 de
Outubro, aprovada pela Assembleia da Repiblica, surge na sequéncia
da evolugdo da Educagdo Especial que decorreu de acordo com o
contexto politico, econémico e social da altura. Podemos
salientar, como exemplo, as experiéncias de integracdo nas
estruturas regulares de ensino possibilitadas pela Reforma de
1973, as transformagdes surgidas apdés o 25 de Abril de 1974 e
ainda a tomada de consciéncia da necessidade de alteracdes no
sector da Educagcdo Especial. Esta Lei define «os principios
orientadores da educagdo especial, quer nos objectivos que deve
prosseguir, quer na organizagdo estrutural que lhe deve servir de
suportes* e integra nos objectivos da educa¢do em geral os que s&o
definidos para a Educagdo Especial. VArios s3o os aspectos
inovadores desta Lei, no entanto salientamos o facto desta

«privilegiar o principio da integracdo das criancas deficientes no

36 SNR - Presidéncia do Conselho de Ministros (1983, p.17).
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sistema regular de ensino, sempre que possivel»z. Como esta Lei

remetia para regulamentagdes subsequentes para a concretizacdo
destes principios e da organizagdo da Educagdo Especial e tal ndo

se tendo verificado, torna-a «completamente ineficaz»z.

A publicagdo da Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei
n°46/86, de 14 de Outubro, vem estabelecer as grandes metas para a
educacdao e constitui um factor que serd decisivo para o futuro da
Educagcdo Especial, na medida em que cria as condigdes de
enquadramento das politicas integradoras. No seu artigo 2° a Lei é
bastante clara quando refere que «todos os portugueses tém direito
a4 educagdo e a cultura, nos termos da Constituicdo da Repiblicas:
0 que abrange efectivamente a educagdo das criancas com
necessidades educativas especiais. Ao tratar da Educacdo Especial
em particular, o artigo 18° intitulado "Organizacdo da Educacédo
Especial", «consagra pela primeira vez no nosso pais uma
orientag¢do da politica educativa visando a populacdo deficiente e
esta orientagdo aponta de forma inequivoca para trés direccdes
fundamentais: o direito das criangas deficientes a uma educacdo |
adequada as suas necessidades especificas; a op¢do por uma
educagdo integrada nas estruturas regulares de ensino sempre que
possivel; a tutela pedagégica do Ministério da Educacdo sobre
todas as modalidades de educagdo especial do foro oficial, privado
ou cooperativo»». O articulado da Lei reflecte uma orientacdo no
sentido de assegurar os direitos & educacdo a todos os alunos,
recomendando a integragdo dos alunos com necessidades educativas

especiais nas estruturas do ensino regular.

A Lei de Bases da Prevengdo e da Reabilitac8o e Integracdo das

Pessoas com Deficiéncia, Lei N°9/89, de 2 de Maio que «visa

??  SNR - Presidéncia do Conselho de Ministros (1983, p.17).
22  Tbidem. -

2  Decreto-Lei n°46/86, de 14 de Outubro.

30 BENARD DA COSTA (1991, p.2)
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promover e garantir o exercicio dos direitos que a Constituicdo da

Repiblica Portuguesa consagra nos dominios da prevencdo da
deficiéncia, do tratamento, da reabilitacdo e da equiparacdo de
oportunidades da pessoa com deficiéncias (art. 1°), vem reforcar
uma vez mais as intengdes da necessidade de garantir a integracio
escolar da populagdo com necessidades educativas especiais nas

estruturas regulares de ensino.

Assim, no seu artigo 19°, sobre a politica de educacdo,
pode-se ler «...deve garantir a integracdo nos estabelecimentos de
ensino ou em instituigBes especializadas de pessoas com
necessidades educativas especiais em condicgdes pedagdgicas,

humanas e técnicas apropriadass».

Na sequéncia da Lei de Bases do Sistema Educativo alguns
documentos legais foram elaborados com o objectivo de

operacionalizar os principios da Lei.

Assim, e ja& na década de 90, a legislagdo tem sido mais
abundante no sentido de regulamentar os principios da integracdo
das criangas com necessidades educativas especiais nas escolas do
ensino regular. Pela sua importincia destacamos os Decretos-Lei

35/90, de 25 de Janeiro, e o 319/91, de 23 de Agosto.

O primeiro assenta na «Escolaridade para Todoss, incluindo as
criancas com necessidades educativas especiais quando no seu
artigo 2° refere que <«os alunos com necessidades educativas
especificas, resultantes de deficiéncias fisicas ou mentais, estdo
sujeitos ao cumprimento da escolaridade obrigatéria, ndo podendo
ser isentos da sua frequéncias. O contelddo deste Decreto-Lei, para
além de consignar o direito das criancas com necessidades
educativas especiais a educagdo, apresenta uma forte evolugdao no
cumprimento da escolaridade obrigatéria destas criangas quando

comparado com outro publicado & mais de 10 anos, o 538/70 que
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apesar de referir que o Estado assegura o cumprimento da

escolaridade obrigatdéria também estabelece (devido a falta de
estruturas de ensino especial <capazes de responderem as
necessidades destas criangas) que as criangas com «incapacidade
comprovadas possam ser dispensadas da matricula ou da frequéncia

até ao final da escolaridade.

O segundo aponta numa perspectiva da «Escola para Todos», em
que se pretende assegurar a estas criangas a frequéncia da escola
regular e nortear os principios da sua integragdo. Passamos a
citar esses principios3:

- «adequagdo das medidas a aplicar as necessidades
educativas individuais, o que pressupde um conhecimento t&o
completo quanto possivel da situagdo de cada aluno no seu
contexto escolar e sbcio-familiar;

- participagdo dos pais no desenvolvimento de todo o
processo educativo, seja no contexto da avaliagdo, seja no
contexto da realizagdo dos planos e programas educativos;

- responsabilizag¢do da escola regular - ou seja, de todos
os profissionais nela envolvidos - pela orientacdo global da
intervengdo junto destes alunos;

- diversificagdo das medidas a tomar para cada caso, de
modo a possibilitar uma planificagdo educativa
individualizada e flexivel que torne vidvel a maxima
adequacdo a cada situacdo;

- utilizagdo de professores de educagdo especial como
recurso da escola, no que diz respeito aos alunos com
necessidades educativas especiais;

- abertura da escola ao meio, de modo a possibilitar a
utilizagdo dos servigos de seguranc¢a social, de satde ou

outros».

** A Educagdo de Criangas e Jovens com Necessidades Educativas Especiais,

p.14. in: Guia de Leitura do Decreto-Lei 319/91.
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As medidas consignadas no Decreto-Lei n°319/91, de 23 de
Agosto, baseiam-se, para além dos principios da Lei de Bases do

Sistema Educativo, fundamentalmente em dois documentos:

- na «Declaragdo Mundial sobre a Educagdo para Todoss de 9 de
Margco de 1990, que aponta para a necessidade de se tomarem medidas
no sentido de se assegurar o direito a igualdade de oportunidades
de acesso a educacdo a todas as criancgas, independentemente do

tipo de deficiéncia que apresentarem;

- na Resolugdo 90/C162/02, de 31 de Maio de 1990 dos Ministros
dos paises da Comunidade Europeia, relativa «a integracdo das

criancas e jovens deficientes no sistema de ensino regulars:

Todas estas evolucdes reflectem-se no sistema de ensino, na
medida em que as criancas com necessidades educativas especiais
passam agora a ser educadas nas escolas de ensino regular
tornando-se necessdrio adaptar o sistema para que estes alunos
possam ter oportunidades iguais as das outras criangas, isto &, o
sistema tem de colocar a disposigdo destas criangas uma educacdo
adaptada as suas necessidades especiais de preferéncia nas

estruturas regulares de ensino.

Assim, a educagdo da crianca com problemas, que era
fundamentalmente realizada em escolas especiais passa agora a ser

realizada sempre que possivel em estruturas do ensino regular.

As estruturas educativas existentes em Portugal para o
atendimento de criancas e jovens com necessidades educativas
especiais (ja focado anteriormente), na escolaridade obrigatéria,

sdo de dois tipos=::

2  Comissdo das Comunidades Europeias - SEC (1992, p.4)

3 PEREIRA (1993).




Enguadhaments. Juvios: Educato. Expcial un, Porkigal 28

- «Ensino integrado, desenvolvido por Equipas de Educagdo

Especial do @mbito do Ministério da Educagdo;

- Escolas de Ensino Especial, Pablicas ou Privadas»s.

O nGmero de criangas com necessidades educativas especiais a
frequentar a escola regular no nosso pais tem aumentado bastante

nos tGltimos anos.

Pelos dados apresentados pelo Ministério da Educagdo -
Departamento da Educagdo Basica (1993)*#, na UGltima década
verifica-se uma acentuada evolugdo na implementacdo do ensino

integrado.

Em 1992, 71% (27.354) dos alunos com deficiéncias sdo
atendidos pelo ensino integrado e 29% (11.446) pelas escolas de
ensino especial. Se compararmos estes dados com os existentes em
1982, em que a percentagem de atendimento das escolas de ensino
especial era de 79% contra 21% do ensino integrado facilmente

podemos constatar a acentuada evolugdo referida anteriormente.

Segundo a mesma fonte, quanto ao nimero de equipas de educacédo
especial verifica-se que em 1982 existiam 29 com 448 docentes e
que dez anos depois quadriplicou o seu nUmero: 214 equipas
contituidas por 2.519 docentes. Estas equipas encontram-se
distribuidas por regides da seguinte forma:

- Na Direcgdo Regional de Educacdo do Norte existem 67
equipas com 712 docentes.

- Na Direcgdo Regional de Educagdo do Centro 54 equipas e
635 docentes.

- Na Direcgdo Regional de Educagdo de Lisboa 59 equipas

com 869 docentes.

3 PEREIRA (1993).
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- Na Direcgdo Regional de Educagdo do Alentejo 22 equipas

com 212 docentes.

- Na Direcg¢do Regional de Educagdo do Algarve 12 equipas
com 91 docentes.

A regido de Lisboa é aquela que apresenta o maior nimero
de docentes (869) e a regido do Norte & aquela que apresenta

o0 maior numero de equipas de educagdo especial (67).

Ainda segundo a mesma fonte, a partir de 1982, a
caracterizagdo da populagdo atendida pelas equipas de educacdo
especial passa a ser mais abrangente na medida em que para além do
atendimento aos alunos com deficiéncias fisicas e sensoriais
apoiam também a integracdo de criangas e jovens com deficiéncia
mental e com problemas especificos de aprendizagem. Os niameros

falam por si:

TIPO DE NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

VIS MOT MENT ADG DEA DE

620 1 076 754

2 648

Quadro 1 - Evolugdo do nimero de alunos atendidos por tipo

de necessidades educativas especiais.

LEGENDA:

AUD - Deficiéncia Auditiva

VIS - Deficiéncia Visual

MOT - Deficiéncia Motora

MENT - Deficiéncia Mental

ADG - Atraso de Desenvolvimento Global

DEA - Dificuldades Especificas de Aprendizagem
DE - Distdrbios de Aprendizagem

DC - Doengas Crodnicas
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Ndo tem sido s6 a quantidade que tem aumentado. No que se

refere a modelos de intervengdo também se verificaram alteracdes.

Sendo repare-se:

- quando se iniciaram as primeiras experiéncias por volta de
1944 no Instituto Antdénio Aurélio da Costa Ferreira com as
«classes especiais» de «Educagdo Integrada», tal como ela &
definida nos Cadernos de Apoio ao Decreto-Lei n°319/91, de 23 de

Agosto;

- quando por volta de 1960, sob a orientagdo da Direccdo Geral
de Assisténcia pela primeira vez foram apoiados alunos com
deficiéncia que frequentavam a escola regular e se criaram as

«salas de apoio»;

- quando por volta de 1976 sdo criadas as «Equipas de Educacdo
Especial» com o objectivo de facilitar «integracdo familiar,
social e escolar das criangas e jovens com deficiéncia»; o apoio
educativo aos alunos integrados era essencialmente centrado na
deficiéncia da crianga, isto &, pretendia-se que a presenca da
crianga na classe regular perturbasse o menos possivel a
organizagdo e o desenvolvimento do processo educativo das outras
criancas. Quer isto dizer que as <criangas portadoras de
deficiéncias tinham que apresentar capacidades para acompanhar o
chamado curriculo normal, o que significava que nem todas podiam

estar na escola regular.

A partir de meados dos anos 80 estar integrado deixou de
significar «acompanhar o curriculo normal» para passar-se a
admitir a possibilidade de numa mesma escola existirem «projectos

educativos diferenciadosss.

35 Cadernos de Apoio ao Decreto-Lei n°319/91.

3 Tbidem.
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No campo pratico, estas modificagdes significam profundas

alteragdes no sistema de ensino, nomeadamente na organizacdo das
estratégias de intervencdo do professor do ensino regular e do seu
papel na escola, entre outras. O professor do ensino regular
confrontar-se-a cada vez mais com criangas com necessidades
educativas especiais na sua sala de aula, o que o leva também a
confrontar-se com metodologias diferentes, novas praticas, novas
técnicas de trabalhos de grupo, diferentes estratégias e ajudas

especificas.

Cada vez mais é apontada a crescente responsabilidade do
professor do ensino regular na integracdo de criancas com
necessidades educativas especiais, dai que ele tenha que estar

consciente do seu papel e da sua fungao.

O artigo 2° do Decreto-Lei 319/91 é& um exemplo do que acabamos
de afirmar quando refere que: «o regime educativo especial
consiste na adaptagdo das condicdes em que se processa o
ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades educativas
especiais», podendo essas adaptacdes traduzirem-se nas seguintes
medidas «...adaptagdes de materiais; adaptag¢des curriculares;. ..
adequagdo na organizagdo de classes ou turmas...s. A participacédo
do professor na elaboragdo do Plano Educativo Individual (artigo
15°) e no Programa educativo (artigo 16°) assim como na respectiva
execugdo, sdo aspectos que conduzem & maior responsabilidade do

professor do ensino regular na integracdo destas criancgas.

A resposta educativa adequada de que necessita grande parte
das criangas com necessidades educativas especiais, reside na
qualidade do processo pedagégico cuja responsabilidade é do

professor do ensino regular.
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Passando a citar o que se encontra no Guia de Leitura do

Decreto-Lei 319/91», cabe ao professor do ensino regular:

- «conhecer a situagdo de cada aluno e detectar as
dificuldades que alguns apresentam;

- procurar adequar o processo educativo as caracteristicas
individuais, de modo a tentar superar as dificuldades
detectadas;

- desenvolver métodos e estratégias que promovam o sucesso
educativo;

- solicitar, quando necessdrio, o apoio dos colegas e dos

orgdos pedagdgicos e directivos da escolas.

As perspectivas internacionais (BOOTH; HAMMIL & WIEDERHOLF,
1983:) apontam para que cada vez mais o professor do ensino
regular seja o principal responsadvel pela integragdo escolar

destas criancas.

O sistema deve proporcionar aos futuros professores, logo na
sua formacdo inicial, uma sensibilizagdo as necessidades
educativas especiais, de forma a que este possa desempenhar
adequadamente a multiplicidade de funcdes e de competéncias que
lhe & pedida, para que possa proporcionar ao aluno com
necessidades educativas especiais as condicSes necessarias para
que ele desenvolva ao maximo as suas potencialidadeg\e capacidades

para vir a ser membro activo da sociedade a que pertence.

Apesar das tendéncias apontarem para uma maior
responsabilidade do professor do ensino regular pelos alunos com
necessidades educativas especiais, ndo quer isto dizer que o papel
do professor especializado deixe de ter significado. Muito pelo

contrario, sdo-lhe é atribuidas fungdes diferentes, como seja, o

*’?  Os intervenientes na Aplicacdo do Decreto-Lei 318/91, p.8.

*  HAMMIL & WIEDERHOLF, citado por DIAS (1993, p.92)
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caso de apoiar o professor do regular na sua intervencdo com as

criancas e ainda contribuir para a sua formacdo que ndao acab@ na

formagdo inicial.

E importante referir que o processo de integrac¢do escolar das
criangas/jovens com necessidades educativas especiais, assente num
plano variado de principios, se apresenta em vias de
desenvolvimento, pelo que se torna necessdrio que o sistema geral
de ensino, e particularmente os professores, reveja o seu papel,

as suas responsabilidades e competéncias neste processo.

Ndo queriamos terminar este ponto sem deixarmos de fazer
referéncia as recomendagdes internacionais feitas no dominio da
integragdo, visto Portugal fazer parte da Comunidade Econdmica

Europeia (actual Unido Europeia) .

As preocupagdes da Unido Europeia nesta matéria aparecem
expressas com algum significado na Resolugdo do Conselho de
Ministros da Educacdo reunidos em Conselho (76/C308), de 13 de
Dezembro de 1976, em que se denota a preocupagao deste em tomar
medidas para «melhorar a preparacdo dos jovens para a actividade
profissional e para facilitar a sua passagem da educagdo para a
vida activa»®*, que posteriormente foram desenvolvidas pela
Resolugdo (82/C193) do Conselho de Ministros da Educagdo, de 12 de
Julho de 1982. Em 1981, o Conselho através da Resolugdo (81/C347)
relativa a integracgdo social dos deficientes, promove claramente a
integragdo escolar das criancas deficientes. Desde esta época,
como refere o Relatdrio da Comissdo das Comunidades Europeias, «o
Conselho e os Ministros da Educacdo recomendam aos Estados-Membros
a admissdo dos alunos deficientes nos sistemas de ensino regular
ao mesmo tempo que reconheéem O papel importante do ensino

especializado».

**  Comissdo das Comunidades Europeias - SEC (1992, o T [N

4  Tbidem.
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A 4 de Junho de 1984 o Conselho e os Ministros da Educacéo

elaboram conclusdes relativas a integragdo escolar de alunos
deficientes com o objectivo de «promover no &mbito dos sistemas
educativos nacionais, um conjunto de medidas destinadas a promover
uma melhor 1integragdo escolar dos alunos deficientes»«. A
contribuigdo de Portugal nesta matéria comeca-se a fazer sentir a
partir de 1987 (na sequéncia da ades3io & Comunidade Europeia em
Janeiro de 1986) quando é elaborado um documento de trabalho sobre
integragdo escolar com as contribuigdes nacionais. Este trabalho
serviu de base &s conclusdes (87/C211/01) do Conselho e dos
Ministros da Educacdo, reunidos a 14 de Maio de 1987, sobre um
«programa de colaboragdo europeia para a integra¢do escolar das

criancas deficientes»+ de que Portugal ja faz parte.

A Resolugdo (90/C162/02) do Conselho e dos Ministros da
Educacdo reunidos a 31 de Maio de 1990 relativa «a integracdo das
criangcas e jovens deficientes no sistema de eénsino regulars+ em
que se pretende intensificar as medidas tendentes a integracéo,
vem completar a evolucdo das Resolugdes e Conclusdes da Unido

Europeia, mais significativas nesta matéria.

¢ Comissd@o das Comunidades Europeias - SEC (1992, p.6).
2 Ibidem.
3  Ibidem, p.4.
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cariTULO II
FORMACAO DE PROFESSORES EM EDUCAGAO ESPECIAL




1. INTRODUGAO

O objectivo deste capitulo é o de realizar uma analise
resumida sobre a formagdo de professores em Educagdo Especial em
Portugal, assente em trés vertentes: a evolucdo histérica da
formagcdo de professores em Educagcdo Especial, as tendéncias
internacionais oriundas da Unido Europeia e a apresentacdo de
opiniBes de autores sobre os conhecimentos dos futuros professores

em necessidades educativas especiais.

2. DA FORMAGAO ESPECIALIZADA A FORMACAO INICIAL

2.1. Formagdo Especializada

A histéria da formacdo de Educadores/Professores de Educacéao
Especial em Portugal acompanha a evolucdo da prépria Educacdo

Especial e da Educagdo em geral.

Podemos considerar quatro fases distintas ao longo do tempo,
em que cada uma foi um marco importante na evolucdo histérica

desta formacdo.

Na primeira fase que se inicia por volta de 1940 e vai até aos
anos 60, o Ministério da Educacdo tomou a seu cargo as primeiras
medidas formativas em relacdo aos professores de criancas chamadas
«anormais» e «inadaptadas», sendo responsabilizado por esta accgédo
o0 Instituto Anténio Aurélio da Costa Ferreira (BENARD DA COSTA,
1988) .




Importa salientar que anteriormente a esta data, em 1930, o

Instituto j& tinha sido incumbido de organizar cursos anuais de
especializagdo para professores das «classes especiais para
retardados» (Decreto-Lei n°17.974, de 17 de Fevereiro), mas sé
batravés do Decreto-Lei n°21.695, de 29 de Outubro de 1932, é que
foi atribuida ao Instituto a fungdo de preparar professores
habilitados com o «curso de magistério especial de anormaiss

(NUNES, 1946).

Este Instituto teve um papel muito importante (como ja foi
referido anteriormente) na evolugdo da Educagdo Especial, ndo s6

ao nivel do atendimento de criangas mas também na formacdo de

professores especializados.

Em 26 de Dezembro de 1941, pelo Decreto-Lei n°31.801, foi
criado o «Curso de Preparagdo de Professores e outros Agentes de
Ensino de Anormais», tendo sido organizado s6 um ano depois pelo
Decreto-Lei n°32.607, de 30 de Dezembro, que estabelece as
condigdes de frequéncia e obtencdo da carta de curso «que
constitui titulo indispensdvel para o exercicio do ensino de
anormais nos estabelecimentos do Estados:. Segundo FONTES (1963)
para se poder frequentar este curso de especializacdo era
necessario que os professores fossem diplomados por qualquer
universidade portuguesa ou tivessem obtido o curso do Magistério
Primdrio numa das escolas do pais. O mesmo autor, refere ainda a
titulo de curiosidade que até esta data apenas 12 professores
diplomados frequentaram estes cursos, sendo a maioria constituida

por professores do Magistério Primario.

O curso tinha a duragdo de um ano lectivo com uma forte
componente pratica, sendo constituido por duas unidades de ensino:

Psicologia de Anormais e Pedagogia.

*# Decreto-Lei n°31801, Artigo 14°.




Em 1964, através do Decreto-Lei n°45.832, de 25 de Julho, o

curso sofre uma reestruturagdo ao nivel das unidades de ensino,
alargando-as e modificando-as, e da sua designacdo, passando este
a chamar-se «Curso de Especializagdo de Professores de Criancas

Inadaptadas».

Apesar de todo este esforgo o 1Instituto n3o conseguia
responder a todas as criancas com problemas, ficando de fora
aquelas cujos problemas eram do foro motor, sensorial ou mental

profundo.

Na sequéncia deste facto & que emerge a segunda fase, que se

estende até meados dos anos 70

A Direcgdo-Geral de Assisténcia Social vai estender a sua
acgdo a algumas destas criangas, assumindo a especializacdo de
professores para alunos deficientes visuais e auditivos, através
do Centro de Preparacdo de Pessoal da mesma Direcgdo Geral (BENARD

DA COSTA, 1981, 1988).

Podemos constatar que se verifica uma dualidade de entidades
formadoras: por um lado o Ministério da Educacdo e por outro o da

Assisténcia Social.

A terceira fase inicia-se por volta de 1973/74, marcada por

situagdes relevantes.

A primeira passa pela reestruturagdo do Ministério da Educagdo
em 1973, data em que & publicada a lei organica das
Direcgdes-Gerais do Ensino Basico e Secundario, em que na primeira
€ criada uma «Divisdo do Ensino Especial» e na segunda uma
«Divisdo de Ensino Especial e Profissionals» (BENARD DA COSTA,

1981). A estas Divis®es, entre outras fungdes, coube o papel de

especializar professores.




A Divisdo do Ensino Especial da Direccdo-Geral do Ensino

Basico organizou cursos de especializagdo para criancas
deficientes wvisuais, auditivas e motoras nos anos lectivos de
1974/75 e 1975/76, e a Divisd3o da Direcc¢do-Geral do Ensino
Secundario um curso para professores de criancas deficientes

visuais nos anos lectivos de 1975/76 e 1976/77;

A seguinte passa pela reeorganizacdo dos cursos de
especializagdo do Instituto Anténio Aurélio da Costa Ferreira em

fungdo deste novo contexto.

Durante um ano o curso do Instituto é suspenso* a fim de ser
reestruturado. Para tal um grupo interministerial foi formado para
pensar numa reestruturagdo unificada dos cursos de especializacédo
(existiam também os das Divisdes do Ensino Especial). Assim, a 5
de Janeiro de 1977, por Despacho do Secretdrio de Estado do Ensino
Superior, recomeg¢aram as actividades de formag¢do neste Instituto e
em Abril do mesmo ano iniciou-se um novo Curso com a designacdo de
«Curso de Formagdo de Professores do Ensino Especials». O novo
curso sofre modificagdes ao nivel do plano de estudos e da

duragdo, passando para trés anos.

Os professores que podem frequentar o Curso tém que ser
profissionalizados, independentemente do grau de ensino, e possuir

pelo menos dois anos de experiéncia pedagdgica.

Pelo Despacho Normativo n°108/81, de 4 de Abril si3o definidos
o conjunto de objectivos, estrutura curricular e plano de estudos

do Curso de Formagdo de Professores do Ensino Especial.

* Por despacho de 21 de Junho de 1975 do Director-Geral do Ensino Superior.

Até esta data o Instituto realizou 33 cursos, especializando 396 professores.
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Importa focar que foi autorizada a extensio deste curso i

Regido Auténoma da Madeira pelo Despacho N°59/Regido Auténoma da

Madeira e Ministério da Educacgdo/83, de 27 de Abril de 1983.

O curso tinha como objectivo formar professores do Ensino
Especial a fim de exercerem a sua actividade «junto de criancas e
adolescentes que, no &mbito da educacdo infantil e dos ensinos
badsico e secundirio, tém dificuldades na utilizacdo dos meios
correntes de ensino-aprendizagem, devido a:

- funcionamento intelectual deficitério, por causas diversas;

deficiéncias sensoriais (visual e auditiva) ;

I

deficiéncia motoras:.

A duragdo do curso é de trés anos, sendo os dois primeiros
repartidos em quatro semestres com caracter tedrico-pratico e o

Gltimo ano de estégio fora do Instituto.

Resumidamente, pela andlise do plano de estudos, verifica-se
que:

- no primeiro ano o curriculo é comum para as varias
especialidades = tem caracteristicas propedéuticas,
incidindo na caracterizacdo de situacgdes concretas,
conhecimento de instrumentos de intervengdo necessérios a
estas situacg¢des e ainda uma sensibilizagdo & problemitica da
Educagdo Especial. Com este tronco comum pretendia-se
colmatar a insuficiéncia ou inexisténcia de conhecimento em
algumas 4&dreas de formacdo de base (Desenvolvimento da
Crianga e do Jovem, Sociologia da Educacdo, % s )ir

- no segundo ano, os alunos optam pela deficiéncia em que
Se querem especializar, sendo por isso considerado o ano da
especializagdo propriamente dita. Neste ano, continua a

existir um tronco comum, embora de menor extensdo, e fora do

% M.E./DIRECGAO GERAL DO ENSINO SUPERIOR (1984, p.10).
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tronco comum os alunos agrupam-se por &area de especialidade

e adquirem conhecimentos mais aprofundados e especificos;
- O Ultimo ano é caracterizado pela situacdo real de
trabalho profissional, tdo semelhante quanto possivel aquele

que o aluno vai encontrar quando comecar a trabalhar.

E com esta organizacdo que o Instituto Antdénio Aurélio da
Costa Ferreira vai formar professores até a integracdo do curso na
Escola Superior de Educag¢do de Lisboa em 1986. Esta transigdo ja
estava prevista pelo Despacho Normativo n°108/81 de 4 de Abril,
onde sdo definidos uma série de aspectos relacionados com a
organizagdo deste curso e onde é referenciado que «..., cujo
funcionamento, a titulo provisério, se processard no Instituto
Anténio Aurélio da Costa Ferreira até & integracdo do Curso na

Escola Superior de Educacdo de Lisboas¢.

~

Na dltima fase, que corresponde & actualidade, cabe as Escolas
Superiores de Educacdo (focando aqui apenas as da rede publica)

assumirem a tarefa da formagdo de professores.

Com a criagdo do Ensino Superior Politécnico (Decreto-Lei
n°513-T/79, de 26 de Dezembro) e nele inseridas as Escolas
Superiores de Educagdo, a estas foi conferida, para além de
outras, a fungdo de especializar professores para a Educacéao
Especial. O artigo 16° da Lei anteriormente focada, ratificado,
com alteragdes, pela Lei n°29/80 de 28 de Julho, determina que nas
Escolas Superiores de Educacdo de Lisboa e Porto sejam ministrados

cursos de especializagdo no dominio do Ensino Especial.

A criagdo destes cursos, com a designacdo de «Curso de

Educacdo Especial», & regulamentada pelas seguintes portarias:

¥  M.E./DIRECGAO GERAL DO ENSINO SUPERIOR (1984, p.8).
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a

A portaria n° 433/86, de 9 de Agosto, para a Escola

Superior de Educacdo do Porto. «0 curso tem a duracao de

dois anos, sendo trés semestres em regime de tempo

completo na Escola Superior de Educacdo e o dltimo

semestre predominantemente de actividade profissional

acompanhadas .

O

O curso tem um tronco comum &s &reas de especializacdo,

«centrado sobre as dificuldades de aprendizagem, a
problematica das perturbagdes emocionais e de
comportamentos .

0 aluno pode optar pelas seguintes «areas de
especializacgdo:

a) Problemas Auditivos e de Linguagem;

b) Problemas Visuais e Multideficiéncia;

c) Deficiéncia Mental e Problemas Motoress.

S6 se podem candidatar professores que «sejam titulares
dos diplomas conferidos pelos cursos de educador de infancia
ou de magistério primidrio» e ainda que «possuam um minimo de

dois anos lectivos completos de servico docentes.

A portaria n° 441/86, de 13 de Agosto, para a Escola

Superior de Educagdo de Lisboa. Este curso resulta da

«conversdao do curso de formacdo de professores de educacdo

especial ministrado pelo Instituto Anténio Aurélio da

Costa Ferreira, regulado pelo Despacho Normativo n°18/86,

de 5 de Marco».

Tal como o do Porto, também este tem a duragdo de dois
anos lectivos, integrando «as seguintes componentes:

a) Formacgdo tedrica;

b) Pratica;

c) Projecto de Investigac¢do/Inovac&do Pedagbgicas.

As areas de especializacdo aparecem no segundo ano e sdo

as seguintes:




a) Problemas de Comunicac3o;

b) Problemas de Motricidade;

c) Problemas de Cognicédos.

As condigdes de acesso sdo as mesmas que para o curso do
Porto, pelo que se pode constatar que o0s professores dos

outros niveis de ensino ndo tém acesso a estes cursos.

Decorrente da necessidade da formagcdo continua de professores
para areas especializadas, alguns Institutos Politécnicos
conferem, através das suas Escolas Superiores de Educacéo,
Diplomas de Estudos Superiores Especializados (DESE) na &rea da
Educagdo Especial. S3o exemplo disso as seguintes Escolas

Superiores de Educagdo do ensino piblico:

. Santarém, que confere um DESE em Apoio Educativo a
Populagcdes Especiais, o qual «visa fornecer competéncia
especifica para a producdo de trabalho educativo junto de
populagdes especiais ... e concebido o trabalho educativo em
trés vertentes:
- Directo, junto das referidas populagdes escolares;
- De suporte metodolégico, junto dos professores que as
integram nos grupos escolares;
- De apoio e didlogo a nivel da familia/grupo de pertenca
dos citados gruposs.
Tém acesso a este curso educadores de infancia,

professores do ensino basico e secundarios

. Lisboa, que confere um DESE em Educagdo Especial, nas
op¢des de: Necessidades Educativas Ligeiras, Problemas Graves
de Cognigdo, Problemas Graves de Comunicagdo, Problemas
Motores Profundos e Multideficiéncia para a Educagdo

Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico; Problemas Auditivos e

“ Portaria n°795/89, de 9 de Setembro.
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de Linguagem, Problemas Visuais e Motores para o 2° e 3°

Ciclos do Ensino B&asico e Ensino Secundario:s.

* Porto, que também confere um DESE em Educag¢do Especial,
nas opg¢des de: Deficiéncia Auditiva e Problemas de Linguagem,
Deficiéncia Visual e Multideficiéncia, Deficiéncias Motoras e
Mental para a Educagdo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino
Bdsico; Educagdo Especial para o 2° e 3° Ciclos do Ensino

Basico e Ensino Secund&riose.

. Coimbra, como as anteriores, confere um DESE em Educacao
Especial, nas opg¢des de Dificuldades de Aprendizagem e
Problemas Graves de Motricidade e Cognigdo, para a Educacdo

Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino B&asicos.

. Setibal, confere um DESE em Integragdo Escolar, que «visa
formar profissionais capazes de coordenar e ou integrar
equipas multidisciplinares que promovam e apoiem a educacdo
dos alunos com dificuldades de aprendizagem, deficiéncia ou
outros problemas, integrados nas classes de ensino regular da
escolaridade obrigatérias. Este DESE & aberto a educadores de

infancia, professores do ensino basico e do secundarios:.

. Ainda a salientar que a Universidade do Algarve, através
da Escola Superior de Educacdo de Faro, confere também o DESE
em Educagdo Especial na opc¢do de Dificuldades de Aprendizagem

para o 1° Ciclo do Ensino Basicos:.

Estes cursos tém a duracdo de dois anos lectivos, com acesso a

professores dos varios graus de ensino.

49

50

51

52

53

Portaria n°1072/91, de 23 de Outubro.
Portaria n°1074/91, de 23 de Outubro.
Portaria n°962/92, de 8 de Outubro.

Portaria n°927/93, de 22 de Outubro.

Portaria n°970/92, de 12 de Outubro.
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Toda esta evolugdo aponta apenas para a formagdo especializada

de professores no admbito da Educacdo Especial.

2.2. Formagdo Inicial

Neste contexto é pertinente questionar: «O que se passa ao

nivel da Formagdo Inicial de professores neste dominio?»

Neste campo a evolugdo também é grande, no entanto menos

notdéria que no caso da formacdo especializada.

As instituigdes do ensino piblico ligadas & formacdo de
professores tém vindo a integrar nos seus cursos a problemdtica da
Educagdo Especial, sendo pioneiro nesta matéria o desaparecido
Instituto Nacional de Educagdo Fisica, que desde 1942 desenvolveu
trabalho no &ambito dos deficientes motofes e fisicos (MORATO,
1983): e varias foram as teses de fim de curso realizadas neste

ambito.

Apbs a reestruturacdo do curso, em 1957, foi introduzida no 3°

ano a disciplina de «Gindstica de correcgdo e de recuperacao»s.

Em 1977/78 o Instituto Superior de Educacéo Fisica
(actualmente Faculdade de Motricidade Humana) reintroduz nos
curriculos dos cursos de professores de Educacdo Fisica

disciplinas do &mbito da Educagdo Especial.

E a partir da década de 80, principalmente com o incremento
das Escolas Superiores de Educagdo e dos Centros Integrados de
Formagdo de Professores, que o panorama da formac¢do inicial de

Educadores/Professores se altera.

54 Cit. por RODRIGUES (1990, 1pi.442) .
** Decreto-Lei n°41.447, de 17 de Dezembro de 1957.




A propria legislacdo acentua este aspecto, como se pode

verificar no Ordenamemto Juridico da Formagdo Inicial e Continua

dos Educadores de Inféncia e dos Professores dos Ensinos B&sico e

Secundario (Decreto-Lei n° 344/89, de 11 de Outubtro, no-n° 2 =do
artigo 15°):

«0s cursos regulares de formacdo de educadores de inféncia

€ de professores dos ensinos bdsico e secunddrio devem

incluir preparacdo inicial no campo da educag¢do especials.

A mesma preocupagdo j& tinha anteriormente sido recomendada
pelo Conselho Nacional de Reabilitacdo (1988) através do Plano
Orientador da Politica de Reabilitacdo:

«Inclusdo nos curriculos de formacdo inicial de educadores
€ professores das Escolas Superiores de Educagdo de uma &rea
disciplinar obrigatdéria de ensino especial e reabilitacdo,
céntrada nas vdrias tipologias de necessidades educativas

especiais» .

Esta preocupagdo ndo aparece vinculada apenas as Escolas
Superiores de Educacdo mas também aos ramos educacionais das
Universidades:

«Inclusdo nos curriculos dos ramos educacionais dos cursos
ministrados pelas Universidades e Institutos Universitdrios
de uma disciplina orientada para a compreensdo do aluno

diferentes .

Estas preocupagSes surgem na sequéncia do facto de as criancgas
com deficiéncia passarem a serem educadas cada vez mais nas
escolas regulares, o que leva a necessidade de capacitar o
professor para responder 4&s necessidades educativas especiais

destas criancas.
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Com a publicagdo do Relatdério da Comissdo de Inquérito sobre

educagdo de criangas deficientes - Warnock Report (1978),
comegca-se a divulgar como termo alternativo a «deficientes a
expressdo «criangas com necessidades educativas especiais»,

deixando assim de se rotularem estas criangas/jovens.

Este novo conceito traz consigo novas perspectivas em termos
pedagbgicos no que diz respeito & intervencdo com este tipo de
criangas. RODRIGUES (1991), salienta que esta nova expressdo, pela
sua definigdo, que envolve aspectos relacionados com a acgao
pedagbgica, atende mais aquilo que a crianga é de facto e menos a
um «conjunto de ideias relativamente imutdveis e n3o explicitaveis

em termos de intervengdo educativa e terapéuticasss.

Na opinido do mesmo autor, esta perspectiva abriu novas
possibilidades a integragdo de criancas com dificuldades nas
estruturas de ensino regular, pelo facto de a escola ter que dar
resposta a estas necessidades educativas, que deveriam idealmente
constar do reportério de formacdo de qualquer professor
(especialista de aprendizagem) em qualquer escola. RODRIGUES (op.
cit.) salienta ainda, que dimensionar a «deficiéncias» em termos de
necessidades educativas especiais, é focalizar a acgdo na crianca

concreta e na acgdo pedagdgica tendo em consideragdo os ritmos,

sequéncias e objectivos de aprendizagem da prdépria crianca.

Ainda sobre este aspecto RUIVO (1988) refere que o Warnock
Report propde um modelo conceptual no ambito da Educagdo Especial
que assenta no facto da deficiéncia passar a ser encarada como um
«continuo» de necessidades especificas de educacdo, abolindo-se de
uma vez as «caracteristicas diagnésticass» profundamente ligadas ao
«modelo médico tradicionals. A educacdo nio tem nada a ver com um

paradigma de natureza médica, sendo WEDELL (1983) da opinido que

*¢  RODRIGUES (1991, pp.76).
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0os «rob6tulos dos sindromas», s3o dteis para a medicina mas

revelam-se de fraca utilidade em educag¢do, visto ndo fornecerem
informacdes pertinentes ao professor sobre os passos a seguir na

educagdo dessas criancas.

RUIVO (1988) salienta ainda que, actualmente em consequéncia
das mudangas referidas, para intervir com estas criangas nos
devemos preocupar fundamentalmente com os materiais, os objectivos
a atingir a curto, médio e longo prazo e o meio em que ocorre o
processo educativo. Assim, podemos afirmar que os modelos actuais
de intervencdo assentam mais em tarefas, requisitos de base,

condig¢des das préprias criancas e dos meios em que estas evoluem.

Em fungdo das novas tendéncias verificadas na Educacdo
Especial, torna-se necessdrio e urgente que futuros professores
tenham uma formagdo genérica em Educagdo Especial de modo a que
possam desempenhar adequadamente as novas funcdes que lhes cabem
neste ambito «obedecendo a modelos integradores e acompanhando a
evolugdo do sistema educativo com estratégias de mudanca e

inovagdo» (FERNANDES, 1991).

As Escolas Superiores de Educacdo tém vindo a introduzir
alteragdes nos seus planos de estudo, a fim de dar cumprimento ao

Decreto-Lei n°® 344/89, de 11 de Outubro.

A partir de alguns estudoss” realizados com o objectivo de
verificar a situag8o acima referida, parece-nos ser possivel tirar
algumas ilagdes, que ajudem a melhor visualizar a realidade do que
€ no nosso pais a formacdo inicial de educadores/professores
ministrada pelas Escolas Superiores de Educagdo (ESE"s) do ensino

publico, no dominio da Educagdo Especial.

7 FERNANDES (Direcgdo) (1991) e MESQUiTA & MARQUES (1992).




Dos estudos realizados pode-se constatar que na maioria dos

cursos de formag¢do inicial ministrados nas ESE s existe uma

disciplina, médulo ou semindrio no &mbito da Educacgdo Especial.

Segundo FERNANDES (1991), apenas as ESE s de Santarém e Viseu
ainda ndo tinham dado cumprimento & Lei. Também o Centro Integrado
de Formagdo de Professores da Madeira se encontrava na mesma

situacgdo.

No entanto, no estudo efectuado por MESQUITA & MARQUES (1992)
relativo as ESE's, se por um lado se confirma o caso de Viseu e
ndo o de Santarém (talvez j&a tivesse solucionado a questdo), por
outro lado estranhamente vem a detectar que em Coimbra ndo se

tinha ainda aplicado o estipulado pela Lei.

Actualmente, pela leitura dos planos de estudos podemos
constatar que todas as Escolas Superiores de Educagdo apresentam
uma disciplina, médulo ou semindrio no &mbito da Educacdo Especial
para Educadores de Infédncia e Professores do 1° e 2° Ciclo do

Ensino B&asico.

Do estudo realizado MESQUITA & MARQUES (1992) verificaram que
as ESE’s adoptam programas com caracteristicas especificas,
justificado pelo estatuto de autonomia pedagégica, e que as mesmas
estdo despertas para os problemas das Necessidades Educativas

Especiais.

Da andlise realizada aos planos de estudos sobre a organizacdo
disciplinar, os mesmos autores constataram que existe uma certa
uniformidade de critérios, nomeadamente ao nivel do funcionamento
da disciplina, médulo ou semindrio no 3° ano dos varios cursos,
geralmente em regime semestral, embora a carga horaria seja
heterogénea nos mesmos, podendo distribuir-se entre 1 e 4 horas

por semana (a maioria situa-se entre as 2 e 3 horas por semana).
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As designagdes dadas as disciplinas, médulos ou seminirios

também variam de escola para escola, mas aquela que foi encontrada
com mais frequéncia designa-se por «Introdugdo a Educacdo

Especials.

No que diz respeito &s Universidades pertencentes & rede
puiblica, da andlise dos planos de estudos, podemos constatar a
existéncia ou ndo de disciplinas no ambito da Educagdo Especial,

apenas pela designagdo clara e objectiva da mesma.

Da consulta feita verificamos que dos 81 cursos de formacéao
inicial de professores realizados nas Universidades, apenas 11
apresentam explicitamente disciplinas que s3o do &ambito da
Educagdo Especial, perfazendo um total de 14 disciplinas (com

designagdo clara e objectiva nos planos de estudo) .

Quanto ao ano de funcionamento e ao regime da disciplina
constatamos que das 14 disciplinas:

- 9 sdo leccionadas no 3° ano;

2 sdo leccionadas no 2° ano e 2 no 5° ano;

- 1 é leccionada no 4° ano.

11 sdo ministradas em regime semestral;

- 3 sdo ministradas em regime anual.

Tal como nas ESE"s, a maioria das disciplinas funciona no 3°

ano do curso e & semestral.

A carga horéaria varia entre as 2 e as 3 horas semanais, e a

designacdo das disciplinas é bastante diversificada.

As designagdes que se repetem com mais frequéncias sdo

«Educacdo Especials e «Introducdo a Educacdo Especial». Importa




relembrar que no estudo sobre as ESE"s a designagdo mais frequente

foi «Introdugdo a Educacgdo Especials.

As referidas disciplinas s&o ministradas na sua maioria nos
cursos de Professores do Ensino Primdrio (5 disciplinas) e de

Educadores de Infancia (6 disciplinas) .

No que diz respeito aos restantes (70) cursos encontramos
disciplinas relacionadas com a Psicologia e outras com a Sadde,
onde eventualmente, nos seus programas poderdo incluir médulos ou

semindarios que abordem esta questdoss.

Embora todo este panorama pareca ser prometedor, as respostas
ao nivel da formacdo dos professores do ensino regular em

necessidades educativas especiais continuam a ser insuficientes,

na medida em que ainda n8o se verifica a existé@ncia de disciplinas
do admbito da Educagdo Especial em todos os cursos de formacdo
inicial de educadores/professores, apesar da legislacd3o emitida

neste sentido.

3. TENDENCIAS ACTUAIS NOS PAISEsS DA UNIZO EUROPEIA: A Formagdo

Inicial e a Educagdo Especial.

O papel que o professor do ensino regular desempenha no
contexto da integracgdo é de extrema importédncia e reconhecido como
fundamental. Assim se justifica o facto dos varios paises da Unido
Europeia virem a introduzir alteragdes nos planos de estudo dos

seus cursos de formacdo inicial de professores, de modo a que

**  Ndo foi possivel obter informagcdo mais detalhada, em virtude de ndo termos

obtido as respostas solicitadas.
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estes possam responder e acompanhar com maior eficdcia a nova

politica integradora.

De uma forma geral em todos os paises da Unido Europeia, a
formagcdo inicial de professores que vdo leccionar em escolas do
ensino regular ou em Jjardins de inflncia realiza-se em

estabelecimentos do Ensino Superior.

Vejamos de seguida como é que a Formacdo Inicial dos
educadores e dos professores do 1° Ciclo do Ensino Basico se
articula com a Educagdo Especial em cada um dos paises da Unido
Europeia». A fim de complementar esta informacdo serd também
focada, de uma forma geral, a formacdo especializada em Educacdo

Especialee.

. Bélgica: A formagdo inicial é assegurada por Instituicgdes
do Ensino Superior Pedagdgico para os niveis pré-escolar e
primdrio e com a duracdo de 3 anos.

A formagdo inicial de professores do ensino basico na
Bélgica de 1lingua francesa inclui componentes curriculares
directamente relacionados com o ensino de criangas com
necessidades educativas especiais. Ainda na zona francéfona,
O0s professores do ensino primdrio e os educadores, no Gltimo
ano, tém estdgios variados sendo um deles realizado numa
escola de ensino especial.

A formagdo especializada ndo estd prevista, apenas existe
sob a forma de estdgios de curta duragdo. No entanto, para
professores efectivos ou que se destinem a ensinar no ensino

especial € possivel wuma formacdo complementar (ndo

*¢  Fontes: GASPAR (1989); HELIOS (1990) ; DENS & WALLEGHEM (T991) ;*“CENCETTI- et
al. (1991); Relat6rios nacionais sobre a Educagdo Especial nos estados-membros
da Comunidade Europeia, enviados pela UNIDADE NACIONAL EURYDICE de 1991,
referentes & «Question EURYDICE BR 90/007/06»; COMISSAO DAS COMUNIDADES
EUROPEIAS (1992).

60 Ibidem.




obrigatéria) mais completa, mediante cursos, semindarios,
médulos, estdgios, visitas de estudo e outras. Esta formacédo
déd direito a um diploma de formacdo complementar do Ensino

Especial.

. Dinamarca: também se verifica que a formagdo inicial

(duragdo de 4 anos) de professores do ensino bdsico inclui
componentes curriculares directamente relacionados com o
ensino de criancas com necessidades educativas especiais. Na
parte da formagdo geral s3o dadas nogdes gerais sobre
pedagogia especializada.
A formagdo especializada é de ano e meio, composta por um
tronco comum (estudo das dificuldades gerais) e uma
especializacdo no fim do curso (estudo das dificuldades

especificas).

. Alemanha: a duracdo da formacdo inicial varia conforme os

«Lander» (entre 4 e meio e 5 anos e meio). A escolha das
disciplinas é muito flexivel, permitindo aos estudantes
escolherem o seu curriculo de acordo com as suas preferéncias
e nivel de ensino em que pretendem trabalhar. Quer isto
significar, que aqueles que pretendem seguir o Ensino Especial
devem optar por matérias nesse Ambito por dois dos dez tipos
de handicaps.

A formagdo especializada também varia conforme os
«Lander». Assim, temos estudos universitdrios realizados em
institutos de formagcdo de professores com a duragcdo normal
de 8 a 10 semestres e complementos de formacdo com a duracéao
de 2 a 4 semestres, apés a formacdo inicial do professor.
Esta formacdo inclui uma formagdo geral sobre a deficiéncia
€ uma formagdo especifica sobre um determinado tipo de

deficiéncia.




. Espanha: a formagdo inicial tem a duragcdo de 3 anos
dividida em opg¢des, com a mesma duragdo, sendo uma a de
Educacdo Especial.
A formagdo especializada ndo existe na férmula a que
estamos habituados. Ela estd incluida na formagdo inicial,
isto &, os estudantes terdo que optar logo no inicio da sua

formacao.

. Grécia: com a duracdo de 4 anos, a formag¢do inicial inclui
na formagcdo tedbrica, além de outras disciplinas, uma de
Educagdo especial.
A formagdo especializada tem a duragdo de dois anos, sé
podendo frequentar estes cursos professores com experiéncia

no ensino regular.

. Franca: formagdo inicial em 2 anos cujo conteddo, para
além de wuma formacio pedagbégica geral tedrica e pratica,
inclui médulos sobre adaptagdo e integracdo escolares.

A formacdo especializada é de 1 ano e atribui um
«Certificado de Aptiddo para as Acgles  Pedagdgicas
Especializadas de Adaptacéo e Integracado Escolar
(C.A.P.S.A.I.S.)». Este certificado atesta a qualificacdo
dos professores que trabalham nas classes, estabelecimentos
Ou servigos que acolhem criangas e adolescentes com
problemas, tendo em vista a sua adaptacdo e integracdo. O
mesmo € atribuido a professores com 4 anos de servig¢o no
ensino regular ou que realizaram o estdgio da preparacdo
organizado pelo Ministério da Educagdo Nacional, apés um

exame.

. Irlanda: formacdo inicial com duragdo de 3 anos, com
componentes de formagdo tebrica, didactica das matérias
escolares e formagdo pratica, sem qualquer tipo de referéncia

a Educagdo Especial.
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A formagdo especializada surge apés algum tempo de ensino

na escola regular com a duracdo de 1 ano, ndo obrigatério.

. Itdlia: Apesar de ser um pais em que a responsabilidade

pela educacdo das criancas com deficiéncia & toda da escola

regular, da andlise dos documentos nio ha qualquer referéncia

de matérias de Educacdo Especial na formacdo inicial cuja
duragdo é de 4 anos.

Quanto a formacéo especializada é de 2 anos, com um total

de 1300 horas, sendo obrigatério a sua frequéncia para os

professores se poderem ocupar da integracdo de alunos

deficientes.

. Luxemburgo: formagdo inicial de 3 anos. Os documentos
analisados referem que para o ensino especializado &
necessario completar a formagcdo com cursos de 2 anos.

Quanto a formacdo de professores, as preocupacdes do
Luxemburgo estdo expressas num projecto de resolucdo
relativo a «Formacdo dos professores que integram criangas e
jovens deficientes e o papel dos pais face a integracdo no
ensino regulars, redigido durante a Presidéncia
Luxemburguesa e apresentado ao Comité de Educacdos. Um
aspecto importante focado pela Presidéncia Luxemburguesa e
pelas autoridades académicas é a que se expressa na seguinte
questdo: «pode-se conceber uma formacdo de base Gnica,
condensada que prepara para se trabalhar com qualquer aluno
dificil?»ss. Dificil serd de se encontrar a resposta mais
adequada, no entanto, é& opinido generalizada de que «é
necessario integrar a pedagogia especial e as didacticas
especializadas nos conhecimentos e nas técnicas

profissionais do professor generalistaxe:.

61

62

63

COMISSAO DAS COMUNIDADES EUROPEIAS (1992, p.8).
Ibidem, p.111.
Ibidem.
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. Paises Baixos (Holanda): 4 anos de formagdo inicial cujo

7
curriculo inclui componentes curriculares directamente

relacionadas com o ensino de criangas com necessidades
educativas especiais, como seja o caso das minorias étnicas e
criancgas com problemas de leitura.
Quanto a formagdo especializada, aparece para oS
professores completarem as suas qualificag¢des, nd3o sendo

obrigatéria. A duracdo & de 2 anos.

. Reino Unido: Os professores possuem um diploma de

«Bachelor of Educations (4 anos) para o ensino primdrio ou um
certificado de pés-graduagdo em Educacdo (mais 1 ano) para o
ensino secundério.

A formagdo inicial inclui uma introdugdo sobre as
necessidades educativas especiais: aos futuros professores
sdo ensinadas estratégias de ensino, a aquisigdo de
competéncias num vasto dominio e a capacidade de identificar

as necessidades especiais dos alunos.

Apés a andlise cuidada dos documentos consultados importa
referir que, nos mesmos, poucas ou nenhumas referéncias sdo feitas

a formagdo inicial de professores para o secundéario.

No que respeita aos Estados-Membros da Unido Europeia
(excluindo Portugal por ser tratado & parte), a partir do que foi
descrito anteriormente, podemos constar que a Bélgica Francéfona,

Dinamarca, Grécia, Franca, Paises Baixos e Reino Unido incluem

componentes curriculares sobre Educagdo Especial nos cursos de
formagdo inicial de educadores/professores. Em Espanha a formacédo
inicial & composta por opc¢des com a mesma duragdo, sendo uma delas

de Educagdo Especial.
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Apesar dos outros Estados-Membros n3o incluirem esta

componente curricular, os mesmos apontam nos relatdrios nacionais
que todos os esforgos estdo a ser canalizados para reformulacdes
nos planos de estudos, existindo a inteng¢do expressa de contemplar

essa area nos futuros cursos de formacédo.

Nos mesmos relatdérios, os Estados-Membros apontam que a
«formagdo inicial de todos os futuros professores deverd incluir
um médulo de sensibilizagdo aos problemas das criancas

deficientess»e:.

5. FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES E NECESSIDADES EDUCATIVAS

ESPECIAIS

O atendimento educativo de alunos com necessidades educativas
especiais cada vez mais se realiza nas estruturas regulares de
ensino. Estas criancas, devido a varios factores, ndo se
desenvolvem dentro dos pardmetros considerados normais e ndo obtém
rendimento escolar desejavel. Na escola elas carecem de atencado

particular.
- Quem lha vai dispensar?

- Que conhecimentos a ser ministrados aos futuros

profissionais para melhor desempenharem o seu papel?

Alguns autores, como veremos de seguida, com as suas opinides

ddo uma importante contribuicdo sobre este assunto.

¢ COMISSAO DAS COMUNIDADES EUROPEIAS (1992 Ps1i4).;



De entre as recomendagdes do WARNOCK REPORT (1978) relativas

as necessidades educativas especiais, merece destaque a de que
deverd ser incluido nos cursos de formagdo inicial de professores
um elemento relativo a Educag¢do Especial, cujos objectivos

deveriam ser:

- desenvolver um conhecimento de que todos os professores,
seja qual for o grupo etdrio dos seus alunos ou o seu nivel de
trabalho, se devem preocupar em ajudar as criangas que apresentam

necessidades educativas especiais;

- preparar os professores para reconhecerem sinais precoces de

possiveis necessidades educativas especiais;

- fornecer aos professores conhecimento do papel que devem
desempenhar na avaliagdo das necessidades educativas da crianga e

na execugdo de medidas especiais prescritas;

- fornecer aos professores conhecimento sobre o que é a
Educagdo Especial juntamente com a variedade de servigos de apoio

existentes;

- proporcionar contactos com escolas, classes e equipas de

Educagdo Especial;

- proporcionar aos professores algum conhecimento de como
comunicar eficazmente com os pais e um conhecimento da importdancia
da apreciagdo das ansiedades dos pais e do encorajamento do seu

envolvimento continuo no progresso dos seu filho;

- ACIMA DE TUDO, fornecer aos professores conhecimento em
termos gerais de quando e onde se deve dirigir para a ajuda

especializada.



?

Para atingir estes objectivos, O WARNOCK REPORT refere que se
devem desenvolver as seguintes habilidades, conhecimentos e
apreciacdes:

- habilidades praticas de observagdo da crianga, tanto
individualmente como em grupo, para ajudar os professores a
definir as suas perc&pg¢des das variagdes de comportamento e
aprendizagem das criangas e a desenvolverem os seus
conhecimentos sobre as varia¢6és envolvimentais da criancga;

- apreciagdo das necessidades educativas de criangas com
dificuldades de desenvolvimento = fisico, sensorial,
emocional, comportamental ou de aprendizagem = das
necessidades dos seus pais e do valor da contribuigdo que
estes podem dar ao desenvolvimento do seu filho;

- algum conhecimento dos necessdrios passos préticos para
descobrir as necessidades especiais da crianga e a
capacidade para adoptar as atitudes mais convenientes para
lidar com as suas dificuldades particulares e para apreciar
a necessidade de modificar a organizagdo da classe, o
curriculo ou as técnicas de ensino;

- apreciagdo da variedade de servigos especializados
adequados para criangas com necessidades especiais e suas
familias e dos servig¢os de aconselhamento iiteis para os

professores.

O WARNOCK REPORT salienta ainda que as técnicas de
micro-ensino, os videos e outro material audio-visual assumem

grande importdncia na formagdo de professores.

FONSECA (1980, S.D.) refere que, a nivel da sensibilizacéo,
dever-se-ia criar uma unidade de Educacio Especial em todas as
Escolas Superiores de Educagdo que podia ser ministrada pelos

professores especializados pelo Instituto Anténio Aurélio da Costa



Ferreira com a finalidade de sensibilizar todos os professores do

Ensino Primdrio para a problemdtica da Educacdo Especial. Na
opinido do autor, estes professores deviam ser sensibilizados e
alertados para os «sinais que pudessem apontar para necessidades
educacionais especiais» e perceber «a import&ncia dos mesmos no
desenrolar do processo ensino-aprendizagem dos alunoss». Também
foca a necessidade dos professores serem «conhecedores dos
servigos a nivel local, regional e nacional», assim como «aprender

a lidar com os pais destas criangas».

Segundo FONSECA (1980, 1981) a formagdo deve apontar para a
adaptagdo a mudanca, tornando-a especial na medida em que todas as
criangas sdo especiais. Assim, o autor afirma que a formacdo
inicial deve ter em atengdo aspectos como o «desenvolvimento da
crianga, através de situagbées de observagdo como meios
experimentais de indicagdo da varidncia e da atipicidade dos
"Padrées Normais"», deve ainda preocupar-se «com um melhor
conhecimento dos factores sociais e emocionais que podem facilitar
ou inibir o desenvolvimento das criangas deficientes» e ainda
permitir um «melhor conhecimento das bases fisiolbégicas e
biolégicas (neurobiolégicas)», assim como proceder a uma
«sensibilizagdo & puericultura», na medida em que permite uma

maior acgdo do professor junto da familia.

HULEK (1983) aponta para a necessidade de se prepararem os
futuros professores com «conhecimentos gerais pormenorizados sobre
necessidades de ensino e de educagdo, bem como influéncia
pedagégica sobre os deficientes - na primeira inf&ncia, nas

escolas elementares, secunddrias e superioress.

O Relatério dos Peritos da OCDE/CERI (1984) refere que,
atendendo aos actuais objectivos da politica de Educacdo Especial,

o0 ensino integrado em Portugal tem implicacdo na formagdo de



professores, apontando algumas recomendagdes neste campo. No que

diz respeito a formagdo inicial de educadores/professores, os
peritos afirmam que novos esquemas deviam ser criados para a
formagdo de professores do regular, n3o sé ao nivel de novos
programas, mas também de novas componentes do contetGdo. Assim,
todos os futuros educadores/professores necessitam de receber:

- 1informagbes sobre principios gerais, objectivos da
politica e regulamentos legislativos;

- orientacgdo sobre os conceitos de deficiéncia,
incapacidade e "handicap"”, assim como sobre os problemas de
diferenga e normalidade, relacionados com segregagcdo e
integragédo;

- informagdo para desenvolver toda a competéncia para
criarem planos de ensino apropriados a uma gama de alunos
com diferentes capacidades e interesses (teorias pedagdgicas
e um sélido conhecimento dididctico constituem um instrumento
basico de tal competéncia);

- informagdo para serem capazes de planear programas de
educacg¢édo individual, baseados na compreensdo das

necessidades educativas especiais.

Também é focada a importdncia da comunicacdo e cooperacdo,
operacionalizadas pelo trabalho de grupo, e ainda o «trabalho
pratico», que tem como base a necessidade dos futuros
profissionais serem postos em presenca de alunos que apresentam
diferencas e de situacdes de ensino também marcadas pela

diferenca.

THOMAS & SMITH (1985) procuraram identificar vAarios assuntos
que consideram importantes nas discussdes que ocorrem

frequentemente na area das necessidades e treino especiais.
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Num primeiro aspecto, relativamente a selecc¢do de conteddos,

referem uma investigagdo de SMITH (1983) onde se afirma que ela
deve ser realizada com base:
- na probabilidade da sua relevdncia para as experiéncias
dos formandos;
- nos problemas de aprendizagem e de comportamento mais
comuns ;
- na discussdo da pratica, politica e perspectivas a
desenvolver nos contextos que tém relevadncia imediata para

os formandos.

Um segundo aspecto diz respeito a se as disciplinas devem
basear-se numa variedade de «conhecimentos», em situag¢des praticas

de classe ou nalguma mistura de ambos.

Seja qual for a forma de organizagdo e a duracdo das
componentes da disciplina, os autores indicam os seguintes
aspectos:

- proporcionar um conhecimento sobre criangas com
necessidades educativas especiais, baseado nas
caracteristicas, frequéncia, distribui¢8o, causas e padrées
principais de identificag¢do e apoios;

- exemplificados através de estudos de caso, contactos com
professores, psicbélogos, assistentes sociais e auxiliares;

- proporcionando exemplos de integrag¢do eficaz;

- acentuando o papel de todos os professores nas reunides
interdisciplinares;

- conhecimentos sobre os servigos de apoio;

- recursos, materiais e adapta¢bées curriculares, testes

diagnésticos, programas de remediag¢8o... .

Como os autores anteriores, SIM-SIM (1987) sublinha a

importante funcdo das escolas de formagdo em assegurar a



preparagdo de docentes capazes de responder as reais necessidades

do sitema educativo, e aponta ainda pistas que conduzem a reflexdo
sobre esta problemdtica nos cursos de formagdo inicial. A sua
reflexdo assenta em trés vectores:
- «a compreensdo da crianga com necessidades educativas
especiais;
- o conhecimento e colaboragdo com os servigos de apoio
existentes;
- o0 trabalho com os pais e com a comunidade a que as

criangas pertencems.

Assim, a autora refere que a abordagem curricular da
problemdatica da crianga com necessidades educativas especiais deve
ser efectuada dentro do contexto do desenvolvimento geral tipico
da crianca, considerando para tal:

- o8 paré@metros do desenvolvimento nos sSeus miltiplos
aspectos e as variagbes destes parametros que poderdo
afectar a aprendizagem escolar (cabendo aqui o conceito de
Necessidades Educativas Especiais, a sua incidéncia e as
caracteristicas globais ou especificas dos tipos de
variagbées ou desvios assinaldveis);

- o conhecimento dos factores de cariz bioldgico e social
que estdo na base das diferengas apresentadas;

- o conhecimento tedrico e pratico de técnicas de
observagdo e avaliagdo das dificuldades e das metodologias
mais utilizadas na abordagem pedagdgica destas criang¢as;

- a experiéncia directa com criangas em situagdo de
integracg¢do;

- a organizag¢do e funcionamento da classe (nomeadamente a
facilitagdo do ensino individualizado) deverdo ser também

objecto de estudo.
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Como a educagdo destas criangas ndo pode ser efectuada de

forma isolada, a autora afirma a necessidade de preparar o
educador/professor do ensino regular para se familiarizar com as
competéncias de outros profissionais e estar preparado para o
«trabalho em grupo com diferentes profissionais», que recorrem a
«abordagens diferentes e vocabulario especifico quer no
diagnéstico quer na elaboragdo de programas individuaiss,
proporcionando-lhe oportunidades de «desenvolvimento de estudos de
caso» com outros profissionais, dar-lhe a conhecer a «existéncia
dos diversos servigos de educagdo especial» existentes a nivel
local, regional e nacional, dentro e fora do sistema escolar
piblico ou privado, das estruturas de apoio existentes e das «leis

que os regulamentams .

Para o trabalho com os pais e a comunidade, a autora salienta
a capacidade que o educador/professor deve ter para compreender as
circunstdncias familiares que rodeiam a crianca e as implicagdes
que isso traz para o processo ensino-aprendizagem; a possibilidade
de perceber como funciona a dindmica de uma familia em que existe
uma crianga com problemas, assim como as necessidades dessa mesma
familia, e ainda o conhecimento de como lidar com estas familias,
assim como de as saber encaminhar para servicos de diagndstico e

terapéutica apropriados, sempre que necesséario.

Como explica KIRSTENSEN (1987), para se desenvolver a nova
politica de Educagdo Especial e da educacdo de criancas com
necessidades educativas especiais na escola regular, deverd ser
desenvolvido e implementado um plano global que abranja toda a
formagdo no ambito do Ensino Especial, sendo de <crucial
importdncia que todos os educadores/professores do regular tenham
conhecimentos acerca das necessidades educativas especiais de

determinadas criancas.



Como tal, & importante que na formacdo de todos os futuros

educadores/professores exista uma componente relativa ao ensino
especial, que segundo KRISTENSEN (op. cit.) devera consistir em:
- uma vasta gama de métodos auxiliares para as criangas
com as formas mais comuns de dificuldades educativas;
- orientagdo sobre as formas mais comuns de dificuldades
educativas e diferentes tipos de deficiéncia nas criancas;
- informagdo sobre a forma como o professor pode obter
auxilio adicional, se as suas ac¢des de apoio & criangca se

revelarem insuficientes.

GINE (1988) realga o novo papel da escola como uma escola mais
atenta a sua fungdo social e educativa de favorecer o
desenvolvimento de todos os alunos. A partir destes considerandos,
destaca os conteldos que podem ser contemplados no curriculo de
formacdo dos professores, de forma a gque possam responder «as
diferengas apresentadas por alguns alunos das suas classess. Nesta
linha, indica conhecimentos a desenvolver nos futuros
profissionais, a saber:

- informagdo para serem capazes de identificar
necessidades educativas especiais (um modelo educativo
tendente a identificar as ajudas pedagégicas) ;

- conhecimento dos aspectos basicos da organizag¢do da
resposta educativa (estratégias e organizagdo da classe a
partir da perspectiva da diversidade) ;

- conhecimentos em adaptagSes curriculares (processo de
ensino-aprendizagem, estilos de aprendizagem diferentes,
metodologias e estratégias);

- conhecimento do envolvimento social da pessoa portadora
de deficiéncia;

- conhecimento do envolvimento familiar da pessoa

portadora de deficiéncia;



- conhecimento dos servigos existentes de apoio & crianga

com necessidades educativas especiais;

- conhecimento da legislagdo sobre Educag¢do Especial.

PENZO (1985) e FIERRO (1986)+ salientam que a falta de
formagdo implica uma inseguranga e ansiedade no professor na
presenca de alunos com necessidades educativas especiais, elevando
deste modo o stress profissional, o que interfere no processo

educativo.

HALLAHAN & KAUFFMAN (1988) afirmam que todos os profeséores
devem estar preparados para lidar com criancas com problemas pelo
que se espera que participem na sua educagdo em qualquer das
seguintes formas:

- Elaborando relatérios para avaliagdo por equipas
multidisciplinares.

- Avaliando capacidades e dificuldades académicas.

- Participando nas equipas interdisciplinares.

- Participando na elaboragdo dos planos educativos
individuais.

- Comunicando com os encarregados de educacdo.

Para além de ser competente nestes aspectos, o professor deve
dominar as seguintes &reas:
- habilidades técnicas de ensino para criangas com
problemas de aprendizagem;
- controlo de problemas comportamentais;
- utilizag8o de tecnologias particularmente para alunos
com deficiéncias sensorais ou fisicas;

- conhecimentos de legislagédo.

BOVAIR (1989) chama a atengdo para o facto de que sendo a

integragdo fortemente implementada, os educadores/professores que

s Cit. por GINE (1988, pp.64-66).



estdo actualmente a ser formados necessitam de um nivel mais

alargado de conhecimento especializado que os anteriores.

A sua opinido valoriza especialmente a componente pratica na
formagdo inicial do educador/professor, «um estdgio na escola
especial» que «oferece uma oportunidade intensiva de contacto com
criangas que estdo a ter dificuldades, aumentando a acuidade do
profissional». O autor sublinha que o aluno/estagidrio ao
trabalhar ao 1lado de professores numa escola especial pode
aperceber-se das subtilezas de trabalhar diariamente com este tipo
de alunos, por vezes coisas que ndo podem ser aprendidas de outra
forma que ndo esta. Para além da importdncia atribuida ao est&gio,
BOVAIR (op. cit.) ndo p8e de parte outros conhecimentos que os
educadores/professores necessitam de adquirir:

- saberem identificar as criangas com necessidades
educativas especiais que podem limitar a sua capacidade de
compreender e efectuar um conjunto de tarefas;

- Serem capazes de conceptualizar técnicas e materiais que
possam aliviar as dificuldades destas criangas;

- saberem reforgar o seu potencial de aprendizagem.

MITTLER (1992) analisa as tentativas, em curso na Inglaterra,
para integrar na formagdo inicial de professores disciplinas
obrigatérias ou facultativas, que os preparem para responder as
necessidades educativas especiais de alguns alunos. A partir dos
problemas existentes e das praticas em vigor o autor afirma que
apesar das diferengas de duragdo e organizacdo dos cursos os
servigos de inspecgdo educativa verificam existir muitos conteddos
comuns, que incluem:

- identificagdo de alunos com necessidades educativas
especiais;
- avaliagdo individual;

- integragédo;



- legislagdo (Education Acts de 1981, 1988);

- modificagbes e adaptag¢des curriculares;

- controlo da classe;

- servigos de apoio;

- dificuldades emocionais e comportamentais;

- terapias comportamentais;

- alunos superdotados;

- criangas maltratadas;

- implicag¢bes educativas de dificuldades especificas;

- experiéncias de ensino.

Seguidamente apresentamos um quadro resumo das opinides dos

diversos autores referidos anteriormente:

AUTOR RESULTADOS / CONCLUSOES

Warnock Report |- Conhecimentos de habilidades praticas de observacdo.
(1978) - Apreciagdo das necessidades educativas de criancas com
dificuldades de desenvolvimento e das necessidades dos
seus pais.

- Conhecimentos que permitam detectar criancas com
necessidades especiais.

- Conhecimentos que permitam modificar a organizacdo da
classe, o curriculo ou as técnicas de ensino em fung¢do das
necessidades especiais.

- Apreciagdo da variedade de servigos especializados
adequados a estas criangas e para as suas familias.

Fonseca - Sensibilizagcdo para os sinais que permitem detectar
5D necessidades especiais.

- Conhecimento dos servigos a nivel local, regional e
nacional.

- Aprender a lidar com os pais das criancas com
necessidades educativas especiais.

Fonseca (1980, [- Conhecimento do desenvolvimento da crianga, realizado
1981) através de situa¢des de observacdo.

- Conhecimento dos factores sociais e emocionais
facilitadores ou inibidores do desenvolvimento da crianca
deficiente.

- Conhecimento das bases fisiolégicas e biolégicas.

- Sensibilizagdo a puericultura.
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- Conhecimentos gerais sobre necessidades de ensino e de‘
educacgdo, bem como influéncia pedagdgica sobre os|
deficientes.

OCDE/CERI (1984

- Informa¢des sobre principios gerais, objectivos da
politica e legislacgédo.

- Conceitos de deficiéncia, incapacidade e handicap.

- Conceitos de diferenga e normalidade relacionados com
segregagdo e integracdo.

- Conhecimento de teorias pedagbgicas e didacticas que |
permitam criar planos de ensino apropiados a alunos com|
necessidades especificas.

- Informagdo que permita planear programas de educacdo
individual de acordo com as necessidades educativas
especiais de cada aluno.

- Necessidade de trabalho pratico na presenca de criancas
com necessidades educativas especiais.

Thomas & Smith
(1985)

- Conhecimentos sobre criancas com necessidades educativas
especiais, nomeadamente ao nivel das suas caracteristicas, |

frequéncia, distribuigédo, causas, padrdes de
identificacédo.

- Utilizacgdo de estudos de caso e trabalhos
interdisciplinar, através do contacto com outros |
profissionais.

- Conhecimento sobre servigos de apoio. ‘
- Utilizagdo de recursos, materiais e adaptacées‘

curriculares, testes diagnéstico, programas de remediacao.

Sim-Sim (1987)

- Conceito de necessidades educativas especiais, a sua
incidéncia e as caracteristicas globais ou especificas dos
tipos de variag¢des ou desvios assinaléveis.
- Conhecimento de factores de cariz biolégico e social que‘
estdo na base das diferencas apresentadas. \
- Conhecimento tebrico e pratico de técnicas de observacéo‘
e avaliagdo das dificuldades. |
|

- Conhecimento das metodologias mais utilizadas na
abordagem pedagdgica destas criancas.

- Experiéncia directa com criangas em situacdo de]
integracéo. ‘
- Estudo da organizagdo e funcionamento da classe|
(principalmente do ensino individualizado) .

- Desenvolvimento de estudos de caso.

- Trabalho interdisciplinar com diferentes profissionais. |
- Conhecimento dos diversos servigos de Educacdo Especial‘
existentes a nivel local, regional e nacional. ‘
- Informagdo sobre a legislacgdo.

- Conhecimento de como 1lidar com a familia destas‘
criangas.

Kristensen
(1987)

- Conhecimento de uma vasta gama de métodos auxiliares!
para as criangas com as formas mais comuns de dificuldades |
educativas. ‘
- Orientagdo sobre as formas mais comuns de dificuldades e|
diferentes tipos de deficiéncia nas criangas. ‘

- Informagdo sobre diversos servigos de Educacdo Especial.i
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Giné (1988) - Conhecimentos que permitam identificar necessidades
educativas especiais. |
- Conhecimento dos aspectos bésicos da organizacdo da
resposta educativa (estratégias e organizacdo de classe).

- Conhecimento em adaptag¢des curriculares.

- Conhecimento do envolvimento social da pessoa portadora
de deficiéncia. 1
- Conhecimento do envolvimento familiar da pessoa
portadora de deficiéncia.

- Conhecimento dos servigos existentes de apoio & crianca
com necessidades educativas especiais.

- Conhecimento da legislagdo sobre Educacdo Especial.

Hallahan &|- Conhecimento de habilidades técnicas de ensino para
Kauffman (1988) |criangas com problemas de aprendizagem.

- Controlo de problemas comportamentais.

- Utilizagdo de tecnologias para alunos com problemas
sensoriais e fisicos. ¢ ‘
- Conhecimento de legislacgédo.

Bovair (1989) - Conhecimento que permita identificar criancas com
necessidades educativas especiais. \
- Conceptualizagdo de técnicas e materiais que possam
aliviar as dificuldades das criang¢as com problemas.

- Conhecimento de técnicas que permitam reforcar o
potencial de aprendizagem.

- Realizacdo de um estédgio na escola especial.

Mittler (1992) - Conhecimentos que permitam identificar alunos com

necessidades educativas especiais.

- Conhecimentos sobre avaliagdo individual de criancas comi
\

necessidades.
- Informag&o sobre legislac&o. |
- Conhecimentos sobre modificagdes e adaptacées}

curriculares. ‘
- Conhecimentos sobre servigos de apoio a estas criancas.

- Conhecimento das formas mais comuns de dificuldades
educativas e diferentes tipos de deficiéncia nas criancas. |
- Vivéncia de experiéncias de ensino.

Quadro 2 - Quadro resumo das opinides dos diversos autores.

No que diz respeito a realidade portuguesa sobre a formacdo
inicial e necessidades educativas especiais, MESQUITA & MARQUES
(1992), a partir da andlise de conteldos dos programas (N=10) das
Escolas Superiores de Educagdo (ESE"s) verificaram que as mesmas
apresentam uma grande disparidade de contetdos, reflectindo a

autonomia cientifica e pedagbgica que lhes é atribuidas.

* N&o foi possivel realizar a mesma andlise para os programas ministrados nas

Universidades, em virtude de n3do termos obtido as informa¢des solicitadas.
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Os autores analisam 20 conteldos, e constataram que:

- 86 2 ESE s estabelecem mais de 75% destes contetdos;

- apenas 1 contetdo & estabelecido em todos os programas
das ESE"s;

- 10% (2) dos contetdos s3o estabelecidos em 90% dos
programas ;

- 65% (13) do total dos contelidos s3o estabelecidos por 1,

2, 3, ou 4 programas das ESE”s.

Além disso, a partir desta andlise, os autores constataram
que:

- «a totalidade das ESE"S optam por fornecer aos futuros
profissionais conhecimentos relacionados com os aspectos
particulares dos problemas mais comuns do desenvolvimento,
principalmente os que tenham a ver com as caracteristicas
evolutivas e educativas das criangas com necessidades
educativas especiais;

- a quase totalidade das ESE s estabelecem contetdos que
ddo importdncia a dimensdo educativa do envolvimento social,
fornecendo aos futuros educadores/professores as bases para
a elaboragdo de adaptag¢des curriculares mais significativas,
de acordo com as caracteristicas particulares dos alunos;

- mais de 50% das ESE s abordam contetdos que se situam na
analise dos aspectos gerais do desenvolvimento do
aluno/crianga com problemas e nas consequéncias decorrentes
nos campos educativo e social, bem como valorizam a
problematica da integragédo social, o conceito de
Necessidades Educativas Especiais e todo o percurso

histérico da Educagdo Especials.
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Para além dos contelidos em necessidades educativas especiais a

transmitir aos futuros educadores/professores, as estratégias de
formagdo também assumem um papel importante em matéria de

formagcdo, pelo que apresentamos alguns estudos sobre este aspecto.

ORLANSKY (1979) procurou comparar as mudancgas de atitudes para
com as criangas deficientes em estudantes de Educagdo Especial

ensinados através de duas estratégias de formacédo.

Para o efeito, estudaram 50 estudantes de um curso de
professores que frequentavam a disciplina de «Introdugdo a Crianca
Excepcional», que foram divididos em dois grupos: aprendizagem

activo e ensino tradicional baseado na leitura.

A parte comum as duas estratégias de formacdo utilizadas
consistia em 3 horas semanais durante um semestre e constava de
conhecimentos sobre: diculdades de aprendizagem; deficiécia
mental, deficiéncia wvisual, deficiéncia auditiva, desordens
emocionais e comportamentais, criancas superdotadas, dificuldades
de comunicagdo e deficiéncias fisicas e de salide. A estratégia de
aprendizagem activa incluia desempenho de papéis, simulacdes de
actividades com criangas deficientes, actividades de resolucdo de
problemas e debates, ndo devendo o formador ultrapassar 25% do
tempo lectivo com intervengdes. Quanto & estratégia baseada na
leitura, exigia-se ao formador que interviesse pelo menos 75% do
tempo lectivo, proporcionado conhecimentos sobre: definigdes,
terminologia, classificagdo, prevaléncia, causas, caracteristicas,
avaliagdo, métodos de instrugdo e tendéncias naturais apropriadas

para cada area de deficiéncia.

Concluiram que ocorriam mudancas substanciais de atitudes
entre o pré e o pds teste em ambas as estratégias, mas os

resultados sugerem que as atitudes dos estudantes podem ser
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influenciadas favoravelmente pelas experiéncias de aprendizagem

activa.

NAOR & MILGRAM (1980), com base no «mainstreaming»e’,

procuraram estudar os efeitos de duas estratégias de formacdo no
conhecimento sobre os quatro tipos de criangas com problemas que
mais frequentemente se encontram nas escolas regulares
(deficientes mentais, com distlGrbios emocionais, com dificuldades
de aprendizagem e deficientes fisicos e sensoriais) e nas atitudes
para com estas criangas. Para o efeito, estudaram 80 finalistas de
um curso de professores do ensino elementar em Israel, que foram

divididos em trés grupos: experimental, tradicional e de controlo.

A parte comum as duas estratégias de formacd3o wutilizadas
consistia em 15 sessOes semanais de debates a partir da andlise de
documentos, visando um conhecimento acrescido dos quatro tipos de

criangas com problemas. Este curriculo formal incluia:

definigbes de educag¢do especial;
- tipos de criangas com problemas;

- metodologias educativas especiais;
- diagnéstico, etiologia e prognéstico;
- problemas de «mainstreaming»;

- interacg¢bes com os pais;

fontes de informagdo e —recursos iiteis para os

professores.

¢?  Segundo vdrios autores e estudiosos do tema citados por PEREIRA (1980, p.6)
«mainstreaming se refere 4 integracdo temporal, instrucional e social do
excepcional elegivel com criangas normais, de forma progressiva, baseada em
estudos e avaliagfes individuais. Requer aceita¢do e responsabilidade
administrativa entre o sistema regular de ensino e educagdo especials. NAOR &
MILGRAM consideram que o «mainstreaming» proporciona educagdo especial
integrada para criangas com necessidades educativas especiais em classes

regulares em vez de em classes ou escolas especiais.
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Enquanto a estratégia tradicional consistia wunicamente de

sessbOes de debate a partir da andlise de documentos, a estratégia
experimental consistia de 9 sessdes realizadas da mesma forma
ainda que abreviada e 6 sessBes de observacdo destas criancas

integradas nas escolas regulares.

Concluiram que o programa de treino inicial com a duracdo de
um semestre aumentava o conhecimento sobre as criancas com
problemas e melhorava as atitudes gerais para com elas,
apresentando a maioria dos professores-estagidrios um nivel
elevado de aquisigdo de conhecimento factual e atitudes
extremamente positivas para com os diferentes tipos de criancas
com problemas estudadas. Além disso, verificaram que a estratégia
que proporcionava contacto com os éiferentes tipos de criancas
tinha alguma vantagem sobre a outra em termos de atitudes mas n&o

no conhecimento factual, apesar desta diferengca ter pouco

significado pratico.

KEARNEY & DURAND (1992) citam varios autores (DILEO & MELOY,
1990; LEYSER & LESSEN, 1985; STONE & BROWN, 1987) que afirmam
poderem as atitudes favoraveis para com a integracdo ser
aumentadas, na formagdo inicial de professores, simplesmente
fornecendo informagdo sobre criangas com dificuldades, isto &,
apenas através de uma disciplina. Em face disto verifica-se que as
praticas integrativas se tornam mais eficazes com a melhoria da
formagdo e atitudes dos professores (BISHOP, 1986; LARRIVEE,
1981) . Além disso, citam um estudo de LEYSER & ABRAMS (1986) que
verificaram que os professores desejavam mais treino sobre
fundamentos da integracdo, estratégias de intervencdo e avaliacéo,
controlo da classe, trabalho interdisciplinar com outros
profissionais e observacdo da compreensdo dos alunos as diferencas

individuais.
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PARTE II

PLANIFICAGAO E ORGANIZAGAO EXPERIMENTAL
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CAPITULO I
OBJECTIVO DO ESTUDO
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1. INTRODUGAO

Neste capitulo apresentamos o enunciado do problema a que se
tcretende dar resposta, explicitamos os objectivos e formulamos as

iipbteses a que pretendemos dar resposta com o trabalho.

2. ENUNCIADO DO PROBLEMA

/)
(/
Do enquadramento tedrico realizado anteriormente, torna-se por
demais evidente que existe uma prédtica crescente em Portugal e na

Unido Europeia de que as crlancas com necess1dades educatlvas

espec1a1s devem ser atendldas nas estruturas regulares de ensino.

Na sequéncia desta situagdo o professor da escola regular cada
vez mais €& responsabilizado pela educacdo destas criangas, visto
que a responsabilizagdo da escola regular pela orientagdo global
da intervengdo junto destes alunos & um dos principios inerentes

ao Decreto-Lei 319/91.

Parece evidente que, com o espirito inerente na Lei de Bases
do Sistema Educativo e com a legislagdo complementar que
posteriormente tem saido, existe uma preocupagao por parte dos
governantes em respeitar as directivas comunitdrias referentes a

esta matéria, seguindo o exemplo de outros Estados-Membros.

/ Pretende-se reconhecer as diferencas pessoais dos alunos, |

|

| nomeadamente dos que necessitam de cuidados especiais, de forma a’

9 .
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que todos possam ter as mesmas oportunidades e possam dentro do

| sistema geral de ensino atingir o sucesso e a integracdo na

."‘}\
, . n . ()
| sociedade de que sdo parte integrante. 2/

As novas perspectivas da integracdo escolar vém evidenciar
“Kproblemas ja existentes na formacdo de professores. Nao
_ipretendemos aqui evidenciar os da formacdo especializada, mas
apenas os decorrentes da maior responsabilizacdo do professor da

classe regular.

ﬂgb Para que o desenvolvimento das estruturas e medidas

\ iﬁtegradoras se desenvolva é importante que se dé mais atencdo a

| formagdo inicial prestada aos futuros professores do ensino

regular, ndo deixando evidentemente de lado o problema do numero

de professores especializados necessarios para que esta politica
P

» B .
se desenvolva. i‘u

Segundo  MORENO (1982), considerar que a formagdo de
professores do ensino regular (quer a formacdo inicial quer a
formagdo em servigo) faz parte integrante da politica integradora
e do seu enraizamento, ndo é nenhum exégero, pois tirar o aluno
com necessidades educativas especiais da classe regular e
coloca-lo num sistema & parte nd3o aumenta a qualidade do ensino
regular nem contribui para o encontro dos dois sistemas de ensino:

0 especial e o regular.

Quanto a formacdo destes profissionais, a ideia fundamental
que ressalta do quadro tebrico, é que as instituig¢Bes de formacdo
(Universidades e Escolas Superiores de Educagdo) tém um papel
importante na preparacdo de docentes capazes de responderem as
diferentes necessidades educativas dos seus alunos (FONSECA, 1980;
RELATORIO DOS PERITOS OCDE/CERI, 1983; SIM-SIM, 1987; WARNOCK
REPORT, 1978; BENARD DA COSTA, 1988; GINE, 1988; BOVAIR, 1989).
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Actualmente muitos dos cursos de formacdo inicial das varias

instituig¢bSes de formagdo j& incluem nos seus curriculos
conhecimentos especificos para atendimento de criancas com
necessidades educativas especiais, embora como se pode ver pelo
estudo de MESQUITA & MARQUES (1992) os conteGdos sejam diferentes

de curriculo para curriculo.

A Educacgdo Especial Integrada no nosso pais, na sequéncia da
nova politica, estd cada vez mais implementada. As equipas de
ensino especial e os professores das estruturas regulares de
ensino sdo actores importantes em todo este contexto. Actualmente
no ensino integrado encontram-se 27.354 (71%) alunos com
necessidades educativas especiais e em escolas de Educacdo
Especial 11.446 (29%) alunos. Quando comparados os valores com
1982, 79% de alunos nas escolas de Educagdo Especial e 21% no
ensino integrado, ndo se torna dificil verificar a evolucdo da

implementagdo da educagdo especial integrada:.

Para dar reposta a esta evolugdo o nimero de equipas de ensino
especial também evoluiu consideravelmente. Em 1982 existiam apenas
29 equipas constituidas por 448 docentes e 30 técnicos e em 1992

existiam 214, compostas por 2.519 docentes e 62 técnicos:

Neste contexto, torna-se importante evidenciar algumas

questdes nesta matéria:

O Como se caracterizam as opinides dos intervenientes na
formagcdo inicial de professores, face aos conhecimentos a

adquirir por estes em necessidades educativas especiais?

O Como se caracterizam as opinides dos intervenientes do

atendimento a criancas com necessidades educativas

1 Fonte: PEREIRA (1993).

2 Ibidem.
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especiais, face aos conhecimentos a adquirir nesta &rea

pelos futuros professores?

Foi nestas questdes que o nosso trabalho se centrou tentando
dar resposta a cada uma delas, no sentido de contribuir para uma
melhor caracterizagdo da importéncia das necessidades educativas

especiais na formagdo inicial de professores.

Para dar resposta a estas questdes optamos metodologicamente
por:

- recolher a opinido de peritos na 4&rea académica,
representados por professores que leccionam disciplinas de
«Educacdo Especial» nas Instituicdes de Formacdao;

- recolher a opinido de peritos na &rea de intervencdo,
representados por professores com cargos de direcgdo nos
Servigos Gerais ou Regionais do M.E. na A&rea da Educagao

Especial Integrada.

3. OBJECTIVOS DO TRABALHO

Com o presente estudo pretendemos analisar se as opinides
sobre a formagdo inicial de professores em necessidades educativas
especiais & coincidente nos profissionais da &rea académica e nos
profissionais da &rea da intervencdo, isto €, se aquilo que se
entende pelo que deva ser a formacdo de professores nesta vertente
de formacdo estd adequada com a intervengdo desenvolvida pela

Educagdo Especial integrada.

Assim é intencdo do nosso estudo dar resposta aos seguintes

objectivos:
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] Analisar a opinido de peritos na A&rea académica,
representados por professores que leccionam disciplinas de
«Educagdo Especial» nas Institui¢®es de Formacdo, face aos
conhecimentos a adquirir nesta vertente de formagdo, pelos

futuros profissionais.

0 Analisar a opinido de peritos na &rea de intervencédo,
representados por professores com cargos de direccdo nos
Servigos Gerais ou Regionais do Ministério da Educacéo,
face aos conhecimentos a adquirir nesta vertente de

formagdo, pelos futuros profissionais.

0 Analisar a opinido de peritos na &rea académica face
aos contetdos disciplinares mais importantes a abordar

nesta vertente de formacédo.

O Analisar a opinido de peritos na &rea da intervencédo
face aos contelidos disciplinares mais importantes a

abordar nesta vertente de formacdo.

O Comparar a opinido dos peritos na &rea académica com
Os peritos na &rea da intervencdo face aos contehdos
disciplinares a abordar, através da importdncia atribuida

pelos mesmos.

O Analisar a opinido de peritos na &rea académica face a

organizacgdo disciplinar nesta vertente de formacgéao.

0 Analisar a opinido de peritos na &rea da intervengéao

face a organizagdo disciplinar nesta vertente de formacao.

O Comparar a opinido dos peritos na &rea académica com
Os peritos na &rea da intervencdo face a organizacao

disciplinar.

0 Contribuir para a formacdo inicial de professores

através de recomendacdes realizadas no ambito do
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conhecimento das necessidades educativas especiais dos

futuros profissionais.

4. HIPOTESES DA PESQUISA

Na continuidade do problema e objectivos formulados
anteriormente, apenas pretendemos verificar a concorddncia entre

os dois grupos de peritos.

Em virtude dos sistemas de formacdo e de atendimento serem
dois sistemas com autonomia, partimos do pressuposto que existem
diferencas entre eles, pelo que estabelecemos a hipétese
fundamental, que se pretende vir a ser verificada no decorrer da

pesquisa:

H 1 - «Existem diferengas entre os peritos da &rea
académica e os peritos da drea da intervencdo em relacdo as

opinides formuladas sobre a formacdo inicials.

Para a sua confirmagdo, torna-se necessdrio definir e
verificar um sub-conjunto de hipéteses nulas. Assim formulémos

duas sub-hipbéteses nulas, a saber:

HO 1. - <«Ndo existem diferencas significativas entre os
peritos da drea académica e os peritos da drea da
intervengdo em relagdo aos postos atribuidos aos conteddoss.

HO 2. - «Ndo existem diferengas significativas entre os
peritos da drea académica e o0s peritos da drea da

intervencdo em relagdo 4 forma de organizacdo da praticas.
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CAPITULO IT

METODOS E PROCEDIMENTOS
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1. INTRODUGAO

O capitulo que se segue é dedicado a apresentacdo da
metodologia utilizada, & definicdo e caracterizagdo da amostra, a
elaboragdo do instrumento para a recolha dos dados e, por dltimo,

sdo referidos os procedimentos utilizados no tratamento dos dados.

2. METODOLOGIA

2.1. Esquema Geral da Pesquisa

Do quadro tedrico elaborado verificamos que, por um lado temos
uma evolug¢do progressiva da integracdo de criancgas com
necessidades educativas especiais nas estruturas regulares de
ensino e ainda a evolugcdo de estruturas que conduzem a esta
integracdo, por outro lado a necessidade de formar professores com
conhecimentos adequados para acompanharem a nova politica

integradora.

Na sequéncia deste contexto & importante saber que
conhecimentos em necessidades educativas especiais devem ser
fornecidos aos futuros professores e se aquilo que 1lhes &

fornecido estd ou n3o em concordancia com a intervencdo integrada.

Assim, é necessdrio conhecer a opinido de professores da

formagdo inicial que 1leccionam disciplinas nesta &rea e dos
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professores que se encontram no campo da intervencdo directa com

estas criancas.

No presente estudo pretendemos conhecer as opinides destes
dois tipos de profissionais, sobre os conhecimentos em
necessidades educativas especiais de futuros professores, e
verificar a existéncia ou ndo de concordancia entre a formacdo

inicial nesta temdtica e o campo de intervengdo integrado.

O presente estudo insere-se no tipo de método descritivo, que
como refere PINTO (1990), a sua finalidade principal «& fornecer
uma caracterizagdo precisa das varidveis envolvidas num fendmeno
ou acontecimento. E possivel que a caracterizagdo das variaveis em
estudo sugira eventuais relacdes entre elas, mas ao método
descritivo ndo compete determinar qual a natureza de tal

relacgao»:.

O instrumento utilizado para a recolha de dados na pesquisa
foi um questiondrio de opinido. A formulagdo do questiondrio foi
obtida a partir da andlise de contetldo a que foram sujeitas as
entrevistas prévias a elaboragdo do questiondrio e ainda tendo em

conta as sugestdes e opinides do orientador.

Nos pontos seguintes, apresentaremos em detalhe as
preocupagdes metodoldgicas tidas em conta na construg¢do do

questiondrio, o seu tratamento e interpretacdo dos resultados.

2.2. Definigdo da Amostra

Para operacionalizarmos o nosso estudo, o grupo amostral ficou
constituido por 13 professores peritos na &rea académica e 16

professores peritos na drea da intervencéio.

3 PINTO (1990, p.46).
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Para seleccionarmos a amostra, houve necessidade de definir o

que se entende por peritos na &rea académica e na A&area de
intervengdo. Assim, utilizou-se para tal distingdo o seguinte

critério:

. peritos na area académica, sdo aqueles que exercem funcdes
de docéncia numa Instituigdo de Formacdo de professores a
leccionarem disciplinas no dmbito das necessidades educativas

especiais;

. peritos na &rea de intervengdo, sdo aqueles que exercem
cargos de direcgdo nos servigos gerais ou regionais do M.E. na

drea da Educacdo Especial Integrada.

Deste modo o total dos sujeitos a estudar ficou constituido, a
partida, por 29 professores, repartidos por dois grupos amostrais,

como se refere no seguinte quadro:

PERITOS

Area Area

Académica de Intervencdo

pigi 16

Quadro 3 - Amostra pretendida.

Atendendo a que apbs a distribuicdo dos questiondrios, nem

todos foram devolvidos, a amostra ficou ent3o dimensionada da
seguinte forma: 11 peritos da drea académica e 11 peritos da &area

de intervencédo.

O conjunto total de sujeitos (peritos na &rea académica e na

drea de intervengdo) para efeitos de tratamento de dados, ficou
estabelecido em 22 elementos (N=22), cuja taxa de retorno dos

questionarios distribuidos corresponde a 75.86%.
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2.3. Caracterizagdo dos Sujeitos

Do questionario distribuido aos sujeitos constava um primeiro
grupo de questdes denominado de «Elementos de Identificacdos, com

0 qual se pretendia caracterizar os sujeitos em estudo.

Assim, a partir destes elementos foi-nos possivel descrever os

sujeitos em causa, a partir dos seguintes indicadores:
- Local de desempenho da actividade

- Cargo que desempenha

- Tempo de servigo no actual cargo.

Respeitando os indicadores referenciados construiram-se os
quadros que se seguem que descrevem a populacdo estudada no

presente trabalho.

A caracterizagdo dos sujeitos é descrita em todos os
indicadores para o grupo amostral «peritos na &rea académicas e

depois para «peritos na drea de intervencédos.

2.3.1. Caracterizagdo dos «peritos na area académica»

A caracterizagdo do 1local da actividade profissional dos

peritos da area académica é apresentada no quadro 4.

INSTITUIGAO

Faculdade de Motricidade Humana
ESE Setibal
ESE Porto

ESE Lisboa

ESE Jean Piaget

Centro de Formacdo de Escolas

Quadro 4 - Local da actividade profissional dos peritos na

drea académica.
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Observando o quadro verificamos que dos 11 professores peritos

na area académica:

- 27,27% (3) exerciam a sua actividade profissional na
Faculdade de Motricidade Humana;

- 27,27% (3) na Escola Superior de Educacdo de Lisboa;

- 18,18% (2) na Escola Superior de Educacdo do Porto;

- na Escola Superior de Educagdo de SetGbal, na Escola
Superior de Educagdo Jean Piaget e no Centro de Formacgdo de
Associagdo de Escolas «Formar para Educars 9,09% (1) em cada

uma .

De seguida vejamos através do quadro 5 quais os cargos

desempenhados pelos inquiridos.

Professor Coordenador

Professor Adjunto

Professor Auxiliar

Professor Associado

Assistente

Direc. do Centro Formacio

TOTAL

Quadro 5 - Cargo que desempenham os peritos na Aarea

académica.

Da leitura do quadro verificamos que:
- 36,36% (4) dos inquiridos eram Professores Adjuntos;
- 18,18% (2) Professores Coordenadores;

- 18,18% (2) Professores Auxiliares;
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- o0s restantes distribuem-se por Professor Associado,

Assistente e Director do Centro de Formagdo respectivamente

com 1 (9,09%) professor em cada um.

No quadro 6 podemos verificar os anos de servig¢o no actual

cargo.

ANOS DE SERVICO

%

1 ano

anos

anos

2
4 anos
6
8

anos

10 anos

12 anos

RFlrRrlRr|lw|lr]lr] RN

15 anos
TOTAL

[
[

Quadro 6 - Tempo de servigo no actual cargo dos peritos na

drea académica.

A média do tempo de servigo no actual cargo & de 7,6 anos com
uma variagdo que vai de 1 ano 18,18% (2 professores) .a 15 anos

9,09% (1 professor).

A partir da leitura do quadro verificamos que, no actual

cargo:
- 27,27% (3) dos professores tinham 8 anos de servico;
- 18,18% (2) 1 ano;
- com 2, 4, 6, 10, 12 e 15 anos existiam para cada 9,09%
(1) dos professores.
SINTESE:

Pelos quadros apresentados anteriormente podemos constatar que
O grupo amostral de peritos na &area académica ficou constituida

por professores pertencentes a diferentes instituigdes de formacdo
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de professores, nomeadamente de Escolas Superiores de Educacéao,

Faculdade de Motricidade Humana e Centro de Formacdo de Escolas.

O leque de cargos que desempenham é também variado, tendo
alguns professores coordenadores, adjuntos e auxiliares e um
professor associado, um assistente e um director de centro de

formacao.

A média do tempo de servigo no actual cargo para este grupo

amostral & de 7,6 anos.

2.3.2. Caracterizagdo dos «peritos na area de intervengédo»

A caracterizagdo do 1local da actividade profissional dos

peritos da area de intervencgdo é apresentada no quadro 7.

INSTITUICAO

Lisboa

Centro

Algarve

Baixo Alentejo

Grande Lisboa

Ensino Especial dos Olivais

Mira Sintra

TOTAL

Quadro 7 - Local da actividade profissional dos peritos na

drea da intervencdo.

Da observacdo do quadro constatamos que dos 11 peritos na &rea
de intervencédo:
- 27,27% (3) exerciam a sua actividade profissional no
Centro da Area Educativa da Grande Lisboa;
- 18,18% (2) na Direcgdo Regional de Educacdo de Lisboa;

- 18,18% (2) na Direcgdo Regional de Educacdo do Algarve;
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- no Centro da Area Educativa do Baixo Alentejo e Litoral,

na Equipa de Educagdo Especial dos Olivais e no C.E.C.D. -

Mira Sintra, respectivamente 1 (9,09%) professor em cada.

O quadro que se segue mostra o cargo que desempenham os

peritos na area de intervencio.

CARGO

Responsavel pelos Servigos Psicologia e Orientacao

Directora de Escola de Educag¢do Especial

Orientador Pedagbégico de Educagso Especial

Coordenador de Projectos Atendimento Educa¢do Especial
TOTAL

Quadro 8 - Cargo que desempenham os peritos na &rea da

intervencgdo.

Da observacdo do quadro 8 verificamos que dos 11 professores
peritos na &rea de intervencdo:
- 63,63% (7) dos inquiridos desempenhavam func¢des de
Orientadores Pedagégicos de Educagdo Especial;
- 18,18% (2) de Coordenadores de Projectos de Atendimento
em Educagdo Especial;
- O0s restantes distribuiem-se pelos cargos de Responsavel
pelos Servigos de Psicologia e Orientagdo e Director
Executivo de Escola de Educacio Especia respectivamente com

1 (9,09%) professor em cada.

Vejamos qual o tempo de servico no actual cargo através do

quadro 9.
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ANOS DE SERVIGO

anos

anos

2
3
4 anos
6

anos

10 anos

14 anos

20 anos

TOTAL

Quadro 9 - Tempo de servigo no actual cargo dos peritos na

drea da intervencdo.

A média do tempo de servico no actual cargo & de 7,7 anos, ndo
muito diferente do grupo amostral anterior, com uma variagdo que

vai de 2 anos 18,18% (2 professores) a 20 anos 9,09% (1

professor) .

A partir do quadro constatamos que, no actual cargo:

- que com 2, 4, 6, e 14 anos existiam para cada, 18,18%

(2) professores;

o

o

- que com 3, 10 e 20 anos anos existiam para cada, 9,09

(1) dos professores.

SINTESE:

Da observagdo dos quadros anteriores a amostra dos peritos na
drea da intervencdo ficou constituida fundamentalmente por
professores pertencentes &s Direccdes Regionais de Educacédo
(Lisboa, Centro e Algarve) (45,45%) e dos Centros de Areas
Educativas (Baixo Alentejo e Litoral e Grande Lisboa) (36,36%) e
ainda da Equipa de Educag¢do Especial dos Olivais e do C.E.C.D. -

Mira Sintra.
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A média do tempo de servigo no actual cargo para este grupo

amostral & de 7,7 anos e os cargos que desempenham s3o0 também
variados predominando os Orientadores Pedagdgicos e Coordenadores
de Projectos de Atendimento em Educagcdo Especial, e ainda um
Responsavel pelos Servigos de Psicologia e Orientagdo e uma

Directora Executiva de uma Escola de Educac¢do Especial.

2.4. Elaboragdo do Instrumento da Recolha de Dados

~

Dadas as caracteristicas da pesquisa e ndo dispondo a partida
de nenhum questiondrio para o estudo do problema, tornou-se
necessario e indispensdvel a construcdo de um instrumento que

recolhesse os dados necessdrios de forma precisa.

O questiondrio & uma técnica que segundo PINTO (1990) permite
obter informagSes junto dos sujeitos da pesquisa sobre um
determinado assunto, que depois de ser analisado «podera permitir

a determinagdo de relagBes entre diversas varidveiss:.

A construgdo do questiondrio obdece as etapas metodoldgicas
necessarias de forma a cumprir com rigor os objectivos pretendidos

com a pesquisa.

Para chegar ao seu desenho final, a elaboracdo do questionario

passou pelas seguintes etapas:

a Fase Preparatéria:

- Entrevistas
- Elaboragédo do projecto de questiondrio
(Pré-Questionério)

- Aplicagdo do Pré-Questiondrio

¢+ PINTO (1990, p.57).
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a Questionario Final:
- Reformulagdo do questiondrio definitivo

- Aplicagdo do questiondrio definitivo.

Assim, num primeiro momento realizamos as entrevistas com o
objectivo de levantar as questdes centrais que seriam utilizadas
na elaboragdo do pré-questiondrio. Foram entrevistados cinco
sujeitos ndo pertencentes ao grupo amostral, sendo dois
professores responsdveis pela formacdo inicial de professores e

trés professores do Ensino Especial.

Num segundo momento procedemos a elaboragcdo do projecto de

questiondrio, cujas questdes foram agrupadas com base nos
resultados das entrevista (ver «Elaboracdo do Projecto de
Questiondrios) .

Depois de concluido o pré-questionario passou-se & sua
aplicagdo a quatro sujeitos escolhidos ao acaso nio pertencentes
ao grupo amostral, sendo dois deles professores a leccionar uma
disciplina de Educacdo Especial numa instituigdo de formacdo de
professores e o0s outros dois professores numa equipa de Ensino

Especial.

Apbés a testagem qualitativa procedemos a reformulacdo do
questiondrio, com base nos resultados da aplicagdo do mesmo (ver
«Reformulacdo do Questionario Definitivo») e finalmente procedemos
a Gltima etapa do processo: aplicagdo do questiondrio definitivo

(Anexo 1) .

O questionario definitivo foi aplicado a dois grupos
amostrais: peritos na &rea académica e peritos na &rea de

intervencédo.
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No ponto que se segue procederemos a uma andlise mais cuidada

das etapas atras referidas.

2.4.1. Fase preparatdria

Dentro desta fase incluimos as entrevistas realizadas, a
elaboragdo do projecto do questiondrio e a aplicagdo do

Pré-Questionédrio.

Segundo GHIGLIONE & MATALON (1992), para construirmos um
questiondrio & necessdrio saber exactamente o que pretendemos com
ele, garantir que as questdes tenham todas o mesmo significado
para os sujeitos e ainda que tenham sido abordados todos os
aspectos do problema. Assim, «estas condigdes resultam da
realizagdo das entrevistas e do teste as primeiras versdes do

questiondrio (pré-teste)ss.

ENTREVISTAS

Para elaborar o projecto de questiondrio foi necessario
recorrer a entrevistas que visavam a recolha de elementos que

seriam utilizados na elaboragdo do pré-questiondrio.

FOX (1981) recomenda que a entrevista deve ser utilizada,
quando o investigador deseja «hacer preguntas al nivel consciente

Y quiere utilizar la interaccidén personals:.

Foram entrevistados 5 sujeitos ndo pertencentes ao grupo
amostral, sendo dois professores responsaveis pela formacédo

inicial de professores e trés professores do Ensino Especial.

O tipo de entrevista que se optou por realizar foi a

entrevista semi-estruturada, flexivel ou semi-directiva, pois

°  GHIGLIONE & MATALON (1992, p.105).
s FOX (1981, p.605)
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segundo GHIGLIONE & MATALON (1992) permite-nos uma compreensao

maior ou menos intuitiva ou sistemdtica de coeréncia de um soé
individuo e ainda permite ao investigador aprofundar um

determinado dominio.

Pretendia-se assim que cada sujeito exprimisse as suas
opinides acerca do assunto em questdo, mas tendo como base um
quadro de referéncias pré-estabelecido pelo entrevistador.
Significa isto que, segundo este tipo de entrevista, as grandes
categorias do quadro de referéncia global s3o estabelecidas, mas
permanece uma certa indefinigdo dos quadros de referéncia ao nivel

de cada ponto (GHIGLIONE & MATALON, 1992).

Devido ao facto da entrevista ser semi-estruturada, permitiu
aos sujeitos a oportunidade de se puderem exprimir & vontade sobre
© assunto em questdo, contudo o entrevistador tinha para além de
outras, a fungdo de impedir que os inquiridos se perdessem em

divagag¢des descontextualizadas e sem sentido para a pesquisa.

As questOes que foram colocadas aos sujeitos incidiam sobre os
seguintes tépicos:

- Opinido sobre a existéncia de disciplinas que abordem a

Educacdo Especial Integrada nos cursos de formagdo inicial

de professores;

- Opinido de como deverd ser organizada essa ou essas

disciplinas nos cursos de formagdo inicial;

- Opinido de quais os contelidos a serem leccionados

nessa ou nessas disciplinas.

O nosso objectivo principal com as entrevistas consistia na
obtengdo de dados para a elaboracdo de itens para o pré-inquérito,

no sentido de que os mesmos tivessem credibilidade, validade e nio
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fossem alheios ao wuniverso representativo da totalidade dos

sujeitos da pesquisa.

As entrevistas foram conduzidas pelo préprio. Foi feito
registo audio de todas as entrevistas realizadas, com conhecimento

prévio e anuéncia dos entrevistados.

Através do didlogo prévio os mesmos foram informados dos
objectivos da pesquisa, do anonimato das suas declaragdes e da

importancia deste tipo de estudo na seio da comunidade educativa.
ELABORAGCAO DO PROJECTO DE QUESTIONARIO (PRE-QUESTIONARIO)

Apdés termos recolhido um vasto conjunto de informacdes
registadas em audio foi necessdrio posteriormente passa-las a

protocolo escrito.

Apbs esta fase procedeu-se 3 andlise de contetGdo das respostas
das entrevistas, que BARDIN (1979) refere como «um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistemdticos e objectivos de descrigdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/reprodugdo (varidveis inferidas) destas mensagens»’ e que
BERELSON® salienta como sendo «une technique de recherche pour la
description objective, sistématique et quantitative, du contenu

manifeste des communications, ayant pour but de les interpréter».

5 Dentro das técnicas de andlise de contetddo optamos pela
andlise categorial que funciona por operagdes de desdobramento do
texto em unidades, em categorias segundo reagrupamentos analdgicos

(BARDIN, 1991).

7 BARDIN (1979, p.42).
®  Cit. por GRAWITZ (1984, p.652)
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A partir do vasto protocolo escrito, fez-se o levantamento das

unidades para posteriormente as reagrupar em categorias, segundo o
género ou analogia com critérios préviamente definidos. Assim,
pretendeu-se agrupar um conjunto de elementos com denominadores

comuns em «ribricas ou classes sob um titulo genéricos:°.

Apés a andlise de contetdo efectuada as entrevistas, as
categorias encontradas foram as seguintes:
- OpiniBes relativas & existéncia de disciplinas que
abordem a Educac¢do Especial Integrada nos cursos de formacao
inicial de professores;

- Opinides relativas ao contetGdo disciplinar;

- Opinides relativas a organizagdo disciplinar.

A {dltima categoria ficou ainda desdobrada em duas
sub-categorias:
- Opinides relativas & organizacdo disciplinar geral;
- Opinides relativas a forma de organizacdo da componente

pratica da(s) disciplina(s).

Do tratamento do protocolo escrito, pelo processo atras
descrito, obteve-se uma extensa listagem de «itens» que nos
serviram de base para a elaboracdo do projecto de questionario

(pré-questionario) .

As questdes do pré-questiondrio foram agrupadas com base nas
categorias atrds descritas:

- Opinifes relativas & existéncia de disciplinas que
abordem a Educagdo Especial Integrada nos cursos de formacao
inicial de professores;

- Opinides relativas ao conteldo disciplinar;

- Opinides relativas a organizacdo disciplinar.

°  BARDIN (1991, p.117).
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Foi ainda acrescentado um bloco de questdes relativas a

identificacdo e caracterizacdo dos sujeitos.

O pré-questiondrio incluia quest8es do tipo fechadas, e do

tipo abertas

Assim, a elaboragdo do projecto do questiondrio foi a

seguinte:

. um bloco de questBes que dizia respeito aos dados de
identificagdo e caracterizagdo dos sujeitos. Este primeiro
grupo de questdes denominado de «Elementos de Identificacédo»,
pretendia caracterizar os sujeitos em estudo, a partir dos
seguintes itens:

- Local de desempenho da actividade;

- Cargo que desempenha;

- Tempo de servigo no actual cargo;

. um bloco de questdes denominado de «Opinido sobre Formacédo
Inicial na Temdtica da Educacdo Especial Integradas,
constituido por 9 questdes, sendo trés do tipo fechada e seis

do tipo aberta.

Com a primeira questdo, do tipo fechada, pretendia-se recolher
a opinido dos inquiridos sobre a existéncia de disciplina(s) que
abordassem a temidtica da Educagdo Especial Integrada nos cursos de

formagcdo de professores.

Na segunda questdo, do tipo fechada, apresentou-se uma lista
de conteGdos disciplinares organizados em trés grupos. Estes
grupos encontram-se fundamentados nos trés campos de investigacéo
em Ciéncias da Reabilitacdo definidos por RODRIGUES (1988):
«Conhecimento e Caracterizacdo da Deficiéncia», «Analise de

Contextos» e «Modelos e Métodos de Intervencgao».
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- Contetdos relacionados como o conhecimento e

caracterizacgdo da deficiéncia:

¢ (CCD-1) Aspectos gerais sobre o aluno com problemas no seu

desenvolvimento e suas consequéncias no campo educativo e social.

¢ (CCD-2) Aspectos particulares dos problemas mais comuns do
desenvolvimento (déficit sensotial e/ou motor, atraso mental,

autismo, ...)
¢ (CCD-3) Conceito de necessidades educativas especiais.

e (CCD-4) Caracteristicas evolutivas particulares segundo os

problemas mais frequentes e respectivas necessidades educativas.
* (CCD-5) Dimensdo educativa e grupal das diferengas individuais.

* (CCD-6) Aspectos caracterizadores da dindmica familiar do aluno

com necessidades educativas especiais.

- ContelGdos relacionados com a andlise de contexto:
* (AC-1) Legislagdo sobre Educagdo Especial.
* (AC-2) Aspectos hist6éricos da Educacao Especial.
* (AC-3) Servigos de Apoio as populacgdes especiais.
* (AC-4) Envolvimento social na dimensdo educativa.

* (AC-5) Envolvimento social na integrag¢do da pessoa com problemas

de desenvolvimento.

e (AC-6) Interdisciplinaridade da acgédo educativa entre
professor(es) e técnicos do estabelecimento de ensino e exteriores

a.este.,

- Contetudos relacionados com modelos e métodos de

intervencéio:

* (MMI-1) Bases para a elaboracdo de adaptagdes curriculares mais

significativas de acordo com as caracteristicas do(s) aluno(s).

e (MMI-2) Bases para o desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem do aluno com necessidades educativas especiais,

de acordo com o seu desenvolvimento e tipo de necessidades.
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e (MMI-3) Estratégias educativas adequadas ao tipo de necessidades

educativas especiais.

e (MMI-4) Utilizagdo de estratégias e técnicas de acompanhamento e
avaliagdo do processo educativo em geral e do progresso do aluno em

particular.

A selecgdo destes é resultado de «itens» extraidos das
entrevistas e da revisdo bibliografica. Pretendia-se assim,
conhecer a opinido e recolher o grau de importdncia que cada um
dos grupos amostrais atribuiu aos contelGdos disciplinares

apresentados.

Assim, pediu-se aos inquiridos que, de acordo com as suas
opinides assinalassem os que deviam ser abordados e que os

ordenassem por grau de importdncia (ex:1°, 2°, 3°,...).

No que diz respeito & organizacdo disciplinar foram
apresentadas 6 questdes do tipo abertas, para que os inquiridos
pudessem exprimir livremente as suas opinides focando os seguintes
aspectos:

- Namero de disciplinas ligadas a temdtica da Educacgdo
Especial a incluir na formagdo inicial de professores;

- Distribuigdo ao longo do curso;

- Carga horéaria semanal;

- Anual ou semestral;

- Designagdo da disciplina;

- Componente tebdrica e pratica e duragdo relativa de cada

uma .

Ainda neste grupo de questdes foi incluida uma questdo do tipo
fechada, pedindo aos inquiridos que opinassem sob a forma de como
se deveria organizar a componente pratica da disciplina. Para tal
pediu-se aos sujeitos que, de acordo com as suas opinides,

assinalassem a forma de organizag¢do mais aconselhada, a partir de
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«itenss extraidos das entrevistas e da revisdo bibliografica. Os

«itens» apresentados foram os seguintes:
- Observacdo de criangas com necessidades educativas
especiais;
- Situacdes simuladas de actividades para criangas com
necessidades educativas especiais;
- Estdgio com criangas com necessidades educativas
especiais;

- Visitas de estudo a Instituigdes de Ensino Especial.
APLICACAO DO PRE-QUESTIONARIO

Chegados a primeira versdo do questiondrio sujeitamo-lo a uma
testagem qualitativa, de forma a podermos garantir a sua adequacdo

aos objectivos da pesquisa.

O pré-questiondrio foi aplicado a 4 sujeitos escolhidos ao
acaso ndo pertencentes ao grupo amostral, sendo dois professores a
leccionar uma disciplina de Educagdo Especial numa instituigdo de
formacdo de professores e outros dois professores numa equipa de

Ensino Especial.

Com a aplicacdo do pré-questiondrio pretendeu-se verificar a
compreensdo das questdes, evitar erros de vocabulario e de

formulagdo (GHIGLIONE & MATALON, 1992).

O pré-questiondrio foi aplicado pelo préprio e preenchido na
presenca do mesmo. Foi pedido aos sujeitos que as respostas fossem
comentadas e que fossem feitas observagdes quanto ao significado

atribuido as questoes.

2.4.2. Questionario final

Dentro desta fase incluimos a reformulagdo do questionario

definitivo e a sua respectiva aplicagdo.
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REFORMULAGAO DO QUESTIONARIO DEFINITIVO

Apbés a aplicagdo do pré-questiondrio e a andlise dos mesmos,
verificou-se a necessidade de em algumas questdes do tipo fechado
(questdes 2.1. e 2.2.7.) acrescentar um «item» que possibilitasse
aos inquiridos exprimir outras opinides para além das
referenciadas. Assim optou-se por incluir o item «outros», pedindo

que fosse indicado «quais» os escolhidos.

Com base nos resultados do pré-questiondrio foi elaborado o
questiondrio definitivo, que se encontra anexado no presente

trabalho (Anexo 1).
APLICAGAO DO QUESTIONARIO DEFINITIVO

Apbs o processo de construgdo do questiondrio procedemos & sua

aplicagado.

Os questionarios foram distribuidos durante o més de Novembro

de 1993, e recolhidos no prazo de um més.

O questionario foi aplicado por administragdo directa, por nés

distribuido e recolhido.

Para além de acompanhar o questiondrio uma nota explicativa da
natureza da pesquisa, da sua importédncia e da necessidade de obter
respostas (LAKATOS & MARCONI, 1991), a sua administracdo foi
também sempre antecedida de um contacto pessoal com todos os

sujeitos da amostra.

Com este contacto pessoal pretendeu-se:
- solicitar a colaboragdo dos sujeitos no pree?}himento do
questionario; '
- apresentar o estudo em questdo, a sua importdncia e a

sua pertinéncia no contexto actual do sistema de ensino;
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- garantir o anonimato das suas declaracdes;

- estabelecer uma data para a recolha dos questionarios;
- estabelecer um compromisso pessoal entre nés e os
sujeitos de modo a que ndo se sentisse uma baixa taxa de

retorno dos questiondrios.

O nimero de questiondrios distribuidos foi de 29 e o nimero de
recolhidos 22, correspondendo estes valores a uma taxa de retorno
de 75,86% (como ja& foi referido anteriormente), pelo que foi
possivel a continuidade do estudo. As taxas de retorno relativas a
cada grupo amostral corresponderam a 84,61% para o grupo de
peritos na area académica e 68,75% para o grupo de peritos na &rea

de intervencdo.

2.5.Tratamento dos Dados

ApSs a recolha de dados procedeu-se ao seu tratamento. O tipo
de finalidades e os objectivos do estudo determinaram O tratamento
dos dados face a um instrumento que continha diferentes formas de
recolha de informagdo (questdes do tipo fechado e do tipo aberto).

Assim, para o tratamento dos dados procedeu-se da seguinte forma:

O Para as questdes do tipo fechadas, para além do

cadlculo das frequéncias e das percentagens, foi utilizado

procedimento estatistico (questdes 2.1 - opinido sobre o
contetdo disciplinar e 2.2.7. - opinido sobre a forma de
organizagdo da componente pratica). Os dados foram

tratados em computador com a ajuda do «softwares

especifico para o efeito (Microstat, 1984, Ecosoft, Inc.).

O A questdo 2.1. foi feito procedimento estatistico
descritivo (média e desvio padrdo) e para se comparar a

opinido dos dois grupos amostrais foi utilizada a Prova de
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KOLMOGOROV-SMIRNOV que é wuma técnica estatistica

ndo-paramétrica que serve para verificar se existem
diferencas significaticas de concordincia entre os dois
conjuntos de valores amostrais. A prova & utilizada para
duas amostras independentes em escala ordinal (SIEGEL,

1979) .

O Para a questdo 2.2.7. utilizou-se a Prova de FISHER,
também uma técnica ndo-paramétrica para analisar dados
discretos (nominais ou ordinais), quando o tamanho das
duas amostras aleatérias independentes é pequeno, sendo
utilizada quando os seus valores se enquadram todos em uma
ou outra de duas classes mutuamente exclusivas e determina
se os dois grupos diferem na proporcdo em que se enquadram

nas duas classificagoes (SIEGEL, 1979).

O Neste estudo adoptou-se para verificagdo das hipdéteses
o nivel de significéncia de 0,05, dado ser o wvalor
normalmente adoptado pelas pesquisas em Ciéncias Humanas e

nomeadamente nas Ciéncias do Comportamento.

O Para as questdes do tipo abertas, procedeu-se a uma
analise de conteldo das respostas através do levantamento
das unidades de registo para posteriormente as reagrupar
em categorias, segundo o género ou analogia com critérios
previamente definidos. Assim, pretendeu-se agrupar um
conjunto de elementos com denominadores comuns em
«ribricas ou classes sob um titulo genéricoso,
Posteriormente foram calculadas as frequéncias das

respostas e as respectivas percentagens.

10

BARDIN (1991, p.117).
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PARTE III

APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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CAPITULO I

APRESENTAGAO E TRATAMENTO DOS DADOS
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1. INTRODUGAO
/

Neste capitulo procedemos a apresentacdo e andlise dos
resultados, realizada em torno dos objectivos e hipdéteses

formuladas.

Para melhor podermos proceder & apresentagdo e analise dos
dados, os resultados seguirdo a ordem das questdes inseridas no

instrumento de pesquisa.

Para cada questdo analisada procedeu-se & construcdo de
quadros descritivos e sempre que necessidrio recorreu-se a
representagdo grafica de forma a permitir uma leitura mais féacil

da posigdo tendencial dos sujeitos.

Como ja foi referido anteriormente utilizou-se para tratamento

dos dados a anadlise de conteGdo para as questdes abertas e

procedimentos estatisticos para as questdes fechadas.

2.APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

2.1. Opinido Sobre Formagdo Inicial na Temdtica da Educagédo

Especial Integrada

Com esta questdo pretendia-se saber se os inquiridos estavam

ou ndo de acordo com a necessidade de todos os cursos de formacdo
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de professores conterem nos seus curriculos disciplina(s), que

abordassem a tematica da Educagdo Especial Integrada.

Todos os inquiridos dos dois grupos amostrais responderam
afirmativamente a questdo (100%), pelo que passamos a analisar as

suas opinides nesta temdtica.

2.2. Opinid@o Sobre os Contelddos Disciplinares

Com esta questdo pretendiamos que a partir de uma lista de
contetdos, o0s inquiridos emitissem a sua opinido sobre os
conteidos a abordar na(s) disciplina(s) ordenando-os por grau de

importéncia.

Para efeitos de andlise, estabelecemos uma cotagdo para a
escala de apreciagdo das opinides que variava entre 1 ponto para o
contetdo assinalado em Gltima posic8o e 17 pontos para o conteldo
assinalado na primeira posigd3o. Sempre que o conteGdo ndo era

escolhido atribuia-se-lhe 0 pontos.

Nas situagBes de empate atribuimos a mesma pontuacdo a tais
casos empatados, mas ao caso seguinte era atribuida a pontuacdo
correspondente ao posto que se verificaria caso ndo existisse

empate.

Uma vez contabilizados os pontos, em func¢do do nimero de casos

existentes, foi calculada a percentagem, média e desvio padrio.

Para procedermos a uma andlise comparativa dos resultados
estabelecemos uma classificag¢do, a partir de um fraccionamento das

ordena¢des em quintis, em que definimos:
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- Os conteGdos «Muito Importantes», para cujo cdlculo

consideramos aqueles que atingiram uma percentagem superior
ou igual a 69%;

- Os conteudos «Importantes, para cujo calculo
consideramos aqueles que atingiram uma percentagem inferior
a 69% e superior ou igual a 55%;

- Os contetdos de «Importédncia Moderada», para cujo
calculo consideramos aqueles que atingiram uma percentagem
inferior a 55% e superior ou igual a 50%;

- Os contelGdos de «Pouca Importdncia», para cujo calculo
consideramos aqueles que atingiram uma percentagem inferior
a 50% e superior ou igual a 41%;

- Os conteltdos de «Importdncia Reduzida», para cujo
cdlculo consideramos aqueles que atingiram uma percentagem

inferior a 41%.

A analise que se segue é apresentada por grupo amostral

seguida de uma comparagdo das respectivas opinides.

2.2.1. Peritos na Area Académica

Apés a contabilizagdo dos pontos e depois de se realizar os
cdlculos da percentagem, média e desvio padrdo, passou-se a
ordenagdo dos conteldos pela ordem de importdncia atribuida pelo

grupo amostral.

O quadro 10 permite-nos visualizar o resultado desta

ordenacao.



Conteiddos Pontuagdo

CCD-3 171 15,546

MMI-1 149 13,546
MMI-3 135 12;273
CCD~1 126 11,546
AC-1 126 11,455
105 9,546
103 9,364
101 9,182
100 9,091
94 8,546
93 8,454
86 7,818
84 7,636
82 7,455
AC-6 78 7+091

Cen-6 77 7
OUTROS 17 1,546

Quadro 10 - Ordenagdo das opinides dos peritos na A4rea

académica sobre os contetdos disciplinares.

A analise das respostas observadas permite verificar que para

os peritos na Area académica:

. Os contetdos CCD-3 «Conceito de necessidades educativas
especiais» (91,44% - 171 pontos); MMI-1 «Bases para a
elaboragdo de adaptagbes curriculares mais significativas de
acordo com as caracteristicas do(s) aluno(s)» (79,67% - 149
pontos) e MMI-3 «Estratégias educativas adequadas ao tipo de
necessidades educativas especiais» (72,19% - 135 pontos) sdo
considerados muito importantes, com uma variagdo da atribuicdo
de posigdo respectivamente de 15,5455 + 1,8091, de 13,5455 +
2,2523 e de 12,2727 + 3,9772;

* Os contetdos CCD-1 «Aspectos gerais sobre o aluno com

problemas no seu desenvolvimento e suas consequéncias no campo
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educativo e social» (67,37% - 126 pontos) ; AC-1 «Legislac¢do
sobre Educag¢do Especials (67,37% - 126 pontos); MMI-4
«Utilizagdo de estratégias e técnicas de acompanhamento e
avaliagdo do processo educativo em geral e do progresso do
aluno em particulars (56,14% - 105 pontos) e MMI-2 «Bases para
o desenvolvimento do processo ensino aprendizagem do aluno com
necessidades educativas especiais, de acordo com o seu
desenvolvimento e tipo de necessidadess» (55,08% - 103 pontos)
sdo considerados importantes, com uma variagdo da atribuicdo
de posigdo respectivamente de 11,5455 + 5,8372, de 11,4545 +
4,0832 e de 9,5455 + 4,9064 e de 9,3636 + 6,2333;

. Os conteGdos AC-5 «Envolvimento social na integrag¢do da

pbessoa com problemas de desenvolvimentos (54,01% - 101
pontos); AC-3 «Servigo de Apoio 4&s populagbes especiais»
(53,47% - 100 pontos) e AC-4 «Envolvimento social na dimensédo
educativa» (50,26% - 94 pontos) sdo considerados de

importdncia moderada, com uma variagdo da atribuicdo de

posigdo respectivamente de 9,1818 + 6,0136, de 9,0909 + 4,4823
e de 8,5455 + 5,1646;

@ Os contetdos considerados de pouco importéncia sdo os

seguintes:

- CCD-5 «Dimens8o educativa e grupal das diferencas
individuais» (49,73% - 93 pontos);

- AC-2 «Aspectos histéricos da Educagdo Especial» (45,98%
- 86 pontos) ;

- CCD-4 «Caracteristicas evolutivas segundo os problemas
mais frequentes e respectivas necessidades educativas»
(44,91% - 84 pontos) ;

- CCD-2 «Aspectos particulares dos problemas mais comuns
do desenvolvimento (déficit sensorial e/ou motor, atraso

mental, autismo, ...)» (43,85% - 82 pontos) ;
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- AC-6 «Interdisciplinaridade da acgdo educativa entre

professor(es) e técnicos do estabelecimento de ensino e
exteriores a este» (41,71% - 78 pontos) ;

- CCD-6 «Aspectos caracterizadores da dinamica familiar do

aluno com necessidades educativas especiais» (41,17% - 77
pontos) .
. O item OUTROS (0,9 % - 17 pontos) de importéncia reduzida

merece uma analise individual na medida em que se pedia para
descriminar quais os conteldos considerados. Apenas 1
inquirido seleccionou este item fazendo referéncia a outros
contetidos «Gestdo e organizacdo da sala de aulas e «Dindmica
de grupo (sub-grupos) e sua diferenciagdo» atribuindo-lhes a

primeira posicdo.
2.2.2. Peritos na Area de Intervengdo

Seguindo os procedimentos que foram utilizados para o grupo
amostral analisado no ponto anterior, o quadro 11 permite-nos
visualizar os resultados da ordenacdo para o grupo de peritos na

drea de intervencdo.

Conteddo Pontuagdo X

eCh-1) 163 14,818
MMI-2 151 135727
CQP—3 143 13

MMI - 125 11,364
AC-6 120 10; 909
CCD-4 114 10,364

MMI-3 114 10,364
AC-3 101 9,182
95 8,636
94 8,546
91 8273
81 7,364
76 6,909
76 6,909




Quadro 11 - Ordenagdo das opiniBes dos peritos na &rea da

intervengdo sobre os contetddos disciplinares.

A analise das respostas observadas permite verificar que para

Os peritos na area da intervencdo:

. Os contelGdos CCD-1 «Aspectos gerais sobre o aluno com
problemas no seu desenvolvimento e suas consequéncias no campo
educativo e social» (87,16% - 163 pontos) ; MMI-2 «Bases para o
desenvolvimento do processo ensino aprendizagem do aluno com
necessidades educativas especiais, de acordo com o seu
desenvolvimento e tipo de necessidadess» (80,74% - 151 pontos)
e CCD-3 «Conceito de necessidades educativas especiais»

(76,47% - 143 pontos), sdo considerados muito importantes, com

uma variagdo da atribuigdo de posicdo respectivamente de

14,8182 + 2,6765, de 13,7273 + 4,101 e de 13,0000 + 4,9193;

. Os conteGdos MMI-1 «Bases para a elaboragdo de adaptacgdes

curriculares mais significativas de acordo com as
caracteristicas do(s) aluno(s)» (66,84% - 125 pontos); AC-6

«Interdisciplinaridade da ac¢do educativa entre pbrofessor(es)
e técnicos do estabelecimento de ensino e exteriores a este»
(64,17%% - 120 pontos); CCD-4 «Caracteristicas evolutivas
segundb os problemas mais frequentes e respectivas
necessidades educativas» (60,96% - 114 pontos) e MMI-3
«Estratégias educativas adequadas ao tipo de necessidades
educativas especiais» (60,96% - 114 pontos) sdo considerados
importantes, com uma variacdo da atribuicdo de posicdo
respectivamente de 11,3636 + 3,6131, 10.9091 + 2,2563, 10,3636
+ 2,9757 e de 10,3636 + 4,7386;
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. Aos contetdos AC-3 «Servigo de Apoio 4&as populagbes
especiais» (54,01% - 101 pontos); CCD-2 «Aspectos particulares
dos problemas mais comuns do desenvolvimento (déficit
sensorial e/ou motor, atraso mental, autismo, ...)» (50,8% -
95 pontos) e MMI-4 «Utilizagdo de estratégias e técnicas de
acompanhamento e avaliag¢do do processo educativo em geral e do
progresso do aluno em particular» (50,26% - 94 pontos) foi

atribuido wuma importéncia moderada, com uma variacdo da

atribuigdo de posigdo respectivamente de 9,1818 + 5,7065, de

8,6364 + 5,0055 e de 8,5455 + 4,6982;

. Com valores percentuais apontando para uma pouca

importédncia registam-se os seguintes:

- AC-1 «Legislagdo sobre Educag¢8o Especial» (48,66% -
91 pontos) ;
- AC-4 «Envolvimento social na dimens3o educativas»

(43,31% - 81 pontos) ;

@ Os conteldos considerados de importéncia reduzida s3o

Os seguintes:

- CCD-5 «Dimensdo educativa e grupal das diferengas
individuais» e AC-5 «Envolvimento social na integragédo
da pessoa com problemas de desenvolvimentos (40,64% - 76
pontos respectivamente) ;

- _CCD-6 «Aspectos caracterizadores da dindmica
familiar do aluno com necessidades educativas especiais»
€ AC-2 «Aspectos histéricos da Educagdo Especial»

(45,98% - 86 pontos respectivamente) ;

. O item OUTROS (0,26 % - 5 pontos), também de importancia

reduzida, merece uma andlise individual como no grupo amostral
anterior. Apenas 1 inquirido seleccionou este item fazendo

referéncia a outro conteddo «Bases para a utilizagdo de
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sistemas aumentativos de comunicagdo» atribuindo-lhe a quinta

posigdo.

2.2.3. Comparagdo das opinides dos peritos na area académica e

da area de intervengdo relativa aos contelddos disciplinares

Como ja foi referido anteriormente wutilizdmos a prova de
Kolmogorov-Smirnov para verificarmos se existem diferencas
significaticas de concorddncia entre os dois conjuntos de valores
amostrais. Os dados resultantes das comparagdes sdo apresentados

no quadro que se segue:

PERITOS PERITOS
NA AREA ACADEMICA NA AREA DE INTERVENCAO

LISTA DE
CONTEGUDOS

Frequéncia Frequéncia

CCD-1 4 1°

CCD-2 14° 9°

CCD-3 1e 3°

CCD-4 6°
CED~5 13°
CCb~6 15
AC-1 6l By

AC-2 15
AC-3 8°
AC-4
AC-5
AC-6

MMI-1
MMT-2

MMI -3
MMI-4

OUTROS

VALOR DE X2 ns

Quadro 12 - Comparagdo das opinides dos postos atribuidos

aos contelddos pelos dois grupos amostrais.
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Dado que o valor do qui-quadrado observado (0,118) é inferior
ao valor da tabela apropriada para 0,05, podemos concluir que ndo
existem diferencas significativas entre os postos atribuidos aos
conteddos pelos dois grupos de peritos e ndo podemos rejeitar a

hipétese HO 1 aquele nivel.

Através do grafico 1 podemos visualizar o valor dos postos

atribuidos aos contetidos pelos dois grupos amostrais.

O grafico permite-nos ter uma ideia do perfil comparativo das
opinides sobre os conteddos nos grupos amostrais. A partir da sua
observagdo parece ser possivel afirmar que os perfis ndo se
afastam muito um do outro, apresentando alguns pontos de contacto

ou muito perto disso.

Apesar de ndo se registarem resultados significativamente
diferentes verificamos tendéncias que consideramos pertinentes

para o estudo em questdo.

Assim o grafico 2 mostra-nos a comparagcdo da importéncia
atribuida aos varios contetdos pelos dois grupos amostrais. A
partir destes podemos tecer alguns comentdrios no sentido de

detectar coincidéncias entre os grupos inquiridos.

A comparagdo entre os grupos assenta na classificacdo
utilizada anteriormente para quantificar a importéncia atribuida a

cada contetdo.
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Grafico 1.- Perfil comparativo das opi-
nioes sobre os conteudos disciplinares.
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Grafico 2.- Comparagao das opinioes
sobre a importancia atribuida aos
conteudos disciplinares.
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Com base nos dados podemos constatar de seguida em que pontos

€ que as duas amostras parecem emitir opinides idénticas:

d Dos conteldos considerados de muito importantes apenas

num deles, (CCD-3) «Conceito de necessidades educativas
especiais», parece existir concorddncia entre os dois
grupos amostrais visto que em ambos a importéncia

atribuida apresenta valores que o situam nesta categoria.

O Dos contetdos considerados de importlncia moderada

também sé num deles parece existir concordincia entre os
dois grupos, sendo este (AC-3) «Servigos da Apoio as

populagbes especiais».

] Dos contetdos considerados de importéncia reduzida, em

ambos o0s grupos amostrais parece verificar-se uma certa

concorddncia na ndo selecc¢do do item OUTROS.

Referiremos de seguida em que pontos é que as duas amostras
parecem emitir opinides pouco divergentes, isto &, que a
importéncia atribuida aos conteldos ndo se afaste mais do que uma

categoria entre os grupos:

O Enquanto os peritos na area de intervencdo consideram
os contetdos (CCD-1) «Aspectos gerais sobre o aluno com
problemas no seu desenvolvimento e suas consequéncias no
campo educativo e sSocial» e (MMI-2) «Bases para o
desenvolvimento do processo ensino prendizagem do aluno
com necessidades educativas especiais, de acordo com o seu

desenvolvimento e tipo de necessidades» muito importantes,

Os peritos na area académica parecem achéd-los importantes.

d Os contetdos (MMI-1) «Bases para a elaboragdo de

adaptagbes curriculares mais significativas de acordo com
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as caracteristicas do(s) aluno(s)s> e (MMI-3) «Estratégias
educativas adequadas ao tipo de necessidades educativas
especiais» na opinido dos peritos na &rea académica sio

considerados de muita importédncia e nos da &rea de

intervengdo de importantes.

O (MMI-4) «Utilizagdo de estratégias e técnicas de
acompanhamento e avaliagdo do processo educativo em geral
e do progresso do aluno em particulars é indicado como um

conteido importante pelos peritos na &rea académica e de

importdncia moderada pelos peritos na &area da intervencéo.

O 0 conteldo (CCD-2) «Aspectos particulares dos
problemas mais comuns do desenvolvimento (déficit
sensorial, e/ou motor, atraso mental, autismo, .

parece ser de importdncia moderada para os peritos na Aarea

da intervencdo e de pouca importdncia para o outro grupo.
O (AC-4) «Envolvimento social na dimensdo educativas

demonstra ser de importdncia moderada para os peritos na

drea académica e de pouca importéncia para os da Aarea da

intervencéo.

O Enquanto os peritos na 4rea académica parecem
considerar os contelidos (CCD-5) «Dimensdo educativa e
grupal das diferengas individuaiss, (CCD-6) «Aspectos
caracterizadores da dindmica familiar do aluno com
necessidades educativas especiais» e (AC-2) «Aspectos
histéricos da Educagdo Especials de pouca importdncia os
peritos na Adrea de intervengdo consideram-nos de

importéncia reduzida.
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2.3. Opinides sobre a organizagdo disciplinar

Com as questdes abordadas neste ponto pretendiamos saber as
opinides dos inquiridos sobre alguns aspectos da organizacdo da

disciplina.

Pela forma como foram elaboradas as questdes referidas eram de

dois tipos: abertas e fechadas.

Para as questdes abertas (pontos 2.2.1.; 2.2.2.; 2.2.3.;
2.2.4.; 2.2.5. e 2.2.6. do questionario) procedemos a diferentes
analises:

- num primeiro momento realizamos uma andlise de conteldo das

respostas;

- num segundo momento determinamos a frequéncia das respostas

a cada item;

- finalmente calculamos a percentagem.

Para a questdo fechada (ponto 2.2.7.) também procedemos a

diferentes andalises:

- num primeiro momento determindmos a frequéncia de respostas

a cada item;

- num segundo momento calculamos a percentagem;

- finalmente utilizd&mos a Prova P de FISHER para compararmos

0S grupos amostrais.

A andlise que se segue é apresentada para os dois grupos
amostrais em cada um dos itens que constituiem a organizacgdo

disciplinar.
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Pela sua importdncia para a compreensdo das comparacdes
estabelecidas, refira-se que serdo realizadas com base nas
percentagens mais elevadas de respostas emitidas por cada grupo.

Pelo que, falaremos de concorddncia quando ambos 0S grupos

amostrais apresentarem a percentagem de respostas mais elevada

(independentemente do seu valor numérico) para determinado item.

2.3.1. Nimero de Disciplinas

’

Os resultados da opinido dos inquiridos sobre o nlmero de
disciplinas ligadas a temdtica de Educagdo Especial a integrar nos

cursos de formacdo inicial de professores, s3o apresentados no

quadro 13.
NUMERO DE PERITOS NA AREA |[|PERITOS NA AREA DA
DISCIPLINAS ACADEMICA INTERVENGAO
Freq Freq
3 2
5
1
Quatro ou + 2
Outros 0
TOTAL 11
Quadro 13 - Opini&do dos dois grupos amostrais relativamente

ao ndmero de disciplinas.

A partir da observacgdo do quadro verificamos que:

A) Dos peritos na area académica:

. 45,45% salientam que deveriam ser duas disciplinas.

. 27,27% referem que deveria apenas ser uma.

. 18,18% apontam para_gquatro ou mais disciplinas.
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@ 9,09% refere que deveriam ser trés.

B) Dos peritos na area da intervengdo constata-se que:

. 36,36% indicam trés disciplinas e igual nimero guatro ou

mais.
. 18,18% dos inquiridos apontam uma disciplina.

. 9,09% indicavam OUTROS, que inclui outro assunto como «em

namero suficiente para abranger os contetdoss.

O grafico 3 permite-nos visualizar melhor a comparacgdo entre

os dois grupos amostrais.

Da comparagdo dos resultados das duas amostras parece ndo
haver concordadncia entre os dois grupos amostrais quanto ao nGmero
de disciplinas a incluir nos cursos de formacdo inicial de
professores, visto que os peritos na &rea académica apontam em
maior numero (45,45%) para duas disciplinas e os peritos na &rea
da intervengdo para trés e quatro ou mais (respectivamente 36,36%)

disciplinas.

2.3.2. Distribuigd@o ao longo do curso

A distribuigdo do nUmero de disciplinas ao longo dos cursos de

formagdo inicial de professores é apresentada no quadro 14.

DISTRIBUIGAO AO LONGO PERITOS NA AREA [PERITOS NA AREA DA
DO CURSO ACADEMICA INTERVENGEO

Freq % Freq

No 1° Ano 1 0

Nos anos terminais

Ao longo do curso

Outros

Quadro 14 - Opinido dos dois grupos amostrais relativamente

~

a distribuicgdo da(s) disciplina(s) ao longo do curso.
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Grafico 3.- Comparacao das opinioes
sobre o namero de disciplinas a incluir
0s cursos de formagao inicial.
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A partir da observagdo do quadro verificamos que:

A) Dos peritos na area académica:

. 54,54% salientam que a(s) disciplina(s) a leccionar

deveria aparecer nos anos terminais dos cursos.

. 27,27% referem que a distribuigdo deveria ser ao longo do

Curso.

. 9,09% indicam OUTROS, que neste caso inclui assuntos que
nada tém a ver com o solicitado, como por exemplo, a

distribuig¢do da carga hordria semanal.

B) Dos peritos na area da intervengdo constata-se que:

. 45,45% salientam que a distribuigdo das disciplinas

deveria ser ao longo do curso.

. 18,18% dos inquiridos apontam para os anos terminais do

curso.

. 36,36% 1indicam OUTROS, que neste caso inclui outros
assuntos, como por exemplo, <«inversamente correspondente a

importédncia do contetdo».

O grafico 4 mostra-nos a comparacdo dos resultados das duas
amostras, relativamente a distribuigdo das disciplinas ao longo

dos curso.

Da observagdo do grafico parece ndo haver concordincia entre
os dois grupos amostrais quanto a distribuicgdo da(s) disciplina(s)
a incluir nos cursos de formagdo inicial de professores. Dado que
Os peritos na area académica apontam na sua maioria (54,54%) para
os anos terminais dos cursos, enquanto os peritos na &rea da

intervencdo referem uma distribuigdo ao longo dos cursos (45,45%).
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2.3.3. Carga horaria semanal

Os resultados obtidos sobre a opinido da carga hordria semanal

da(s) disciplina(s) sdo apresentados no quadro 15.

PERITOS NA AREA PERITOS NA AREA DE
ACADEMICA INTERVENGAO

Freq % Freq %

2 h 2 18,18% 1 9.99
3/4 h T2 32 27,27
4/5 h 9,09
Outros 45,45
9,09
100

Quadro 15 - Opinido dos dois grupos amostrais relativamente

a carga horédria semanal da(s) disciplina(s).

A partir da observagdo do quadro verificamos que:

A) Dos peritos na area académica:

. 72,72% salientam que a carga hordria semanal deveria ser

de 3/4 horas.

. 18,18% referem que a carga hordria deveria ser de 2 horas

por semana.

. 9,09% indicam OUTROS, referindo outros assuntos como

«depende da carga hordria do curso».

B) Dos peritos na area da intervengdo constata-se que:

. 27,27% salientam que a carga hordria semanal deveria ser

de 3/4 horas.

. 9,09% dos inquiridos apontam para 2 horas e igual nUmero

para 4/5 horas.
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. O item OUTROS escolhido por 45,45%, inclui neste caso
outros assuntos, como por exemplo, «depende da importadncia da
disciplina e da qualidade da informagdo» ou «25 horas por

semana» .

. De referir ainda que 9,09% ndo respondem a questdo.

O grafico 5 mostra-nos a comparagdo dos resultados das duas

amostras, relativamente a carga horaria semanal da(s)

disciplina(s) .

Da comparagdo dos resultados das duas amostras parece existir
concordancia entre os dois grupos amostrais quanto & carga horaria
semanal a atribuir a(s) disciplina(s) a incluir nos cursos de
formagdo inicial de professores, dado que ambos o0s grupos de

peritos apontam para 3/4 horas.

Apesar desta concorddncia, importa salientar que a opinido dos
peritos na area académica é expressa pela grande maioria (72,72%)
dos inquiridos, enquanto que nos peritos na Aarea da intervencdo
apenas reflecte a opinido de 27,27%. E no item outros que existe a

maior percentagem (45,45%).
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2.3.4. Regime de funcionamento

Os resultados obtidos sobre a opinido do regime de
funcionamento da(s) disciplina(s) apresentam-se no quadro 16.
PERITOS NA AREA PERITOS NA AREA DE
REGIME DE ACADEMICA INTERVENGCAO
FUNCIONAMENTO
Freq Freq
Anual 6 6
Semestral
Anual/Sem
Outros
TOTAL
Quadro 16 - Opini&o dos dois grupos amostrais relativamente
ao regime de funcionamento da(s) disciplina(s).
A partir da observagdo do quadro verificamos que:
A) Dos peritos na area académica:
. 54,54% valorizam o regime de funcionamento anual.
. 18,18% referem que o regime de funcionamento deveria ser

semestral.

. 18,18% indicam OUTROS, referindo assuntos como «depende da

estrutura do cursos».

B) Dos peritos na adrea da intervencdo constata-se que:

. 54,54% também valorizam o regime de funcionamento anual.

* 45,45% dos inquiridos referem que as disciplinas deveriam

ser umas anuais e outras semestrais.
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O grafico 6 permite verificar a comparacdo dos resultados
entre os dois grupos amostrais, relativamente ao regime de

funcionamento da(s) disciplina(s).

Da comparagdo dos resultados das duas amostras parece existir
concordancia entre os dois grupos amostrais quanto ao regime de
funcionamento da(s) disciplina(s) a incluir nos cursos de formacdo
inicial de professores, dado que a maioria (54,54%) de ambos os

grupos de peritos apontam para disciplinas anuais.

Apesar desta concordéncia, importa salientar que 45,45% das
opinides dos peritos na &rea de intervencdo recaiem também no

regime de disciplinas anuais e semestrais.

2.3.5. -Designagdo da disciplina

Os resultados obtidos sobre a opinido dos inquiridos

relativamente a designacdo a dar a(s) disciplina(s) ligada(s) a

tematica de Educacdo Especial a integrar nos cursos de formacgao
inicial de professores, sdo apresentados no quadro 17:.
PERITOS NA PERITOS NA

DESIGNAGAO A ATRIBUIR AS DISCIPLINAS AREA AREA DA
ACADEMICA INTERVENGAO

Freq Freq

Necessidades Educativas Especiais 1 5

~

Introdugdo a Educagdo Especial

Introdugdo &s Necessidades Ed. Esp.

Avaliagd@o em Educagdo Especial

2 2
4 0
Metod. e Técnicas de Interv. Cr. c/ NEE 5 5
2 3
3 1

Crianga com Necessidades Ed. Esp.

: Note-se que alguns dos inquiridos atribuiam designaces 4as disciplinas em
fungdo do ndmero indicado na questdo 2.2.1. do question&rio, enquanto que

outros o faziam independentemente do nimero de disciplinas escolhidas.



Educagdo para a Integracdo

Deficiéncias Fisicas e Sensoriais

Programas de Transicdo

Meios Alter. de Comun. e Ajudas Técn. 0 9,09

Terapias Comportamentais e Cognitivas 0 9,09

Desen. Cogn., S6c. Emoc., Psi. e Patol. 0 18,18

Quadro 17 - Opini&o dos dois grupos amostrais relativamente

a designagdo a atribuir a(s) disciplina(s).

A observagdo do quadro permite-nos constatar que:

A) Dos peritos na area académica:

. 45,45% das respostas dadas valorizam a designacado

Metodologias e Técnicas de Intervencdo para alunos com

Necessidades Educativas Especiais.

. 36,36% das respostas apontam para Introdugdo as

Necessidades Educativas Especiais.

. 27,27% das respostas apontam para Crianca com Necessidade

Educativas Especiais, sendo igual valor atribuido a Educacéo

para a Integracio.

. 18,18% apontam para Introducdo & Educacdo Especial e igual

valor & atribuido a Avaliacdo em Educacgdo Especial.

. 9,09% indicam Necessidades Educativas Especiais, com igual
valor para Programas de transicdo.

. 9,09% escolhem OUTROS, referindo assuntos como «depende

dos contetdos a abordars.

B) Dos peritos na area da intervencio constata-se que:

. 45,45% das respostas dadas valorizam a designacdo

Necessidades Educativas Especiais, aparecendo a designacédo

Metodologias e Técnicas de Intervencdo para Alunos com

Necessidades Educativas Especiais com o mesmo valor.
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. 27,27%% das respostas apontam para Avaliacdo em Educacdo

Especial e com mesmo valor Deficiéncias Fisicas e Sensoriais.

. 18,18% das respostas referem Introducdo & Educacdo

Especial, sendo igual valor atribuido quer para Educacido para

a Integragdo quer para Desenvolvimento Cognitivo,

Sécio-Emocional, Psicomotor e as Patologias.

. 9,09% apontam para Criancas com Necessidades Educativas

Especiais, sendo valor idéntico atribuido quer a Meios

Alternativos de Comunicagdo e Ajudas Técnicas Especificas quer

a Terapias Comportamentais e Cognitivas.

. O item OUTROS escolhido por 9,09%, refere-se a assuntos
como «de acordo com a designacdo ja& existente em cursos

nacionais e internacionaiss.

O grafico 7 mostra-nos a comparagdo dos resultados entre os

grupos, relativamente a designagdo a atribuir a(s) disciplina(s).

Da comparacdo dos resultados dos dois grupos amostrais, existe
concorddncia entre os dois grupos relativamente a primeira escolha
da designacdo a atribuir a(s) disciplina(s) a incluir nos cursos

de formagdo inicial de professores.

Os dados apontam para Metodologias e Técnicas de Intervencdo

para Alunos com Necessidades Educativas Especiais, com igual valor

(45,45%) quer para os peritos na &area académica quer para os da

area de intervencédo.

No entanto, a segunda escolha parece ter recaido na designacgédo

Necessidades Educativas Especiais (45;45%) para os peritos na &area

da intervengdo, enquanto que para o outro grupo a escolha foi para

Introducdo as Necessidades Educativas Especiais (36,36%).
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Grafico 7.- Comparagao das opinioes
sobre a designagao a atribuir a(s)
disciplina(s).
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2.3.6. Componente tedrica/préatica

Os resultados obtidos sobre a opinido dos inquiridos
relativamente as componentes tedrica e pratica, sdo apresentados

no quadro 18.

COMPONENTE PERITOS NA AREA PERITOS NA AREA DE
T/P ACADEMICA INTERVENGAO

Freq Freq

Tebrica 0 0

Pratica 0 0
Tebr./Prat. 10

Ndo Responde 1
TOTAL 11

Quadro 18 - Opinido dos dois grupos amostrais relativamente

a componente tedrica/prédtica da(s) disciplina(s).

A partir da observagdo do quadro verificamos que:

A) Dos peritos na area académica:

. 90,9% valorizam o facto de ser tedrico/préatica.

. De referir que 9,09% ndo respondem a questdo.

B) Dos peritos na area da intervengdo constata-se que:

. 90,9% também valorizam a componente tedrico/prética.

¢ . De referir igualmente 9,09% ndo respondem a questdo.

O grafico 8 mostra-nos a comparagdo entre os dois grupos

amostrais, relativamente as componentes tedrica e pratica.
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Da comparagdao dos resultados das duas amostras podemos
verificar existir uma concorddncia quase total quanto a existéncia
de uma componente tedrico/pratica na(s) disciplina(s) a incluir
nos cursos de formagdo inicial de professores, dado que a quase
totalidade (90,9%) de ambos os grupos de peritos indicam essa

componente.

Vejamos de seguida através do quadro 19, qual a opinido dos

inquiridos sobre a duragdo relativa de cada uma das componentes.

DURACKO DAS PERITOS‘NA AREA PERITOS NA AREA DE
COMPONENTES ACADEMICA INTERVENCKO
T/P
Freq Freq
+ % de Teoria E
+ % de Préatica 1
Igual % das 2 2
Outros 4
TOTAL
Quadro 19 - Opinido dos dois grupos amostrais relativamente
a duracdo das componentes tebrica/pratica da(s)

disciplina(s) .
A partir da observagdo do quadro verificamos que:

A) Dos peritos na area académica:

. 36,36% referem que a componente tedrica deveria ser

~

superior a pratica.

. 18,18% apontam para uma percentagem igual para as duas
componentes.

. 9,09% afirmam que deveriam ter uma componente préatica mais
forte.

. O item OUTROS escolhido por 36,36%, refere, entre outros,

assuntos como «pratica mediatizada ou directivas.
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B) Dos peritos na area da intervencgdo constata-se que:

. 45,45% wvalorizam a componente tedrica em relacdo a

pratica.

. 9,09% apontam para uma componente pratica mais forte,

assim como o mesmo numero de inquiridos aponta para uma

percentagem igual para as duas componentes.

. O item OUTROS escolhido por 36,36%, refere, entre outros,
assuntos como «depende do plano de estudos» ou

«desconhecimento da organizagdo curricular dos cursoss.

O grafico 9 mostra-nos a comparagdo entre os dois grupos

relativamente a duragdo das componentes.

Da comparagdo dos resultados das duas amostras parece existir
concorddncia entre os dois grupos amostrais quanto a duracdo de
cada uma das componentes que constituiem a(s) disciplina(s) a
incluir nos cursos de formagdo inicial de professores, dado que
ambos apontam para uma componente tebrica mais forte,
respectivamente com 45,45% de respostas dos peritos na &rea de

intervencdo e 36,36% dos peritos na area académica.

2.3.7. Organizagdo da componente pratica

Com esta questdo (2.2.7.) pretendiamos que os inquiridos
dessem opinido sobre a melhor forma de organizar a componente
pratica daf(s) disciplina(s), assinalando af(s) forma(s) de
organizagdo a partir duma lista de itens propostos.Os resultados

obtidos apresentam-se no quadro 20.
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FORMAS DE ORGANIZAGAO DA COMPONENTE PERITOS NA PERITOS NA
PRATICA AREA AREA DA
ACADEMICA INTERVENGAO

Freq % Freq %

Observacdo de criangas c/NEE 72,72 9 81,81

Situag¢des simuladas de activ. 36,36 4 36,36

Estédgio ¢/ criangas c/NEE 63,63 100

Visitas de estudo 72,72 72,72

54,54 36,36

Quadro 20 - Opinido dos dois grupos amostrais relativamente

a forma de organizagdo da componente préatica da(s)

disciplina(s) .

A observacgdo do quadro permite-nos constatar que:

A) Dos peritos na area académica:

. 72, 72% das respostas dadas valorizam  sobretudo a

observacdo de criancas com necessidades educativas especiais,

sendo igual valor atribuido a visitas de estudo a Instituigdes

de Ensino Especial.

. 63,63% das respostas apontam para o estagio com criancgas

com necessidades educativas especiais.

. 36,36% das respostas afirmam que sdo as situacdes

simuladas de actividades para criancas com necessidades

educativas especiais.

@ O item OUTRAS escolhido por 54,54%, indica formas de
organizagdo para além das existentes na 1lista. Assim, as

apontadas foram: «Escolha de locais de pratica em classes do

ensino reqular com criancas com necessidades educativas

especiais integradas» (27,27%); «Organizacdo de painéis com

especialistas com discussdo e apresentacdo de casos com

enfogue nos aspectos da intervencdo» (9,09%); «Visualizacdo de
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videos para técnicas de auto-avaliacdos (9,09%) e «Contacto de

2 ou 3 dias com um_ servico ou equipa de Ensino Especial e

explorar o tema» (9,09%).

B) Dos peritos na area da intervengdo constata-se que:

. Todos os inquiridos (100%) apontam o estdgio com criancas

com necessidades educativas especiais como a forma de

organizag¢do mais aconselhada.

. 81,81% das respostas apontam para a observacido de criancas
P p

com necessidades educativas especiais.

. 72,72% das respostas afirmam que as visitas de estudo a

Instituigdes do Ensino Especial parecem ser a melhor forma.

. 36,36% seleccionam as situacdes simuladas de actividades

para criancas com necessidades educativas especiais.

. O item OUTRAS seleccionado por 36,36%, indica formas de
organizacdo para além das existentes na lista. Assim, as

apontadas foram: «Situagdo de pratica em escolas do ensino

regular com criangas com necessidades educativas especiais

integradas» (18,178%) ; «Estudos de caso» (9,09%) @

«Aprendizagem e utilizacdo de técnicas/métodos mais usuais em

Educacdo Especial (mobilidade, linguagem gestual, braile ...)

e ainda construcdo e aplicacdo fundamentada de programas

educativos individuais» (9,09%).

2.3.8. Comparagdo das opinides dos peritos na area académica e
da &rea de intervengdo relativas & forma de organizagdo da

pratica

Como ja tivemos oportunidade de referir, utilizdmos a Prova P
de FISHER para verificarmos se existem diferencas significaticas

entre os dois conjuntos de valores amostrais quanto as formas de
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organizagdo pratica. Os niveis de significdncia resultantes da

Prova P sdo apresentados no quadro que se segue.

FORMAS DE ORGANIZAGAO DA COMPONENTE PRATICA

Observagdo de criangas com NEE

Situa¢des simuladas de actividades...

Estédgio com criangas com NEE

Visitas de estudo a Institui¢des Ensino Especial

Outras

Quadro 21 - Niveis de significédncia resultantes da Prova P
para as diferentes formas de organizagdo da componente
pratica entre os peritos na &rea académica e na &rea da
intervenc¢édo. (Legenda: ns - ndo significativo; * -

significativo p< 0,05).

Dado que os resultados indicam que as diferencas entre os dois
grupos amostrais, para as formas de organizacdo da pratica
("observagdo de criancas com NEE", "situagbes simuladas de
actividades ...", "visitas de estudo a instituig¢des de ensino
especial" e "outras") ndo sdo significativas, podemos concluir que
ndo existem diferencas significativas entre os dois grupos, o que

ndo nos permite rejeitar a hipdétese HO 2.

No entanto, o resultado da forma de organizacdo préatica
"estdgio com criangas com NEE" indica existir uma diferenca
significativa entre os dois grupos amostrais, com  uma
probabilidade de erro inferior a 0,05. Podemos ent3o concluir que
existem diferengas significativas nesta forma de organizag¢do entre

os dois grupos, o que nos permite rejeitar parcialmente a HO 2.

O grafico 10 mostra-nos a comparacdo entre os resultados

obtidos para os dois grupos amostrais.
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Formas de Organizagao ' W Acad  HEM interv
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Grafico 10.- Comparacgao das opinioes
sobre a forma de organizagao da compo-
nente pratica da(s) disciplina(s).
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A partir da observagdo do grdfico podemos tecer alguns
comentarios, no sentido de detectar coincidé@ncias entre os grupos
inquiridos. Da comparagdo dos resultados, embora os valores
existentes ndo sejam coincidentes, parece existir concordancia
entre os dois grupos quanto as formas mais adequadas de organizar
a componente pratica da(s) disciplina(s) a incluir nos cursos de
formagcdo inicial de professores. A Unica excepgdo acontece para o
"estdgio com criangas com NEE", com os peritos da &rea da
intervengdo a reforgarem acentuadamente esta forma de organizacdo

pratica.

Os dados apontam para trés formas de organizacdo mais

escolhidas nos dois grupos: estdgio com criancas com necessidades

educativas especiais (100% nos peritos da &area de intervencaéo,

63,63% nos da area académica); observacdo de criancas com

necessidades educativas especiais (81,81% nos peritos da &rea de

intervenc¢do, 72,72% nos da &drea académica) e visitas de estudo a

InstituicBes do Ensino Especial com igual valor para os dois

grupos (72,72%) .

Quanto ao item OUTRAS, importa salientar que em ambas as
amostras as «situagdes de pratica em escolas do ensino regular com
criangas com necessidades educativas especiais integradass foram
valorizadas pelos inquiridos como uma forma de organizar a pratica

para aplicagdo dos conhecimentos tedéricos.
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CAPITULO II

DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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1. INTRODUGAO

No presente capitulo procederemos a discussdo dos resultados

feita em torno dos objectivos e das hipdteses formuladas.

2. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Dos resultados obtidos podemos salientar que todos os
inquiridos (100%) estdo de acordo com a necessidade dos cursos de
formagdo inicial de professores conterem nos seus curriculos
disciplina(s) que abordem a temdtica da Educacdo Especial
Integrada. Uma possivel explicagdo para esta unanimidade parece
ter a ver com a politica integradora que se tem vindo a
desenvolver nos UGltimos anos e da publicagdo do Decreto-Lei
319/91. As suas opinides vdo de encontro as referéncias feitas por
alguns autores focados na revisdo da literatura (WARNOCK REPORT,
1978; FONSECA, 1980, BENARD DA COSTA, 1988; GINE, 1988; BOVAIR,
1989,

Quando pretendemos saber qual a opinido dos inquiridos acerca
dos contelidos a selecionar para serem transmitidos aos futuros
educadores/professores e o respectivo grau de importancia
deparamo-nos com algumas aparentes divergéncias entre os dois

grupos amostrais.

Dai que uma das hipéteses formuladas pretendia verificar se

existiam diferengas significativas entre os peritos na &rea
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académica e os peritos na &rea de intervencdo em relagdo aos

postos atribuidos aos contelido a leccionar nesta(s) disciplina(s) .

Dado que o valor do qui-quadrado observado (0,118) é& inferior
ao valor da tabela apropriada para 0,05, podemos concluir que n&o
existem diferencas significativas entre os postos atribuidos aos
contetdos pelos dois grupos de peritos e ndo podemos rejeitar a

hipétese HO 1 dquele nivel.

Apesar de ndo se registarem resultados significativamente
diferentes, constatamos algumas tendéncias que consideramos

pertinentes para o nosso problema.

A) Das ordenagdes obtidas no grupo de peritos na A&rea

académica importa salientar que:

O Os peritos valorizam sobretudo conhecimentos
relacionados com o conceito de necessidades educativas
especiais (91,44%), bases necessarias para a elaboragdo de
adaptag¢des curriculares de acordo com as caractgristicas
dos alunos (79,67%) e com estratégias educativas adequadas
ao tipo de necessidades educativas especiais (72,19%),
para serem fornecidos aos futuros educadores/professores.
A importéncia dada ao conceito de necessidades educativas
especiais (91,44% - 1°) parece resultar em grande parte da
mudanca paradigmatica dos conceitos relacionados com a
Educagdo Especial, consequéncia do PL-94-142 e Warnock

Report (RUIVO, 1986/87/88).

a Os contetdos relacionados com «Modelos e Métodos de
Intervengdo» (MMI-1, MMI-2, MMI-3, MMI-4) encontram-se nos
trés primeiros graus de importdncia, parecendo reflectir a
preocupagdo dos peritos na &rea académica em transmitir
aos futuros educadores/professores bases suficientes para

a sua actuagdo pratica, nomeadamente na elaboragdo de
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adaptacdes curriculares, estratégias educativas para cada

tipo de necessidades, na utilizacdo de estratégias e
técnicas de acompanhamento e avaliacdo do processo
educativo em geral e do aluno e no desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem do aluno com necessidades

educativas especiais.

O Contetdos ligados a legislacgdo sobre Educacédo
Especial, envolvimento social na integracdo da pessoa com
problemas, servigos de apoio as populacdes especiais e
envolvimento social na dimensdo educativa, ndo devem
deixar de ser transmitidos aos futuros
educadores/professores, em virtude de os mesmos terem

também sido seleccionados pelos inquiridos.

O Segundo as opinides destes peritos, todos os conteiddos
apresentados no questiondrio devem ser leccionados nos
cursos de formagdo inicial de professores, dando-se mais
ou menos relevancia a uns em relacdo aos outros, segundo a

ordenac¢do atribuida por estes.

B) Das ordenagdes obtidas pelo grupo de peritos na Area da

intervencdo, importa salientar que:

O Os peritos valorizam sobretudo conhecimentos
relacionados com os aspectos gerais do aluno com problemas
no seu desenvolvimento e as consequéncias deste facto no
campo educativo e social (87,16%), as bases necessirias
para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem do
aluno com necessidades educativas especiais (80,74%) e a
nogdo do conceito de necessidades educativas especiais
(76;47%) para serem fornecidos aos futuros
educadores/professores. Parece denotar-se uma preocupagao
em fornecer conhecimentos que permitam uma acg¢do mais

centralizada nas capacidades da criancas e n3o na
F
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«deficiéncia» desta. Uma possivel explicagdo para este

~

facto pode ser devida a mudanga paradigmdtica dos modelos
de conceitos em Educagdo Especial focada por RUIVO

(1986/87/88)

a Os conteldos relacionados com «Modelos e Métodos de
Intervenc¢ao» (MMI-1, MMI-2, MMI-3, MMI-4) se encontram-se
também nos trés primeiros graus de importédncia, parecendo
reflectir a preocupagdo dos peritos em fornecer aos
futuros educadores/professores bases suficientes para a
sua actuagdo pratica, nomeadamente no desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem, na elaboragdo de adaptacdes
curriculares, estratégias educativas para cada tipo de
necessidades e na utilizagdo de estratégias e técnicas de
acompanhamento e avaliagdo do processo educativo em geral

e do aluno.

O Contetidos 1ligados a interdisciplinaridade da accéo
educativa, servigos de apoio 4as populacdes especiais,
aspectos particulares dos problemas mais comuns do
desenvolvimento e as caracteristicas evolutivas
particulares segundo os problemas mais comuns, ndo devem

deixar de ser transmitidos aos futuros profissionais.

O Segundo as opinides destes ©peritos na &rea da
intervencgao, todos os contetdos apresentados no
questiondrio devem ser leccionados nos cursos de formacdo
inicial de professores, dando-se mais ou menos relevancia
a uns em relagdo aos outros, segundo a ordenacdo atribuida

por estes.

Quando os inquiridos foram solicitados a emitir a opinido
sobre outros conteGdos para além dos considerados, os mesmos
parecem ndo ter achado necessdrio, visto que o item OUTROS apenas

foi escolhido por 1 inquirido de cada grupo.
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Os conteGdos referenciados nos questiondrio dizem respeito a
bases para a utilizagdo de sistemas aumentativos de comunicacédo,

gestdo e organizagdo da sala de aula e dindmica de grupo.

A analise dos resultados relativamente aos contelidos a serem
abordados na(s) disciplina(s) 1ligada a temdtica da Educacédo
Especial vem de encontro a revisdo da literatura (WARNOCK REPORT,
1978; FONSECA, 1980; HULEK, 1983; PERITOS OCDE/CERI, 1984;
SIM-SIM, 1987; KRISTENSEN, 1987; GINE 1988; BOVAIR, 1989; MITTLER,
1992) onde salientavamos as opinides de diversos autores sobre os

conhecimentos a adquirir pelos futuros educadores/professores nos

cursos de formac¢do inicial.

Quanto a organizagdo disciplinar parecem existir algumas
concorddncias e divergéncias de opinides entre os dois grupos

amostrais.

Assim as concordancias de opinides parecem emergir nos

seguintes pontos:

A) Carga horaria semanal de 3/4horas, escolhida em
primeiro lugar pela grande maioria (72,72%) dos peritos na
drea académica e por 27,27% dos peritos na A&rea da
intervencdo.

Esta diferenca de percentagens pode-se dever ao facto de
neste grupo amostral a escolha ter recaido sobretudo no item
OUTROS (45,45%), possivelmente pelo desconhecimento por
parte destes profissionais dos aspectos de organizacdo e
estrutura curricular dos cursos de formacdo inicial de
professores.

B) Regime de funcionamento anual para a(s) disciplina(s),
expresso pela maioria das opinides de ambos os grupos

amostrais (54,54%).
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Importa salientar que o regime de disciplinas anuais e
semestrais expresso com alguma relevincia (45,45%) pelos
peritos na &rea da intervencdo, poder-se-a dever ao facto de
estes apontarem o maior nimero de disciplinas (4 ou mais) a
integrar nos cursos de formacdo inicial.

C) Designagdo a atribuir a(s) disciplina(s), «Metodologias
e Técnicas de Intervencdo para Alunos com Necessidades
Educativas Especiais» expressa por 45,45% das opinides de
ambos Os grupos amostrais.

Importa salientar que a concordidncia nas escolhas
seguintes (10 designagdes) ndo se verificou nos dois grupos.

D) Da existéncia de uma componente tebrico/pratica para
a(s) disciplina(s), expressa pela grande maioria das
opinides de ambos os grupos amostrais (90,09%) .

Este aspecto vai de encontro A&s referéncias apontadas
pelos PERITOS DA OCDE/CERI (1984), SIM-SIM (1987), BOVAIR
(1989) quanto a necessidade de trabalho pratico para além
dos aspectos tebricos, para que os futuros profissionais
possam ser colocados perante alunos com diferengcas e
situagbes de ensino também elas diferentes.

E) Componente tedrica mais forte, que reflecte a opinido
de 45,45% dos peritos na area de intervencdo e 36,36% dos
peritos na area académica.

Importa salientar que igual valor (36,36%) foi atribuido
por ambos os grupos amostrais ao item OUTROS.

Uma possivel explicagdo resultard para o caso dos peritos
na Aarea académica dirigirem as suas opinides para
explicagdes de organizagdo e contetdos da parte pratica e
ndao de duragdo das componentes; e para os da area de
intervengdo o facto de possivelmente ndo estarem informados

sobre o0s curriculos dos cursos de formagcdo inicial de

professores.
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F) Formas de organizacdo da componente pratica, dado que

as trés formas mais escolhidas para organizar a pratica
pelos dois grupos sdo:

- Estadgio com criangas com necessidades educativas
especiais;

- Observagcdo de <criangas com necessidades educativas
especiais;

- Visitas de estudo a Instituic¢des do Ensino Especial

Apesar das concordancias, os valores atribuidos por cada um

dos grupos amostrais 4ds diferentes formas de organizagao
explicitas ndo eram coincidentes. Assim a hipétese formulada
pretendia verificar se existiam diferencas significativas entre os

peritos na &area académica e os peritos na &rea de intervengdo em

relagdo a forma de organizacgdo da préatica.

Como o valor dos resultados indicam que a diferenga entre os
dois grupos amostrais para as formas de organizagdo préatica ndo é
significativa, podemos concluir que, com a excepcdo do "estdagio
com criangas com NEE" ndo had diferencas significativas entre os
dois grupos, o que ndo nos permite rejeitar completamente a
hipétese HO 2, pois ela é rejeitada parcialmente para aquela forma

de organizacgdo.

Podemos constatar que na opinido dos inquiridos as formas de
organizagdo apontadas no questiondrio parecem ser necessarias,
dado que todas foram escolhidas. Apenas sera necesséario
articuld-las entre si, considerando talvez umas mais pertinentes
que outras. Isso mesmo, ressalta da opinido dos peritos da area da
intervencdo que sdo os que maior realce atribuem "& vivéncia de

situagdes de ensino reais".
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As divergéncias de opinides parecem emergir nos seguintes

pontos:

A) Namero de disciplinas a incluir nos cursos de formacédo
inicial, visto que os peritos na &rea académica apontam para
duas e os da area de intervencdo para trés, quatro ou mais.

B) Distribuicdo das disciplinas no curso, dado que os
peritos na &rea académica apontam para os anos terminais e
os da area de intervencdo para uma distribuig¢do ao longo do
curso.

Uma possivel explicagcdo para estes resultados podera

dever-se ao facto de os peritos na &rea académica referirem

preferencialmente a existéncia de duas disciplinas e os da
area da intervencdo apontarem para um maior nimero, pelo que

deveria ser dificil inclui-las apenas nos anos terminais.
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PARTE IV

CONCLUSOES
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1. INTRODUGAO

Nesta parte procedemos a uma reposigdo do objectivo de
trabalho, recapitulamos os principais resultados e apresentamos
algumas recomendag¢des no ambito do conhecimento das necessidades
educativas especiais, para contribuir para a formag¢do inicial de

professores e para futuros trabalhos neste ambito.

2. REPOSIGAO DO OBJECTIVO DE TRABALHO

Este trabalho de investigacdo procurou analisar se as opinides
sobre a formac¢do inicial de professores em necessidades educativas
especiais, coincidem entre os peritos na &rea acdémica e os
peritos na &rea da intervengdo, isto &, se aquilo que se entende
pelo que deva ser a formagcdo de professores, nesta vertente de
formagdo, possa estar adequada com a intervengdo desenvolvida pela

educagdo especial integrada.

Constituiram objectivos principais deste estudo:

0 Analisar a opinido de peritos na &area académica e de
peritos na &area de intervencdo face aos conhecimentos a
adquirir em necessidades educativas especiais, pelos

futuros profissionais.

0 Analisar a opinido de peritos na &drea académica e de

peritos na A&rea de intervengdo face aos contetdos
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disciplinares mais importantes a abordar nesta vertente de

formacdo.

O Comparar a opinido dos peritos na &rea académica com
Oos peritos na &rea da intervencdo face aos conteidos
disciplinares a abordar, através da importéncia atribuida

pelos mesmos

0 Analisar a opinido de peritos na &rea académica e de
peritos na 4&rea de intervengdo face & organizacdo

disciplinar nesta vertente de formacdo.

O Comparar a opinido dos peritos na &area académica com
Os peritos na A&area da intervencdo face a organizacdo

disciplinar.

O Contribuir para a formagdo inicial de professores
através de recomendacdes realizadas no ambito do
conhecimento das necessidades educativas especiais dos

futuros professores.

O modelo experimental utilizado neste estudo baseou-se num

inquérito por questiondrio do tipo «misto», envolvendo questdes do

tipo abertas e do tipo fechadas.

Os dados foram analisados de acordo com oOs seguintes
procedimentos:

- Andlise de conteldo das respostas abertas através de um
sistema de categorias, elaborado a partir da 1lista de
factores referidos por todos os inquiridos.

- Seguidamente efectuou-se uma andlise descritiva das
frequéncias que indicam a quantidade de inquiridos que
responderam a cada uma das questdes e procedeu-se ao
apuramento das respectivas percentagens.

- Para caracterizar a opinido dos inquiridos sobre os

contetdos disciplinares (resposta fechada) procedeu-se a
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tratamento estatistico (média e desvio padrdo) e para

comparar os postos atribuidos pelos dois grupos amostrais
aos contetdos a leccionar a Prova de KOLMOGOROV-SMIRNOV .

- Para caracterizar a opinifo dos inquiridos sobre as
formas de orgnizacdo pratica (resposta fechada) procedeu-se
ao calculo das frequéncias e percentagens das respostas e

para compara-las a Prova P de FISHER.

S . CONCLUSﬁES/RECOMENDACOES CURRICULARES

Pretende-se com este ponto, a partir dos resultados obtidos,
referir as principais conclusdes a que o estudo chegou em relacdo
ds opinides dos peritos na &rea académica e dos peritos na &area da
intervengdo face aos conhecimentos a adquirir pelos futuros

professores em necessidades educativas especiais.

Pretende-se ainda deixar registado algumas recomendacdes no
ambito do conhecimento das necessidades educativas especiais dos
futuros educadores/professores, de forma a que possamos de alguma

forma contribuir para a formac3o inicial destes.

Vejamos entdo de seguida as CONCLUSOES obtidas para cada um

dos casos analisados.

O A totalidade dos inquiridos nos dois grupos amostrais
estdo de acordo com a necessidade dos cursos de formacédo
inicial de professores incluirem nos seus curriculos
disciplina(s) que abordem a temitica da Educagdo Especial

Integrada.
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Quanto aos contelGdos disciplinares constatdmos o seguinte:

O Partindo do enunciado da hipbétese HO 1, podemos
concluir que ndo existem diferengas significativas entre
os postos atribuidos aos conteldos disciplinares pelos

dois grupos de peritos.

No entanto, a partir da andlise percentual verificou-se que:

O Os peritos na area académica atribuem maior
importancia aos conteldos Conceito de Necessidades
Educativas Especiais (91,44%), Bases para a Elaboragdo de
Adaptagdes Curriculares mais Significativas de Acordo com
as Caracteristicas do(s) aluno(s) (79,67%) e Estratégias
Educativas Adequadas ao Tipo de Necessidades Educativas

Especiais (72,19%).

O Os peritos na &area de intervencdo atribuem maior
import@ncia aos conteldos Aspectos Gerais sobre o Aluno
com Problemas no seu Desenvolvimento e suas Consequéncias
no Campo Educativo e Social (87,16%), Bases para o
Desenvolvimento do Processo Ensino-Aprendizagem do Aluno
com Necessidades Educativas Especiais, de Acordo com o seu
Desenvolvimento e Necessidades (80,74%) e Conceito de

Necessidades Educativas Especiais (76,47%).

Quanto a organizacdo disciplinar podemos afirmar, partindo de

uma analise percentual, que:

00 Os peritos na &area académica indica duas disciplinas a

incluir nos cursos de formacdo inicial.

O Os peritos na &rea da intervencdo indicam 3 e 4 ou
mais disciplinas, dado que atribuem o mesmo valor a uma e

outra.
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O Os peritos na &rea académica apontam para uma
distribuigdo das disciplinas nos anos terminais dos

cursos.

O Os peritos na &area de intervengdo apontam para uma
distribuigdo ao longo de todo o curso, possivelmente pelo
facto de estes indicarem um maior nGmero de disciplinas
pelo que se tornaria dificil inclui-las apenas nos anos

terminais.

O A maioria (72,72%) dos peritos na A&rea académica
indicam como carga horaria semanal das disciplinas 3/4

horas.

O Os peritos na &rea de intervencdo indicam também em

primeiro lugar (27,27%) 3/4 horas.

O A maioria (54,54%), de ambos o0s grupos amostrais,
aponta para um regime de funcionamento anual das

disciplinas.

00 As opinides de ambos o0s grupos amostrais (45,45%)
apontam em primeiro lugar como designacdo a atribuir as
disciplinas Metodologias e Técnicas de Intervengdo para

Alunos com Necessidades Educativas Especiais.

a A designacdo Necessidades Educativas Especiais &

atribuida a mesma percentagem pelos peritos na &area da

intervencéao.
U A grande maioria (90,09%), de ambos os grupos
amostrais, indica que as disciplinas devem ser

tebrico/praticas, com uma componente tedrica mais forte
para 45,45% dos peritos na &rea académica e para 36,36%

dos peritos na area da intervencédo.
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O Quanto a forma de organizagdo da parte pratica,
podemos concluir que todas as apontadas no questionario

foram escolhidas por inquiridos de ambos o0s grupos.

O A maioria dos peritos na &area académica valorizam
sobretudo, como formas de organizacgao pratica, a
Observagdo de Criangas com Necessidades Educativas
Especiais e as Visitas de Estudo a Instituigdes de Ensino
Especial (ambas com 72,72%), e ainda o Estadgio com

Criangas com Necessidades Educativas Especiais (63,63%).

O A totalidade dos peritos na A&area de intervengdo
valoriza como forma de organizagdo pratica o Estagio com
Criangas com Necessidades Educativas Especiais. A maioria
valoriza sobretudo a Observagédo de Criangas com
Necessidades Educativas Especiais (81,81%) e as Visitas de

Estudo a Instituig¢des de Ensino Especial (72,72%).

O Partindo do enunciado da hipbétese HO 2, podemos
concluir que ndo existem diferengas significativas entre
os dois grupos de peritos em relacdo a 4 das forma de
organizac¢do pratica enunciadas. Mas, relativamente a forma
de organizagdo "estdgio com criangas com NEE" existem

diferengas significativas.

A partir das conclusdes referidas e apesar das diferengas
detectadas entre as opinides dos peritos na &area académica e na
drea de intervencdo, parece poder-se afirmar que elas ndo sao
acentuadas. Pelo contrdrio, facil se torna de verificar que existe
consondncia nas opinides expressas entre o trabalho desenvolvido
ao nivel da formagdo inicial de professores e as necessidades que
os intervenientes directos no processo de integragdo escolar

entendem deverem ser solucionadas.
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Pelo exposto parece estarem criadas as condigdes para uma

clara melhoria na integragdo escolar de criancas com necessidades

- educativas especiais, assim sejam implementadas medidas

- conducentes a inclusdo de vertentes de formagdo na problematica em

questdo nos cursos de formagdo inicial de professores.

Conscientes de que as conclusBes obtidas sdo validas sémente

para a amostra estudada e na certeza de que as conclusdes

definitivas sobre este campo de investigagdo ainda estdo por
encontrar, pensamos que s6 um conhecimento profundo dal(s)
problematica(s) da formagdo inicial na vertente das necessidades
educativas especiais nos permitird um melhor conhecimento da
mesma (s) e conduzira a um processo de intervengdo pedagdgica mais

ajustado, para o qual aqui deixamos a nossa modesta contribuicéo.

No entanto, ndo gostariamos de terminar este ponto e retomando

~as conclusdes inerentes ao estudo desenvolvido, sem deixar

expressas algumas RECOMENDACOES/SUGESTOES para as alteracdes

curriculares a realizar onde se considere necessario.

Na linha dos estudos e sugestBes indicadas por varios autores
(WARNOCK REPORT, 187.85 FONSECA, 1980, 1.981.; HULEK, 19883,
OCDE/CERI, 1984; THOMAS &SMITH, 1985; KIRSTENSEN, 1987; SIM-SIM,
987 ; GINE, 1988; HALLAHAN & KAUFFMAN, 1988; BOVAIR, 1989 e
MITTLER, 1992) e dos resultados obtidos neste estudo, pensamos ser
de apresentar algumas propostas de alteragdes/adaptacdes
curriculares, visando necessariamente uma melhoria quantitativa e
qualitativa da formacdo inicial na vertente das necessidades
educativas especiais. Assim, seriam de considerar os seguintes

aspectos:

00 Os cursos de formagdo inicial de professores devem

contemplar a existéncia de pelo menos uma disciplina, que
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deveria ter um regime de funcionamento preferencialmente

anual e incluida nos anos terminais dos cursos. Além
disso, deveria ter uma carga hordria semanal de 3/4 horas
(0o que pensado numa légica de semestres com 15 semanas de
durag¢do, nos da& uma carga entre 180 e 240 horas de

formagdo sobre estas tematicas).

O A disciplina deve ter caracteristicas
tebrico-praticas, mas com a componente tedrica a

prevalecer sem descurar as experiéncias praticas.

a Os contetdos a abordar por ordem decrescente de

importédncia devem ser os seguintes:

- Conceito de Necessidades Educativas Especiais.

- Aspectos gerais sobre o aluno com problemas no seu
desenvolvimento e suas consequéncias no campo educativo e
social.

- Bases para a elaboragdo de adapta¢des curriculares mais
significativas de acordo com as caracteristicas do(s) aluno(s).

do aluno com necessidades educativas especiais de acordo com o
seu desenvolvimento e tipo de necessidades.

- Estratégias educativas adequadas ao tipo de necessidades

- Bases para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem
educativas especiais.

- Servigos de Apoio as popula¢des especiais.

- Utilizagdo de estratégias e técnicas de acompanhamento e
avaliagdo do processo educativo em geral e do progresso do

- Legislagdo sobre Educagdo Especial.
aluno em particular.

frequentes e respectiva necessidades educativas.
- Interdisciplinaridade da acg¢do educativa entre professor (es)

- Caracteristicas evolutivas segundo os problemas mais
e técnicos do estabelecimento de ensino e exteriores a este.

- Envolvimento social na integragdo da pessoa com problemas de
desenvolvimento.
- Aspectos particulares dos problemas mais comuns do
desenvolvimento.

- Envolvimento social na dimensdo educativa.

- Dimensdo educativa e grupal das diferencas individuais.

- Aspectos histéricos da Educagdo Especial.

- Aspectos caracterizadores da dindmica familiar do aluno com
necessidades educativas especiais.
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0 Apesar da designacdo a atribuir a esta disciplina ser

um tema conceptual pertinente, parece-nos que no momento
actual & de somenos importéncia, face aos problemas que
continuam a existir na implementacdo das politicas de
integragdo. No entanto, porque foram formuladas algumas
sugest8es pelos inquiridos, ndo queriamos deixar passar a
ocasido de contribuir para esta discussdo, pelo que aqui

ficam registadas algumas das possiveis designacgdes:

Metodologias e Técnicas de Intervencdo para Alunos com
Necessidades Educativas Especiais

Necessidades Educativas Especiais

Avaliagdo em Educacdo Especial

Educagdo para a Integracdo

Introdugdo as Necessidades Educativas Especiais

Criancas com Necessidades Educativas Especiais

' 4. RECOMENDACOES

As conclusdes inerentes a este trabalho apontam algumas
- recomendagdes e sugestdes que nos parecem importantes para futuras

investigag¢des neste ambito.

Pesquisas a realizar poderiam ser orientadas numa perspectiva

semelhante, mas em que fosse possivel:

A) Na amostra, aumentar o ndGmero de inquiridos abrangendo
também os professores com formagdo especializada, professores do

ensino regular e professores com diferentes formacgdes.
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B) Na metodologia, diversificar os pontos a analisar,
nomeadamente saber opinides sobre a ordem de aparecimento dos

contéudos e o tempo programa dedicado com cada um deles.

C) No tratamento dos dados, com a utilizacdo de procedimentos
estatisticos mais potentes na capacidade de rejeicdo de hipdteses
nulas, que permitam maior seguranca nas andlises,
consequentemente, maior seguranga nas alterag¢des curriculares a

propor.
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ANEXO (1)



UNIVERSIDADE TECNICA DE LISBOA

FACULDADE DE MOTRICIDADE HUMANA

QUESTIONARIO

A colaboragdo gue lhe pego insere-se no &mbito da tese
conducente ao Mestrado em Educagdo Especial.

O estudo intitula-se «Construgdo conteudistica de um modelo
de formagdo em Educag8o Especial a integrar na Formacgéo
Inicial de Professores”. Como o titulo deixa transparecer,
|lpretendemos contribuir para a formag8o inicial em Educagdo
Especial, no sentido de proporcionar um melhor acompanhamento
das criangas com necessidades educativas especiais integradas no
sistema regular de ensino. Esta gquestd&o constitui-se como
fundamental na formagdo de Professores, ndo s pelas suas
vimplicagées na proépria formagdo, mas também, e sobretudo. pelo
seu alcance educativo e social.

Disponivel para gualgquer esclarecimento e pronta a retribuir
os seus préstimos sempre que solicitada. agradego desde j& a sua
atengdo e colaboragdo. Para gualgquer contacto utilize por favor

o enderego seguinte:

MARIA HELENA FERREIRA DE PEDRO MESQUITA
Escola Superior de Educagdo de Castelo Branco
Rua Prof. Doutor Faria de Vasconcelos
6000 CASTELO BRANCO
Telefone: 072 - 2551225513
Fax: 072 - 23477

Em virtude de estar condicionada por factores temporais para
a realizagdo do estudo em gquestdo, agradecia o envio destas
informagd®es com a brevidade gque lhe seja possivel.

® 1993



INSTRUGCOESPARA O
PREENCHIMENTO DO INQUERITO

Aspectos a ter em consideragdo nas questfes

2.1 . - CONTEUDO DISCIPLINAR

De todos os contetidos referenciados, ndependentemente de estarem agriupados, deve assinalar os que
devem sel aboidados com indicagdo do grau de impoitdncia atribuido.
Caso escolha os conte(idos referienciados deveido ser indicados os 16.

2. 2. - ORGANIZACAD DISCIPLINAR
2.2.2. Asuadistibuigio ao longo do curso.

Deveid indicai como se deve(m) distribuir essafs) disciplina(s) ao longo do cuiso, nomeadamente em que
- ano [do 12 ao 4%/5® ano) deverd(3o) constar.

2.2.6. As componenles ledrica e pidlica e durag3o relativa de cada uma.

. Deveid indicar se a(s) disciplina(s) deverd{3o) ser s6 tedrica(s) (100%), s6 prdtica(s) (100%), ou tedrica (s)
e maélicals) (indicando a peicertagem de cada).



QUESTIONARIO

Com este questiondrio pretendemos saber a sua opini&o sobre
lalgumas quest®es relacionadas com a temédtica da Formag&o Inicial
em Educagdo Especial Integrada.

O que nos interessa é a sua opinido pessoal.

NZo h& respostas erradas: correcto é tudo aquilo gque

corresponda & sua opinido.

Pedimos-lhe, por isso, para responder de forma tdo exacta

quanto possivel e sem deixar nenhuma quest@o por responder.

1 - ELEMENTOS DE IDENTIFICAGZO

1.1 . - InstiuicBo [local) onde desempenha a sua actividade profissional

1.2 . - Caigo que desempenha
1.3 . - Tempo de setvigo no actual caigo {Anos)

2 — OPINIZO SOBRE FORMACZO INICIALNA TEMATICA DA
 EDUCAGZO ESPECIAL INTEGRADA

Em seu entender todos os cursos de Foimagdo de Piofessores deveriam conler nos seus cuniculos
disciphna(s) que abordassem a lemdtica da Educagdo E special Integiada?
SIM NAD

Se respondeuN A0 esclarega mehor a sua opinio,




Se 1espondeu s 1M continue pieenchendo o questiondnio.

2.1. - CONTEUDO DISCIPLINAR.
Indique os contetidos que deveriam ser aboidados nessals) disciplina(s) e ordene-os por grau de
mporténcia [ex.: 1%, 2%, ...)

- Conteudos relacionados com o conhecimento e

caracterizagdo da deficiéncia.
- Aspeclos gerais sobie o aluno com pioblemas no seu
desenvolvimento e suas consequéncias no campo educalivo e social

- Aspeclos patticulares dos pioblemas mais comuns do
desenvolvimento (déficil sensorial e/ou motor, aliaso mental, autismo, ...}

- Conceito de necessidades educalivas especiais.

- Caracleristicas evolutivas particulaies segundo os problemas mais
fiequentes e respectivas necessidades educativas.

- Dimens3o educativa e giupal das diferengas individuals.

- Aspeclos caiacterizadoies da dindmica famifiar do aluno com
necessidades educalivas especiats.

- Conteudos relacionados com a andlise de contexto.

- Legislag3o sobie Educag3o Especial

- Aspectos histdricos da Educagao Especial

- Servigos de Apoio as populages especiais.




- Envolvimento social na dimens3o educativa.

- Envolvimento social na inlegrag3o da pessoa com pioblemas de
desenvolvimento.

- Interdiscipnaiidade da acg8o educativa entie piofessoifes) e
técnicos do estabelecimento de ensino e exteriores a este.

- Conteudos relacionados com modelos e métodos de
intervengéo.

- Bases paia a elaboiagBo de adaplagbes cumiculaies mais
significativas de acordo com as caracterfsticas dofs) alunofs)

- Bases para o desenvolvimento do piocesso ensino-apiendizagem
do aluno com necessidades educativas especiais, de acoido com o seu
desenvolvimento e tipo de necessidades.

- Estiatégias educativas adequadas a0 lipo de necessidades
educalivas especiais.

- Ulizag8o de estialégias e lécnicas de acompanhamento e
avaliag3o do processo educativo em geral e do piogiesso do aluno em
particular.

- Outios. Quats?




2. 2. - DRGANIZACAD DISCIPLINAR.
No que diz iespeilo & oiganizagdo da(s) referidals) disciplinals), que sugestdes nos poderd indical
quanto :

2.2.1 . Aonumeio de discipina(s) lgadals) a temética da E ducagao E special.

2.2.2. A sua distibuig30 a0 longo do curso.

2.2.3. Acaiga hoidiia semanal.

2.2.4. Ase Anual ou Semestial.

2.2.5. Aonome a atiibur 3(s) disciphna(s).

2.2.6. As componentes lediica e pidlica e duragBo refativa de cada uma.




2.2.7. Se & sua opinido recaiu sobre @ necessidade de pratica, indique a forma como
se develia 01ganizal.

a ) DObservagZo de criangas com necessidades educativas especsa%

b) SkuagBes simuladas de actividades paia criangas com necessid
educativas especiats.

c) Estégio com criangas com necessidades educativas especiais.

d) Visitas de estudo a InstituigBes de Ensino E special

e) Oubals) Qual (ou quais]?

Obrigada.
Pela sua colaborag3o.
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