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PREFACIO

A modernizagio e renovagio curricular e o efectiva alongamento da
escolaridade basica, obrigatdria, de nove anos, sdo aspectos da actual reforma
do sistema educativo que implicam a consecugio paralela de diversos objectivos.
Um deles ¢ o de assegurar um ensino de qualidade para 1odos os estudantes. A
sociedade democritica em que vivernos, o imperativo do desenvolvimento eco-
némico & social € o processo de integragdo europeia em que estamos envolvidos,
assim o determinam.

Outro objective é o de desenvolver um sistema integrado e alargado
de avaliagio que seja coerente com as transformagoes mais imediatas que se
quiserem introduzir ¢ com as perspectivas de desenvolvimento que, de momen-
to, € possivel determinar.

O chamado novo sistema de avaliagao dos alurios € uma das compo-
nentes daquele sistema integrado e global de avaliagdo. Embora tenha havido
um esforgo importante da administragéo para a consisténcia entre o curriculo, as
metodologias sugeridas para o desenvolver e a avaliaciio, esta merecerd, muito
provavelmente, acertos ou correcgdes que irio sendo sugeridos pela experiencia,
pela investigaciio e pelo saber. De qualquer modo, a sua tradugio para a prética
exige desde ja medidas de apoio e sensibilizacio aos professores e as escolas.

Eston, no entanto, convencido de que nada poderd substituir-se ao
esforco e ao estudo a desenvolver pelos professores e, acima de tudo, ao seu re-
conhecimento de que a forma como em geral se tem avaliado, € insuficiente, ina-
dequada e geradora de profundas injusticas junto dos alunos.

Julgo interpretar bem o pensamento dos autores ao afirmar que este
livro constitul um material de trabalho que, ndo pretendendo ser exaustivo,
pode contribuir efectivamente para o esforgo da auto-formacéo e de reflexdo
que muitos professores quererdo desenvolver no que respeita a problemética da
avaliagio dos alunos no contexto do novo sislema e das tendéncias actualmente
existentes noutros sistemas educativos. De facto, os autores, para além de anali-
sarem detalhadamente o novo sistema de avaliagdo dos alunos, apresentam um
importante conjunto de solugdes ¢ de instrumentos que poderdo orientar o ra-
balho pedagdgico e diddctico dos professores.

Tendo em conta a fraca tradigdo na publicacio de materiais de nature-
za diddctica em Portugal, é de sandar o aparecimento de um livro que tem a preo-
cupagho expressa de ajudar a enfrentar, nas escolas e na sala de aula. o complexo
problema da avaliagao.

A avaliacio estd, finalmente, na ordem do dia e estou convicto de que
muito do trabalho de investigagio e de reflexao dos autores tem contribuido
para alimentar esse debate.

Os leitores encontrardo neste volume material ¢ informacdo que po-
derio contribuir para gque a avaliagio constitua um instrumento que dé mais
sentido & reforma curricular ¢ mais um motivo para reflectir acerca do futuro da
avaliagio e da educacio que fazemos e temos em Portugal.
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Queria ainda referir a grande satisfagio pessoal que sinto com a publi-
cagao deste livro. Na verdade, tenho tido o privilégio de, no Departamento de
Avaliagao Pedagdgica do ITE, ter como colaboradores todos os autores e é-me
muito grato constatar que este livro € um dos resultados do intenso estudo, re-
flexdo e investigagio que souberam desenvolver. Mas € também produio da
grande alegria e entosiasmo que 4 equipa foi capaz de colocar em todas as tare-
fas em que esteve envolvida. Talvez essa alegria e esse entusiasmo pelas coisas
da vida e da educacio nos possam, também a nés, ajudar a mudar o que falta
para que, finalmente, todos os estudantes possam ter Direito ao Sucesso (...).

Praia do Pagd, Carrego,
11 de Agosto de 1992
Domingos M. B, Fernandes



INTRODUCAQ

A educagao para todos deve ser a educagio de cada um: tal é o imperativo
du demoeratizacao do ensing.”

J. Coelho Rosa (1991)

O livro que aqui se apresenta destina-se, principalmente, aos professo-
res do novo Ensino Bisico (do 12 a0 92 anos de escolaridade) e trata do novo
Sistema de Avaliacio dos Alunos do Ensino Bésico, definido pelo Despacho
Normativo n? 98-A/92 de 2() de Junho passado.

Apesar de os seus autores serem colaboradores do Institato de Inova-
¢ao Educacional na drea da avaliagao dos alunos, nao se trata de um livro oficial
nem sequer oficioso, Os autores concordam, nas suas linhas gerais, com o novo
sistema de avaliagao, considerando-o mesmo, junto com as medidas relativas A
autonomia das escolas e com a introdugio da drea-escola nos planos curricula-
res, como uma das pegas mais importantes da Reforma Educativa, talvez mesmo
aquela que determinard a sua sorte.

Num primeiro capitulo, procura fazer-se o enquadramento do novo
sistema de avaliacao em termos histéricos ¢ sociais e na Reforma em curso. Nos
capitulos seguintes, apresenta-se pormenorizada e criticamente o novo sistema
de avaliacao, caracterizando-se¢ as modalidades de avaliacao previstas e os seus
efeitos em termos do percurso escolar dos alunos, sendo referidos alguns modos
possiveis de o operacionalizar.

A sociedade portuguesa de hoje €, ainda, uma sociedade em vias de
modernizagio, mas € ji, para o melhor € para o pior, e mais nuns sectores que
noutros, uma sociedade democritica com as liberdades de opinido e expressio
ndo s6 copsagradas na Constituigio como efectivamente praticadas, Uma socie-
dade em que cada camada e grupo social tem a liberdade e o direito de defender
os seus direitos ¢ interesses. Como contrapartida, todos 0s grupos e camadas
tém deveres para com a sociedade como um todo, sendo necessério enconltrar-se
um consensa minimo sobre 0 modo de providenciar is mais importantes neces-
sidades sociais, designadamente a educagio.

A Lei de Bases do Sistema Edueativo constitui esse consenso. E o
dever de proporcionar um ensino hésico, obrigatorio, comum a todos os portu-
gueses, que ¢la consagra, nio € s6 dos governos que tiverem de implementar a
lei, mas também de (odos os cidaddos, e em particular de todos ¢ cada um dos
professores.

O novo sistema de avaliagao dos alunos traz, sem divida, mais traba-
lho aos professores, Mas estes, hoje em dia, ja ndo séo intelectuats diletantes
detentores de uma sinecura, nem a sua actividade de professores uma fonfe de
receita complementar em relagio a outras actividades. Os professores sio pro-
fissionais do ensino, como 1al t€m de considerar-se ¢ como lal tém de exigir ser
tratados.



O problema que se coloca com a aplicagio do novo sistema de avalig-
¢io €, antes do mais, um problema de atitude. Depois — 0 depois! —um pro-
blema de condigdes.

A atitude ¢ algo que temos de construir em nds proprios, As condi-
coes. determinadas com a maior objectividade possivel. sdo algo que temos de
exigit, mas ndo apenas as entidades exteriores 2 eseola. Tambem a nos proprios,
2 nossa escola, & forma como nela organizamos 0 €asino que Proporcionamos
20s nossos alunos.

O Estado centralizado ¢ ceniralizador com o qual nos habitudmos a
viver tem de ser destruido de uma vez por todas, Antes do mais, dentro das nos-
sas cabegas,

Nio podemos esiar 3 espera da circular XYZ/ME/92 para saber s
podemos fazer isto ou aquilo, O enquadramento legal da Relorma ¢, em parti-
cular. da autonomia, esté publicado e todos nos, professores, lemos uma larefa a
comprit: ser garanies do sucesso educativo dos nossos alunos. Fagamo-lo!

A NOVA AVALIACAO DA AFRENDIZAGEM



CAPITULO

A AVALIACAO NA REFORMA
EDUCATIVA
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1. A UNIVERSALIZACAO DA ESCOLA

A avaliagio mudou, A compreeansio dessa mudanga tem de fazer-se integrando-
-a num contexto muito amplo de transformagdes sofridas pelos sistemas de ensino dos pai-
ses industrializados nos 1ltimos 30 anos. Em Portugal, com maior ou menor atraso, tam-
bém essas transformagdes tiveram lugar, culminando na aprovagio da Lei de Bases do
Sistema Educativo em 1986 e na subsequente Reforma Educativa.

Na sequéncia de movimentos que vinham de trds e se acentuaram apos a 28
Guerra Mundial, as transformacoes verificadas nos anos 60 tiveram, em relagao a educagao
em geral ¢ a escola em particular, consequéncias que ainda subsistem no final do século.

O conceito do direito 3 educacdo, até ai patrimonio de meia-ddzia de paises e
sociedades mais desenvolvidas, tornou-se questio comum em todos os fora internacionais
& objecto de reflexdo, andlise e reivindicagdo de intelectuais, estudantes, sindjcatos, igrejas
e muitos outros grupos e organizagoes. O Relatorio Faure sistematizou esse direito em
principios organizacionais dos quais sobressaem, porque mais gerais, a universalizagio da
educacao formal e a educagao permanente.

O efeito concreto destes principios ma estrutura dos sistemas educativos foi
devastador.

O sistema escolar, instrumento privilegiado do sistema educativo nas sociedades
ocidentais desenvolvidas, viu-se; em poucos anos, quase completamente desarticulado. De
uma estrutura de elites passou a uma estrutura de massas, de uma estrutura de seleccdo
passou a uma estrutura de servigo social generalizado.

A escola rapidamente perdeu o elevado estatuto sécio-organizacional que [he
era conferido pelo sen cardcter inicidtico e fortemente elitista. A «cultura escolary deixou
de constituir uma cultura de elites para passar a ser a cultura de todos e, progressivamen-
te, esta passou a ter lugar no contexto dos curriculos escolares.

No final da década de 60 e inicio da seguinte, uma boa parte dos paises ociden-
tais sofreu mudangas profundas na estrutura, organizagao e conteiido dos respectivos sis-
temas educativos.

Para universalizar 0 acesso 4 educacio escolar, alargou-se o sistema de educagao
pré-escolar, construfram-se mais escolas e alargaram-se s apoios sociais.

Para consagrar o principio da educagio permanente, alargou-se o periodo da
escolaridade obrigatéria ¢ protelou-se para cada vez mais tarde a idade legal para a entra-
da no mundo do trabalho, alteraram-se os curriculos escolares, enfatizando ¢ incluindo
aspectos da cultura ndo-escolar ¢ diminuiu-se o cardeter selectivo do sistema escalar, anu-
lando ou dificultando a repeténcia nos sistemas, e nao eram todos, em que esta existia.

Houve, porém, diversas outras alteragdes no sistema escolar para além das veri-
ficadas no sistema escolar. A universalizagio e o direito 4 educagio permanente levou a
uma enorme diversificagdao do sistema educativo para além da escola. O alargamento das
formas e estruturas de educagao recorrente de adultos, a pulverizagio da formagao profis-
sional em alguns paises, o alargamento do chamado ensino especial, dirigido a individuos
com dificuldades ou handicaps especificos e a expansao do ensino 2 distincia sao exemplos
disso mesmo. _

Em Portugal, devido a conjuntura socio-politica da altura, os impacles nao
foram tao amplos, O forte controlo que o regime exercia sobre a sociedade e as institui-
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coes diminoiv os efeitos imediatos. No entanto, serd incorrecto dizer-se que nio houve
consequéncias. A criagdo do Ciclo Preparatério do Ensino Secundario, «roubando» ao
liceu, estrutura escolar selectiva, os seus primeiros dois anos de escolaridade, para os uni-
versalizar através da posterior obrigatoriedade da sua frequéncia, e a tentativa de cobertu-
ra alargada através do ensino a distincia por falta de escolas (telescola), foi um claro sinal
da influéncia do pensamento europeu dominante,

A «Reforma Veiga Simao» veio, ji no principio dos anos 70, sistematizar tais
questdes no contexto portugués.

A consagragao da educagao pré-escolar como pilar essencial de um sistema edu-
cativo de tendéncia universal, a escolaridade obrigatdria de 8 anos seguida de uma escola-
ridade secundaria mais diversificada ¢ de nm ensino superior incluindo uma vertente
profissionalizante (politécnica), para além da tradicional vertente estritamente académica
(universitdria), bem como a criacao de um sistema institucional de formacao inicial de
professores para toda a escolaridade consubstanciavam bem os ventos que sopravam por
essa Europa fora, ainda que no contexto dos constrangimentos de um regime politico nao
democratico.

Como se sabe, tal reforma, apesar da abertura intelectual que proporcionou aos
pensadores e planificadores educacionais e da motivagao para o desenvolvimento de
impulsos internos no campo da universalizagao do direilo 4 educagdo, acabou, no dominio
das mudangas estruturais, por jazer nesse «cemitério» de leis que o Diario da Repiiblica
(Didrio do Governo, na altura) tantas vezes constitui.

Apds o 25 de Abril de 1974, vérias alteragdes foram introduzidas, ainda na con-
tinuidade dos objectivos de universalizagio e democratizagio do direito & educagao. Mas
20 Jongo da década que se seguiu elas foram bem timidas, quer relativamente a tdo ambi-
ciosos objectivos, quer relativamente ao que acontecera por essa Buropa fora.

Foi unificado o ciclo inicial do ensino secunddrio (79, 89 ¢ 92 anos) mas a medida
essencial justificativa da sua unificagdo — a sua inclusdo na escolaridade obrigatéria —
nao foi tomada. ‘

Foram alterados os curriculos, de forma a torné-los mais flexiveis e aproximados
da realidade social emergente, mas tais alteracdes nao foram feitas no contexto de uma
organizagao geral do sistema escolar com objectivos articulados e coerentes.

Diversificou-se o ensino secunddrio, mas de forma pouco coordenada, conduzin-
do, na pritica, d escolha dos alunos pela via tradicional (a de ensino), mantendo assim o
sentido exclusivamente académico e elitista da escola.

2. A REFORMA EDUCATIVA

Em 1986, com a aprovagao da Lei de Bases do Sistema Educativo, cria-se final-
mente um «quadro mais coordenado e global de reforma ¢ desenvolvimento do sistema»
(Tavares, 1992). E nesta lei que ficam finalmente enunciados os principios que, 3 data,
eram ja velhos de duas déCdddS, mas ndo deixavam e ndo deixam de permanecer actuais.

Desses principios, € de referir o que respeita a universalizacio do direito a edu-
cagdo, especialmente através do alargamento da escolaridade obrigatéria para 9 anos
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(mantinham-se os 6 €, mesmo assim, por cumprir, ji que os 8 da reforma de 1973 ndo
tinham passado de piedosa intengo), para além da diversificagao dos ensinos secunddrio
e superior, da definigio de um sistema de formagio inicial de professores e dos principios
de participagdo comunitdria na administragao das escolas,

O alargamento da escolaridade obrigatéria, & data ainda a mais curta da C.E.,
trouxe também a redefinicao dos seus objectivos que eram sensivelmente os mesmos da
escolaridade de 4 anos (quando nio 3) fixados 1o regime salazarista: pouco mais do que
aprender a ler, escrever e contar. Ainda hoje, camadas significativas da sociedade portu-
guesa continuam a atribuir & escolaridade obrigat6ria os objectivos que ¢la tinha na déca-
da de 30, antes da 2% Guerra, nio percebendo a sua transcendente importincia em termos
politicos para as democracias ¢ em termos sociais e econdmicos para o desenvolvimento
das sociedades, Nio percebem ou ndo querem perceber que os Prémios Nobel nao se
«fazem» nas Universidades, revelam-se ail

Para além da explosio escolar, [oi a desvalorizagdo do ensino de base que con-
duziu & degradagio do ensino secunddrio e superior, ndo s6 em Portugal, mas na maior
parte da Europa e nos EUA.

O alargamento da escolaridade obrigatoria exige da escola partuguesa novas
formaces para além da instrugic no conhecimento bésico, entre elas, ¢ a mais imporian-
te, 4 educagio para a cidadania. E esta a maior mudanga e a que implica mais profunda
reforma da escola em Portugal.

3. A AVALIACAO DOS ALUNOS

A alteragio dos objectivos implica, naturalmente, a alleragio do curriculo.

A reforma curricular, que passou por estados muito diversos, desde as intengdes
da Lei de Bases, passando pelas propostas da Comisséo de Reforma, até chegar ao decre-
to-lei que a institui e as vicissitudes do seu desenvolvimento real nas escolas, constitui o
principal instrumento de modificagio dos objectivos da escola bdsica e obrigatéria de 9
anos, sendo complementado pelo cumprimento de condigoes operacionals como a garan-
tia da gratuicidade, a suficiéncia do parque escolar, a formagiio de professores para uma
escola com novos objectivos. Em relagio a este tltimo aspecto, serd de néo esquecer que a
maioria dos professores envolvidos siao professores do ensino secundario ou do ciclo
preparatério do ensino secundirio, formados, na teoria ¢ na pratica, para uma escola
pés-hisica, perseguindo objectivos bem diferentes dos agora estabelecidos.

O curriculo escolar ndo €, no entanto, ao contririo do entendimento que se foni
generalizando em Portugal, uma simples lista das disciplinas e, dentro desta, das matérias
e temas que, pressupostamente, deverao ser ensinados aos alunos. E muito menos no con-
texto de uma escola que deverd educar para a cidadania ¢ para os valores ¢ nio somente
para o saber académico cldssico. Ele inclui as formas de fazer, os contextos € processos cria-
dos e organizados para a aprendizagem.

Nestes, 0s proeessos de avaliagio tém uma importéncia determinante. Ha auto-
res que defendem que as grandes mudancas curriculares modernas s¢ fazem mais afravés
da alieragio dos sistemas de avaliagio do que de outros aspectos formais do curriculo.
Porque a avaliagio tem uma funcéo determinante no processo de ensino aprendizagem.
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Actua como regulador sobre os alunos ¢ os professores. E a bossola ¢ o sexiante do pro-
cesso: fornece a informagao necessdria & busca dos caminhos e a0 marcar dos rumos.

Para além disso, tem efeilos sobre cada um dos intervenientes. E determinante
nas motivacoes dos alunos. nos planos e trabalhos do professor ¢ nas expectativas dos pais
e das familias.

A avaliagao da aprendizagem dos alunos €, assim, por motivos Sbvios, relaciona-
dos com o impacte na vida dos proprios ¢ das familias, a drea da avaliagdo educacional que
maior dimensio loma no contexto do sistema educativo.

Todos os dias, em todo o mundo, milhdes de professores avaliam milhdes de alu-
nos, Mas tal rotina ndo banaliza ou desvaloriza o aspecto mais sensivel de toda a activida-
de escolar. No processo de avaliagdo. estao em causa muitas questoes de demasiada
importincia para todos os intervenientes (alunos, professores e pats, em suma, todos nés):
as expectativas, 0 auto-conceito, a mpacidude de aprender e realizar, o sistema de valores,
isto €. uma boa parte das razoes de vida,

Por isso mesmo, ndo € possivel definir de forma neutra. relativamente as filoso-
fias de vida, de sociedade, de educacio e de escola, os requisilos de um sistema de avalia-
o da aprendizagem escolar. Este reflecte, em iliima instancia, todas essas concepeoes.
Todos os enunciados das caracteristicas essenciais de um sisterna de avaliagio tém por
releréncia uma concepgao bem determinada de escola e de educagao. Assim. e na boa ¢
velha logica, devem ser enunciados os fins antes dos meios e caracterizar o que se entende
por educaciio e por escola e, a partir dai, definir entio o sistema (& outros meios) que The
correspondem, '

Ora, a Lei de Bases do Sistema Educativo estabelece unia concepcao clara de
educacio e de escola para o final do séeulo.

Dessa caracterizagao de educacio e de escola, o que poderemos concluir acerca
do sistera de avaliagao g utilizar? Resulta claro que deve, no que a ele diga respeito;

* promover a igualdade de oportunidades:

* PrOMOVEr 0 SUCEsS0;

* ser continuo e positivo:

* ser correcfivo e compensatorio, isto €, promover a efectiva recuperagio dos
alunos;

* nao sobrepor razoes admimstrativas ou outras 4 razdes pedagdgicas no acom-
panhamento da progressio dos alunos:

* promover a parlicipagio de todos os envolvidos na definicdo dos percursos
escolares,

Em suma. a escola que se quer ¢ém Portugal ¢ tendencialmente universal, em ter-
mos quantitativos, ¢ lendencialmente multidimensional, em termos qualitativos. O sistema
de avaliacao dos alunos desta escola mais ndo tem que estar de acordo com tais caracteris-
licas.

O sistema de avaliagio ainda e vigor na escola portuguesa respondia a uma
concepgao bem diferenie da escola. Em primeiro lugar, a uma escola que niao era para
todos, que ndo existia com o objectivo dltimo de conseguir que todos conseguissem apren-
der pelo menos o minimo necessdrio a sua integragio social e o miximo possivel 40 seu
desenvolvimento individual, mas sim com o objectivo de seleccionar 0s mais aplos ou, mais
exactamente, de discriminar negativamente. e com grande impacte social ¢ pessoal, os
{eventualmente) menos aplos.
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Mas uma escola para todos ndo €, definitivamente, uma escola que sé organiza o
sucesso dos mais inteligentes, dos mais cultos, dos mais favorecidos, eventualmente dos
mais bafejados pela sorte. O direito ao sucesso € um direito de todos, que compete & eseo-
la tentar garantir até ao limite das suas possibilidades e capacidades de organizagdo e fun-
cionamento.

E a escola obrigatdria €, por definiio, uma escola para todos.

3.1 A REPROVACAO E A REPETENCIA

O primeiro e mais notével resultado da nossa escola bisica e respectivo sistema
de avaliacio ¢ o de ter produzido, na década de 80, o mais elevado insucesso escolar de
toda a Comunidade Europeia.

A reprovagho atinge anualmente cerca de 1/4 dos alunos. A repeténcia e o aban-
dono afingiram niveis completamente absurdos e inaceitdveis, como se pode verificar no
Quadro 1.

Quadro 1 * Taxas de Repeténcia e Abandono

ie Qgefgge.:: B¢, ’ ‘

Ty e repetéacio s cbonaonc
- esfirnadlos pard 86/87, - :

 Indigarm se enfre pamniess os rilnares de alunes saides do 12 gna erm 198% s candidatddos 0o
 Engirio Stupenon [44] aue se devermn adicionor a 9000 condidgios provenienties de dlunos.de anas.
 antefivies. As enradas em 89/30 sd0 apiaximadamente cia 22000 (Ensing Oficial + 111 000 da-
Bnsnopandficlal o e -

Forite" GEP [ 19910) Adaplado.
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Em 1989, nos primeiros nove anos de escolaridade, frequentava as escolas por-
tuguesas um admero colossal de repetentes: cerca de duzentos e trinta mil (GEP, 1990).

Ainda segumdo dados oficiais (GEP, 1992), o desvio etdrio em 1989/90, isto €, 0
niimero de criangas que estava a frequentar o 12 ciclo com 10 anos ou mais de idade, 0 2°
ciclo com 12 anos ou mais, ¢ 0 32 ciclo com 15 anos ou mais era o seguinte:

Quadro 2 = Desvio Etdrio 1989/90

1% diclo, O wa%
2 ciky . 98%
Foldo | M4%

Estas percentagens sao relativas aos alunos matriculados. Se lhes somarmos 0
nmero de alunos que abandonaram seremos forgados a concluir que esta escola nao ¢é
sequer para melade, quanto mais para lodos, '

Em 1991, s6 43% dos portugueses com 14 anos frequentava o 9° ano.

Dos restantes 57%, mais de metade havia ji abandonado a escola e os restantes
frequentavam-na em anos de escolaridade que iam do 39 ao 89!

Ouve-se, correntemente, o argumento de que tudo isto se passa porque o siste-
ma portugués é mais exigente. A faldcia de tal argumento € perfeitamente clara, Ninguém
esta satisfeito com os niveis de competéncia revelados pelos alunos, quer no fim do 92 ano,
quer, inclusive, do 122 ano, € os estudos internacionais sobre os niveis de competéncia dos
alunos portugueses estao al para o provar.

O quadro 3 mostra o resultado de alunos de 13 anos num teste de Matematica
em vérios paises, incluindo Portugal (onde o GEP assegurou e controlon a execugio do
estudo), O resultado sd nos pode Jevar a seguinte conclusio: o que se passa € que os alunos
portugueses reprovam muito mais do que os outros, mas ndo aprendem mais por isso.

Tal € plenamente comprovado pela comparagio dos niveis de insucesso (1987)
(repeléncia) em varios paises da Comunidade Europeia, como se verifica pelos dados
imternacionais apresentados no Quadro 4.

Apesar de, como se pode verificar, muitos paises da Europa terem ja reduzido o
seu insucesso escolar @ nivels bastante baixos, designadamente na escolaridade obrigatoria
(introduzindo medidas idénticas as propostas 1o novo sistema de avaliagio — IIE, 1992),
ainda assim, os niveis de insucesso sdo considerados excessivos por diversas instincias
internacionais € valerd a pena citar aqui algumas alineas da Resolugio do Conselho das
Comunidades Europeias e dos Ministros da Educagdo de 14 de Dezembro de 1989:

«(..) 1. Os Estados membros, no dmbito das politicas educativas respectivas e
das suas esiruturas constitucionais, procurario combater intensamente o insucesso escolar
£ Orientar as suas aceies nas seguintes direcges:

1.1 Aprofundar o conhecimento do fenémeno e das suas causas, estejam estas

vinculadas ou ndo ao sistema educativo;

1,2 Diversificar as estratégias e os métodos propostos;

1.3 Reforgar a educagao pré-escolar, sobretudo para as criancas provenientes de

meios desfavorecidos;

1.4 Adaptar o funcionamento do sistema escolar, especialmente:
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— avenovagao dos conteddos, dos suportes, assim como dos métodos de ensino
e de avaliacio,

— a aplicagao de pedagogias diferenciadas,

— a melhoria e a diversificaciio dos ritines escolares,

— a reducio das rupturas estruturais ou funcionais, através de:

* descompartimentagio ¢ interdisciplinaridade,

* confinuidade educativa entre cursos ¢ ciclos,

* melhoria da orientagio dos alunes em funcio dos seus interesses e
capacidades.

organizagio de «pontes» entre ciclos de estudos dilerentes,
implementagio de modalidades de ajuda individualizada (apoio,
tutoria), '

* diversificacdo das formas de exceléncia de nivel equivalente. no final
da escolaridade obrigatdria on no final do ensino secunddrio.
trabalho de equipa por parte do pessoal docente,

melhoria da formagao inicial ¢ continua dos docentes assim como
um apoio geral ao desempenho da fungio docente,

melhoria da gestao das escolas. (...)»

(Nota: os sublinhados sdo da responsabilidade dos autores e destinam-se » refe-
renciar o que lem relagao directa com o novo sistema de avaliagao)

Quadro 3 * Respostas Correctas em Matemdatica

{olunos de 13 ancs de idade)
100 =

{7 media)

0.0.c 0% oL o B3 o) 8 O t e o 7 !
Eo 8 0 g8 o5 BB 888 23R2F3
£ = 3. 5 2 c'@ g g8 g ggc"z-aﬁ
58 @A 56 = 8§e8 85 s 2528 s 3
a e EOE S S SRR -
Et - O"'_ ,‘_J.”u_" X §-

2

Forte Ecucananal Testing Sentce (1992)
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Quadro 4 » Taxa de Repeténcia em 1986/87 (%)

oo | G0 | Feeo | wo | gl
s | S s | ws
a 37 — f | s
6 122 wa w0 e
8 9.4 - 8,0 "5!3    134,‘0,1
9 — 125 | — | a0

Fonte: Cunha. V. Cit. por GEE- 1990.

3.2 O NOVO SISTEMA DE AVALIAGAO

A alteragio do sistema de avaliagao €, como se viu, parte integrante da reforma
curricular derivada da mudanca de objectivos e organizag¢ao da escola basica € obrigatdria.

O novo sistema de avaliagio, inicialmente estabelecido pelo Despacho n®
162/ME/91, posteriormente substituido pelo Despacho Normativo n® 98-A/92 de 20 de
Junho, mais ndo ¢ do que, 2 semelhan¢a dos objectivos da escola basica em Portugal e
noutros paises, «um sistema que crie condigoes para o sucesso de todos contribuindo para
a superacio das dificuldades e a conduc@o eficaz dos processos de aprendizagem e nio
para a sancao dos alunos» (LLa Borderie, 1991).

As grandes alleractes que introduz seguem., na maior parte dos casos, as ten-
déncias europeias (11E, 1992) ¢ a sua andlise discriminada, bem como sugestoes de orien-
tacao e aplicacio, aparece nos capitulos seguintes. No entanto, valera a pena sintetizd-las:

a) A progressio na escolaridade € o resultade normal dos alonos na escola.

Se a escola ¢ para todos, ela organiza-se de forma a garantir que todos fagam as
aquisicbes minimas para progredirem normalmente na escolaridade.

Tendo em conta que nem lodos os alunos conseguem realizar todas as aprendi-
zagens aos ritmos ¢ nas condigdes da maioria, alguns necessitardo, por isso, para consegui-
rem ser bem sucedidos, de mecanismos de compensagio educativa,

b) O reforco dos apoios ¢ complementos educativos € o processo de promover o
sucesso efectivo de todos os alunos.

Aqueles visam, assim, assegurar a criagio de condicoes de recuperagio dos alu-
nos que apresentam dificuldades em dreas ou disciplinas especificas, introduzindo a peda-
gogia diferenciada e compensatdria em substituigao da puniq"m por meio da reprovacio.
No entanto, uma das condicaes para que os apoios com vista & COMPeNsagac e recupera-
¢ao dos alunos possam ser eficazes, € 0 lempo necessirio 4 sua execucdo. O ano lectivo €,
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normalmente, insuficiente para conseguir organizar ¢ obier resultados de mecanismos
complexos de compensacio e recuperagao como programas alternativos especilicos, acom-
panhamento tutorial, etc. Assim:

¢) O ciclo de escolaridade € a unidade definidora da progressdo ou retengio dos
alunos.

Note-se que os objectivos educacionais da escola bdsica ndo dizem respeito aos
anos de escolaridade mas sim a ciclos de escolaridade, de acordo com a lei de bases e a
reforma curricular,

Tal permite, finalmente, a valorizagao da avaliagio formativa como central na
regulacao do progresso do aluno e, através da utilizacao dos seus resultados, a individuali-
zagio tendencial do ensino para os alunos que mostram dificuldades que poderdo assim
ser ultrapassadas através de um acompanhamento diferenciado ao longo do ciclo.

Apesar da existéncia de tais apoios e complementos educativos e ainda que 0s
mesmos funcionem aos niveis necessérios e desejados, é possivel que possa haver alunos
que, ainda assim, nio apresentem os niveis minimos necessarios 4 entrada no ciclo seguin-
te, pelo que:

d) A reten¢io é possivel, mas preferencialmente so no final de cada ciclo.

Deve acentuar-se que retencao nao significa obrigatoriamente repeténcia. E ver-
dade que o aluno volta a frequentar no ano seguinte o ano terminal do ciclo, mas fal nao
quer dizer que tenha que repetir pura ¢ simplesmente a totalidade do curriculo desse ano
terminal. A decisio de retengdo devera ser acompanhada de um plano relativo ao curricu-
lo e as actividades a desenvolver pelo aluno no ano seguinte, tendo em vista a sua efectiva
recuperagao, uma vez que a situagao de retengio € excepeional e nio deverd repetir-se. Se
isto se verificar, ainda assim, a escola ver-se-d obrigada a desenvolver mecanismos de ex-
cepgao com a colaboragao de outros intervenientes, para além dos professores do aluno,

Esta atencao ao percurso individual do aluno impde a necessidade de procurar
conhecer bem as condigoes consideradas mais adequadas ao seu progresso. Assim:

¢) O processo individual do aluno ¢ o instrumento que visa assegurar o atendi-
mento individualizado ao seu progresso.

O processo individual, instrumento pedagdgico e nao burocritico, deverd conter
nao so as informagdes de caricter formal sobre os resultados ou classificagdes resultantes
das avaliagoes sumativas, mas também os planos especificos que, porventura, o aluno ji
seguiu, os seus interesses, as suas dificuldades, as suas aptidoes, etc., de forma a eriar con-
digdes para um efectivo atendimento individualizado e personalizado dos alunos pelos
professores, Isto € tanto mais necessdrio quanto sabemos que se verifica um alto indice de
mobilidade destes Gltimos, o que dificulta o aprofundar do conhecimento dos alunos ¢ o
seu respectivo acompanhamento

Este 1iltimo ndo € s6 da responsabilidade dos professores, mas tambem de
outros intervenientes, pelo que:
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f) O refor¢o da participacio dos pais ¢ condicdo importante & promocao do
SuCesso.

Esta é, assim, incentivada e aumentada, designadamente através da sua audigao
no respeitante a decisdes de cardcter absolutamente excepcional como sejam a possibilida-
de uma segunda retengio durante a escolaridade obrigatéria (retengao repetida).

Finalmente, haverd que dizer que nenhum sistema de avaliagao pode ter como
objectivo exclusivo garantir a progressao dos alunos ao longo da escolaridade. Em conju-
gacio com isso, deve assegurar a qualidade das aprendizagens realizadas, através de meca-
nismos que permitam a monitorizacdo do sistema escolar, pelo que:

g) O controlo da qualidade do ensino € a garantia da constante melhoria do sis-
fema e da qualidade do sucesso des alunos.

Este processo, a ter lugar, nomeadamente, com base nos resultados de provas
aferidas, ¢ analisado a seguir de forma mais extensa.

3.3 A QUALIDADE DE ENSINO

Uma das mais citadas objecgdes ao novo sistema de avaliagio relaciona-se com
um possivel abaixamento da qualidade de ensino, face a uma situago de sucesso generali-
zado dos alunos.

A questio tem razao de existir visto que, em varios paises da Europa, algumas
modificagdes idénticas feitas hd vérios anos atras (alargamento da escolaridade obrigat6-
ria, explosdo das taxas de escolarizagdo, desaparecimento da reprovacao e retengao, cons-
tituindo aguilo a que alguns chamam «a democratizagio do sucesso») trouxeram proble-
mas ao nivel da qualidade do ensino,

No entanto, também ¢é verdade que paises como Portugal que mantiveram escola-
ridades obrigatérias curtas e sistemas de avaliagio de alta selectividade nao conseguiram
igualmente evitar problemas semelhantes e mostraram niveis de qualidade iguais ou piores.

Neste momento, como diz Fernandes (1992), «temos, claramente, um problema
de falta de qualidade numa altura em que a massificagao € uma realidade. Ou seja, estamos
perante o dificil problema da massificagao da qualidade (...). Parece existir a cansciéncia de
que € necessério generalizar a toda a populagio escolar do ensino basico um curriculo que
tem a ver com 4 vida, com o desenvolvimento de atitudes e de capacidades e com a aprendi-
zagem de conceitos mais consonantes com o tempo em que vivemos, E bom e importante
que assim seja. No entanto, é absolutamente indispensavel que tal passo qualitativo nio
seja dado & custa de mais reprovagdes e de mais discriminacao entre os alunos».

A qualidade e a eficdcia do ensino tém ligacao a inlimeras varidveis, quer estru-
turais, como a origem social dos alunos, as condicoes das escolas, a competéncia dos pro-
fessores. a natureza dos curriculos, etc. (Scheerens, 1990), quer situacionais, como as
condigdes de acesso ao saber, a pressao para o sucesso ou as condigdes de ensino (Oakes,
1989). No entanto, para delimitar a influéncia destas varidveis e para actuar de forma
positiva sobre elas, & essencial o controlo de uma outra: os resultados. E a medida daquilo
que os alunos realmente aprenderam por comparagio com o que estava estabelecido nos
objectivos e programas desse nivel, ou com o que seria esperado ou desejivel, que nos
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informa sobre a qualidade e eficacia do ensino ¢ nos dé indieagdes retroactivas sobre o
que fazer para melhorar a escola ou o curriculo.

Pelo impacte que pode ter no sistema escolar, € necessério garantir condicoes de
validade a tais medidas, designadamente quando as mesmas respeitam a resultados de
uma escola universal ¢ de um curriculo comum ¢ obrigarério como € o caso do nosso ensi-
no basico.

Dai 0 aparecimento, entre nds, da avaliacao aferida.

A sua distingao dos antigos (e em alguns casos actuais) exames nacionais, tem a
ver com 08 insirumentos utilizados. A construgao e aplicacio de provas aferidas obriga a
procedimentos técnicos de estandartizagao, de forma a garantir a validade ¢ fidelidade da
prova nas condicoes em que vai ser aplicada (estes aspectos sao analisados mais a frente)
diferenctando-se, assim, e por isso mesmo, dos exames tradicionais. Ou seja, a confianca
nos resultados cle-‘ uma prova aferida €, em principio, muito superior 4 confiangs num exa-
me tradicional. _

O novo sistema de avaliagao institul a avaliacio aferida precisamente destinada
a [azer o controlo de qualidade do sistema no que respeita aos objectivos minimos do cur-
riculo nacional, comum e obrigatdrio,

Ad contrdrio do que chegou a estar definido (Despacho 162/ME/91), a avaliagao
aferida ndo tem qualquer impacte na progressao escolar dos alunos, destinando-se somen-
te & avaliaco do sistema. Tal parece constituir uma intencao aliviadora dos alunos e dos
professores (haveria alguns destes que temiam ver o seu desempenho assim avaliado), mas
coloca algumas ameagas prévias 3 validade dos resultados, que terao necessariamente que
ser lidas em conta no desenvolvimento e aplicagao das provas.

Apesar desse problema e conseguindo o mesmo ser minimizado através de tée-
nicas apropriadas, a avaliacio aferida constitui, assim, uma inovacio no sistema que pode-
rd pgrmitir, no futuro, calocar o elo que falta, de forma a poder actuar sobre o eurriculo e
as-condigoes de ensino bem como garantir os padrdes de qualidade desejaveis.

E de notar que o Despacho Normativa 98-A/92 que aprova ¢ novo sistema de
avaliacao refere, ainda, a possibilidade de existéncia de provas aferidas a nivel de cada
escola no inicio do 22 ¢ 32 ciclos, as quais sdo «elaboradas, coordenadas e avaliadas sob
I‘C‘ile]bdbﬂldddE do consetho pedagagico». Tal determinagio parece ser um pouco incon-
sistente face 4 defini¢io primeira de avaliacao aferida, mas supomos que €la lerd essen-
cialmente a ver com escolas de grande dimensdo. De qualquer modo, nio ¢ muito
previsivel que a maioria das escolas tenha capacidades técnicas e lo;,mncas para a elabora-
¢ao de provas aferidas (ainda que «a nivel de escola»), pelo que serd de esperar o desen-
volvimento de instrumentos de apoio, como mais adiante se refere.

E, no entanto, opinido dos autores, que tais provas de diagnostico, a existirent,
dificilmente podem inserir-se na definicio dada de avaliagdo aferida, pelo que deveriam
ser consideradas no despacho num capitulo regulamentar especifico,

3.4 A AUTONOMIA DAS ESCOLAS (E UM AVISO A NAVEGACAO...)

O novo sistema de avaliacao responde, como se disse, a um conceito de escola
basica e obrigatdria definitivamente aceite em 1986 ¢ progressivamente implantado desde
essa altura no sistema educativo.
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Esse conceito pressupoe, também, no que se refere a progressio dos alunos, a
substituigao das regras administrativas definidas a nivel central por regras pedagogicas da
responsabilidade das escolas e dos professores. Nao ¢ 0 ndmero de «negativas» on «positi-
vas» ue determina directa ¢ inapelavelmente o percurso escolar, nem € qualquer circular
que determinard quais os alunos sujeitos a este ou aquele apoio educativo. E s escolas e
aos professores que compete analisar e decidir sobre as formas adequadas a estabelecer
para apoiar, recuperar ou reter os seus alunos, E nisto que se consubstancia o que de mais
significativo tem a expressio autenomia pedagégica.

Haverd, no entanito, que ter em conta que esta nao ¢ a tradigio do sistema esco-
lar portugués, As escolas bésicas ¢ secundirias porfuguesas 1€m tido, formalmente, uma
aulonomia, em muitos ¢asos, mferior 4 de qualquer recondila reparticio de um qualquer
ministério, isto €, ndo tém tido qualquer autonomia.

Este novo sistems reforca e alarga os niveis de antonomia que progressivamente
tém vindo a ser fixados em diversa legislagao no contexto de reforma. No entanto, € conve-
niente referir que a tradicao porluguesa associada a presente dimensiao colossal dos servi-
¢os ndo assegura, em principio, grande facilidade na obtengdo efectiva e uso dessa
autonomia. Alids, usualmente, a autonomia nio se recebe, conquista-se, e € essa congquista
que possivelmente as escolas se verao obrigadas a fazer, aproveitando as medidas de poli-
tica educativa que a iss0 a0 favordveis, como o novo sistema de avaliagao.

A sua aplicaciio. desenvolvimento e €xito dependerdo, acima de tudo, de' uma
atitude autonoma das escolas, orientada para a necessidade do sucesso educativo para
odos através de uma prdtica assumida pelos professores.




CAPITULO

MODALIDADES
E INSTRUMENTOS
DE AVALIACAO



A NOVA AVALIAGAQ DA APRENDIZAGEM

1. AVALIACAO FORMATIVA E AVALIAGAO
SUMATIVA

O diploma que sistematiza o novo modelo de avaliagio dos alunos do ensino
bésico apresenta, pela primeira vez na legislagao portuguesa sobre edocagdo, um conjunto
articulado de disposicdes sobre todas as modalidades de avaliagio a que qualguer aluno
do ensino basico pode ser sujeito.

Sio quatro as modalidades de avaliaco referidas: formativa, sumativa, alerida e
especializada.

A distingiio entre estas modalidades deve ser entendida na economia do proprio
diploma e das finalidades que para cada uma delas sao propostas, pois de outro modo
poderdo nao fazer sentido. De facto, Rowntree (1987) apresenta oito dicotomias que ser-
vem para classificar os modos de avaliagio mais difundidos. Desses, os mais usados entre
nds exprimem-se nas dicotomias formal/informal, formativa/sumativa, continua/terminal,
processo/produto ¢ interna/externa. Cada uma destas distingoes exigiria uma discussao
profunda pois a andlise da literutura revela que os diferentes autores ndo coincidem nas
definicoes que apresentam. Nao se refere aqui essa discussao, dado pretender-se, funda-
mentalmente, apresentar de forma inteligivel o novo sistema de avaliagio e, de algam mo-
do, fornecer pistas para a sua operacionalizagao.

Uma vez que 0 ensino basico pretende assegurar a todos os alunos uma forma-
¢o comum durante nove anos, a lonica selectiva que tem caracterizado a escola em Portu-
gal (pese embora o esforgo e as boas intengdes de muitos professores) teréd de ser
substituida pela criagao de condigoes que possibililem a efectiva aprendizagem dos alunos
¢ promovam o seu sucesso educativo. Tal s6 serd possivel se se verificar um maior acompa-
nhamento de cada um dos alunos, tarefa diffcil dada a complexidade e diversidade de
aprendizagens a desenvolver.

A Lei de Bases do Sistema Educativo, no que se refere 4 concepgao de escola
bésica e aos principios de avaliagio do sistema, exige:

« aos professores, a realizacdo de uma avaliagio sistematica e continua que
permita a recolha de forma organizada ¢ permanente de dados significativos
relativos s aprendizagens dos alunos;

+ s escolas e a0 Ministério, que sejam asseguradas as condigbes de espaco ¢
horério que contemplem a grande diversidade de alunos que passard a carac-
terizar as escolas do ensino basico;

« 3s escolas e ao Ministério, que estes cologuem a disposicao dos professores a
informagao necessdria a realizagio de comparagoes entre 0s desempenhos
dos alunos a nivel de escola e a nivel nacional, e que o Ministério utilize essu
informacio de modo positivamente diferenciado, favorecendo as escolas que
mais 0 necessiten.

As diferentes modalidades de avaliagio deverio, ao fim e ao cabo, fornecer aos
diferentes intervenientes a informacio adequada i tomada das decisdes necessarias a pro-
mogio do sucesso educativo dos alunos e 4 melhoria da qualidade do sistema educativo.
levando em conta o ritmo de desenvolvimento pessoal ¢ a capacidade de realizacio de
cada um dos alunos.
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1.1 AVALIACAO FORMATIVA

A avaliagéo, considerada parte integrante do processo de ensino-aprendizagem,
assume um papel preponderante devido 2 fungdo formativa que desempenha. A avaliagio
formativa, apresentada no novo sistema de avaliacio do ensino basico como a principal
modalidade de avaliagao, consiste no acompanhamento permanente da natureza e quali-
dade da aprendizagem de cada aluno, orientando a intervencdo do professor de modo a
dar-lhe a possibilidade de tomar as decisdes adequadas as capacidades ¢ necessidades dos
alunos.

Além disso, fornece aos alunos elemenitos que reforgam, corrigem e incentivam
a aprendizagem, aumentando-lhe a eficicia, pois pretende-se que quem aprende tome
parte activa no seu processo de aprendizagem.

O novo modelo define o objecto da avaliagio formativa de uma forma ampla e
abrangente, Assim, ela nao se deve restringir a0 dominio dos conhecimentos, mas deve
infegrar dados relativos is competéncias, capacidades, atitudes e destrezas. Isso significa
que o professor ndo pode limitar-se a usar instrumentos de observagio que apenas sirvam
para avaliar aprendizagens do dominio cognitivo.

Quanto aos infervenientes, explicita-se que, ainda que cada professor desempe-
nhe um papel primordial ma avaliagio, nio o deve levar a cabo isoladamente, mas de
preferéneia em equipa. A responsabilidade da avaliagio ndo é individual, Deve ser assumi-
da conjuntamente pelo professor ¢ pelos outros intervenientes no processo educativo:
antes de mais, os prdprios alunos, mas também — no 29 ¢ 32 ciclos — os outros professo-
res, com destaque para o director de turma, Nos casos em que for necessdrio e possivel, os
drgios de orientagio e apoio educativo, Esse trabalho conjunto poderd, porventura, ultra-
passar muitos dos obstédculos a uma cada vez maior individualizacio do ensino.

Os pais poderéo ser colocados entre os intervenientes no processo de avaliacdo
formativa, embora com um peso reduzido neste Ambito. Para eles serdo criados dispositi-
vos de informacao especificos.

A participagao dos alunos no processo de avaliagio, cada vez mais reclamada
pelos especialistas na drea da educagio, nao se deve limitar a ser o cumprimento de uma
mera formalidade. Compete ao professor dar-lhes conhecimento, em tempo oportuno, dos
objectivos da aprendizagem, sendo os alunos convidados a debater o grau de consecugio
que atingem em cada momento e recorrendo, na medida do possivel, @ registos de auto-
-avaliagao.

Ao incidir sobre o percurso do aluno, os seus métodos de trabalho e as suas ati-
tudes, a avaliagao formativa permite a detecgdo de dificuldades e das suas causas, assim
coma a ¢riagao de medidas educativas que possibilitem a recuperagio dos alunos respei-
tando os ritmos de aprendizagem de cada um.

A expressio da avaliagdo formativa deve ser descritiva ¢ qualitativa, sendo
aconselhdvel o uso de registos estruturados de aproveitamento. No Quadro 5 apresenta-se
um exemplo de um registo desse tipo, que poderia ser usado no final de periodo do 2°
ciclo,
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Quadro 5 + Registo Estruturado de Aproveitamento

REGISTO ESTRUTURADO DE APROVEITAMENTO ;
ALUNOG: - - y ANC: . CICLO: 1 :
E£SCOLA. - PROFESSOR: DATA: f
Progressos realzados & i)
SRS ate oo momen.m - AREA 2 b
1P " o
slelgldgc SOCIO-AFECTIVA 3 g
2|E|=]8%] 8 g | £ 2
Leffura Msticl aut-confianga i
Escritat Farece fellz ;
Orografia Tiabaine bem com os ulios i
| Historla & Geografia Costa ge participar
Ciéncios Nat. Assume responsabiidades
M c‘emoﬂco Eggg%m o reguiomento da
Educacdo Visual Tiabalha auibnomermeritg
Educagao Musical Ouve & segue as Msugaes
Educocdo Fsica Equtc-discipincio ‘
Apreciagdo globol: Adapla-seds mUdangos
Raspeita idelas & sentimentos
55 OUTOS
TRespena dieioes e propredode
aas Q}ifros | _ _

Forte. Pereth, A, (1990). Adapfado,

Dizer que a avaliagao formativa é a modalidade essencial deste novo sistema sig-
nifica dar um contetido legal ao que vem sendo, felizmente, a pratica de muilos professo-
res nas nossas escolas. Porém, isso significa também que se vai exigir uma profunda
mudanca aos professores que — por falta de formagao pedagogica adequada ou por qual-
quer outra razio igualmente vilida — ainda limitam a sua pritica de «avaliagao» a aplica-
¢do de dois exercicios escritos em cada periodo, de forma @ obter uma média que transfor-
mam rum dos niveis de 1 a 5. Para realizar uma auténtica avaliagdo formativa o professor
deverd socorrer-se de uma pluralidade de instrumentos de observagao e avaliacio a que
adiante faremos alguma referéncia. Porém, esta exigéncia nao deverd esquecer quio com-
plexa ¢ dificil é essa indispensdvel tarefa. A propdsito da avaliagao formativa de orienta-
¢ao behaviorista, afirma Cardinet:

« O principal problema a resolver para aplicar o procedimento formativo pro-
posto por Bloom ¢, com efeito, o da sobrecarga do professor. E preciso, com efeito, insti-
tuir outros canais para o retorna da informagéo aos alunos, porque 0 docente nao tem
tempo suficiente para se dedicar a cada um deles: torna-se, portanto, dtil recorrer a provas
autocorrectivas e A informatica, bem como as intervengdes de alunos mais avangados, ¢ até
mesmo de certos pais» (1990,121).
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Uma sintese dos artigos sobre avaliagao formativa constantes no novo sistema de

avaliagao ¢ apresentada no Quadro 6.

Quadro 6 * Avaliagdo Formativa

O que 67

* sistemdtica
» continuag
* notagao desciitiva e qudlitativa

(registos estuturados de aproveitarnento)

Q qué?

» conhecimentos
* competéncias
* capacldades

« giifudes

« desfrezas

» Professor - em didlogao com alunos
& oufros professores

* Director de turma

= Servigos de arentogdo e apolo educativo

Para qué?

Informar;

* professor
* aluno
* encaregado de educacdo

sobre;

Estabelecer rmatas Intermédias:
Adoptar:

* novas metodologias
* medidas educativas de apolo
« medidas de adaptacdo cunicular

* sstado de cumprimento dos objectivos do curriculo
* qualidade do processo de ensino-aprendizagern
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1.2 AVALIAGAO SUMATIVA

Se a fungdo formativa da avaliagio desempenha um papel fundamental na regu-
lacao do ensino, €la nao responde completamente i questdo «porqué avaliar?». A esta
pode tentar responder-se citando Cardinet (1988) quando afirma serem quatro os abjecti-
vos essenciais da avaliagao:

« — aperfeigoar as decisoes relativas a aprendizagem de cada aluno
— informar 0 aluno e os pais sobre a progressao
— conceder os certificados necessdrios ao aluno e i sociedade
— aperfeigoar a qualidade do ensino em geral.»

Em relagio aos dois iiltimos objectivos, a avaliagao deve fazer uma sintese das
aprendizagens realizadas pelo aluno e comunicé-la ao exterior, passando assim, a deserm-
penhar uma fungao sumativa.

A avaliagio sumativa consiste num balango do que o aluno aprendeu, num juizo
globalizante sobre o desenvolvimento dos conhecimenios, competéncias, capacidades e
atitudes do aluno. Quando respande a uma necessidade social, a avaliagio sumativa per-
mite, ainda, tomar decisdes sobre a classificacio final, 4 progressao ou a certificacio do
aluno.

Trata-se sempre de uma avaliagio periédica que compara o grau de consecugao
atingido no final de um perfodo de aprendizagem (neste caso, um periodo escolar, um ano
lectivo ou um ciclo de ensinio) com 0s objectivos terminais previamente definidos. Tendo
lugar no final de um processo de ensino aprendizagem, nao tem por objectivo melhora-lo
enquanto decorre, repercutindo-se 08 seus efeitos no periodo de formagao seguinte.

No ambito do novo modelo de avaliagio, a avaliagio sumativa realiza-se nor-
malmente em dois momentos:

+ o final de cada periodo, formalizando a avaliagao continua;

» 10 final de cada um dos ciclos (42, 6% ¢ 99 anos) que organizam a escolarida-
de obrigatdria, com o objectivo de confrontar o desenvolvimento global do
aluno com os objectivos globais desse ciclo.

A avaliagio no final de periodo permite decidir 4 quem devem ser aplicados 0s
apoios e complementos educativos, assim como apresentar as respectivas propostas de
recuperagao.

A avaliacao de final de ciclo dé origem a decistes sobre a progressao ou reten-
¢do do aluno, exprimindo-se, respectivamente, através dos juizos «aprovado» ou «nan
aprovado» e certificando, no fim do 3 ciclo, as competéneias do aluno no final da escola-
ridade obrigatoria. As decisoes tomadas durante a avaliagao sumativa devem reger-se por
critérios gerais definidos pelo conselho pedagogico ou pelo conselho escolar, no caso do 19
ciclo.

Da avaliagio sumativa resulta uma decisao de notagao gue s¢ exprime de forma
qualitativa no 19 ciclo, enquanto nos 29 ¢ 32 ciclos continua a exprimir-se na escala de 1 a 5,
acompanhada de uma sintese dos registos descritivos da avaliagio formativa. Os niveis da
escala referida podem ser interpretados como mantendo o significado que até agora lhes
era conferido, com excepgdo de que agora os niveis 1 e 2 devem ser relacionados, ndo com
repeténcia, mas cOm progressao com apoio educativo.
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Sao intervenientes no processo de avaliagio sumativa os professores e técnicos
de educacdo que integrem o conselho de tarma, desempenhando o director de turma um
papel fundamental, devendo coordenar as actividades e garantir a natureza global e inte-
grante da avaliagio.

No Quadro. 7 encontra-se uma sintese dos aspectos mais salientes da modalida-
de de avaliacao sumativa, tal como € apresentada no novo sistema,

Os ahunos que revelem grande dificuldade em atingir os objectivos minimos defi-
nidos para um determinado ano de escolaridade. apesar de terem beneficiada de diversas
medidas de apoio e complemento educativos, podem ser submetidos a uma avaliaciio
somativa extraordindria.

Quadro 7 + Avaliacdo Sumativa

0 que &7

Juizo globdlizante sobre:

* conhecimentos
= cornpeaténcics
* capacidades

+ afifudes

Criferios definicios por;

+ conselho pedagogico
ou
» conselho escolar

Periddico

NotacGao 19 ciclo — deseritiva
29, 8% ciclos — escalade T a s

Quem?
« Professores
* Técnicos de educacdo
Para qué? q

Tomada de declsao:

* apoios & complernentos educativos
* regime de progresséo do aluno
* obtencao de diplomas/certificados

Quando?

« final de periodo
* final gle ciclo ‘
« final do ano (sumativa exiraordindria)
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1.3 AVALIACAO SUMATIVA EXTRAORDINARIA

Saliente-se, antes de mais, que o despacho 98<A/92 nido prevé que a avaliacao
sumativa ocorra ardinariamente no final de cada ano. Daf que seja prevista uma avaliagao
sumativa extraordindria que poderd ocorrer nos 22, 3¢, 52, 7% e 8% anos de escolaridade, e
que produz os mesmos efeitos referidos para a avaliagio sumativa de final de ciclo, isto €,
a progressio ou a retengdo. A decisdo de proceder a uma avaliagdo sumativa extraord ind-
ria terd lugar aquando da reunido de conselho de turma no final do 2° periodo e deve ser
comunicada ao aluno e ao seu encarregado de edueagio no prazo de cinco dias tteis,

A progressia decorre da avaliagao sumativa extraordindria quando, no conselho
de turma ou conselho escolar, no caso do 12 ciclo, se considera que o aluno conseguiu
recuperar depois de usufruir das medidas de apoio e complemento educativos, apresen-
fando as condicdes necessirias para alcangar os objectivos propestos para 0 proximo ano.
Se 1al situagio nio se verificar ¢ se a decisio for considerada pedagogicamente niais ade-
quada, o aluno serd retido.

Verifica-se, assim, que os niveis atribuidos em cada disciplina ou drea disciplinar
ddo apenas uma indicagio da situagio do aluno e, portanto, da necessidade de aplicacio
de medidas de apoio e complemento &ducativo ou, até, da realizagio de uma avaliagdo
especializada, mas ndo sdo determinantes da progressio ou retengdo do aluno dado que,
como mais @ frente se salientard, esta devera depender de critérios pedagogicos, e nio
administrativos, sobre 0 niimero de niveis considerados «negativos».

O Quadro 8 esquematiza as situagdes mais provéveis em relagio a este mecanis-
mo de avaliagdo.

Quadro 8 * Avaliacdo Sumativa Extraordindria

Progressdo
com apoio

‘ Avaliacgo
‘ Sumativa
Extraordinania

Simples ‘

— _ Repetido




MODALIDADES E INSTRUMENTOS DE AVALIACAQ 33

2. INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Sendo a avaliagio parte integrante do processo de ensino/aprendizagem, as suas
fungdes formativa e sumativa estdo intimamente ligadas a concepgao de ensino que lhe
esta subjacente. Um ensino bésico, obrigatério e igual para todos, que deve ler em conta a
elevada diferenciagio da populagao que a ele tem acesso, implica uma pedagogia centrada
no aluno individualmente consider_ago. Um tal ensino exige a diversificagdo das activida-
des realizadas, das metodologias utilizadas, sendo necessario que cada professor dé mais
rigor 4 avaliagio informal, realizada no decurso da aprendizagem, utilizando uma pandplia
de instrumentos de avaliagio que permita obter informagho sobre todos os dominios dessa
mesma aprendizagem.

O papel do aluno tem de ser cada vez mais activo também a este nivel, promo-
vendo, nomeadamente, o uso de registos de auto-avaliagio que lhe permitam conhecer-se
melhor e ser corresponsabilizado pela consecugao dos objectivos da sna propria formagao.

No Quadro 9, na pigina seguinte, apresenta-se uma cateégorizagio de técnicas
de recolha de informagio e dos instrumentos que mais se lhe adequam, apresentada por
TenBrink (1974).

Naa se vai referir de forma exaustiva a grande diversidade de instrumentos de
avaliagio (ou de recolha de informagio) existentes, a qual pode ser encontrada na hiblio-
grafia apresentada.

O elevado mimero de alunos por turma ou para cada professor que se verifica
no nosso pais (e também noutros ...) constitui uma séria dificuldade a observagio sistema-
tica e continua dos mesmos, assim como ao seu acompanhamento, Conhecendo esta reali-
dade, apresentam-se alguns exemplos de instrumentos de avaliagio que possibiliten a
avaliacio de todos ou apenas de alguns alunos numa determinada competéncia sem um
excessivo dispéndio de tempo, quer a nivel da elaboracio, quer do tratamento da informa-
(Ao registada.

Trata-se, ao fim ¢ ao cabo, de procurar difundir a boa pratica ja existente nas
escolas, nomeadamente em escolas do 12 e 29 ciclos do easino bdsico. Na verdade, procu-
ra-se apresentar exemplos de instrumentos que correspondam & situacdo real das escolas
(onde alguns professores {ém mais de 200 alunos!) e as exigéncias do ensino bésico €, por-
tanta, do novo sistena de avaliagio.

Apesar de s¢ tratar de exemplos concretos, ou seja, com ligagao a uma ou outra
disciplina, ndo devem ser vistos como estando directamente ligados aos programas em
vigor. Na realidade, os instrumentos de avaliagio interna nao sao senao dispositivos para o
desenvolvimento do curriculo e, camo tal, 0s autores dos programas seriam quem estaria
em melhor situagio para apresentar diversos modelos.
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Quadro 9 * Tecnicas de Recolha de Informagao
IFicpeniie Obsevagao Ancillse: Testes
instrumentos = enevisias = registos de | —onadlise de — st Cle
- quemtonéﬂés incldertes cificos | confeudo | cproveitamento
- tecnicas —grelhas de ~ l=stes de optidas
sociomaticas OBseNVECac — madicias de
- tecnicas. —Ee5calas de deserneenho
profectivas clossiiloacan iipleo
- escalcs de
onlenagao. '
—listas de
verificaean B
Tipo de - opiniGes —desampenho ou | —resultados do - alifudes e
Inlormagao - cljto-pecepcoes | produfa final de apendzagam aprpveiitknhanta
- Jutzos subjectivos | um desemperiho | durrte o - objectivos
- dorminio afeciivo | - dominio afectivo | processe temoinols
[estilucies] (reanodes (obiaciivos — igsuttados
- PATCEPCoas amoaionals) Intermedios) cognitivos
socils - Inferaccdo social | —destiezas —aesempenho
o darminic: cognitives & médmo
| pskeormaior peleomotons
| = comporamento | —algns resultados
| oo afectivos
Objectividades - pouco chigciive | - supjeciivo —ohjgciiva mos — muito nijeciiva
- baostonte sufelio | — malk oleetva Instéwal aelongg | - et
Qo enviesamento | meadiarte do fermpe
2210 culgadosa
CONSiLGEN @ LSC
dog inshumearntos
Cusios - barato mas - baratn mas ~ nrilte Basato ~ rnuite care
dermort fernpo demomatampo | - fempads — e rifo-
[EElalslioTellc] miagic abiido
longo & gnigial o unidades de
Tempa

Fonte: lerBrink. 1974 fAdaplada)

2.1 TESTES DE APROVEITAMENTO

Daos virios instrumentos referidos no Quadro 9, os testes de aproveitamenty, de
papel e lipis, ocupam uma posicio de destaque, devido ndo 56 ao peso significativo que as
aprendizagens do dominio cognitivo tém tradicionalmente apresentado em quase (odas as
disciplinas, como também ao facto de o ensino ser centrado no professor, de tal modo que
até certas disciplinas de cardcter eminentemente pratico passaram i utilizi-los. Para além
do eventual abuso da sua utilizagao, a questdo que o uso de testes coloca € a da sua correc-
ta construgdo. Nao enfrando aqui na distingdo adiante apresentada, entre testes aferidos a
norma ¢ testes aferidos a critério indicam-se algumas das regras praticas a ter em conta na
construcao de um teste, seja ele de resposta aberta ou fechada:
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1. Néo avaliar por teste os objectivos que s¢ adequarem melhor a um instrumen-
to diferente. _

2. Garantir que s vaj avaliar apenas aquilo que foi ensinado (que foi objecto de
actividades de aprendizagem).

3. Construir uma tabela de especificagoes, explicitando claramente os resultados
pretendidos da aprendizagem, considerando apenas as aprendizagens real-
mente significativas e distinguindo os objectivos minimos dos de desenvolvi-
mento. '

4. Construir itens para todos os objectivos definidos, utilizando uma linguagem
acessivel 4 todos os alunos, com indicaches claras quanto a resposta preiendi-
da.

5. Construir o teste tendo em eonta:

* 0 tempo disponive] para a sua resolugao;

« adistingio entre objectivos minimos ¢ objectivos de desenvolvimento, pro-
curando testd-los em momentos diferentes e separadamente;

g sequéncia mais adequada aos alunos em causa, nomeadamente (quanto
ao seu grau de dificuldade;

+ adiversidade dos itens, nao variando em demasia o tipo de itens utilizados.

Os erros de construgdo dos itens sdo um dos maiores problemas da elaboragio
dos testes. Os professores, de um modo geral, estudaram este assunto na sua formagdo ini-
cial ou, pelo menos, na formagao em servigo, No entanto, s6 a aplicacdo pritica das regras
entio aprendidas e a discussio com os colegas permitem a sua correcta utilizagdo. Todo o
esforco realizado neste dominio é extremamente (til, dado que um instrumento de avalia-
cao mal construido nido s6 ndo permite obter a informagio que se pretende sobre as
aprendizagens realizadas como, e muito mais imporiante, pode ter graves efeitos sobre os
alunos a quem € aplicado.

Se os testes de papel e lipis visam avaliar fundamentalmente aprendizagens do
dominio cognitivo, ndo podem ser considerados os instrumentos mais adequados para ava-
liar hibitos de trabalho, interesses, atitudes, destrezas, etc. A imporiancia destes aspectos,
que relevam do que habitualmente se designa como dominios socio-afectivo e psico-
maotor, para o desenvolvimento integral das criancas & jovens, exige a utilizagio de OULros
instrumentos de avaliagio, de entre os apresentados no Quadro Y, Assim, se se pretende
avaliar desempenhos ou atitudes poder-se-i usar quer registos estruturados, como listas de
verificacio, escalas de classificacao, grelhas de abservagio, questiondrios, quer registos
nao-estruturados, como sejam os registos de incidentes criticos, entre outros. Todos e cada
um deles devem, obviamente. ser construidos em fungao dos objectivos educacionais que
s¢ pretendem atingir,

Clare que nio se propde que os instrumentos adiante referidos e exemplificados
sejam aplicados a todos os alunos de nma tarma na mesma tarefa. Além disso, alunos que
necessitem de maior acompanhamento, nomeadamente © caso dos alunos sujeitos a medi-
das de apoio e complemento educativo, reclamarao um uso mais frequente de instrumen-
tos complementares.
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2.2 LISTAS DE VERIFICACAO

Constituem uma das formas miais ripidas ¢ simples de registar a presenga ou
auséneia de uma determinada caracteristica ou desempenho. Séo, por isso, um bom instru-
mento de avaliagio para registar, tanto os processos de aprendizagem como o produto da
mesma. Além disso, poderao ser utilizadas tanto pelo professor como pelos alunos, para
registar, quer comportamentos individuais, quer de grupo.

Apesar da sua facilidade de construgio e de uso, elas exigem que o professor
defina com precisio quais sdo os desempenhos ou caracteristicas importantes a serem ava-
liados.

Nas listas de verificagao devem também estar mencionados alguns dos erros que
sao mais frequentes, pois é tdo importante verificar a existéncia de alguns comportamen-
tos desejdveis como confirmar se outros ndo aconselhdveis continuam sem ser corrigidos.

Apresenta-se um primeiro exemplo relativo a habitos de trabalho. O seu preen-
chimento é simples. Basta um trago ou uma circunferéneia em volta do termo correspon-
dente (sim/néio) para assinalar a presen¢a ou auséncia de um comportamento habitual.

Instrucoes: Coloque um circulo para indicar se um hdbito estd ou ndo presente.

Sifm Nao Segue as dirsctivas.

Sirm Nao Pede ajuda guando precisa.

S Néo Trabalha em coopeidgdo com o$ oulros
Sim Nao Esper pela sU0 vez para usar os marerials,
Sirn NGo Partiha os materials com os Oulios.

Sirri Nao Terifa novas actividodes.

Sim Noo Canelul as tarefas infcladas,

Sirri Nao Amyrma og materals no sifios aproprados,
Sim MNao Limpa &8 locais de frabalhe:

Fonte: Gronlund. N.E. e tinn. R, L [1990] (Adgptfado)

Um outre exemplo. Relativamente @ uma tarefa que consistisse em pintar um
desenho geométrico, poderia ser:

— Estaopresentes todas as figuras pedidas.

- As figuras esido comectamente sonstruidas,

- Nao delxouas linhas auxiliares vislvels,

- Nao usow cores primailas (de acordo com as instricoes).

Fonte: Lemos. V. [1990) {Adaptado)

Ainda um ontro exemplo: imagine-se que, numa turma do 7° ano, foi apresenta-
do um exercicio constituido por uma banda desenhada cujas figuras estdo desordenadas.
Para avaliar a capacidade de organizacio revelada nessa producéo, poderia usar-se a
seguinte lista de verificagio:
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1. Respeiton as instugoes dadas para ordenarn as difefentes cenas.

Bangio Desenhodain.® 1 Sirr - Nao ~
Banda Desenhadan.® 2 Simy o NGO o B
Banda Desenhodan.® & Sim . Néo
Barida Desenhadan™ 4 Sim i Nﬁc‘m ,,,,,,
2. Cdouuomcuﬂadoascmesegmdoumempedlm - i
Bando Desenhada n.® 1 Sirmn NG
Banda Desenhadan® 2 Sirry Nge
Bada Desenhadan.™ & Sirn Naa
Bongia Desenhada n” 4 Sim N
3. Colonu convenientemente & com cuidads cada eena. -
Banda Desenhadan® 1 Sirfy N&o ‘ e
Banda Desenhadan.” 2 Sim We 00 0
Barda Desenhada n™ 3 Siin Nao -
Bando Deserhodan.® 4 Sirn [\sle] I
Resulfades obfidos: ~ -
Ndrmero de: -
Nao __
Sim ____

Forle-CiR D.P (1989 1) (Adapiado)

2.3 ESCALAS DE CLASSIFICACAQ

Quando o professor pretende observar sistematicamente determinadas caracte-
risticas ou comportamentos ¢ quer registar as suas apreciagoes, deve utilizar escalas de
classificaciio. Este instrumento de observacio oferece uma forma progressiva de registar
juizos assinalando um dos varios pontos que constituem a escala.

Dos virios tipos de escalas — numérieas,
cem ser estas (ltimas as mais indicadas para as escolas, porque «esclarecem professores e
alunos dos tipos de comportamento que representam diferentes graus de progresso eém
relagio aos resultados de aprendizagem desejados» (Gronlund e Linn ,1990).

Neste tipo de escalas, as frases utilizadas — que devem ser claras e concisas —
permitem identificar os pontos na escala. O espaco reservado para comentérios possibilita
ao observador a apresentacio de algumas consideragoes que esclaregam as suas opgoes.
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Isso pade ser verificado no exemplo segninte;

Instrucoes: Indique-© grau de pacdo do alunc na discussac da sala
de aulg, eolocando uma cruz ao lange da linha horzontal,

No espago par os comentarnos inclug o que ssclarecer as suas.
opGoes.

1, Como participa ¢ aune nd dicussac?

1 i} 1 1 |

f T T 1 |
nunca paricipe; poricipa tanto corme o8 Gulios partizipa micls
sossegado, passivo colegas do gupe que 0§ oulios-colegas
COMENIANQY = = == = s s = s s iy e s S s

2, Coma sé relacionar o§ camentanags aarmi o3 ioploos em discussdo?

1 1 | ) ']

1 { i ] |
comentdaiios ingoerentas, camentaios normalmenie COMEntanos
afdsiados dos 1opicos perfinenies, por vezes wlacionados com o famic

afostados dos téplcos

Forie; Grontund, IWE & Linn, 2 L [1990) [Adeptodo)

As escalas de classificagio podem ser usadas para registar processos ou produ-
tos de aprendizagem;, ou ainda aspectos do desenvolvimenio social. TenBrink (1974) suge-
re algumas utilizagOes dentro de cada nma destas categorias:

Processo
Tocar urr Insfumenta Moderor um debate
Resolucdo e um problerna Caligrafic
Produte
Pintura ¢ dleo Um exelcicio da caligrofia
Um desenho Memarando dactiografodo

Caracterisficas pessodis e sociais
Honestidadks Generosidods
Amlzode Persisténcla

Fanre: TenBrink T 0. [1974) (Adaptoda)
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2.4 REGISTOS DE INCIDENTES CRITICOS

Existem determinados comportamentos dos alunos em situagoes reais de sala de
aula que se revelam de especial importéncia para a avaliagio. Sio, na sua maior parte,
espontineos, pontuais ¢ reveladores de interesses e valores dificilmente observaveis nou-
tras situa¢Oes. Para estes casos aconselha-se a utilizagdo de registos de incidentes criticos.

Nestes registos os professores descrevem, de forma breve, acontecimentos signi-
ficativos, positivos ou negativos, se possivel imedialamente a seguir & ocorréncia dos mes-
mos, Trata-s¢ de uma pratica corrente no eorpo docente, mas muita ligada aos comporta-
mentos negativos dos alunos que os professores tém o cuidado de regisiar logo que acon-
tecem para serem comunicados aos directores de turma, originando habitualmente am
pracesso disciplinar. Se este instrumento de registo passar a ser orientade por uma con-
cepeao menos punitiva ¢ mais pedagdgica, ele revestir-se-a de maior interesse e utilidade
tanto para os professores como para os alunos.

Embora os objectivos previamente definidos pelo professor orientem a selecgio
do que deve ser observado nos registos de incidentes criticos, conforme ja foi referido
anteriormente, é conveniente estar alento aos incidentes pouco vulgares mas que podem
revelar-se de extrema importancia para uma melhor compreensao dos alunos,

Estes registos revelam-se especialmente indicados para os primeiros anos de
escolaridade, pois facilitam a avaliagio de alunos que comunicam com alguma dificuldade
mas ainda preservam a espontaneidade nos seus comportamentos.

Apesar de oferecerem poucas garantias de objectividade, uma vez que estio
muito contaminados pelas expectativas do professor relativamente aos seus alunos, e
havendo a tendéncia de registar de modo positivo os alunos com quem se simpaliza verifi-
cando=s¢ o contrdrio em relacdo aos outros, apresentam, no enlanto, a grande vantagem
de permitirem o registo de observaghes numa situagao natural,

Nos registos deste Lipo devera ter-se o cuidado de separar descrigio ¢ interpre-
tacdo. Isso foi feito no exemplo seguinte:

A aula estova a gomegan Pedio petguritou se podia ler Lim Tekio seu a turma sobre o
Primiaviera, Lew o fexio em voz baika, olhando constantemente para o papel, balar-
ceando o peing direlta. Quandc acabou. o Jodo [do funde da sala) disse «ndo
consegul cuvir. Podes ler novamente mials alia?s O Pedro disse «nGos &sentou-se.

Interpretacae
Padro ‘Qosio de asciever Mistdras evelande muifa crctividade. Confudo, mosfra-se

mulfe navoso guande farm de apesenian os seus Tabalhos perante o tuing. A sug
TecUsa em ler o-poema novarmanie parece fer origerm nesse seu Nervosisiao,

Fonter Grariung, NE o lnn, RL (1990) fAdaptads)
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2.5 GRELHAS DE OBSERVAGAC

As grelhas de observagio, para além de permitirem o tipo de registos anterior-
mente referidos, possibilitam ndo s6 uma observagio da frequéncia dos comportamentos
como da progressao dos mesmos.

Se a sua elaboragao e preenchimento forem feitas na sala pelos alunos, a utiliza-
cdo deste instrumento torna-se mais eficaz. Nesla perspectiva apresenta-se o exemplo
seguinte:

© que eu tiz 7/10/92 23/10/92 19/11/92 3/12/92

Utilizel os Infrurmentos
de medida

Observel o real

Apliquet os conhecimentos

|dentifiquet e Isolel varidvels

Formulel hipoteses

Apresentei os resultados

Consfrul uma concluséo

Foner C.R.D.A (1989} Adaptade)

Alguns destes instrumentos de avaliagao, nomeadamente as escalas de classifica-
¢do e as listas de verificagdo, podem ser utilizados também pelos alunos, quer para avalia-
rem 0% Seus progressos quer 0s dos seus colegas.

A participacao dos alunos pode alargar-se & construgao dos proprios instrumen-
tos de avaliagdo, o que se reveste de grande importancia pois desenvolve as capacidades de
auto-avaliagio permitindo compreender melhor os objectivos educacionais definidos,
reconhecer os progressos realizados ou os erros cometidos € apresentar sugestoes para i
sua correcgdo, como se pode verificar na grelha seguinte:

palavras dificels

- Escreve com leta muito
peaquena

) s s e O due s& propoe
O que =$td bem 0 que ndio esta bel
9 quenco &s m parc aperfelgoaor
| - Explica bern - Fala baixo - Falar mais afto
| ~ Mostra bons diapositives - Ha muito barulho - Fmeg‘ ?09“;:"9"0'0
| —Escreve no guadro as - Faz enos orfogrdficos ~ 1R Stese 2

— Escrever em maiusculas

Fonte! Przesmyoki {1991) [Adapiado)
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A oportunidade de 0s alunos tomarem parte mais activa na construgdo de esca-
las de classificacdo ou de listas de verificagio permite orientar a aprendizagem e motivar
os alunos para aleangar os objectivos definidos, pois sentem-se co-responsabilizados.

A participacao dos alunos no processo de avaliagio, que pode efectuar-se, quer
através da auto-avaliagio, quer da avaliagio realizada pelos colegas, permite uma maior
profundidade na avaliagio de alguns aspectos do desenvolvimento pessoal & social. Sao
exemplo disso a capacidade de trabalhar em grupo, o respeito pelos ontros ou a aceitagao
social.

Além disso, os registos feitos pelos proprios alunos ou pelos colegas fornecem
aos professores elementos muito interessantes e importantes que garantem o caracter glo-
balizante ¢ integrante da avaliagio. Os interesses dos alunos, 0 modo como eles se auto-
-PETEEPCIONAM OU COMO GOStariam que 0s OulTos 0s percepeionassem, assim como as pos-
sivels disparidades que se tornam visiveis entre aquilo que afirmam gostar e defender e os
seus comportamentos, constituem informacdes muito significativas para a avaliagao.

Um dos procedimentos mais simples para as avaliacGes realizadas pelos proprios
alumos, que permite a sua utilizagao mesmo a nivel do 19 ciclo, € a técnica de adivinha
quem? _

Nesta técnica ¢ entregue aos alunos uma lista de comportamentos e pergunta-se
quem corresponde melhor 3s descrigoes que podem ser de caracteristicas positivas ou
negativas, como no exemplo seguinte que se desting a avaliar a relagao com os outros:

Adivinha quem?

Instrucdes: Pades escrever 0s nomes mesma dos aue faltanm neste
mormento. As tuas.opcoes Nac serdo moshadas o outias
PE8sOas.

Ndo je esquegas

1. Escreve o norme dos alunos gue melhor coirssponden o cada
desenedo.

, Escreve o nomes qué quiseres para cada deseilcac.

. Cada pessoa pode coftespandet O virlas deserooss.

. Podles escrever o piimein nome e a inicial do uitimao.

£ o K

—

. Heé glgudn agut due gosta de frabalhar e jogdr com os outos,
NOEs:

2. Hey olguém agqul gue prontamente padiiha g rmiaterldls corm os oulios.
Nomes:

3. HG iguérn aqui gue nem sempre ajuda os outros nos seus frabathos
aytaldies.
Nomes; =

4, Hd dlguarn adul que sstimula os oufros para fazerem o seu melhot,
Nomes:

5. Ha alguém aqul que Nao e SMPaico Pare.os-colegras.
Nomes; X -

Fonte: Gromiund, W, £ e Linn. R4 {1990) (Adaptodo)
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3. TRATAMENTO DE RESULTADOS

Os resultados da avaliacio expressam-se nos registos de forma diferenciada que
pode ir de pontuagoes definidas numa escala continua {exemplo: 0-100) ou numa escala
descontinua (discreta) (exemplo: 1 a 5), escalas qualitativas (exemplo: Insuficiente, Sufi-
ciente, Bomi) ou até frases descritivas de uma situagio ou atitude, como no ¢aso dos inci-
dentes criticos.

E a partir desta diversidade de resultados que os professores consiroem uma
representacio do desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e tomam decisdes sobre 0
processo de ensino, hem como sobre as classificagoes a atribuir aos alunos na sequéncia da
avaliacio sumativa realizada no final de cada periodo escolar.

As decisdes sobre o processo de ensino podem incidir sobre 0 aluno (por exem-
plo, na definigio de apoios educativos, no reforco de situagoes de aprendizagem, de activi-
dades de complemento educativo, etc.) ou sobre os professores ¢ os melos (por exer plo, a
modificagio dos instrumentos de avaliagio, a alteracao das estratégias, a reorganizagao do
plano de ensino, etc.). Trata-se, portanto, do cumprimento do papel formativo da avalia-
¢a, terido em vista a regulagho do ensino e a optimizagdo da aprendizagem,

Para além disso, no final de cada perfodo ¢ a partir dos resultados expressos nos
registos de avaliagdo, os professores realizam um balango da aprendizagem do aluno, na
contexto dos objectivos do curricula e das condigoes de aprendizagem, Trata-se do cumpri-
mento do papel sumativo da avalia¢ao.

O juizo resultante desse balango devera ser comunicado #os varios intervenien-
tes (professores, aluno, pais, estruturas administrativas) de forma sint€t ica e utilizando um
codigo que por todos seja entendido, tanto quanto possivel de forma idéntica. Esse cadigo
¢, normalmente, uma escald, A notagao ou classificagdo €, portanto, o acto de exprimir
nessa escala o juizo final e sintético sobre o balango efectuado.

A escala a utilizar no 29 e 39 ciclos é a de 1 a 3. Como um mero nivel de classifi-
cagio, exprimindo @ posi¢ao relativa de aluno no contexto do grupo, é insuficiente pard
descrever os resultados ¢ niveis concretos das suas aprendizagens efectivas, necessita de
ser complementado por um juizo descritivo que cumpra csse papel ¢, assim, cumpra tam-
bém um papel formativo face ao periodo seguinte.

A transposigio de um conjunto alargado de informagoes expressas sob formas
muito diferentes para um s6 intervalo da escala coloca habitualmente dificuldades ¢ divi-
das aos professores. Por vezes, a propria natureza da escala final de notagao oun classifica-
Giio ndo esté clarificada e induz a ntilizagdes incorrectas. No caso portuguds, a escala de |
a 5 veio substituir a escala de 0 a 20 que sé utilizou durante muitos anos. Trata-se de uma
escala de natureza descontinua, ao contririo da anterior, e com menor poder discriminati-
vo. Cada um dos seus niveis {1-2-3-4-5) corresponde a um intervalo alargado e diferente
dos outros, contrariamente s escalas continuas (0 a 20 ou 0 a 100), em que cada nivel cor-
responde a um ponto da escala, sendo os intervalos o espago existente entre dois pontos,
0s quais $a0 sempre iguais entre si (exemplo: 13-14 e 14-15).

Sob forma grifica, podemos distinguir os dois tipos de escala do seguinte modo:
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Escalade 1 ab

EscclcdeOchO

0 2 4 & 8 10 12 14 14 18 20

As escalas continuas permitem, ao contrdrio das descontinuas, a realizagio de
operagoes aritméticas para a conversdo de resultados de uma para outra (exemplo: para
transpar para a escala de 0 a 20 um resultado expresso na escala de ('a 100, bastard dividir
por 5, valor da razio entre as duas 100:20 = 5, e assim, 50 na escala 0-100 corresponde a
50:5 = 1}, na escala 0-20). Nas escalas descontinuas, tal ndo é possivel. Néo se trata de
utilizar uma fGrmula matemdtica de conversio, mas sim uma matriz ogica de inclusao dos
resultados expressos nos registos num dos intervalos de 1 a 3.

Nio hd, portanto, uma regra absoluta para tratar resultados de varios registos,
expressos sob formas diversas, visando obter o nivel de classificagio final do aluno. Os
ohjectivos ¢ 0 bom senso do professor, ¢ 0s seus conhecimentos sobre o tipo € natureza
dos registos e das escalas em que estdo expressos os resultados sdo, sem divida, os instru-
mentos mais importantes para tal efeito. No entanto, alguns conselhos poderéo ser formu-
lados para ajudar a tal tarefa:

~Identificar claramente o refagdo entre os lnsﬂmentos de awuha(;qg uﬂllzcdos 208

objecfives educaclonais o que respeitam:
= definir o nivel minime de resuliade aceitavel para o eon}unfo de objechvos

avaliados por cada instramenfo;
- definir os eritérios minimes para os resultados obtidos pela aplicagae do con]hmo
dos Instrumentos (ou sefo. para fodos os ebjectivos),

No caso de nio ums«:cuqao desses minimos, feremos a inclusao do aluno no
nivel 2 da escala de 1 4 5. A consecugio dos mesmos corresponderd a inclusao no nivel 3,
4ous A dr;tmgao entre estes trés Gltimos niveis € muito delicada, sendo dificil estabele-
cer pnnmpms ou regras uniformes. Apesar disso, ama forma sxmphﬁcada podera ser utili-
zada, através do sistema de defini¢io das condicdes criticas, ou seja, do estabelecimento
para cada instrumento e para o seu eonjunto, do resultado critico para inclusio no nivel 4
e no nivel 5. Trata-se, portanto, de definir os limites inferiores de cada intervalo, a partir
de condicbes definidas para o conjunto dos objectivos e, eventualmente, para cada um
deles.

Por fim, € necessdrio alertar para 1rés aspectos que, por vezes, perturbam um
bom desempenho dos prolessores no respeitante ao tratamento de resultados:

1 — O peso de cada resultado obtido através da utilizagao de cada um dos ins-
irumentos de avaliagio no balango final deve ser directamente correspon-
dente a0 peso dos respectivos objectivos no contexto do curriculo e do
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ensino. A tentagio de sobrevalorizar resultados obtidos em escalas quanti-
tativas continuas (como habitualmente no caso dos testes) deve ser evita-
da, Embora a expressdo do resultado seja aparentemente mais objectiva,
néo & esta caracteristica que determina a sua importincia e 0 seu peso.

2— O nivel atribuido (1 a 5) no final de um dado periodo nao ¢ um resultado
de aprendizagem, mas o resultads de um balango ¢ um juizo realizado
num momento determinado do tempo. Nao deve, portanto, ser utilizado
como mais um registo de avaliacio e, eventualmente, tido em conta nessa
qualidade em futuro juizo. Os registos efectivos de resultados sao os que
conduziram 4 atribuicao daquele nivel & ndo este ¢m si mesmo.

3— Aescaladela5é, nosistema de avaliagao, uma escala de expressao final,
pelo que nio é reversivel, isto &, cada nivel nao ¢ decomponivel retroactiva-
mente, nem redutivel a nma escala continua. E possivel reduzir dados da
escala 0-100 & escala de 1 a 5, mas o contrdrio nfio, A escala de 1 a 5, como
atrés se referin, niio permite médias ou outras operaghes aritméticas.

Em relacio a este Gltimo ponto, temos, por exemplo, o caso de uma disciplina
leccionada por dois professores, como acontecia com Trabalhos Oficinais. Cada um dos
professores atribufa um nivel final e o resultado do aluno, na escala de 1 a 35, ndo era a
média aritmética desses niveis mas era obtido através de uma tabela de conversio forneci-
da, da qual constava, por exemplo:

263 —>3
284 —= 3
 2ed —> 3

Em nenhum dos casos se pode fazer a média e «arredondar». Tem sempre de se
utilizar a tabela.

4. UM NOVO MODO DE AVALIACAO:
A AVALIACAO AFERIDA

O aparecimento da modalidade de avaliagio aferida no contexto da avaliagao
dos alunos do ensino bésico €, como atrds se disse, uma das novidades deste sistema de
avaliacdo. Trata-se, no entanto, de uma modalidade de avaliagio que ndo tem efeitos
sobre a progressdo escolar dos alunos e os instrumentos utilizados deverao ser provas afe-
ridas. Em que consistem tais provas?

As provas aferidas sio lestes (ou tarefas) construidos por especialistas, sujeitos a
aplicacao experimental prévia e com aplicacio, correcgio e classificacdo estandardizadas.
Com elas pretende garantir-se a objectividade ¢ a normalizagio do processo de medida, as
condigoes padrao de aplicagdo e a sua validade e fidelidade.
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De acordocom 0 novo modelo, visam-se duas finalidades:

¢ o controlo da qualidade do sistema de ensino;
* 0 diagndstico das aprendizagens a nivel de escola.

No primeiro caso, as provas a realizar serdo da responsabilidade de organismos
do Ministério ¢ procurardo promover a melhoria do sistema ¢ garantir a confianga social
nele. Ao contrdrio do que chegou a ser legislado, mas veio a ser revogado pelo Despacho
98-A/92, estas provas ndo se destinam a ter qualquer efeito sobre a classificagao final dos
alunos no final do ensino basico, ndo tendo, portanto, quaisguer efeitos sobre a sua pro-
gressio escolar. Visam tao 56 a avaliagao do sistema, sendo apenas um dos instrumentos
possivels dessa avaliag@o. A sua importancia deriva do facto de, neste momento, ninguém
em Portugal conhecer com um minimo de rigor as aprendizagens que o sistema de ensino
é8td a promover, 0 que, como € bem de ver, inibe a tomada de decisdes fundamentadas no
conhecimento concreto da realidade, No Quadro 10 apresenta-se uma sintese da avaliagao
alerida com a finalidade de avaliagdo do sistema.

Quadro 10 + AvaliogGo Aferida

Porqué?

Controlar:

* quadlidade do sistema de ensino
Garantin

= canfianca soclal no sisterna
Tormar:

» decisbes para aperfeigoar o sisterna

Medir:

* grau de cumpimento dos objectivos curiculares
minimos

Como?

Utilizacao de:
« provas aferldas

Para qué?

AvaliagGo: |

» do sisterna educativo |
» de resultados cuniculdres a nivel nacional, reglonal
e local

$em efeiios na progresstio escolar dos alunos
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O Despacho Normativo 98-A/92 utiliza a mesma designagdo para referir provas
que serdo da responsabilidade dos conselhos pedagdgicos. que, com elas, poderdo pro-
maver uma melhor adequacio desse mesmo ensino aos alunos concretos que frequentam
essa escola e, caso seja possivel, uma maior eficiéncia na organizagio do ensino da sua
escola. '

Trata-se, em qualquer dos casos, de uma avaliagio externa (4 escola ou, pelo
menos, a0 professor) do grau de cumprimento dos objectivos curriculares minimos, atra-
vés da avaliagio dos conhecimentos e destrezas demonstrados pelos alunos em provas.afe-
ridas.

Colocam-se, entre outras, duas questoes:

* como $a0 construidas as provas aferidas?
* nilo visardo essas provas, 4o fim € ao cabo, avaliar os professores e as escolas?

Comegando por esta tltima questao, pode dizer-se, por um lado, que compete
a0s responsiveis do Ministério responder-The e, por outro, que, para além de referéncias
na literatura ao facto de as provas externas deste tipo nao serem medida adequada da efi-
cicia das escolas, se tém exemplos de outros paises, como a Franca, em que oS responsi-
veis afirmam explicitamente que elas niio se destinam a esse fim (Thélot, 1991). Isso ¢
lanto mais importanfe quanto € certo que exisle nesse pais — Como em ouiros paises
industrializados — o costume de a imprensa divulgar as classificagoes abtidas pelos alunos
nos exames [inais. Agrupando os resultados por escola, estabelecem comparagoes entre
glas, 0 «palmarés das escolas». Apresentam algo de semelhante u tabelas de classificacio
nos campeonatos de futebol, 6 que com os clubes substituidos por escolas ou, pelo menos,
por regioes. A tal ponto isso aconteceu em Inglaterra que se fala a esse propasito de lea-
gue tables.

Em Franga existe desde 1989 uma avaliagio externa com cardcter de diagndstico
que tem lugar a nivel nacional no comego do ano escolar, nos terceiro, sexto e décimo
anos de escolaridade, anos iniciais de ciclo de escolaridade. As provas, elaboradas por um
organismo central com a colaboragio de professores dos respectivos niveis, 18m visado o
francés (leitura e escrita) e a matemdtica, servindo os resultados como um instrumento ¢
uma referéncia para os professores, permitindo, nomeadamente, detectar as dificuldades
de aprendizagem de cada aluno.

Esta avaliagio externa nacional serve nao s6 de avaliagio de diagnostico para os
alunos como também para a formago dos professores, pois permite a discussio dos erros
¢ dificuldades de aprendizagem mais comuns, Os professores frequentaram acgoes de for-
magcio sobre a natureza das provas, 0 modo de correcgo das mesmas, 05 erros mais fre-
quentes, as quais contribuiram para a mudanga de atitude relativamente a este processo
de testagem, que era, inicialmente, de grande reserva.

O sistema de ensino francés dispoe ainda de um outro dispositive de avaliagio
externa, este sim destinado a medir a qualidade do sistema através dos resultados dos alu-
ros em lestes. Porém, aspecto importante, aplica-se apenas a alguns alunos: a yma amostra
representaliva de alunos de vérios anos de escolaridade. Os resultados desta avaliagao
aferida sdo objecto de tratamento estatistico feito num servico do Ministério da Educagao
que é independente da poderosa Inspecgio de Ensino. Atraveés desta avalia¢io conseguem
os responsdveis realizar o acompanhamento & a monitorizagio das aprendizagens dos
alunos, podendo, assim, promover as alteragdes de curriculo, programas ou metodologias
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que vao sendo consideradas necessdrias. Qualquer destas avaliagoes permile que sejam
estabelecidas medidas de discriminagio positiva para as regioes consideradas desfavoreci-
das.

No caso portugués, dados os custos e a complexidade da elaboragao de provas
aferidas ¢ o facto de se pretender apenas, a nivel nacional, a avaliagio do desempenho do
sistema de ensino, parece recomendivel a opgan de apenas testar uma amostra represen-
tativa de alunos. Assim sendo, deixaria sequer de se colocar a questio de, com estas pro-
vas, se poder pretender avaliar o desempenha de escolas e professores individualmente
considerados.

Como atris se disse, a Franga e a Inglaterra sido paises onde os resultados
dos exames nacionais, como por exemplo o baccalauréar, que nada tém a ver com as
provas acima referidas, sao apresentados nos jornais, sendo as escolas seriadas pelos meios
de comunicagio de acordo com o desempenho dos seus alunos nesses exames. Dai que
os professores € os responsdveis pelas escolas francesas ¢ inglesas sejam muito sensi-
veis 4 eventual utilizagao dos dados da avaliagao externa dos alunos para fins de ava-
liagiio das escolas e que os responsiveis ministeriais franceses se comprometam a nao o
fazer, nio sendo, alids, os resultados apresentados publicamente, desagregados a esse
nivel.

A importincia desta avaliagao estd, portanto, em permitir determinar os pa-
droes de consecugio dos alunos, acompanhar a sua evolugdo e fazer comparagoes a nivel
regional.

As provas padem ser aferidas ao desempenho relativo da populagio a que se des-
tinam (aferigao i norma), ou a um critério de desempenho absoluto em termos de objecti-
vos da aprendizagem (afericao a critério).

Como exemplo de uma prova com aferi¢io a norma tivemos no nosso pais a
Prova Geral de Acesso a0 ensino superior que visava apenas seriar os alunos para efeitos
de selecgdo na admissio ao ensino pos-secundirio. Tratava-se, portanto, de comparar 0s
alunos entre i, mdicando a posigio relativa de cada um.

As provas aleridas a critério tém uma relagio directa imediata com os objectivos
da aprendizagem e, segundo Popham (1978, in Hambleton, 1988), sio construidas para
permitir # interpretagio do desempenho em relagao a um conjunto bem definido de
competéncias. Trata-se de avaliar o desempenho de cada aluno, independentemente, dos
restantes, tomando por base nma clara definicio dos resultados pretendidos da
aprendizagem.

No Quadro 11, na pigina seguinte, apresenta-se, em tragos muilo gerais, 0 pro-
cesso de construgdo destas provas.

Em programas de monitorizacao do desempenho dos sistemas de ensino, como,
por exemplo, os ji realizados nos Estados Unidos da América (National Assessment of
Educational Progress) e no Reino Unido (Assessment of Performance Unit), 1ém sido utiliza-
das provas aferidas a critério e parece ser esse o sentido da avaliagio aferida no novo siste-
ma de avaliagio, dada a referéneia & medida do grau de cumprimento dos objectivos
curriculares minimos.

Em Inglaterra, a introdugio do National Curriculum, 4 partir de 1988, envolveu
o aparecimento de uma série de controlos a nivel nacional, aos 7, 11, 14 ¢ 16 anos, ou seja,
no final de cada um dos ciclos da escolaridade obrigatdria, inicialmente designados stan-
dard assessment tasks, abrangendo a totalidade dos alunos de cada uma dessas idades e
destinados a verificar se 0s objectivos previstos estdo a ser atingidos. A realizagio destas
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Quadro 11 * Fases de Elaboracao de Testes Aferidos

o FASES DE ELABORAGAO
DE TESTES DE APROVEITAMENTO AFERIDOS
1. Planeamenio
definicdo dos objectivos
definlcéoda popula;ao-alve
revistio criica dos tesies com a mesma findlidade
2. Elaboragde dos liens @ monfagem do proistipo
decisdes quanto ao fipo de ltens, compiimentc do leste. &rifase de
cada area de contfelda
3. Aplicucoes experimentais € andlise de itens
revisto ciiica por especiolisias:
aplicogdo o dmostia representativa da pepulagcao-alvo
obrencas de dados para andlise de itens [diiculdade,
disciimincqdo; validads, fidelidade, .. .|
revisto do piotaiipe 2 repelicas de processo. .
recolha de dados sabre valldade & fidelldade do taste
No caso dos oferides a erifério ha ainda que:

—no planeamento;,

» delimitar ciaramente o dominio de objectivos
s delinlf o critéfio de desernpenho para cada objectivo

— na alaboragdo & monfagerm:

» elaborar um grande numeio de itens para cada objectivo
» fazer a escolha dleatdiic do conjunta de itens

— na andlise de jiens e do feste giobal-

= gxcluir itens demasiodo discriminativos
» garantir uma elevada validads de contelclo
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provas permitiria atingir simultaneamente duas finalidades: a avaliago do sistema ¢ a avalia-
¢do dos alunos embora, neste 1ltimo caso, sem consequéncias a nivel da sua progressao,
dado nao existir em Inglaterra a pritica da repeténcia. Esta avaliagio deve, de acordo com
o relatério de um grupo de trabalho sobre avaliacio (Task Group on Assessment and Tes-
ting, TGAT), apresentar quatro caracteristicas fundamentais: ser aferida a critério (e ndo a
norma), ser formativa, estar sujeita a moderacdo e, como consequéncia, assegurar a pro-
gressdo dos alunos a0 longo do seu percurso escolar (TGAT, 1988, §5).

A nivel de avaliacio do sistema, pretendia-se garantir a elevacio do nivel do en-
sino (dos standards), dizendo-se mesmo que «apenas utilizando a afericao a eritério pode o
afvel do ensing ser monitorizado» (ibid.,§222).

A consecucdo dessas duas finalidades tem-se revelado algo problematica, dado
ter havido a intengio inicial de realizar provas aferidas que, na medida do possivel, s ins-
crevessem na préatica habitual de avaliacio dos professores nas suas turmas, promovendo
mesmo o que designam por «a hoa préticas ja existente nas escolas. Estas provas aferidas
«devem ser elaboradas de tal modo que permitam flexibilidade quanto a sua forma ¢ uso,
sempre que (al seja consistente com a comparagio nacional dos resultados» (ibid.,§50).
Ora, tem sido dificil realizar uma avaliagio que seja simultaneamente formativa em fer-
mos de alunos e de sistema. Esta dificuldade, aliada i opgao politica de redugao dristica
dos custos, conduziu i decisio de utilizagio, sempre que possivel, de provas de papel e I4-
pis a realizar em todas as escolas no mesmo dia ¢ & mesma hora,

Do exemplo inglés podemos tirar a ideia jd acima avangada de que as provas
aferidas nacinnais possam vir a abranger, em cada um dos anos de escolaridade a conside-
rar, apenas uma amostra de alunos e, 0 mesmo tempo, contribuir, na medida do possivel,
para a difusio também entre nds da boa prética que ja existe nas nossas escolas.

No que se refere aos anos de escolaridade abrangidos, a formulagao dos artigos
do sistema de avaliagio referentes i avaliagio aferida nacional parecem também conduzir
4 realizagiio dessas provas apenas nos anos terminais de ciclo.

De qualquer modo, a construgao destas provas, de modo a garantir a sua
validade e fidelidade, sera um processo com alguma morosidade e, se ndo se prelender
extrair delas mais do que podem efectivamente dar, poderdo ser um insirumento eficaz
para o conhecimento das aprendizagens que estdo realmente a ter lugar 1o nosso ensino
bisico.

Para que essas provas venbam a ser construidas terd o Ministério, entre outras
coisas, de definir claramente os objectivos curriculares minimos de cada um dos ciclos do
ensino basico.

Coloca-se, no enfanto, a questdo de saber se os conselhos pedagdgicos das esco-
las poderio vir a deter o saber-fazer necessirio A elaboragio deste tipo de provas, mesmo
visando apenas efeitos de diagnostico da aprendizagem. Talvez, também aqui, seja neces-
sdrio que o Ministério promova a constituicao de bibliotecas ou bancos de itens que pos-
sam vir a ser utilizados pelos conselhos pedagdgicos. '
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5. AVALIACAQ ESPECIALIZADA

A avaliagio especializada € uma forma de avaliagao que se¢ caracteriza essencial-
mente por dois aspectos; destina-se aos alunos que revelam necessidades educativas espe-
ciais ¢ exige uma participagio mais alargada do que a avaliagio pedagdgica habitual-
mente realizada.

De facto, ela deve ser elaborada em equipa multidisciplinar e interdisciplinar;
para além dos professores, devem participar «outros técnicos de educagio» (como € o
caso dos psiclogos e dos orientadores escolares).

Porém, esta participacio de psicologos ¢ orientadores escolares nao deve fazer
esquecer que se trata, essencialmente, de uma avaliagdo pedagdgica que se ocupa de alu-
nos que exigem uma atengdo mais demorada, ampla e profunda do que € habitual. Alids, a
intervengao dos técnicos de educagio ocorre quando solicitada por prolessores, seja no
ambito do conselho escolar, no 19 ciclo (em que a proposta € do professor do aluno em
causa), seja do conselho de turma, nos 22 e 3¢ ciclos (na base de uma proposta apresenta-
da pelo director de turma).

Trata-se, no fundo, de conseguir chegar ao estabelecimento de uma programa-
¢io individualizada susceptivel de permitir um ritmo préprio, especial, de progressio na
aprendizagem.

Tratando-se de situagoes educativas relativamente complexas, parece-nos impor-
tante u participagio activa da familia, Os encarregados de educacio devem ser «previa-
mente ouvidos pelos téenicos de educagio», Mas, além disso, devem ter conhecimento do
itinerdrio de formacao estabelecido para o seu educando e aprovi-lo para que 0 mesmo
possa ser implementado. Este cuidado posto no didlogo escola-familia pode vir a set parti-
cularmente eficaz no caso dos alunos candidatos & retencio repetida que sao obrigatoria-
mente submetidos a avaliagio especializada,

A direccio da escola nio pode alhear-se deste problema jd que, explicitamente
nos 29 ¢ 3¢ ciclos, se Ihe atribui a responsabilidade pela criagio de meios para a implemen-
tagao dos programas decorrentes da avaliagio especializada, devendo socorrer-se dos
pareceres do conselho pedagdgico e dos encarregados de educagio. Compete-lhe também
apreciar periodicamente o funcionamento dessas actividades com vista a operar os reajus-
tamentos julgados necessdrios.

No Quadro 12 apresentam-se os aspectos fundamentais desta modalidade de
avaliagao.
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Guadro 12 * Avaliacao Especializada

Q que é7

Avdlicgdo
« multidisciplinar
= interdisciplinar

« técnicos de educagGo
- pg]s‘

« conselho pedagdgico
» conselho directivo:

* professores

1°ciclo
» professor
+ conselha escolar

20, 39 clelog
« conselna directivo
ou
= director executivo

Quando?

sempre gue necessaro

« programacao individualizada
= para retencdo repetida




CAPITULO

O PERCURSO ESCOLAR
DO ALUNO
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1. PROGRESSAO E RETENCAO

De entre os vérios aspectos inovadores do novo sistema de avaliagio, este € por-
venlura o gue mais efeitos terd sobre a pratica dos professores e o que mais tem chamado
a atencio da opinido piblica, E também aquele que mais discussiio tem suscitado. A
orientagio basica é clara: a repeténcia deve ter caracter excepeional. Nio fora o tradicio-
nal caracter selectivo do sistema de ensino portugués e esta posicao pareceria natural: as
criungas e jovens frequentam a escolaridade obrigatoria porque a sociedade o considera
necessario, compelingo-lhe, portanto, promover todas as condigdes que permitam a futura
realizagio de todos e de cada nm, Tratando-se, assim, de promover as aprendizagens con-
sideradas fundamentais e basicas, a avaliagio ter, como ji foi bastas vezes referido, bm
papel essencialmente regulador e orientador da aprendizagem ¢, nos momentos de balan-
co, 0 seu efeito normal deverd ser a progressio dos alunos.

Se por progressdo se entende a passagem de um aluno de um ano de escolarida-
de para o seguinte, o novo sistema ndo institui, contrariamente a0 que jd se tem alirmado,
a progressao automdtica tal como ela existe em alguns sistemas de ensino. Considera-se,
apenas, que a progressio é o efeito normal da avaliacao sumnativa, mas nao se exclui a pos-
sibilidade da ndo-progressao, ou seja, da retencio que, coerentemente, ¢ conside rada uma
decisao de cardcter excepcional. Por outras palavras, ndo € verdade que «agora passam
todos» ¢ também ¢é incorrecto dizer que, a partir de agora, «até ao 9% ano ninguém
chumbay,

O Quadro 13 sintetiza 0s principais aspectos da progressao.

Quadro 13 * Progress@o

Suando?

Final de Ano 1

« efeifo normal da avdiiagao sumafiva
» em casos especiais depende do avallagdo sumativa
extraordinara

sl

Final de Ciclo
« depende dos resultados da avaliogao sumativa

Como?

Progressao

= simples
+ com apoio educafivo
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A introdugio do coneeito de refengao €, portanto, um progresso pedagogico. A
retencio ¢ algo que, tal como ¢é definida no novo sistema, ndo se reduz a tradicional repe-
téncia ou repeticio. Se, por um lado, pode efectivamente traduzir-se numa repetigao de
todo o plano de estudos, isto €, 0 aluno pode ser submetido de novo a frequéncia das mes-
mas disciplinas com os mesmos programas, independentemente de ter ou nao realizado
algumas das aprendizagens correspondentes, por outro, pode traduzir-se numa medida
potenciadora da recuperagio ¢ sucesso dos alunos retidos: © plano de apoio especifico.
Este ndo deve ser entendido como uma mera repelicio das disciplinas de um ano de esco-
laridade, como uma repetigao da dose do ano anterior, ou seja, como «mais do mesmos»...
De facto, apesar de poder integrar as disciplinas ou dreas disciplinares em que o aluno néo
revelou dominar os objectivos minimos, deve conter actividades que, pela sua natureza,
consigam alterar a atitude do aluno perante a escola e o estudo e lhe permitam até adqui-
rir competéncias que [he venham a ser Gieis, quer para a recuperagao escolar, quer para o
seu desenvolvimento vocacional, As actividades a desenvolver no Ambito da 4rea-escola
poderdo, em certos casos, fornecer uma resposta para estas situagoes.

Tem vigorado, até a0 momento, uma regra quantitativa de reprovagio: do 5° a0
9 anos ndo transitam de ano os alunos com, pelo menos, trés niveis inferiores a 3. Agora,
pelo contririo, a direcgio pedagogica de cada escola fica com autonomia para estabelecer
os critérios internos de decisio nesta matéria ou para, em vez disso, deixar inteira liberda-
de a cada conselho de turma. Esses critérios nao devem ter um cardcter administrativo
mas antes pedagdgico, considerando-se cada aluno per se e decidindo, em consciéncia e
cam maior Tigor possivel, sobre se serd mais Giil ao desenvolvimento da sua aprendizagem
transitar ou ficar retido.

A decisao de retengio, se for caso disso, 6 pode ser tomada depois de ser satis-
feito um determinado conjunto de condigoes, a primeira das quais € a de se ter «esgotado
0 recurso a apoios ¢ complementos educativosy. Isso significa que um aluno que revele um
aproveitamento insuficiente pode progredir para o ano seguinte mediante 0 acompanha-
mento de um programa de recuperacio. Este, sendo bem conduzido, dard origem a supe-
ragao das dificuldades.

No caso de ser tomada a decisdo de retengdo, e para que ela tenha um carécter
pedagdgico e nio meramente administrativo, deve ser acompanhada de um relatério, ela-
borado pelo director de turma e aprovado pelo Conselho Pedagagico, que explicite qual o
percurso recomendado para o aluno retido no ano lectivo seguinte. E previsivel que ¢m
algumas escolas, superlotadas, com caréncias de espagos ¢ pobreza de recursos, nio seja
facil elaborar para cada aluno retido um «plano de apoio especifico». Porém, um relatorio
tde completo e rigoroso quanto possivel sobre as dificuldades do aluno sera certamente
um guia para que o(s) professor(es) no ano seguinte possa(m) adequar o seu ensino as
dificuldades especificas desses alunos.

0 Quadro 14 resume os principais aspectos relativos a retengao.
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Quadro 14 * Refencdo

O que é?

» rhanutenc@o do aluno no mesmao ano de escolandade

Em que se fraduz? {

* repeticdo
» planio de apcio especifico

Quem intervém?

= 12 ciclo — professor
« 20 ¢ 39 giclos — conselho de tuma ;

Quando?

Avallacao Sumdativo
= revelo atraso face aos objectivos

Como?

Elaboracao de um Relatorio
» com progosta de planc de estudos

e R

A retencio repetida, ou seja, a ndo progressio de um aluno que em qualquer
momento anterior do seu percurso escolar ja tenha sido retido, & uma situacio a que se
prestou particular atengio. Entende-se que uma situagdo dessa natureza exige - para além
dos intervenientes habituais - a participagio de outros técnicos: psicdlogos e orientadores
escolares. Daf que a retengiio repetida surja neste novo sistema articulada com a avaliagio
especializada.

' Esta exigéncia legal levanta dificuldades 6bvias nas virias escolas onde tais servi-
cos ainda nio existem. Convém que essa lacuna seja rapidamente preenchida, porque a
intervencio desses técnicos serd um precioso auxilio para o sucesso edueativo dos alunos
nessas condicoes. ' _

O relatdrio a elaborar nesta situagao, para que possa ser um verdadeiro mstru-
mento pedagdgico de recuperagio de uma situagdo mais dificil. tem de ser muito comple-
to. Dai que se deva incluir no processo individual do aluno o registo de outros aspectos:
competéncia em lingua materna, resultado dos apoios € complementos educativos, contac-
tos com encarregados de educagio e o parecer dos servigos de psicologia e orientagio
escolar. Além disso, deve incluir alge que sirva de orientagao ao(s) professor{es) no ano
lectivo seguinte: o plano de apoio educativo especitico.

Imagine-se um aluno que ndo revele hibitos de leitura mas que mostre muito
interesse pela musica rock. Pode, a partir dai, na 4rea da lingua materna (e até na de lin-
gua estrangeira), realizar actividades de tratamento da informagio por ele proprio recolhi-
da em jornais e revistas sobre esse assunto. Tal exige da parte do professor um conheci-
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mento dos interesses do aluno, O relatério, tomando por base a recolha de dados anterior-
mente realizada pelos professores, poderd ser um instrumento 1itil nesse sentido.

Por outro lado, o relatdrio serd tanto mais itil quanto mais positiva for a pers-
pectiva que orientar a sna construgio. Nao deve limitar-se a ser um repositorio daquilo
que 0 aluno ndo é capaz de fazer, Nao pode ser uma espécie de cadastro do aluna, como
se ele fosse um condenado A pena da perpétua ignorancia ou incapacidade, Isso poderia
ter um efeito negativo sobre a sua eventual recuperagao ao induzir nos professores dos
anos seguinles uma expectativa negativa acerca das reais potencialidades do aluno. Indicar
as dificuldades apresentadas pelo aluno numa determinada disciplina ou ovtras nao espe-
cificamente disciplinares (como, por exemplo, as dificuldades de compreensio de texto ou
de expressio oral) pode ser il para uma recuperagio futura mas isso deve ser acompa-
nhado do registo cuidadoso das competéncias jd adquiridas, de modo a que estas possam
ser utilizadas na respectiva superagao. '

Deste mado, o relatério deve referir os contetdos, as competéncias e atitudes
sobre que incidird o trabalho de recuperagio do ano seguinte, de acordo com o parecer do
professor ou do conselho de turma.

O Quadro 15 resume os principais aspectos relativos & retencdo repetida.

Quadro 15 * Retencdo Repetida

Em que condigoes?

Aluno

« refido anterormente

« sarm congdicoas pard progredir
Sujefto a:

+ avdliagdo especializada

Como?

« Proposta do Conselho de turma
= Parecer dos Servigos de psiceologia e orienfagdoc
+ Parficipacao activa dos Encarregados de educagao
— podendo recomrer o Director Regional de Educagdo
= Rafificacdo do Conselhe pedagégico com base
num relatéro

O Relatério inclul;

« pareceres sobre lingua materna
= ieferéncia a apolos e complementos educativos
« relato dos coniactos corn encarregados de educacgdo
= parecer dos servicos de psicologia e orientagdo
» plano de apoio educativo especifico a executar
no ano lective. ..

acompanhado pelo:
* processo individual do aluno
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2. APOIO E COMPLEMENTOS EDUCATIVOS

As medidas de apoio ¢ complementos educativos sio uma parte fundamental do
novo sistemna de avaliagio dos alunos e sio um desenvolvimento do disposto na Lei de Bases
do Sistema Educativo. Integram-s¢ naquilo que se poderia designar como «pedagogia com-
pensatdriar que, ndo senda nova no sistema educativo portugués, nio teve até ao momento
a difusio ¢ o aprofundamento necessarios para a prossecugio do objectivo do sucesso edu-
cativo generalizado no ensino basico, Do modo como forem implementados esses «apoios e
complementos educativoss dependerd a eficicia do nova sistema de avaliagio.

Tendo em conia que se trata de uma relativa inovagdo, vale a pena fazer uma
andlise pormenorizada deste conceito. Um entendimento mais preciso e, porventura, mais
profundo do mesmo, poderd facilitar uma mais adequada implementagdo destas medidas,

O Vocabulaire de I'Education (Mialarel, 1979) refere a expressio «pedagogia
curativa escolars introduzida por Debesse e definida como o «tratamento de criangas ou
adolescentes inadaptados que, embora inteligentes, tém maus resultados eseolares ¢ para
os quais os exames realizados conduziram a pensar que uma psicolerapia seria quer indtil,
quer insuficiente... tratamento baseado em exercicios escolares... com vista a ajudi-los a
retomar normalmente os seus estudos». Porém, esta expressio ndo chegou a ser muito uti-
lizada. preferinda os avtores contemporineos de lingua francesa a expressio «pedagogia
de apoio», definida como a que <iem por finalidade dar apoio aos alunos que enfrentam
com dificuldade o programa de formacio».

Mialaret considera que ha dois meios de fornecer um ensino adequado @ alunos
nesta situagio: ou pela constituigio de turmas homogéneas! de nivel inferior, ou entdo pela
arganizagao de actividades mais flexiveis para turmas heterogéneas. A utilizagao com
carfcler permanente de turmas homogéneas pode, em certos casos, constitutis ama forms
de selecciio (ou até de segregagio) que mio se compadece com os objectivos de um siste-
ma de ensino unificado como é o ensino basico. As «classes de ransigios instituidas pelo
governo francés no momento da criagio dos CES (Colégios de Ensino Secunddrio, corres-
pondentes, grosso nodo, ds nossas escolas C+85), tenlaram materializar essa ideia, Porém,
dos inconvenientes decorrentes dessa iniciativa surgiram outros modos de organizagio do
apoio educativo com um cardcter menos rigido.

A partir de 1976, foi publicada legislagio que atribuix a certas disciplinas um
erédito horario permitindo que o respectivo professor passasse @ dispor de uma hora
suplementar para se ocupar de um grupo de 5 a 10 alunos. Entende-se que ¢ a flexibilida-
de deste esquema que permitird uma maior adequacgio as necessidades (Mialaret, 1979).
Actualmente, em Franga, esta ideia de apoio aos alunos em riseo de insucesso aparece
muito ligada & nocéio de pedagogia diferenciada que ¢ referida adiante.

Situando-se numa perspectiva anglo-saxénica, E. Flaxman, no artigo gue escre-
veu para a International Encyclopedia of Edncation (1985), define a «pedagogia compensa-
tdria» do seguinte moco:

1 Por turmas homoggneas entende-se turmas ou classes constituidas por alunas que apresentem niveis idénticos e
upraveitamento escolar ou que revelem outra caracterfstica julyada vasiavel explicativa do rendimento escalar (como foi n
caso do nivel de QT - coeficienie de inteligéncia - durante vma parte do nosso séculn, em alguns sisterzs de-ensina),
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«A educagio compensatéria consiste em programas ¢ servigos educativos modi-
ficados ou adicionais com o objectivo de enriquecimento cultural ou educacional, de reabi-
litacao e de alargamento das oportunidades educativas, dirigidos aos alunos que tém
fracasso escolar devido 3 insuficiéncia das oportunidades ¢ métodos educativos normais»,

Este fenémeno ocorre, segundo o autor, em sociedades democrilicas em que a
educacio formal € vonsiderada um direito individual e existe ensino unificado e obrigaté-
rio alé, pelo menos, aos 15 anos.

Menciona vérios paises com politicas de educagao compensatdria: Estados Uni-
dos, paises da Europa Ocidental (em particular, o Reino Unido), Israel, Austrilia, Nova
Zelandia e Canada.

Parece legitimo concluir que se trata de uma concepeao surgida em sociedades
industriais desenvolvidas, que Lem sido largamente posta em pratica neste século com vista
a prossecuciio dos objectivos demoerdticos ¢, em certa medida, igualitdrios, dos respecti-
vos sistemas pliblicos de ensino,

2.1 O NOVO MODELO DE APOIO EDUCATIVO

0 dispositive de apoio educativo agora instituido parece suficientemente flexivel
para permitir uma larga margem de autonomia &s escolas; assim elas disponham dos recur-
s0s necessarios para responder a criatividade que, seguramente, os professores irdo revelar
neste dominio,

A diferenga da nova coneepgio relativamente ao «apoio pedagdgico acrescido»
que até agora tem vigorado nas nossas escolas, estd patente na formulacio do n.? 62 do
Despacho 98 que afirma o cardcter disciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar das
medidas de apoio e complemento educativo. Isto significa que se recusa uma concepgao
estreita deste tipo de actividades. Nio se trata apenas de acrescentar a0 hordrio normal
algumas horas egtra em que sio leccionadas, da mesma forma, as mesmas matérias que
constam do programa de uma dada discipling, Nio se estd perante uma versio melhorada
e democratizante das tradicionais «explicagbes» que — na escola pablica — seriam pagas
pelo Estado ¢ leccionadas dentro da propria escola. Se as medidas previstas viessem a ser
apenas «explicagdes gratuitas» destinadas aos alunos mais «pobrezinhos», 0 novo sistema
de avaliacio {alharia nos seus melhores objectivos,

Admitindo-se « possibilidade de actividades de apoio de tipo interdisciplinar e
até transdisciplinar, abre-se espago ao aparecimento de iniciativas pedagdgicas altamenie
motivadoras que certamente facilitardo a aquisigio de conhecimentos comuns e o desen-
volvimento de competéncias transversais que permitirdo a recuperagio dos alunos em situa-
¢io de risco.

Esta flexibilidade e abertura de perspectivas traduz-se na construcio de varios
lipos ou formas de programas de apoio que néo devem limitar-se a ser listagens de conted-
dos a aprender, mas planos de accdo que contemplem, para além dos conteddos, os pro-
cessos pedagdgicos adequados a este tipo de situagdes, Consistirdo, na medida do possivel,
numa especificacio das metodologias julgadas proprias para a recuperagio educativa de
om determinado aluno,

O programa especifico, que pode ser aplicado em qualguer um dos ciclos, terd
nos 22 ¢ 32 ciclos uma vertente disciplinar, visto que poders ser elaborado por um s6
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professor, 0o Ambito da sua disciplina. Serd conveniente que esta nao venha a tornar-se a
tinica forma de apoio educativo.

Reservado aos 29 e 32 ciclos - dado o regime de docéncia por disciplina (ou drea
disciplinar) — o programa interdisciplinar ou transdisciplinar deverd ser elaborado pelo
coordenador dos directores de turma (ou pelo coordenador de ano, no novo modelo de
geslio). A sua implementagéo, apds a necessdria aprovagio pelo Conselho Pedagogico,
cabe a uma «equipa de professores das diversas disciplinas envolvidas». Os professores
nio deixardo de procurar integrar, ou pelo menos articular, este tipo de programas com
algumas das novas dreas introduzidas pela reforma curricular, nomeadamente a drea-esco-
la.

Esté previsto um terceiro tipo de planos de apoio, designados programas alter-
nativos que poderio incluir grupos de nivel. Dado o caricter controverso de algumas destas
modalidades de apoio, houve o cuidado de criar um mecanismo mais complexo de elabo-
ragio e aprovacio destes programas; faz-se intervir o Conselho Pedagdgico para a elabo-
racdo. deixando a aprovagio ao Conselho de Escola (ou, em alguns casos, ao Conselho de
Area Escolar).

Os grupos de nivel tém sido um tema wuito discutido nas comunidades educati-
vas dos paises desenvolvidos, Se, por um lado, visam teoricamente dar uma resposta mais
adequada 4 heterogeneidade da populagao escolar, ou seja, se permitem responder & exi-
géneia de individualizagio ou de diferenciagio do ensino, por outro podem levar a recons-
tituigio de vias escolares paralelas e de valor diferente, eliminando o cardcter unificado da
escola piiblica e recriando, no seu interior, percursos escolares hierarquizados. Poderiam,
em certos casos, contrariar a integragao e alunos com necessidades educativas especiais,
a0 arrepio da legislagio em vigor. Além disso, certas investigacbes recentes da psicologia
cognitiva — nomeadamente em torno do conceito de conflito sécio-cognitivo - parecem
ilustrar a vantagem das turmas de composigao heterogénea e de metodologias que tenham
essa diversidade em conta. _ '

Algumas experiéncias de agrupamento dos alunos que necessitam de apoio edu-
cativo 18m consistido na constituicio de uma turma base que a totalidade dos respectivos
alunos [requenta em guase todas as disciplinas. Porém, em algumas disciplinas como por
exemplo, Lingua Materna, Matematica, Lingua Estrangeira 1, sdo divididos em subgrupos
constituidos de acordo com o nivel de desempenho de cada aluno na disciplini em causa.

Imagine-se, por exemplo, uma lurma de 25 alunos que tem Matemdtica as 8.30 h
de segunda, quarta e sexta. Tendo sido verificado, por uma avaliacao adequada, que 15
alunos tém dificuldades em atingir os objectivos minimos para essa disciplina nesse ano de
escolaridade e 10 outros apresentam um nivel adequado, constituem-se dois subgrupos: as
8.30 h dos dias referidos, o subgrupo A (15 alunos) tem aula de Matemitica com o
professor X, enquanto & mesma hora o subgrupo B (10 alunos) tem aula da mesma disci-
plina com a prof. Y. Se de facto e nao apenas teoricamente os alunos puderem passar de
am grupo para o outro em fungio dos resultados que forem obtendo, se, por outro lado.
houver uma metodologia adaptada aos alunos que lhes permita efectivamente recupe-
rar os atrasos que apresentam, nesse caso a constituiao de grupos de nivel ndo serd uma
nova forma de selecgio escolar no periodo da escolaridade obrigatéria. Algumas
experiéncias estrangeiras neste dominio, adiante referidas, ajudario a esclarecer esta
problematica.

Atribui-se aos drgaos proprios da escola a responsabilidade de disponibilizar os
recursos necessarios a organizagao e implementagio das medidas de apoio e complemento
educativo. Importa, por exemplo, que ao elaborar os hordrios e no memento de distribuir
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o trabalho aos professores, a direcgao da escola tenha em conta estas tarefas, para que a
escola atinja os seus objectivos de sucesso educativo para todos.

Outro aspecto do novo sistema consiste no alargamento do nimero dos interve-
nientes: desde aqueles que estao directamente em contacto com o aluno, com o($) respec-
tivo(s) professor(es), até aos que tém uma perspectiva mais global destes problemas por
forca do cargo que desempenham coordenadores dos directores de turma, membros do
conselho pedagdgico ou do conselho de escola. Isto significa que os problemas de
recuperacio do insucesso escolar tém de ser perspectivados no dmbito mais vasto do: pro-
jecto educativo da escola, em vez de o serem apenas numa mera visao parcelar, aluno a
aluno.

Finalmente, nma outra caracteristica deste novo processo; a exigéncia de que
trimestralmente se elabore um relatorio descritive do aproveitamento de cada aluno colo-
cado em situagio de apoio educativo. Em acgdes de formagio que temos levado a cabo
sobre esta tematica, verificamos uma certa apreensio por parte de algans professores, re-
lativamente a esta exigéncia que consideram uma potencial qobrwarga de trahalho. Com-
preende-se esse receio, mas pensamos que o futuro mostrard que hd formas expeditas de
dar resposta a esse requisito.

Serd inevitdvel que, sobretudo por razoes de comodidade, num primeiro
momento sejam utilizados impressos estruturados para a elaboracao desses relatorios des-
critivos do aproveitamento. Porém, o desenvolvimento destas praticas de apoio permitird
que o8 professores tenham progressivamente uma visao mais ampla, mais aprofundada e,
consequentemente, mais adequada do que aquela que tais registos permitirio. Apresenta-
~5e um ex::rnplo do que poderd ser um desses relardrios, valido até a0 momento em que a
f:xpenenud, a reflexao e uma melhoria das condigdes de trabalho permitam construir
outros mais adequados:

Apoio e complemenios educativos 1992/93

RELATORIO DESCRITIVO DQ APROVETAMENTO DO ALUNO

Nome N Tutrha —__ Ano___
Frequentou © BIOGIaMQ «uau. e e i v SIODOIAHO POF v v v cai ew v e .. EMITFE OS
[~ ome e 12 ) e e Tsndo reoﬁzc:doas ccﬁvldaaés previstas, podemos dizer que
O seu qpreveltcmenfo {5l NESE SIS v v sios o e o3 i s (mum: positivo. / positivo /
negaiivo),

Propomos que:

a) coffinue o fisguentar o programa supracifado afé.. Ceene e
bl frequernte: oulro pIOCIamo, SUgere-se! .. a
c) deixe de frequeniar programas de qpolo dcdc: oll(

Ofs) professor(es) responsavel(els)
Data Assinctiura(s)

feentinual
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jerartiragtio) ) - B
FUNDAMENTAGAO DO PARECER DO PROFESSOR

Shuagco inicial:
Pincipais dificuldades reveladas pelo aluno nesta drea;

.....................................................................................

Situagdo actual:
Dificuldades superadas:

Dificuldades que permangcem:

................................................................................

AUTO -~ AVALIACAO DO ALUNO
Estas GCividades TOram oo e e [(feiginitels) para mimn, poraue de Infcio,
eu nesta discipling/ared/ temética tinha dificuldade em
enes‘remomeﬁnto

................................

WU T e e e R T TR FELT PR R e, o

Acho que devo confinuar a frequentar as actiidades de apolo.
Acho que devo delbkar de as frequentar.

PARECERES,

Farecer do Directar de Turma;

...............................................................................

...............................................................................

..............................................................................

Data Agsinaturc

2.2 EXPERIENCIAS DE PEDAGOGIA COMPENSATORIA

Conhiecer o modo como em outros paises tem sido resolvido este problema pode
ajudar a definir as medidas que mais convém aos nossos alunos.

Assim, em Espanha, para os alunos que, embora progredindo, apresentam difi-
culdades escolares, estabelecem-se medidas de compensagdo que consistem em activida-
des de apoio e reforgo nas dreas de Matemdtica e Lingua Materna, realizadas nas aulas
previstas no curriculo (enquanto a outra parte da turma realiza actividades auténomas),
ou entio em aulas suplementares que decorrem durante o ano lectivo ou ainda no perfodo
das chamadas férias escolares. A planificagio destas actividades ¢ objecto de reunides
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gspecificas ao nivel do que se chamaria uma secgio do Conselho Pedagdgico — realizadas
1o inicio e no final do ano lectivo.

A Franca é outro dos paises em que esta problemdtica ja se fez sentir hd alguns
anos. Dai uma série de medidas que tém vindo a ser introduzidas nesse sistema de ensino,
pelo menos desde 1976. Elas diferem segundo o grau de ensino ¢ segundo a natureza da
dificuldade: podem ser aulas de apoio, sessoes de estudo acompanhado, ou até programas
especiais. No ensino primario, a ajuda e o apoio sio assegurados segundo vérias modalida-
des: as classes € secgdes de adaptagdo, que consistem em aulas de apoio aos alunos que
revelam dificuldades nas areas da leitura, da ortografia e do cdleulo. A frequéncia destas
aulas tem uma duragio limitada se se comparar com a das classes de iniciagao, que duram
am ano lectivo e que se destinam fundamentalmente aos numerosos filhos de imigrantes
que nio dominam a lingua francesa.

Nos colléges (escolas correspondentes as nossas C+3), as medidas compensato-
rias podem ter lugar em trés disciplinas (Lingua Materna, Matemdtica e Lingua Estrangei-
ra 1), cada uma das quais goza de um crédito de uma hora por semana. Cada aluno tem o
direito de frequentar uma ou mais dessas aulas de apoio - se o respectivo professor. apos
informar a familia e o director da escoly, assim o entender. E isso pode acontecer logo no
infcio do ciclo que se sucede ao ensino primdrio. Hd uma limitagao adminisirativa para a
criacan destas aulas suplementares: s6 pode ser objecto das mesnias, 00 méximo, um ter-
co dos alonos de cada turma,

Virias circulares do Ministério da Edueagio francés acentuam a importancia de
o professor se preocupar com @ motivagio do aluno para a frequéncia desses tempos lecti-
vos, Por vutro lado, chamam a atengio dos docentes para 0s métados pedagigicos: que o
linguagem usada tenha um cardeler mais conereto e intuitivo, que sejam utilizados muitos
exercicios de aplicagio € que o ritmo seja mais lenio do que nas restantes aulas. Sobre-
tudo, convidam-se os professotes a fazerem um esforgo de individualizagio ou, pelo
menos, de diferenciagio do ensino. '

As horas de apoio constam do horario atribuido ao professor no inicio do ano
lectivo, podendo comegar desde logo, No caso de o professor nfo ter. & partida, um dia-
anéstico dos alunos, a turma € dividida em 3 subgrupos que, durante as primeiras semanas,
frequentam alternadamente as «horas de apoio».

Por se considerar que estio contra o cardcter democritico do ensino unificado,
as instrugoes oficiais rejeitam a constituigio de classes diferenciadas (ou seja, de turmas
homogéneas segundo o eritério do rendimento escolar dos respectivos alunos), mas
permitem que nas trés disciplinas acima referidas se instituam grupos de nivel que consis-
tem fundamentalmente em carga hordria diferente para os diversos niveis de um mesmo
ano e que sdo atribuidos a diferentes professores da mesma disciplina. A coloeagio dos
alunos nestes niveis deve ser flexfvel, de tal modo que haja, em principio, mobilidade entre
eles.

Poder-se-ia incluir no nimero destas actividades de compensacao 08 «estudos
dirigidos» no Ambito dos quais um professor apoia pequenos grupos de alunos.

Integram-s¢ neste conjunto de actividades de compensagdo os programas de
apoio finaneeiro aos projectos das escolas pertencentes s ZEP's (Zonas de Educacio
Prioritdria). Trata-se de um programa francés que apresenta alguns aspectos semelhantes
40 nosso PIPSE (Programa Interministerial de Promogao do Sucesso Educativo) e que
presta particular atencao aos factores de contexto social na producdo do insucesso escolar,

A situacdo na Holanda € um pouco dilerente da destes paises, O respectivo
sistema de ensino era, ao nivel do 29 ciclo do ensino bésico, € até 1991, um sistema de vias
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diferenciadas. Por isso as turmas eram relativamente homogéneas, Todavia, foram criados
alguns mecanismos de apoio aos alunos que revelavam insucesso escolar: desde as expe-
riéncias realizadas em varias escolas de ensino diferenciado no interior das turmas, até 3
ajuda complementar (Zorgverbreding). Para os que apresentam necessidades educativas
existem escolas de ensino especial.

A conclusio que se pode tirar desta breve observagio da realidade de outros
paises neste dominio € a de que existem diversas tentativas levadas a cabo neste sentido,
mas nao existe um maodelo de pedagogia compensatéria suficieniemente eficaz para ser le-
gitimamente universalizavel.

2.3 PROBLEMAS DE FUNCIONAMENTO DOS DISPOSITIVOS DE APOIO

A implementagio das medidas de apoio e complemento educativo ndo serd tare-
fa fécil. Surgirao problemas novos, quer ao nivel da organizagio da escola, quer no interior
da sala de aula, Serd til reflectir um pouco sobre essa tematica.

Os problemas serio fundamentalmente de trés tipos:

1. Ao nivel da sala de aula: metodologias de diferenciacio do ensino ¢ de recu-
peracao educativa.

2. Ao nivel da organizagdo da escola: elaboragio dos horérios e constifuicdo de
furmas.

3. Ao nivel da direccdo pedagigica da escola: como integrar o apoio educativo
no conjunto das actividades da escala, em particular, no seu projecto educati-
vo?

Ao nivel da sala de aula a situacdo ird alterar-se bastante. Sendo previsivel que
as taxas de abandono e de repeténcia diminuam drasticamente dentro de poucos anos (por
forga do alargamento da escolaridade obrigatéria e da institucionalizagio da excepcionali-
dade da repeténcia). as turmas tenderdo a ser mais diversificadas na sua composi¢ao, Se
forem construidas sem critérios de selectividade, serdo lendencialmente mais heterogé-
neas. Isto colocard novos desafios a cada professor. Cada vez serd mais dificil realizar um
ensino expositivo, indiferenciado, em que o professor fornece a todos 0s alunos, 20 mesmo
tempo, as mesmas informagaes. Tornar-se-d particularmente aguda a necesssidade de dar
resposta a diferentes ritmos de aprendizagem e serd preciso aprender a trabalhar com um
leque de motivagdes ainda mais diversificado.

Nao querendo originar certo tipo de problemas, nomeadamente disciplinares, o
professor cldssico, habituado ao «ensino frontal»; de tipo expositivo, ver-se-d obrigado a
abandonar o principio du simultancidade ¢ a introduzir muddngas na sua prética pudagngk
ca. Terd, cada vez mais, que socorrer-se das metodologias que permitent, no contexto insti-
tucnonal vigente (hor;inos rigidos, programas longos, etc.), diferenciar o ensino.

Alguns programas inovadores que estdo a ser desenvolvidos entre nés podem
dar um contributo metodolégico importante.

Helena Salema, na comunicagio apresentada no seminario sobre o novo sistema
de avaliagdo, organizado pelo Instituto de Inovagao Educacional e realizado na Universi-
dade Catdlica, em Margo de 1992, partindo do pressuposto que as «medidas de compensa-
¢fo 530 urm instrumento adequado para promover o sucesso», e depois de colocar a questao
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sobre guais as metodologias a usar para realizar a compensagao educativa: «uma pedago-
gia de refor¢o na (ransmissao de contetidos ou uma pedagogia do pensar»? afirma que o
projecto Ensinar e Aprender a Pensar pode ser considerado uma resposta adequada a essas
necessidades. O conhecimento deste projecto (e, eventualmente, a participagio nele) sera
certamente um meio de contribuir para o desenyolvimento destas medidas,

A organizagio dos tecursos materiais (salas de aula, ete.) e humanos para o
apoio educalivo colocard, antes de mais, problemas de elaboragio de hordrios. Ela serd,
naturalmente, muito mais complexa se a escola optar pela construgdo e aplicagao dos su-
pracitados programas alternativos que incluam grupos de nivel, Serii preciso colocar varios
professores da mesma discipling & mesma hora para evitar criar «furos» no hordrio dos
alunos. Ou seja. para ndo acontecer que enquanto o subgrupo A de uma turma tem aula
de uma dada disciplina (por exemplo, Matemdtica), os restantes alunos estejam desocupa-
dos por pertencerem a0(s) outro(s) subgrupos em que a furma estd dividida, ’

Vejamos um esquema possivel de organizacio destes grupos de nivel:

Forte:; Agtalli, J, B [1283], Adapiaido,
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Este esquema significa que 0 conjunta dos 100 alunos de um dado ano seriam
agrupados em turmas heterogéneas de 25 alunos cada, que frequentariam conjuntamente
as disciplinas af mencionadas: Biologia, Fisica, Historia, etc.. Nas disciplinas onde o nivel
de insucesso é maior e que sdo justamente aquelas que apresentam um cardeter de enca-
deamento linear mais acentuado, como ¢ o caso da Matemdtica, da Lingua Materna e das
linguas vivas, seriam organizados 4 grupos de nivel ! diferente (em Matemdtica, por exem-
plo, terfamos a>h>c>d), Cada aluno poderia pertencer a grupos de nivel diferente con-
soante o seu mivel de desempenho nessas disciplinas. Alguns exemplos ajudario a
compreender melhor essa diversidade de combinagoes:

Mufemf:ﬁc:@ - lingua - lingua
. Materna - Eshangeia
frosa | @ oy b
M'mcc_ c X |
Rito 7 7 b N X r

Como ji anteriormente se afirmou, deve haver uma preocupagio fundamental
na organizacio dos grupos de nivel . Os grupos devem ser de tal modo fexiveis que permi-
tam 2 circulagio dos alunos de um grupo para autro grupo da mesma disciplina ao longo
de cada ano escolar, isto €, caracterizar-se por uma «mobilidade mixima» (Astolfi) de
modo a atingirem os seus objectivos de sucesso educativo generalizado, Investigacoes cien-
(ificas levadas a cabo em vérios paises mostram que quando a escola 140 cria mecanismos
que assegurem essa mobilidade, os grupos de nivel nio s6 ndo atingem os seus objectivos
como até aumeniam o desnivel previamente existente entre o rendimento escolar dos alu-
nos, originando nos alunos do grupos de nivel «inferior» atitudes de agressio ou margina-
lidade perante a escola.

Um outro tipo de problemas de implementagao do dispositivo de apoio educati-
vo situa-se ao nivel do projecto educativo de escola. Este, se for fundamentalniente um
meio para a escola atingir os seus objectivos fundamentais através da coordenacao de acti-
vidades de miltiplos intervenientes, entéo terd de prestar particular atencio ag insucesso
dos seus alunos e construir subprojectos que contribuam para a sua recuperacao. A refor-
ma educativa criou uma estrutora que, devidamente inegrada no projecto educativo de
escola, pade ser largamente aproveitada para este efeito: a drea-gscola,

Este aspecto interdisciplinar parece particularmente vocacionado para criar acti-
vidades motivadoras susceptiveis de modificar atitudes e desenvolver aprendizagens bisi-
cas. Parece ser essa a opiniao de J. Bellem (1992) que, opondo-se inteiramente a consti-
tuigio de niveis introdutGrios (ou outros grapos de nivel) bem cama a quaisquer outras
medidas de recuperagdo que afastem os alunos do grupo-turma, considera, todavia, a
pedagogia compensatéria como algo de muito positivo, apenas havendo a eriticar a sua
tardia introdugdo na escola piiblica, com a consequente generalizagio que dai decorre. Na
sua comunicagdo ao semindrio acima citado affrmou:

1 Astolfi (1983) tiliza a expressio Groupes de niveanx-maiére.
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«A escola ndo consegue evitar ou minorar significativamente a estratificacao
social com que as criangas jé entram no sisterna, mas isto nao impede que a compensagao
educativa na escola va exercer um efeito benéfico na atenuagao das dificuldades de apren-
dizagem dos alunos, meta alids a que se destina particularmente a compensagao» (ibid., 9).

Mas este efeifo benéfico s6 se verificard desde que sejam respeitadas determina-
das condigdes, nomeadamente a de que as actividades de apoio «nao retirem 0s alunos-
-alvo das suas turmas durante o tempo curricular para a realizagio dessas actividades com-
pensatoriass (ibid., 11). Além disso, «i compensagio educativa torna-se eficaz se nao for
do tipo «mais do mesmox, isto &, se as actividades de compensagio na turma diversitica-
rem técnicas em relagdo a8 que o professor generalizadamente usa com a turma» (ibid.,
12). Dai que a drea-escola seja considerada o local por exceléncia para a implementagao
das estratégias de recuperagao.

Em resumo, poder-se-ia dizer que este assunto vai ser um tema de inleresse para
todos os professores do ensino bésico e para a comunidade educativa em geral, sendo de
esperar que 4 investigagiio que entre nds se vai fazendo no dominio das ciéncias da educa-
¢io desenvolva a sua escassa producao nesta drea, O Quadro 16 resume os principais
aspectos referentes aos apoios e complementos educativos.

Quadro 16 * Apoio e Complementos Educativos

Para qué? T o
+ contiibuir para a lgualdade de acesso e sucesso educalivos
+ permitir a recuperagdo dos alunos sem os submieter & repsiéncia
Como?
PROGRAMA; ELABORADO por PROCEDIMENTO
N Professof o ambito Aplicado e avaliado
Gateica da sua discipling pelo propiio professor
Interdiselplinar | Equipa Proposta e acom-
ou de panhamento pela
Transdisciplinar | Professores coordenadaor dos DT
Proposto pela
i Mernbros do Consehe Pedagogico
Al G Conselho Pedagogico | Aprovado pelo
Conselha de Escola
RELATORIC:
carteuco: - aprovettarmenta do aluno,
- parecer sobre confinulddde do apale
periodicidade: fimestral
I relafor: professor que aplico medidas de apolo
destinatarios: director de tuma

coardenador de aro dos DT
conselng pedogoglco
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3. CERTIFICACAO ,
E ESCOLARIDADE OBRIGATORIA

A escolaridade obrigatdria estd generalizada em todos os paises da Comunidade
Econdmica, tendo-se verificado uma grande preocupagio, por parte dos governos, em
alargar a extenso e duragiio da mesma, De facto, no espago de pouco mais de om século,
uma situagio generalizada de altas taxas de analfabetismo deu lugar & escolaridade obriga-
toria de, em média, 10 anos. Na Bélgica, a idade minima para abandonar a escolaridade
obrigatéria a tempo inteiro foi recentemente aumentada para 08 16 anos, enquanto i esco-
laridade obrigatdria a lempo parcial foi prolongada até aos 18 anos. Na Itlia, a reforma
do ensino secundirio implicou o aumento da escolaridade obrigatoria de § para 10 anos.
O mesmo sucedeu com paises como o Reino Unido, a Holinda, a Franga ¢ a vizinha
Espanha. Portugal nio foge as tendéncias europeias, embora tenha de limitar-se, por ago-
ra, & extensio desta obrigatoriedade de 6 para 9 anos, ou seja, até aos 15 anos de idade.
Convém nfio esquecer gue, no nosso pais, foram necessérios mais de 20 anos para tornar
possivel o cumprimenfo dos 6 anos de escolaridade obrigatdria e, mesmo assim, essa medi-
da nao foi cumprida na totalidade da nossa populacio.

Com a implementagio destas medidas por toda a Europa, muitos jovens que
teriam abandonado prematuramente 4 escola apds fracassos escolares repetidos ou & pri-
migira perspectiva de emprego, vio agora ficando, quer porque a idade legalmente deter-
minada para o fim da escolaridade obrigatéria foi aumentada, quer como alternaiiva a0
desemprego que se vem fazendo sentir cada vez mais em muitas sociedudes industrializa-
das. Contudo, um dos problemas que 0s joveus enfrentam ¢ o de nio lhe serem dadas res-
postas de formagao s suas necessidades especificas. O resultado ¢ a perda de motivacao.
o reduzido aproveitamento e o abandono antes do fim da escolaridade.

A pergunita que cestamente se coioga a muitos jovens que, por diversos mativos,
ndo tém aproveitamento ¢ acabam por querer abandonar os estudos € gual a razao da
obrigatoriedade dessa permanéncia na escola, Antes de mais, as que se prendem com
imposicdes legais: no caso portugués, dado o disposto na Lei de Bases do Sistema Educati-
vo, o cidadiio ndo escolarizado vé cerceadas uma série de oportunidades sociais, nomeada-
mente ndo poder tirar a carta de condugio, emigrar, jogar futebol em qualquer clube ou
candidatar-se a um emprego na funco pablica, Além do mais, s6 0 cumprimento da esco-
laridade obrigatdria permite continuar os estudos ou ingressar na formacio profissional
(LBSE, art.19, a) e b),

Além destas razoes puramente utilitdrias — mera sujeicao 3 lei —, existem argu-
mentos sociais de tal forma importantes que ¢ impossivel ignord-Jos, No limiar do século
XXI, nio ¢ socialmente admissivel — numa sociedade industrializada ou em desenvolvi-
mento — ulilizar criancas como mio-de-obra. Inversamente, nio faria sentido a existéncia
de um hiato entre a idade de termo da escolaridade obrigatdria e a idade em que € legal
comegar a trabalhar, Se tal hiato existisse, isso significaria admitir a possibilidade de fer
uma fraccio de jovens que tendo ji terminado a escolaridade obrigatdria com aproveita-
mento e ndo estando, pelo menos de momento, interessados em prosseguir os estudos,
nio teriam idade para ingressar no mundo do trabalho, Seriam, portanto, possiveis candi-
datos & marginalidade social.

Torna-se, entio, necessdrio assegurar aos jovens a possibilidade do efectivo cum-
primento da escolaridade e dar-Ihes a garantia de que os anos passados na escola ndo sio
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intiteis mas constituem anles uma etapa impartante na construgio do futuro. Dai que,
enquanto na década de 60 os problemas susgidos nalguns paises europeus estavam relacio-
nados com o alargamento da escolaridade, actualmente a atengio tem-se voltado mais
pary 4 adequagio dos sistemas de avaliago e certificacio as novas realidades.

Durante niuito tempo, & mesmo ainda hoje, o percurso escolar dos alunos foi
grandemente condicionado pelas classilicacoes que obtinham, nomeadamente nos exames,
embora cada vez mais se problematize a fidelidade desta forma de avaliar e até mesmo das
vantagens de manter a classificagdo. Todavia, se, por um lado, a necessidade de medir a
rentabilidade dos recursos humanos & materiais afecios 8 educacio suscita avaliagoes
assentes nos resuliados, por outro, as preocupacoes pela qualidade de ensing suscitam
avaliagdes de cardcier cada vez mais qualitativo e geral.

Em termos da experiéncia europeia, pode dizer-se que sio raros 08 paises que
abandonaram totalmente a classificagdo, a excepcio da Dinamarca que abandonou esta
pritica nos 7 primeiros anos da escola unificada Folkeskale, retomado-a nos dois tltimos
anos (Rault & Leclereg, 1989). _

Por seu lado, aceitando a defini¢io da National Foundation for Educational Rese-
arch. a cerfificacio consiste no processo de concessio aos alunos de documentos reconhe-
cidos oficialmente que dio testenmunho do sen aproveitamento no final da escolaridade
ahrigardria (NFER,1988). Existem fundamentalmente trés padrées fundamentais de con-
cessio de certificagio utilizadas pelos virios estabelecimentos de ensino:

* ¢ diploma nacional s6 € atribuido depois da prestagiio de provas perante um
jiri de professores, total ou parcialmente exteriores i escola. Nessas provas
sio tidos em conta os resultados escolares do aluno ao longo da escolaridade
au, pelo menos, durante uma parte desta. E a formula utilizada na Dinamarca,
em Itdlia ¢ na Alemanha. No caso especilico da Alemanha, os alunos obtém
nestus provas taxas elevadas de sucesso { cerca de 90%), devido em larga medi-
da ao facto de o sistema aleméo ser bastante selectivo o que significa que a eli-
minagio ou ‘iriagem’ dos alunos mais fracos € feita antes dos anos terminais;

» o5 diplomas sio passados por centros de exames privados depois da aplicagao
de provas cuju organizagao ¢ largamente deixada ao cuidado das escolas,
embora a correcgio dus mesmas seja leita pelos préprios Centros de Exames.
Este & o caso tipico do Reino Unido;

* a atribuicio de diplomas de fim de estudos é da competéncia das escolas que
aplicam normas mais ou menos impostas ¢ ‘verificadas’ (nem sempre) pela au-
toridade educativa. E habitual que . neste caso, sejam tidos em conta os resul-
tados obtidos durante a escolaridade, E o que acontece em Espanha, Grécia,
Paises Baixos ¢ em Portugal.

Nao sistema portugués, segunda o disposta no nove modelo de avaliagdo dos alu-
nos. concluida a escolaridade ubrigatdria, a0 aluno que tenha obtido aproveitamento posi-
tivo & atribuido pela escola o Diploma do Ensino Bésico, Com a legislagio em vigor, a
partir de agora, o aluno s6 precisa, para o obter, de ter aproveitamento positivo na avalia-
¢iio sumativa (realizada em Conselho de Turma) no final do 3¢ ciclo do Ensino Bésico, S6
este diploma Ihe dd a possibilidade de acesso 3 etapa seguinte, isto €, o ensino secundario.

Como se resolve entao o problema dos alunos que durante a frequéncia da esco-
laridade obrigatdria ndo conseguiram atingir os objectivos curriculares minimos e que,
portanto, ndo retinem condigées para a obtengio do referido diploma? Para minorar esse
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delicado problema, o novo modelo de avaliagao, tendo em aten¢do o disposto na LBSE,
(art. 82 n®5), cria a possibilidade de obter um certificado de cumprimento da escolaridade
obrigatéria. No Quadro 17 sdo apresentadas as duas vias de certificagio possiveis.

Quadre 17 * Vias de Cerlificacdo

. avgigcaoSumative < - | T -
"Ly Iﬁ@l.de}”ﬁd‘@ m-1l e Em@ :
. com apravaitamento R : t
i e i L AURGS GUo-POPLSIOS
Final da Escolaridage . - | B —
“obrgateia 1sanes) Tl Cefifieosia
== — | decumpimento da
' Qtigatoria

A intengio de distinguir estes dois tipos de certificaco terd sido a de ndo esque-
cer os alunos que, por diversas razoes, inevitavelmente completardo os 15 anos sem, toda-
via, terem conseguido terminar com aproveitamento o ensino bisico. A estes alunos ¢
conferido o certificado de cumprimento da escolaridade obrigatdria, desde que para tal
tenham frequentado a escola com assiduidade.

Claro que esta & uma medida meramente formal, que nio resolverd o problena
daqueles gue abandonam a escola basica sem aproveitamento. Todavia, podera pelo
menos impedir que venham a ser trabalhadores clandestinos, ja que, como resulta do
exposto anteriormente,  legislagio laboral exige um certificado de cumprimento da esco-
laridade obrigatdria.

Por autro lado, mantém-se a possibilidade de os alunos poderem candidatar-se
como auto-propostos & obtengao do diploma do ensino basico. Para tal devero realizar
uma prova de exame a nivel de escola, a qual, de acordo com o Despacho Normativo, de-
verd ser objecto de regulamentagio posterior.

4. REGISTOS DE AVALIACAQ

0O insucesso escolar de muitos jovens, o abandono da escola apds a escolaridade
obrigatria sem certificacoes utiliziveis no mercado de trabalho tem sido um problema
cada vez mais sentido em muitas sociedades industriais, em particular nos paises da CE,
tanto mais que na maior parte destes a situago nio €, actualmente de crescimento econg-
mico, antes s¢ registando elevadas taxas de desemprego que atinge particularmente os
jovens sem qualquer experiéncia profissional.

Este problema foi objecto de estudo em virios paises, designadamente na Irlan-
da e no Reino Unido. Os resultados destes estudos sugerem que as entidades patronais
desejam ter acesso a mais informages sobre os candidatos do que as gue sio fornecidas
pelos certificados tradicionais. Se o valor de um certificado reside na possibilidade de dar
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acesso 3 educagio pos-obrigatéria e/ou na possibilidade de conseguir um emprego, terd de
ser considerada a questio de como tornar a certificagio mais estimuladora para os jovens
¢ titil s entidades a que se destinam, Por outras palavras, nao serd possivel proporcionar a
todos os alunos em geral, e em particular aqueles que, por diversas razdes, nao consegui-
ram aproveitamento, uma forma de registo que contemple, além das realizagdes escolares,
outro tipo de realizagdes e actividades levadas a cabo com éxito pelo aluno, facilitando
desse modo a integragao do jovem no mundo-do trabalha?

Vérios especialistas em avaliagao entendem que ¢ passivel fazé-lo com os regis-
tos de aproveitamento, Com o alargamento da escolaridade obrigatdria, podem apontar-
-se, entre outras, fundamentalmente duas razoes que justificam a existéncia de registos
globais das realizagdes dos alunos. Uma delas prende-se com a intengéo de, com a escola-
ridade obrigatoria, se procurar simultaneamente, manter 0s jovens na escola durante esse
periodo, fornecendo-lhes uma formagao de cardcter geral, mias também conseguir que um
maior nGmero de alunos nio entre demasiado cedo na vida activa. A outra razao estd rela-
cionada com o facto de nio existir, no fim do ensino bisico, uma ‘medida-padrao’ que
paranta, entre os alunos, uma igualdade de consecugdes (chegando inevitavelmente ao
ensine secunddrio com niveis de aproveitamento diferentes). Sendo assim, os professores
que os recebem desconhecendo o estddio que atingiram irdo ter, sem duvida, necessidade
de saber a historia global do aluno para poderem proceder a uma maior adequagio do seu
Ensino,

Do exposto resulta que o registo do percurso escolar de um aluno constitui um
elemento fundamental de informacio para as escolas e possibilita, em caso de transferén-
cia, uma melhor integracio desse aluno na nova escola.

4.1 O PROCESSO INDIVIDUAL DO ALUNO

Para se conseguir a melhor utilizagio possivel das vantagens educacionais e das
capacidades do aluno, é necessrio que os seus progressos sejam observados e registados
cuidadosamente.

Até agora, os alunos que terminavam a escolaridade deixavam a escola sem leva-
rem consigo qualquer registo das experiéncias e consecugdes realizadas durante esses
anos. Q nove modelo de avaliagio, pretendendo dar resposta a esta necessidade aponta
para que o percursa escolar de cada aluno seja registado num processo individual onde
constardo todos os elementos relevantes para o seu desenvolvimentao integral.

Deverao fazer parte do processo individual elementos que, de uma forma sucin-
ta mas completa, descrevam o percurso do aluno, fazendo referéncia aos aspectos positi-
vos da sua personalidade, as suas realizagoes, aos progressos e as actividades desenvol-
vidas dentro e fora da sala de aula, bem como as experiéncias e interesses indicadores de
qualidades relevantes ndo avaliados nos testes de papel e lapis. Os resultados dos exames,
se for caso disso, também deverdo ser mencionados, bem como os certificados atribuidos,

As atitudes, os interesses manifestados, assim como outros aspectos sempre pre-
sentes a0 longo do processo de ensino-aprendizagem, escapam A avaliacdo efectuada pelos
testes ou exames nacionais. No entanto, estes aspectos reflectem a motivagio do aluno em
relagiio 4 escola, 0 seu empenho nas tarefas propostas e a sua experiencia pessoal pelo que
devem ser cuidadosamente registados pelos professores durante todo o processo de avalia-
(o,
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Todas as informagtes que o professor vai registando constituem importantes ins-
trumentos de trabalho para as reunides de fim de perindo, Além disso, elas sdo elementos
iniportantes para os contactos a estabelecer com os pais ¢ encarregados de educagio,

Um dos formatos possfveis de apresentacio desle processo, consisle em uma
capa, semelhante a que actualmente se utiliza no 19 ciclo do Ensino Bésico, onde se arqui-
vem 0s registos respeitantes aos vrios anos de escolaridade. No interior da capa poderao
colocar-se uma folha inicial onde se registam os dados pessoais do aluna € virias folhas
para ouiro tipo de informagoes, nomeadamente:

* resumo das realizagoes curriculares;

* classificagoes obtidas;

» resumo de realizagdes extra-curriculares e éxperiéncias relevantes;

* um auto-retrato escrito;

* complementarmenite uma pdgina onde se possam resumir quaisquer aspectos

relativos a eventuais experiéncias de trabalho.

Além disso, poderia ainda guardar-se um espag¢o para uma folha de registo que
permita ao professor/director de turma, em cada ano, registar breves comentérios. Os pro-
fessores, entre outras razdes, por terem um ndmero razodvel de alunos, nio tém muito
tempo disponivel para um registo aprofundado de cada aluno mas, muitas vezes, é impor-
tante um pequeno comentdrio acerca das consecugbes ou de um ponto fraco que necessite
melhorar. Esta indicacdo pode ajudar os pais e 0 aluno no processo educacional.

4.2 FINALIDADES DOS REGISTOS

Pode ser invocado um nlmero razodvel de motivos quer para a utilizagio de
registos quer para a sua ndo utilizagio. As razoes que podem ser invocadas para 0 uso sis-
temdlico desta pritica, fundamentam-se na necessidade de:

+ reconhecer as consecucoes de cada aluno em particular de forma a que a
aprendizagem e a experiéncia adquirida por cada um possa ser identificada e
valorizada pelos préprios alunos, pelos pais e pelos professores;

= motivar e ajudar o desenvolvimento pessoal de modo a que os individuos pos-
sam facilmente recanhecer e avaliar os seus éxitos e realizagoes e, até, fazerem
planos para o futuro;

= guxiliar os professores ¢ a escola na identificagdo do potencial dos alunos e
avaliar em que medida o curriculo, o ensino ¢ a organizacio da escola estao
adaptados para desenvolver certas destrezas préticas e sociais;

+ fornecer aos jovens que deixam a escola um documento sumdrio que pode vir
a ser reconhecido ¢ valorizado pelos empregadores ¢ outras instituigdes de
ensino (nomeadamente de formacao profissional).

4.3 ALGUNS EXEMPLOS DE OUTROS PAISES

O processo individual agora introduzido pelo novo sistema de avaliagio estd a
ser ensaiado também em virios paises da Europa. Com efeito, a tendéncia geral (raduz-se
precisamente na concessao de registos de aproveitamento aos alunos que lerminam @
escolaridade obrigatdria, embara o seu contetido, a importéncia que ¢ dada a defermina-
das caracteristicas em detrimento de outras e o aspecto formal variem de pafs para pafs.
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Em Espanba, por exemplo, todos os alunos, independentemente dos seos resul-
tados. recebem um certificado onde apenas sdo mencionados 0s anos frequentados € as
classificaces obtidas em cada uma das dreas. Uliliza, portanto, um registo quantitativo,
sumirio, diferente do registo qualitativa e descritivo utilizado, por exemplo, em Inglaterra.

0 Ministério da Educacio Britinico, com o objectivo de criar um sistema de
Registos de Aproveitamento a nivel nacional, encomendou um estudo piloto realizado em
21 escolas do pais. No perfodo em que o estudo foi realizado (1985-87) a equipa do projec-
to realizou enirevistas a alunos, observacoes das actividades na sala de sula, assisténcia a
discusses prafessor-aluno e procedeu ao envio de guestiondrios aos pais e a outros utili-
zadores dos registos. Parte dos resultados deste estudo foi publicado em 1991 e o que se
pode dizer é que o desempenho das escolas e as abordagens que cada uma deixava entre-
ver na forma de registar as consecugoes dos alunos, reflecte a forma como aquelas enca-
ravam 0 curticulo, o ensino & a relagio com a familia, com a comunidade envolvente, com
as empresas, ete. Os resultados foram, pois, muito dive rsificados, havendo escolas que atri-
hufam maior importdncia a0 curriculo moral que ao curricula académico, apenas eonside-
rando o primeiro digno de registo; escolas que consideravam apenas 0 curriculo
académico e, dentro deste conjunto, escolas que davam mais releviincia aos conhecimen-
10s adquiridos, enquanta outras se preocupavam sobretodo com as atitudes e destrezas
desenvolvidas.

Em algumas regides dos EUA, nomeadamenie no Estado de Nova lorque, onde
a pritica dos registos também € obrigatdria, um dos aspectos curiosos deste sistema € que
grande parte da informagio contida nos registos ¢ realizada pelos alunos. As escolas sao
abrigadas a fazer os registos ¢ a consultar os pais exaustivamente. Embora o relatorio
acerca dos alunos seja relativamente isento de juizos, os meios de comunicagio rapida-
mente encontram fortes motivos para fazer publicidade aquelas escolas que apresentam
melhores resultados globais. As escolas assumem de tal modo a competitividade que €
fabitual dizer-se que os directores das escolas preferem uma hoa publicidade a financia-
mentos adicionais (DES.1988-a).

4.4 DESTINATARIOS DOS REGISTOS

Segundo a nossa legislagio, a conservagio e consulta do processo individual € da
responsabilidade do professor. Este deve elabord-lo em didlogo com os alunos, nos anos
de escolaridade em que tal seja possivel.

O envolvimento dos alunos no processo de avaliagio e respectivo registo traz
grandes vantagens em termos educacionais. Como ¢ sabido, a avaliacio [eita pelo profes-
sor, quer seja expressa literal ou numericamente, 0w quer seja meramente descritiva &, na
maior parte das vezes, fonte de angiistia ¢ de ansiedade para os alunos. Dai, haver todo o
interesse em desdramatizar essa actividade, mostrando aos alunos que também podem
participar nela.

Os resultados escolares contides no processo individual sao devolvidos aos pais
ou encarregados de educacio no final da escolaridade obrigatoria. Sendo confidenciais,
além dos pais e encarregados de educagio, somente a ele (€m acesso o proprio aluno ¢
seus professores. No processo de avaliagio, o papel dos pais aparece reforgado e uma das
formas de desenvolver a sua participagio cansisie precisamente em melhorar a qualidade
da informagiio que lhes é prestada.
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Para ¢ aluno que termina o Ensino Bdsico € quer prosseguir os estudos secundd-
Tios pode ser importante apresentar na escola os registos das snas aprendizagens, tendo
em atengao que os alunos chegam ao ensino secunddrio com diferentes niveis de consecu-
¢do. Esta realidade torna dificil a planificacio de estratégias se a escola que acolhe 0 aluno
nada souber das suas realizages, dificuldades e éxitos,

Embora o novo modelo de avaliagio néo faga qualquer referéncia aos emprega-
dores, talvez pudesse também ser aberta a possibilidade de os registos poderem servir de
curriculo que os alunos poderiam apresentar, caso o desejassem, sempre que se candida-
[aSSem a um emprego.

Genericamente podem considerar-se duas perspectivas no processo de registo
de resultados de aproveitamento: uma diz respeito aos métodos de registo utilizades pelo
professor, a outra ao seu conteido, Como os instrumentos de registo ja foram objecto de
andlise num outro capitulo, sera feita referéncia 4 segunda perspectiva, isto &, aos assuntos
e 4 forma como poderao ser organizados estes ‘registos totais’ das realizagdes dos alunos.
Registos ‘totais’ na medida em que sao instrumentos de sintese de informagio obtida ao
longo do ano ow ciclo,

Consoante a estrutura de contetddo adoptada, assim os registos poderdo ter por
base a dimensao da pessoa humana na sua totalidade ou apenas parcialmente. Os registos
poderao ser analisados em termos das dreas que abrangem, isto €, neles constarem refe-
réncias apenas ao curriculo formal, incluirem referéncias as actividades extra-curriculares
ou todo o progresso de um aluno ser interpretado tendo em atengio as consecugoes efecti-
vas do aluno, as suas experiéncias, qualidades ou atitudes desenvolvidas durante esse tempo.

Na experiéncia inglesa, os registos de aproveitamento incidem sobre as seguin-
tes dreas:

1 — actividades curriculares e extra-curriculares
(as dreas extra-curriculares podem significar actividades de tempos livres ou
experiéncia de trabalho);
2 — aproveitamento especifico de cada disciplina
(avaliagiio baseada na trilogia; conhecimentos, atitudes e destrezas);
3 — aproveitamento curricular transversal
» abordagem centrada no alune (possibilidade de identificar processos, con-
ceitos e destrezas nao exclusivamente relacionados com o contetido con-
creto de uma disciplina mas com compe(éncias transversais);
+ abordagem centrada na organizagdo da escola (as competéncias a serem
desenvolvidas, avaliadas e registadas sao definidas pela escola);
4 — qualidades e destrezas pessoais e sociais

De referir que neste caso o estudo acima referido mostrou que a terminologia e
a lista de caracteristicas possiveis de inventariar ndo sdo muito consensuais. Enquanto
algumas escolas consideravam como qualidade pessoal a iniciativa, a fidelidade ¢ a pontu-
alidade, outras descreviam-nas como destrezas.

Nao se estd a sugerir, porém, a imitagao destas experiéncias. Todo 0 processo de
registo de informacdo € muito delicado e devera ter em atengio, muito particularmente os
contextos calturais, sociais e educacionais em que sdo aplicados, Mesmo num pais como a
Inglaterra, que ja leva vérios anos de experiéncia de implementagio de registos a nivel
nacional e de todos os estudos piloto realizados nesse sentido, este assunto continua a nao
estar isento de polémica.



Apresenta-se de seguida um exemplo de um registo de aproveitamento de final
de ciclo retirado da experiéncia inglesa embora com algumas adaptagdes a realidade por-
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Apesar de fer muita gue sstudar na escola. ainda terto tempo para me dedicar o
diguns possaternpos & desenvoiver aofividades: Fego notaedo & [ogo futebal Ao clibe
recieative dp rmew bairo.

Fertenco oos escuteios & gosto muito de fazer os acampamentos. ‘Come fazermos
alguns folds, manfemo-nes em forma e conhecemos multas localidades.

m'deasférmﬂvmmma praio, visitar outas regioes € 4 nolte vele urm bocado de

N«a Fma. ajudel @ piofessona de Inglés @ oiganizar @ «Semana do- Ingiéss, Vieram
pessoas do Brillsh Council que falaram da ¢onmo se vive em inglaieno e nos delxamm
cilgurnas moradas de jovens Ingleses para nos 'escreversy,

Em resurnio, achie gque sou uma pessod simpitica que gosta de conhcer pessnas,

(SOt oo i)

4.5 CRITERIOS E ETICA DA AVALIACAO

A utilizagao dos registos de aproveitamento levanta problemas de diversa
ordem, nomeadamente quanto 4 facilidade de utilizacao pelos professores ¢ aos proble-
mas eticos envolvidos,

Em relagao ao primeiro aspecto, talvez se pudessem referir os seguintes crité-
rios:

* aplicabilidade — os instrumentos utilizados para o regtsto devem ser de apli-

cagao fcil e ndo e)ugu morosidade no processo de registo (tendo em atencio

que se trata de registos individualizados e que o professor, sobretudo no 22 ¢
39 ciclos, tem muitos alunos);



0 PERCURSO ESCOLAR DO ALUNO 7

+ abjectividade — as observagoes registadas pelos professores 1€m de ser base-
adas em elementos recolhidos com a maior objectividade possivel:
v clareza — os elementos registaclos tém de ser claros para os seus destinatdrios.

Quanio a0s aspectos éticos envolvidos, e para além da necessidade de garantir a
confidencialidade dos registos (0s puis € alunos tém de ter a garantia de que os glementos
contidos no processo individual nao serdo passiveis de divalgagao), convird notar que, tra-
tando-se de um documento escrito, os juizos acerca de um aluno registados num dado
momento podem influenciar decisivamente o seu futuro, tanto positiva como negativa-
mente. Correm-se sempre s&rios riscos quando se atribuj a alguém um determinado perfil
pois esse retrato ndo lem necessariamente de ter validade preditiva, quer quanto aos conhe-
cimentos, quer quanto 40s comportamentos futuros.

Tomemos o caso de alunos com fraco aproveilamento ou que demonsiram um
comportantento considerado menos adequado. Coma referem Kant & Orr (1990), os
registos ou os perfis de aproveitamento, em vez de terem uma funcio motivadora, podem
tornar-se punitivos. Ora, qualquer um de nés poderia dar exemplos de pessoas que,
enguanto estudantes, ndo gostavam da escola, vindo, no entanto, a tormar-se trabalbadores
exemplares ¢ personalidades de sucesso na sua actividade.

Um dos modos de diminuir este problema conisiste no envolvimento dos alunos,
logn desde os primeiros anos de escolaridade, na avaliagio e registo dos Seus progressos.

A eriagio do processo individual do aluno e dos registos nele contidos encerra,
portanto, alguns perigos que ndo podem ser esquecidos. Por um lado. a relagdo professor-
-aluno ¢ construida numa boa parte pelas expectativas de um em relagio ao oulro &, a0
longo das suas mteracgdes, viio-se, de um mado geral, confirmando os juizos ou reiterando
as expectativas iniciais. Partindo desta realidade, a criacio de um dossier escolar, gue
acompanha o aluno do principio ao fim da escolaridade, contém o perigo de encerrar os
juizos feitos acerca dele © de esse espectro o marcar negativamente no futuro. Como refe~
re Postic (1984) a este proposito, carre-se o tisco de encerrar 0 aluno «demasiado depressa
numa categorizagio da qual ele munca mais se libertarias. O mesmo antor sublinha ainda
que os ahmos sohre Os quais pesavam apreciagoes desfavoriveis, reforcados pelo efeito de
grupa nos professores; nao conseguiram traballiar ¢ nao puderam obter bons resultados
sendo quando mudaram de eseola, dado que os seus novos professores nao liveraim acesso
aos anteriores processos dos alanos,

Embara os problemas éticos envolvidos na avaliagio e no sea registo nao sejam
ainda muito debatidos em Portugal, tentando-se, muitas vezes, ignord-los, nao deixam de
ser uma fonte de preocupagio para aqueles que lidam de perto com a avaliagio. O tema
tem sido muito discutido a nivel de alguns paises da Europa, em particular em Inglaterra,
e também nos EUA. A emissio de juizos sobre as caracteristicas ou qualidades de um alu-
no ndo pode ser feita de inimo leve, devendo pois, constituir molivo de reflexio de odos
os infervenientes no processo. Se se aceita frequentemente que os professores estao em
posicio de fazer juizos sobre o cardcter, 08 conhecimentos ¢ as destrezas pessoais dos alu-
10s, ¢ TIECESSATIO que 08 mesmos sejam caulelosos nas conclusdes que incluem nos regis-
tos. pois & 0 futuro do aluno que esti em jogo...
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Despacho: Normative n.® 88-A/g2

A avaliagdo dos alunas do ensino bésico & uma exi-
géncla decorrente dos principios € abjectivos dcflmdcs
para este nivel de ensino ne artigo 7.9 da Ll n, ° 36/886,
de 14 de Ouubro, Lei de Bases do Sistema Educativo,
fermitinda aferir, 3 cada momento, do estédio d& rea-
heaggo dos mesimos.

Entre agucles principios e objectivos sobressaem,
para efeitos do modelo de avaliacdo a adoptar, 0 da
universalidade, cbrigatoriedade ¢ gratuitidade do ensing
hidsico, bem como o dever de assegurar uma formagéo

geral, comum 2 todos os portugueses, e de criar con-

dighes de promagio e sucesso escolar a todos os alunos.

ldénticos principios obumam gonsagragio. no ar-
flgo 10.¢ da Decreto-Lel n.° 286/89, de 29 de Agosto.
resultando dal 4 necessidade de compatibilizar o sistema
de avaliagio com, a organiza¢do curricular constante da-
quele diploma.

Nestes lermos, a0 abrigo do arigo 7.° da Lel

& 46/86, de 14 de Ountbro, ¢ don.® 3 do artigo 10.°
du Decreto-Lei n.° 286789, de 29 de Agostos

Determina-se o seguinte:

i—E aprovado o sistema de avaliagio dos alunos
de ensino basico, publicado em anexo a este despacho
e gie dele {az parte integrante.

2 — 0 novo sistema de' avaliagio serd aplicado, em
cada ano de escolaridade, no ano Jective em que séo
generalizados 05 novos programas.

3 — Ao Instituto de fnovagdo Educacional, no dm-
bite das alribuiges que 1he estdo legalmente comeli-
das, cabe:

2] Conceber e produzir instrumentos de avaliacao
dos alunos;

) Estudar, recolher € produzir materiais sobre a
avaliagdo dos alhmos;

¢) Acompanhar & avaliar a aplicacdo do novo sis-
tema de avaliztdo dos alunos;

d) Desenvolver 0§ estudos necessarios & prepara-
$80 dos instrumentos da avaliagdo prevista no
n.° 43 da anexp ao presente despacho;

2) rnLegmr nos estudos € propostas de desenvol-
vimento curricular metodologias de avaliagao,
tendo em vista o reforgo do processo de apren-
dizagem.

4 —E revogado o Despacho n.° 162/ME/91,
9 de Setembto. publicado no Didrie da Repaibm.a,
2.7 série, 0. 244, de 23 de Outubro de 1991,
Ministério da Educagdo, 19 de Tunho de 1992, — O
Minisiro da Educagdo, Antdnio Fernando Coufo dos
Santos.

ANEXO
Sistema de avaliagéu dos alunos do ensino bésico

CAPITULO I
Processa de avaliggiio

Objecto de svallagip

1 = A avallapdo dos alunos do ensing bisico inovde subre orcum-
primento dos objectivos geraid de cade um dos cicles @ dos objecth
vos especifices de cade disciplina ov dren disciplinar.

11— A gvligin deve coihulera s processes de aprendiseiem,

CORIeRto eal que A mesm sedesenvolve ¢ s Tungies de stnmuin,

spoializagio ¢ Instrugde. profuias e eming Wi,

§ — Nng 1 ciclns div enising hsico jodas as profecsores drvem,
ne fmblio da sua discipling ¢ ro quadro ds svsliagao formativa,,
prinuficiT-4¢ girnto ¥ vompétEncia evdentiadn peloy alaomsem Fe-
I240 o deyminio (z Ungnu portoguesg, nomesdamenic guunio 40
dezenvolvimento da sup eppacidade de contneagdo vral e escri.

4 — O Minintério da Educagdo, 1éndo em ennty &t linelidedes 50
ensing bision ¢ df oot dilo de ettodns, definhia, o wivel padionsl,
05 ohjectives curriculures qunimos do-ensing katin ¢ de cada
dod seys diclos.

S Ma gegrencia g definf(in provise 1o mimers sy, com-
peieao conselho pedagdzico, sob proposia dos gripgs disciplinares
ou departamentos curriculzres, defintr o¢ objsetlvas minintos de cada
dikciplina, &ren dlsciplingr & dren éscnlsn, teoda em comts 1S espéc-
ficidades da comunidade sduvaiiva,

6.— A medida que o modelo de admindaraglo, direcglo = geado
definido wo Decreto-Lel 0.° 172481, de 10 de Maio, for implemern-
rado, & definico referida no nimerd anferior serd objewro de ratifi-
cagila pelo conselho de eseala o de drea s&scnlar,

Finalidades dn avillagio

7 — A aveliggio dos wunds 0 cosine hibsica & um elements e3-
sencial pars wma priviea educmiva integrada, permitinds 2 resalha
de informagdes & & tomada de decisdes adequadas 84 necessidades
¢ cipagidades do alimo,

8§ — Enquanio shememo regulador da pratica edycaiiva, & avalia-
fi¢ 1¢m cardcter sistemdtica ¢ continwo, parmitindo:

@) Derminar . divisrsan componentex d8 processg de ensine
e Jezp me v selepgiv dis métodos
& recursos educativos, a5 adaptagdes cutrloulates © as resposras
By oecpssidagles’ educativas sapediafy dot alunos;

B) Oriemar a inervengdio do professay a4 Sus réligio com @i
linng, com of outros professores & com o8 enearregados de
cilice

agan;

¢€) Auxiliar oy alupos a formully, vu tefoomule, deishes que
possam Influlr, pesitlvamenis, pa promogis ¢ :mw:lldacin
dio feuw pronric nrocessi edngatival

) Melhorar 2 qualidade do vitems eduwnica, arnvés da -
trodugdo de alleragdes curriculaes au de procedimenios que
so afigufemn necesnéting.

Notervenientes

9 — A escola. suavés dos seus degdos privpelog, § Tesponsditl pelo
LIS molnt des alunos, devenda paruntir aiconsecugio dus ob-
ivoy dy evcolaridnde abrigandnis ¢ n soceska sdbaitive dotalunes.
10— A Avauacﬂo dos slunos do grema Yislon presyuplie o (rabne
o &m 2quips de 1ados os professeres envolylges, em parucular po
vonseiho de turma, fem coma & pm}mm.m dés alunos ¢ dos en.
carregados de educagio, em condighe Jever no regulin
infernc da escala ou drea escolsr.
1} — Pidem, ginda, (& Wiervenyin nb processe de avallaghe dos
alonos, nos termos adliame Teferidor, 6t Syintes sevigost

2) Servigos de psicologia & orientagdor

By Servlgas de eduengan evpecial;

¢ Servicos ow entidades cuja comribnicio o contelht padagd-
gica o’ o conselho wscolar conslderem conysnients;

‘d) Direcydes regiimais de educagho.

Mudalidadey de avulivgia

12 — No' ensino bésico: disringuernae a3 modalidudes de avalis-

¢30 seguintés:

) Avalingin formarive;
by Avaliaglo sumariva;
) Avallagio alerida:
4) Avaiiagin cmcciajizada.

13 — As modilidudes de svaliagho refenidas no mime.m antariaf
devern' barmonlzare de moda 3 gentribuirem pare o ficesso edn-
cifivo dos aluned & para @ qualidade do sisema ef.u:umo

14 — Ag difernntey modalidades de avallagdo artfeulamst an lemgo,
dos varios anes e clos, considermdi v timo de deverinleimenty
pessdal dos alunos & ¢ sua rapacldade de realizagho.

Pracesso iidividusl do alumo

38 — O percursa encitlar o gluno deve ser repaiade e processe
bml\rlduai de que 1pdes oy € Télevamies para o Seu
desenvolvimenta intégsal.
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16 — O ‘prefessor. no 1,° vitlo, nn @ ditector de turma, no
2.5 ¢ 3.7 citlng, & o rasponsavel pela slaboragdu, consulta ¢ conser-
vagio do provesso individual, ao qual vém avessos além dos alunos,
s feus profassorss, os pals & os epcaTegaros de aducaglo.

[T = Ds slementoy SOANTIEE N6 PrOUESSO individual sio de cardn-
Jer canfidenclal, deveada este avpmpanhar o alunio ma sua progres-
530 av Iongn &a éscalaridade basica, sepda devolvido, 0o e tarma,
ans pals ou. anearreguios de sdudicio. )

Aveliagio Tormative

8 — A gvaliagio formmaticn é ¥ pringipal medalidade de avalis:
siio 4o ensin basico & destinasse 8 informar o lunc, © seu encarte-
gado de edutagdo, 0s professores £ outros {ngrventenfes sobre a goa-
lidade dov iracesso sducativa & de aprendizagsm, em como sobre
o ;ndo de cumprimento dos objectivos da vurricudo, & fim de per-
mitiss

4y Estabelécer metas lnmm}évﬂnx e favarsyim & conflangs pré-
pria na prossecigio do sucesso edugativo; :

b) Adoptar novas metodolngias & medidas educativas de apoiv,

‘ou de adaptagilo curricular, sejupre que sejam detectadas di-

ficuldades ou desi] no p de erino e de

iprendizagem.

16 — A avallagdy formafivi tem caracrer sistemdtico ¢ continuo,
butesnida-se ne recolha, pele professor, de dados relativos aos vé-
rios dominigs da aprendk que evidepciom o$ conleimentas £

petincias adguirk 15 capacidades ¢ atitudes desenvolvidad, bem
vomo as destrezas dominadas,

30— A aviliagdo Farmativa & da responsabilidade conjunta do pro-
fessor em dialogo com ox @lunos ¢ 04 DULKOS professares, ¢ dos dre
gdus de orisatay3o ¢ apoio sducativo, cabemido ao director de turma,
no 3.5 & 1.° ciclos, & furncha de coordenar 3 avaliagdo, garantinda
@ sen cirdctdr globallzante = integrante,

21 — Pura eldiras de formalizagdo da axaliacio farmativa ne
1% & 3. Gclos do ensino bisico; o conselho de wnma, idida
p¥lo fespectives dirgetor de wrms,. feime, ordinariamante. no final
devads um dos per(odos l8crivos, de acordo com o calendirio 2sco-
L aprovade,

22 — Fazam putte do conselhg de lusmma [odos os professores da
wirra, podendo o presidents soliviter & presenca de oulrps interve-
nitrites na avaliagho.

23 =— A avilizds formaiiva arscula-se com digpositives de'infor-
mmagdo do alupo ¢ do sru encarregado de educagdo, sendo da res-
‘ponsebilidade do professor, no 1. ¢icla, ou do cotiselho de (urms,
nos restantes wiclak,

31 —.A avallagho formalive truduz-se de forma descritiva & qua-
livativa, podendo utilizer perfls de aproveifumento ou registos estrue
turados de avallagin.

Avallagio. symulivn

25 — A avalisgio simativa term em conta a qualidads do pracésso
de ensing ¢ de aprendizagem = laduzse auin jufzo globallzante -
bra p deservoléimetito dos conhecimentos © conmpeldnsias, capaci-
dudes e Atitudes do aluno, [oamndn somo referéncia o exusbelecido
not 1™ 4 g 5.

26 — A avaliagin shotativi & de rasponsabilidade de todoy o4 pro-
sares = 1denicos de eduspcdn que integrit o conselho de turma,

assumindo o dirscror de turma especial responsabllidade pela coor

denagdo dos trabalhoy & peln girntia da natureza jlobafizante ¢ in-
1emrinte da avaliagio,

27— Compete: an tonsetho pedagogico, ou e canselho escolar,
0 (.8 siclo, definiz s critérios gersts da avallagio sumpliva, 208
quinis o comsalha de turma, ou o prefessor, e tém de referenciar,

3% — A avallyan sumativa ocorre, ordinagiuments, no final de
caa wrm dos petivdos letivos e 1o final de cada cieto

29 — A gvallagin sumativa reallzzess na reunidn do conselho de
sutmy que lormalize @ avalingdn Formativa, permiindo w toruada de
ducishies sobre apotos ¢ complemenips SNV o

30 — A avaliagin simativa, realizada g0 finul de cadd cielo, con-
fromta o deseavalsimenyo glalihdo alung com os phjecdyns globals

cleloy

M — A pvaliagio relerils tn AOMere antenor et W0 £OALS & ava:
Hagdo foermatlia ¢ 4 avallsgio sumativa realizada no finud de tada
w10 Jictiva, taudo ongem & wmi desisdo sabre 3 progressio ou res
venclo do aluno

1= A nealisso swntatva, no 18 cicln de ensino bisico, exprime.
o ¢ forma déseritive.

31— A avallagdo sumativa, no 2.7 ¢ 1.0 sitios do ensino basiea,
axprimese i escals de 1 @ §. acompuiadi de uma sintess dos 7.
ity desciflvpy detarrentes do onesa de avalidgdo formariva,

34 — Em caso sigum poderd proceder-se & valiagio sumatlva aneas
do. fina! do 2.7 ano de wycolaridade.

35 — Pard efitos de progressio, a avaliagdo sumativa, realizada
na final de cada ciclo, Bxprma-se atsavés dos julzos de Aprovedn
ou Ndo aprovad-

Avallagio sumative extraordindrin

36 — O conselho wscolac, no 1.° ¢zl e o conselho de werma, nos
restanes riclos, podem desidir. em reunidp ordindria realizada no
final do 2. periodo de qualquer ani Jectiva, proceder @ umd ava:
lingdn sumativa extraordindria do aluno, no caso de a avalitgdo Ler
indicada que a gualidade dos processis de apr di e distan-
cia em relaglo a0s abjectivos curriculases posdem aconselhar & sua
[#angAG O MesMo Ano.

17 — Para efeitos do disposto no ndwmero anterivr, b decisdo de
proceder 3 avaliagio sxfracrdindria deve ser gomunicada ao aluno
¢ ao encarregado de sducaglo, no prazg de cinco dias weis.

38 — A pdlizaglo do mecaniso previsio nos nlimerss anteriorss
determing & sdopgdo de um plano de recuperacgo da alung, através
o estabelecimente ou do reforso de medidas de. apoio educarivo.

19 — A decisip decorrante da avaliagio sumativa extraardindria
formaliza-s¢ na reunido ordindria do gonselho de turma ou do con-
selho escolar, reslizada no final do ano lectivo, tendo como efdita
» progresiid do aluno para o ang seguinte’ pu A sua reteogdo no
mesmp ano no €asy de se verificar que as medidas de apoio cduck-
tiva adoptadas ndo foram suficientes para o rumfpirimento dos ob-
jectivos jculares minimos definidos.

40 — A pvaliaglo sumativa extraordindria aplica-se, com as ne-
cesshrias adaptagdes, o disposto para-a avaliagdo sumativa ordindria-

Avalinglo aferida

41 — A avalisgho aferida destina-se & ‘medir o graw de cumpri-
mento dos objectivos curriculares minmmos. definidos, 4 nivel nacio-
wal, para cads cicta do ensino basico, visando o controfo da quali-
dade do siscema de susing, o tamada de decisbes pira 0 seu
aperfeigoamento ¢, ainda, s confianga social no sistema escolar.

42— A avalizgio afevida & unilizada no MOMERLO em Yue & pre-
‘tende avaliar © sistemia de ensino, 2 nivel narional, regional ou lo-
cal, visando, em especial, os respectivos resultados qurricuiaes & pro-

edimentos adoptad d e na domigio dos
sabieres ¢ ‘aptiddes,

43 — A pvaliagho referida no: admero anprrior i tem efelios 36
bre a progressdo escolar dog alunos ¢ pods ter lugar em qualoue
momento 4o ang lectivo, sendo da respovsabilidats dos organismos
competentes do Ministério da Educagio a elaboracio das wespecti-
vas provas,

44 — Para efsitps = medigan de graw de cumprimento dos ub-
jectivos Furriculares minimas, & finidos seguuds o prt estabe-
levide po n.* 5, poderdo realizar-de provas aferidss na jmicio dir
2% 3.0 ciclas do ensine bdsico, sempré qi tal sefa considerzdo
cofivenients pelo conselho pedagogico.

43 — As provas referidas no mimera anterior $5 elaboradas, soor-
genadas e avaliadas spb @ Tespansabilidade dc conselho pedagogico-

\ SCE ¥

Avallagio espevinllzad

46 — A avaliagdo especializadi consiste na avaliaglo mulidisei-
plinar e interdisciplinar efectuada por professores © outras téanicos
Je edicagio, nos casos em que Uma pragramagdo individudlizada
pode contribuir para b sudesto educativer dos alupos,

47 — A avaliaglo especializadu € feita, no 1.° cicto. por selicita-
¢an Ao conselin escolar, madiante proposta diy proldssor e no
2.2 & 1.7 ciclos, por solicitagio da conselhn de turma, mediance pro:
posta do director de turma

48 — Na avaliagdo espegializada participem o5 profassores inpEr-
yenleniss nd processa de ensino e de apeendizagem. sinda o3 #ncac-
rewados de educagdo previamente ouvidos pelas técaleos dr gduta-
tho cuja intepvenyia o presidentz do copsethe de furma entenda,
couvcnienw.

49 — A programagao da ¢ o cormspondénte wineris
rio de formagio, recomendndos no terma desta modatidade oz wva-
liaghio, s&ran feitds eom o conhesimemo ¢ acerde previo dos ensir-
regados ‘de edugagin,

50 — No 2" ¢ 3.7 ¢ilos do ensino basico, cibe ag consclhe d-
fective, ou aw dirsetor exeuutive, ouvido o conselho pedagdgico. €
o envarregado. du educagdo, eriar as condigies mecessinias & imple
Tentagao ¢ controlo peribdicc das medidad previslas io nOmern af-
rerior Dt @ suspensdo das mesmas,

Vedelirals:
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CAPITULO LI
Efeitos da avsliagie

Progressio ¢ reencio

31 — ©Q eleita da gvaliagio sumaGva €, por norma. a progressio
dos alunoes, devendo a decisio sobre uma eventital reten(zn ncorrer,
ardinanarnenie, no final dé cada cicle, assumindo carderer eminen-
temente pedrgorica.

§2 — A reiencdo consiste mz manutengdo 40 alunp na ano de ex-
colaridade & qué se repona a avaliagio, podendo iradozir-s¢ na re-
petigao de todo o plino de psndos desse &no’ ou 16 Cumpriménta
de um planc de apoio especifico. que integre as-disciplinas ou dreas
discipiinares €m gue 0 $ino ndo demonsiron satisfazer os objectls
vos minimos,

53 — Considers-se que o aluno & passivel de setenglo quando'a
avaliacia sumativa revelar wm grande atresa em relagio eos objec-
tivos e capacidades definidas; a nivel centyal ¢ locdl, pard’ esse ano
au cicld,

54 — A decisAo d 1eétencdo tem Sempré cardcter excepéional, de-
poi de se ter esgotado © recurso a apoios ¢ complementos educalis
vos, devendo, portanto, revestir-se de sspecial cuidade para garan-
1 ‘2 sua necessidade, wiilidade v justiva,

55 — A decisao de retencdo é da competdneia do professor, no
1. ciclo, & do conselfid de turma, nd 2,° ¢ 3. ciclos, devendo o
respective presidente elaborar um relafério que otiemple oma pro-
posts sohre o disposto no n.* 52, & ser executada no ano leciivo se-
guinte.

36— Compete ao conselho ped ou zo censeiho de sscola,
nin 1.% clel, aprovar o reldrorio réferido no nilmere anterior, bem
come acompanhar ¢ avaligr & soa execugdo.

Retengilo repetide

57 — Sempre que, po decurse de uma avalidgcio sumativa, s con-
cluif que um aluno que ji foi retido emqualguer ano deesgolari-
dade ndo possul a5 condi¢des mecessarias @ sua progressdo), deve o
mesmo ser submelido a uma avaliagdo rspecializada que ponderard
a8 vaniagens cducativas de nova retengio.

58 — A proposta decorrente da ‘avaliacio referidd no numero an-
1erfor estd sujeita a ratificagio pelo conselho pedagdgicp, com base
em relatdrio gue inlug:

a) O processo individual do alune;

5) Relmorjo contende os parecerey decorrentes do disposto no
a3, .

¢) A referéncia aos apaios ¢ comp o8 educati plicad

d) Relardric dos cont: belecidos com e encarregados de
gducacao gue intepre o parscer destes sobre a propesta de
manotengio do nlono no meEsmo ano;

£) O parecer dos servigos de psicologia e orienfagio, quando exis-
tam fia escola;

)G plapoe de apoio educativo ¢spetifico, 4 ser execttado no
ano leclivo Seguinte;

59 — Gs encarregedos de educagiio, enquanto intervenicntes regu-
lares dopr de avaliaglo, devem ser chumados a panticipar ng
anilise e nas decisdes produzidas no dmbita do disposte nio nimera
amerior, podendo recorrer para ¢ direcor regionzl de educacia, no

caso de ndo concordincia com a decisdo de uma ]
60 — @ onselho ditectiva, o conselho esoolar on ¢ director exe:
dacbes decorrentes da pro-

cutivo denam & ¢ das recomendacd
‘cesso de avaliagllo previsto nos nimeros anteriores, sendo especial-
mente responsdveis pela promogio do sicesso educativa desses alunos,

Apoio e tumplementos edicativys

61 — Vieando contzibuir para & igualiade de oporanidides de
acesso ¢ sucessa educalivos, devem s Orglos praprios dat pscolas
institpir aciividades ¢ medldzas de apoio educativo, SEMpre fjur &€ mes-
mag 3¢ Tevelarem pecessarios,

£2— As:acuividades & medidps do appla ¢ complemento educati-
vo& podem ser vealizadis guer numi parspestiva distipliner quer numa
perspectiva iterdisciplinar ¢ transdisclplisiar,

&6 — Todos-os Gredns proprios da escols devem disprmitilizsr o
recursos materials & humangs Negossdnion; sstegimando e empd
oportune as condighes de espugo ¢ horario adequados & [avarecer,
de mode postivamente diferenciada, or 2lunos que Frequenteni os
apolos & camplemenos sdudativas.

64 — Ax medidas de gpoio edocativo fraduzem-se na implemen-
tagdo de planas de acslo ou programas. eomprerndindd conteudos
£ proge prdagdgi deg ue o pr o conselbo
de turme propde ¢ avalid, o conseitho pedagdgico aproVa & o cgnse-
iho directiva, ou 0 dirgctor exgculiva; coaf .

65 — As medidas de apoio educarive podem ir e, oy vas
rias, das seguintes formas:

@) Um p ifice elaborado ptlo professor da turma,

no 1.* ciclo, d Tea disciplingr, no 2.° eiclo, ¢ e discinlina.

1o 3.% cicloy

b) Um programa imerdisciplinar nu transdisciplinar, no 2° ¢
1.9 eilos, propeste e coordennrde pelo coordenadon de ane
dos directores de 1urma, no ¢aso do modelo de geside insti-
twido peld Decteio-Lel 0. 172791, de 10 de Maio, ou pelo
¢oprdenador doy direqores de Tuyma, 1o casn do modelo de
gestdo instliuido pelo Decrevo-Liel o, * 769-A/76, de 22 de Ou-
tubro, & realizade por uma equipa integrada peles professo-
res das diverses disciplinas étvolvidas;

¢) Programas ajtemaijves, podendd ineliir & constitnicho. de gru-
pos de nivel, proposios pelo conselho prdagbgive ¢ gprova
dos pelo conselha de escola ou.drea escolay, no caso das ex
colas gidas pela Decreto-Lei n.® 17291, de [0 .de Maie.

66 — Oz professores rasponsdveis rln mediday de apoio sduca-
tivo deverdo apresentar o director de turma, po final de cada tri-
mietire, um relatdrio descritiva do aproveitamento de cada aluno, bem
¢omo parecer sobre a conveni#icia dy manviéncdo, ou suspensdo,
das medides aplicadas,

67 — 'O relatério ‘previste no ndmero anterior deve ser AprEseD.
1ado 86 coardenadar de ana dos direciores de (urmma, gue o apre:
sentard, acompanfindo de parecer, uo consalha pedagbgice, pars efek:
s de degisdo,

Centlfivayio

68 — Ao aluno de ensine poblico, audo ensing panicajar & coo-

rativo éom paralelismo pedagdgica, que obtiver uprovacio na ava~
iapfio sumativa final do 3.° ciclo tard afribufdo, pelorespective ér-
gdo de gesifip, o dipioma de ensing bisica. i

89 — Ao aluno que atingir & idade limite da escolaridade ohrige-
1arin & que tiver frequestado @ eseola, com assiduidade, deverd, me-
diante reduerimento do préprio gl do. respectivo ncairegada de edu-
cagio, ser mandado passar, pelo 6rgia de gestiio du escola, cerificada
do cumprimento da escolarideds obrigatdris.

70 — O di o e plmera anterior, nie inpede gie 0 aluno que
tenhs tumprido a escolaridade obrigatéria sem aprovagdo 63 ava-
liagio sumativa fina) 46 3.° ¢iclo se candidate A obtencio do diploma
de ensing basico, mediane 2 presiaglo de provas de exame, reallza
dus & nivel de escola, na qualidade de aluno @nopropoilo,

1 — Para a realizagdo das provas referjdas 1o mimerp anteriar
08 1ghos FOmp da escola facul sempre-gue possivel, um
apoio {fico o aluno antoproposto.

72 — As provas de exame pare slonns auropropostos serac ob-
jteto de regulumentago posterios.




ANEXOS 83
INDICE ANALITICO
Despacho normativo n® 98-A/92
Termos
Alunos Auta-propostos . .M. 22

Apalos & Complementos Educativos

29, 38, 39. 52, 64, 58 c), 61, 62, 63. 64, 65 1) a o,
&

Assiduidade a9
Avallggao
finalidades 7, 8a) G d)
ablecio 1,2, 819,25
intervenlsnies 9,10, 11 g)ad)
Avallagao Aferda 12 c). 41, 42, 43, 44, 45

Avallacte Especializada

12 d, 46, 47, 48B. 49. 50, 57

Aydiiag@o Fomativa

3, 12.0), 18, 18.6) b), 19, 20, 21. 23, 24, 29, 31,33

Avaliogéo Sumativa Extracrdindria

| 36.37. 38, 39. 40

Avaliacdo Sumativa 12 k), 26, 24, 27, 28,29, 30, 31, 32, 38, 34, 35, 40,
51,53, 57, 48, 70

CerificodolDiplomia 68, 69, 70

Conselho de Escola ouAre Escolar | 6, 56, 65¢)

Censelho de Tumna

10,21, 22. 23, 26, 27, 29, 34, 39, 47, 48, 55, b4

Conselho DirectivoiDirector Exacutivo

50, 60, 64

Coriselho Escolar

11 c). 27, 35, 39,47, 60

Direcgoes Reglonals de Fducagdo

N1 dj. 59

Director de tuma

14, 20, 21, 26, 47. 65 b). b6, 67

Conselho Pedogogico

5, 1), 27, 44, 45, 50, 56, 58, &4, &5 c). &7

 Encomegados de Educagdo

B}, 10, 16, 17, 18, 23, 37, 48. 49, 50, 58 d), 59, 49

Grdp?)s de nivel 65 )
Lingua Mcierna 3. 58 b
Farficipacac dos alunos 10, 20
Perfls de Aproveliiamenio/Registos

estuturados 24
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Processo Individual do Aluno

15, 16, 17, 33, 58.)

Professorfes) 3, 10, 16, 19, 20, 23, 26, 47, 48, 55, 58 b), 65 0) &
- k), 6
Progressdo 31, 35, 39, 43, 51, 57 -
| Relatoios 55, 56, 58 b) e.d), 66, 67
_Retencdo | 31, 36, 39, 51.. 52, 53, 54, 8§, &7
Retencdo Repetida 57, 58. 59

Senvicos Psicalogicos de Orisnfagto

11 g), 20, 88 &)
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