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Introducio

Ensinar gramatica nos primeiros anos de escolaridade
implica, do ponto de vista técnico-didatico, estabelecer um
conjunto de relagdes entre as dimensdes implicita e explicita de
abordagem a didatica da gramatica, Os fundamentos cientifico-
linguisticos e os procedimentos estratégicos que definem este
conjunto de relagdes devem ser procurados na interagdo que se
deve definir a partida entre as diferentes conce¢des e processos
metodoldgico-estratégicos de desenvolvimento da consciéncia
linguistica e as diferentes formas de conceber o ensinar e o
aprender lingua enquanto mecanismos de desenvolvimento

curricular; funcionamento versus conhecimento explicito da
lingua.
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Do ponto de vista da relagdo didatica, a selegio dos grandes
dominios de abordagem curricular que a interface Conhecimento
da Lingua/Didédtica da Gramdtica determina nesta etapa da
escolaridade é um elemento crucial de todo o processo. De
acordo com a investigagio realizada nas ultimas décadas, em
especial os trabalhos de Richard Hudson (2005; 2010), podemos
definir como grandes campos de abordagem: (i) linguistica
descritiva/gramatica da palavra: palavra fonoldgica, palavra
morfolégica, palavra seméntica e classes de palavras; (ii) ensino e
aprendizagem do vocabulario (iii) representagio grafica e
ortografica; (iv) linguistica descritiva/gramatica da frase: palavra
morfossintatica e grupo de palavras; (V) linguistica textual —
gramatica do texto.

A partir deste contexto, o objetivo principal deste trabatho €
abordar, do ponto de vista da critica da razio didatica, os grandes
dominios técnico-didaticos que enunciamos e que a interface
Integragio Curricular/Diddtica da Gramatica determina numa
etapa da escolaridade em que o carater transversal e a dimensdo
implicita da gramatica tém de obrigatoriamente ser considerados,
pois desempenham um papel fundamental.

Assim, num primeiro momento, far-se-a4 uma analise critica
as diferentes perspetivas de ensino da gramatica,
contextualizando-as no processo de elaboragio de unidades
didaticas enquanto esquema metodolégico de exceléncia na
pratica do ensino globalizado que caracteriza o§ primeiros anos
de escolaridade aos quais este trabalho se refere.

Seguidamente, abordar-se-a no ambito da interface
Integragio Curricular/Didatica da Gramatica e a luz dos
referenciais que orientam a prética educativa em Portugal
(Programas e Metas Curriculares) as formas de integraciio dos
contetdos gramaticais em unidades didaticas, considerando como
grandes planos de abordagem que definimos inicialmente.

Posteriormente, propor-se-é uma analise, com o detalhe
possivel, sobre os elementos didatologicos base e as
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caracteristicas técnico didaticas que fundamentam o processo de
construgdo de unidades didéticas para o ensino da gramatica com
recurso aos principios da integragfo curricular nos primeiros anos
de escolaridade.

No ultimo ponto, apresentar-se-4 uma proposta de matriz
para a constru¢fo de unidades didaticas com exemplos de tarefas
de ensino e aprendizagem da gramatica que visam a
materializa¢@o do objetivo principal definido para este trabalho —
ensino da gramatica no ambito da integragdo curricular e do
ensino globalizado nos primeiros anos da escolaridade.

Finalmente, apresentar-se-80 as consideragdes finais,
apontando-se para uma necessidade de articulagdo entre textos
reguladores da pratica educativa e para a necessidade de um forte

investimento na formagdo inicial e continua de professores a este
nivel.

A triade integracio curricular, unidade diditica e ensino da
gramatica

A investigacdo realizada nas ultimas décadas, tanto para as
realidades europeia e americana como para a asiatica, evidencia
diferentes  tentativas de renovagdio das priticas de
desenvolvimento curricular que se traduzem em tentativas de
recuperacio da integragdo didatica como forma e opgdo
metodologica de abordagem aos processos de ensino e
aprendizagem da gramdtica.

Nos sisternas de ensino, como o portugués, com opgdo
organizativo — curricular nos primeiros anos de escolaridade
globalizada e centrada na figura de um professor titular ou tutor
esta € uma realidade didatica marcante.

A caracterizagdo, na perspetiva evolutiva e relacional
pedagbgica, destas tentativas de reinvencgio curricular revela que
o pensamento didatico atual estd a ser fortemente influenciado
pela emergéncia educativa da asia oriental em que a aposta nos
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desenhos curriculares fundamentados no aprofundamento da
diferenciagdo entre a epistemologia das disciplinas cientificas e a

epistemologia das disciplinas curriculares se revelou de grande

importdncia para a eficicia dos processos de ensino €

aprendizagem da gramatica em contexto educativo.

A compreensdo fenomenoldgica desta problematica e das
formas de abordagem técnico-didaticas aos processos de ensino e
aprendizagem da gramatica e do desenvolvimento da consciéncia
linguistica nos primeiros anos de escolaridade marcam na genese
o conceito de integrag¢do curricular que adotamos"’.

Se analisarmos, do ponto de vista diacronico, a situacdo
especifica da evolugio das formas de organizagdo €
desenvolvimento curricular em Portugal em relagio a esta

realidade marcante do pensamento didatico, verificamos que,
acteristicos de uma

apesar dos SuCessivos avangos e recuos car
politica educativa marcadamente reformista, a introducdo destes

principios do pensamento didatico dominante foi feita e traduziu-
se numa melhoria significativa do desempenho dos alunos
portugueses N0 dominio das competéncias literacitas,
amplamente confirmada pela investigagdo de ambito nacional e

internacional.

' Do ponto de vista técnico-diddtico, o conceito de integragdo curricular
defendido neste trabalho assenta em fatores contextuais e no principio de que
uma abordagem aop processo ensino e aprendizagem da gramdtica nos
primeiros anos de escolaridade de cariz meramente disciplinac promove a
fragmentagdo excessiva do conhecimento linguistico, afastando-o da ordem
natural de aprendizagem da lingua pelos alunos desta faixa etaria. Assenta,
ainda, na conceptualizagio da diferenciacio epistemoldgica clara na interface
Linguistica /Didatica da Gramatica, com a consideraglio quc as relagdes que se
estabelecem entre conhecimento linguisticoe a microdidatica da gramatica se
fundamentam na transversalidade curricular sem perda de identidade dos
contetidos gramaticais por mera diluigio em analises de funcionamento da

lingua.
62




Esta evidéncia esta diretamente relacionada com o facilitar
do acesso aos livros e ao interconhecimento, ao desenvolvimento
de programas especificos de formacdo de professores e a ela ndo
¢ alheia, de igual modo, uma lenta, mas efetiva mudanga de
cultura educativa ao nivel das formas de ensinar e aprender
gramatica. Da énfase no modo e processo de funcionamento da
lingua caracteristico das reformas curriculares encetadas nas
décadas de 80 e 90, passou-se a partir da segunda metade da
primeira década do séc. XXI, a dar maior primazia as questdes do
conhecimento explicito da lingua e ao desenvolvimento da
metalinguagem. Esta mudanga de paradigma, aparentemente
simples, revelou-se determinante e revolucionou as formas de
aprender e ensinar gramatica.

Praticas como o ensino sistematizado e contextualizado do
vocabulario especifico das diferentes areas curriculares, a gradual
perda de importdncia da gramética normativa e o crescimento das
praticas de ensino experimental ao nivel da gramatica da lingua
sdo evidéncias empiricas do que acabamos de afirmar.

Do ponto de vista relacional dos processos de
desenvolvimento curricular e da didatica especifica da gramatica,
uma andlise atenta, por exemplo, as formas de organizagio dos
manuais escolares ¢ em particular das gramaticas de iniciagdo e
da forma como estas expressam os principios da integracdo
didatica materializados no desenho especifico de aulas, revela,
apesar dos progressos observados e referidos, um imobilismo
didatologico e didatico significativos que ndo acompanhou
devidamente esta mudanca de paradigma. Os processos de
investigagio sobre gramaticas e manuais escolares para o 1° CEB
que realizamos evidenciam uma incoeréncia técnico—didatica
relevante como caracteristica principal dos percursos para ensino
da gramatica propostos. Sdo evidentes problemas de
contextualizaco e integragdo curricular e uma deficiente
abordagem as questdes da metalinguagem e do desenvolvimento
da consciéncia linguistica. Frequentemente se observam
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propostas de percursos de ensino e aprendizagem que adotam
como foco didatico-linguistico descrigdes puras sobre o
funcionamento da lingua apresentadas com a finalidade didatica

de desenvolver a consciéncia linguistica. Neste contexto, urge, a
partir da consideragio das duas dimensdes base da integracio
didatica — a dimensdo epistemologica das dreas curriculares
disciplinares escolares e a sua dimensdo diddtica, redefinir as E |
formas de organizagdo do processo ensino ¢ aprendizagem, :
construindo a base de uma matriz de desenho programatico com
potencial de eficacia que permita a verdadeira integragdo, |
substituindo os habituais somatérios de conteudos e atividades
por unidades de sequenciacdo estratégica, materializadas em 8
unidades didaticas definidas a partir de um tema e um elemento
integrador.

A designagdo unidade didatica ou unidade de programagio
no ensino da gramatica remete, do ponto de vista da concegdo do
processo ensino/ aprendizagem, para uma realidade baseada num
conjunto de opgBes metodologico-estratégicas que apresentam
como fundamentos técnicos de base:

T

-

i, uma forma especifica de relacionar a selecdo dos
contetidos programatico-gramaticais (entendido como
sequenciagdo didatica) com o fator tempo (concebido
como entidade biunivoca de relaglio entre tempo de
ensino e tempo de aprendizagem da gramatica); ]

ii. a aposta na coeréncia metodologica interna, a partir da
selecio de uma unidade tematica e da definigdo de
elementos de integragdo curricular, que funcionam como :
eixos de uma relagio biunivoca entre o conhecimento
especifico de um determinado dominio da gramatica e as
formas de abordagem técnico-didatica ao
desenvolvimento da consciéncia linguistica;

iii. a consideragio de que todos os elementos que intervém
nos processos de ensino e aprendizagem da gramatica se

articulam, nas perspetivas epistemolégico-linguistica e
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curricular, em percursos, como verdadeiros projetos de
trabalho contextualizados.

Neste  sentido, centrando-nos  nestes  principios
didatoldgicos base e na sistematizagio do conhecimento didatico
produzido neste campo nas dltimas décadas (e.g., Escamilla,
1993, Beane, 1997; Spiegel, 2009), consideramos, no ambito
deste trabalho, as unidades didaticas com integragdo curricular
como unidades de programagio e forma de organizacdo da
pratica docente constituidas por um conjunto sequencial de
tarefas de ensino € aprendizagem que se desenvolvem a partir de
uma unidade tematica central de conteiido e¢ um elemento
integrador num determinado espago de tempo, com o proposito
de alcancar os objetivos didaticos definidos e dar resposta as
principais questdes da relagio especifica epistemologico-
curricular: o que ensinar da gramatica (conteidos, objetivos e
descritores de desempenho), quando ensinar (sequenciagdo
relacional ordenada de atividades e conteidos), como ensinar
(tarefas de ensino e aprendizagem, organizacdo do espago € do
tempo, materiais e recursos didaticos) e como avaliar
(metalinguagem, critérios e instrumentos).

Fundamentos e caracteristicas técnico-diddticas para a
construcio de unidades de ensino e aprendizagem da

gramitica com recurso aos principios da integragio
curricular

Pensar na programagio didatica para o ensino da gramatica
como um mero somatério de unidades didaticas para aplicar ao
longo de um trimestre, ano ou ciclo, para além de constituir um
erro primario do ponto de vista didatico, revela formas estaticas
de concecdio do processo ensino e aprendizagem que em nada
favorecem o desenvolvimento do principio didatico fundamental
da interagio plena entre as formas de aprender e ensinar
gramatica num determinado contexto, com determinados alunos e
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professores — defini¢do de relagdes de acdo didatica entre o
conhecimento especifico das diferentes dreas curriculares e as
diferentes perspetivas de abordagem didatica desenhadas com
recurso  aos elementos base da integragio curricular:
interconhecimento, interdisciplinaridade, intercomunicagdo e
intertextualidade.

Na perspetiva da integragio curricular, as unidades
didaticas com inclusio de praticas de ensino e aprendizagem da
gramatica configuram-se como €spacos globais de organizagdo
curricular e definigio de modos de conceber e atuar ¢ apresentam
como caracteristicas fundamentais:

i referir-se a contextos de aprendizagem reais, praticos e
tteis, do ponto de vista da aprendizagem da gramatica e
do desenvolvimento da consciéncia linguistica;

ii. definir com clareza objetivos didaticos a alcancar e
aprendizagens a realizar;

iii. formar metodologicamente um todo coerente, a partir da
inter-relagio de todos os elementos didaticos que devem
presidir ao ensino da gramatica nos primeiros anos de
escolaridade: observagio e aclio sobre contextos
linguisticos de proximidade, abordagem com referéncia a
esses contextos dos contetdos gramaticais, pratica efetiva
de uso do conhecimento linguistico abordado;

iv. respeitar os principios da progressdo e da sequencialidade
didatica;

v. ser flexiveis, permitindo a revisdo permanente;

vi. ser adequadas a um contexto sociocultural, léxico-cultural

e pedagogico-gramatical especificos;

vii. ser coerentes com os principios educativos e as
caracteristicas de transversalidade programética e de
interagdio das areas curriculares que a integram;

viii. ser motivadoras, implicando ativamente os alunos no seu

desenvolvimento linguistico;




ser praticas, dindmicas, e adaptaveis em fun¢io das
experiéncias de ensino € aprendizagem da lingua dos
intervenientes;
x. ser adequadas em relagéo a previsio do tempo necessario
para a sua aplicagdo;
xi. ser avalidveis, permitindo a adequag@o permanente as
reais necessidades de comunicagdo dos implicados.

Do ponto de vista estrutural, uma Unidade Didética com
integragio de conteiidos gramaticais deve incluir na sua estrutura
longitudinal e de transversalidade os seguintes elementos técnico-
didaticos base, considerados de forma global e integrada:

A. Elementos didatologicos:

A.l. fundamentagdo didatologica - descri¢io breve da
Unidade Didatica e justificagdo, em que s€ especifica também o
titulo da mesma, os principios metodologico-estratégicos
adotados, os conhecimentos prévios exigidos aos alunos (pre-
requisitos}), o nimero de horas de lecionagio previsto, 0 ano ¢ 0
ciclo;

A.2. caracterizagiio do contexto de ensino e aprendizagem —
o conhecimento do contexio linguistico-didatico € fundamental
para o desenho dos processos de ensino e aprendizagem, uma vez
que implica uma consequente adaptacdo aos alunos concretos, a0
espago € aos materiais disponiveis, afetando-lhe um determinado
tempo;

A.3. definiglio dos objetivos didaticos e dos descritores de
desempenho — estes sio definidos de acordo com os contendos
programaticos e as metas de aprendizagem estabelecidos, nos
Programas ¢ Metas Curriculares Nacionais e nos Projetos
Curriculares de Agrupamento/Escola e Turma.
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B. Selecdo e sequenciagdo do conterido programadatico:

B.1. definicdo do tema e do(s) elemento(s) integrador(es),
enquanto categorias base de coesdo e integracéio curricular;

B.2. selecdo do conteado programitico — a selecdo das
dreas, das competéncias gerais e especificas e dos contetidos
enquanto elementos fundamentais que estarfio na base do desenho
dos percursos de ensino e aprendizagem;

C. Desenho dos percursos de ensino-aprendizagem:

C.1. defini¢do dos critérios de sequenciagio e integragfio
das tarefas de ensino e aprendizagem, considerando o tema, os
elementos integradores e os principios da progressio e da
integragdo didatico-curricular;

C.2. selegdo das tarefas de ensino e aprendizagem, em
fungio das dreas, do conteudo programatico, dos objetivos
visados, da diversidade e da completude das diferentes tipologias
de atividade.

C.3. elaboragdo dos guides de aprendizagem integrados
para a sua execugio.

D. Avaliagdo — este passo é fundamental para refletir e
reajustar a pritica educativa, potenciando a eficicia das
aprendizagens dos alunos e o desempenho do professor:

D.1. avaliagdo das aprendizagens dos alunos.

D.2. meta-avaliagdo ou reflexiio sobre a propria prética
avaliativa.




i
.l

Especificidade da abordagem aos contefidos gramaiticas em
unidades curriculares integradas no ambito do curriculo
(programas e metas curriculares)

Adotando como base de ancoragem o esquema matricial
proposto, surge-nos agora como importante a reflexo sobre as
formas de adequaciio e compatibilizagdo didatica desta opgéo
com a estratégia veiculada pelos documentos que regulam a
pratica educativa.

Neste sentido, os Programas e Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Bdsico (PMCPEB, 2015) apresentam como
objetivo central - contribuir para a melhoria das aprendizagens
dos alunos, tendo por base determinados principios estratégicos
que se configuram na valorizagiio do principio didatico da
progressdo, com niveis crescentes de complexidade no acesso ao
conhecimento linguistico, como se comprova em afirmagdes
como “(...) valorizagdo do principio da progresséo (...)" ou ainda
*(...) conhecimentos a adquirir e as capacidades que se querem
ver desenvolvidas, respeitando a ordem da progressdo da sua
aquisigdo.” (PMCPEB, 2015:1).

Aposta-se, assim, na revaloriza¢do do ensino ¢ da
aprendizagem da gramatica, em virtude da introdugdo dos
conteidos gramaticais ocorrer logo no primeiro ano de
escolaridade — por imposi¢do curricular, tradicionalmente, o
ensino explicito da gramatica ocorria a partir do 3° ano de
escolaridade.

A par desta revalorizacdo, emerge nos PMCPEB (20153)
como determinante a proposta de mudanga do eixo estratégico-
didatico de abordagem aos contetdos gramaticais — de uma vis@o
de reflexdio sobre o funcionamento da lingua passa-se a uma
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visdo epi--metalin,guistica"S com acdo didatica direta sobre as
formas de construgdo do conhecimento explicito sobre a lingua.

Do ponto de vista da integragdo curricular, este aspeto é
determinante, pois configura na esséncia a base da atuagfo
didatica nas perspetivas do ensino e da aprendizagem, conferindo
grande importdncia a harmonizagio entre as dimensdes
epilinguistica e metalinguistica no trabalho a desenvolver sobre o
ensino e a aprendizagem da gramatica.

A esta opcdo estratégica ndo € certamente alheio o facto de
a investigacdo ter demonstrado que se associarmos elementos
didaticos ativadores da aprendizagem implicita da gramatica'” a
transcricdo e a parafrase, ficamos em presenca de tarefas de
ensino e aprendizagem com grande potencial de eficacia.

Outro exemplo que podemos citar ¢ a introdugéio das
pseudopalavras. Embora a fungfio primordial da sua inclusdo seja
o dominio da leitura e da escrita (treino e avaliagdo da capacidade
de decifracdo com recurso a via fonoldgica ou indireta), o seu
potencial didatico estd muito para além desta realidade. Se, num
mero jogo linguistico de criagio, atribuirmos significado as
associagdes silabicas criadas para formarmos as pseudopalavras e
pedirmos aos alunos que juntem elementos para formar novas
estruturas dentro das unidades entdio criadas, estamos a contribuir
para a aprendizagem intuitiva da génese dos processos de flexdo

'® Epilinguistica é a designac@io utilizada pelos didatas norte-americanos e
brasileiros para se referirem ao trabalho realizado no dmbito do ensino
implicito da gramatica a partir da anilise de situacoes reais de uso da lingua,

T .o .

'" Por exemplo, a cor — transcrevendo letras maifsculas, acentos graficos,
sinais de pontuagio, ..., com cores diferentes daquela em que ¢ feita a cdpia
do texto base).
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(jungdo de morfemas gramaticais) € de formagio de novas
palavras (jungdo de morfemas lexicais)'®.

Por ser fundamental 4 defini¢do das formas de inclus@o dos
contetdos gramaticais em unidades curriculares integradas,
impde-se agora analisar mais a fundo 0s fundamentos estruturais
desta nova visdo didatico-estratégica de abordagem.

No quadro 1 podemos ver em termos organizacionais as
principais caracteristicas dos PMCPEB (2013).

Estruturagdo e caracteristicas base J

Organizagao por dominios: oralidade; leitura e escrita; iniciagdo /
educagéo fiteraria; gramética.

Para cada dominio, s80 definidos objetivos € para estes descritores de
desempenho. Cada meta é entdo constituida pelo objetivo € ©
conjunto dos descritores de desempenho que [he correspondem.
Metas definidas por anod de escolaridade.

Quadro 1. Programas € Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico
(2015)

Quando cruzamos esta definigdo estrutural com 0S
principios que estdo na base de desenhos de aula com recurso a
integragdo curricular para 0S ensino e aprendizagem da
gramatica, ha dois aspetos que merecem a nossa atengdo. Por um
lado, a reorganizagdo feita por dominios, por outro a defini¢io de
contelidos e de metas por ano de escolaridade, rompendo com a

18 consideremos, pot exemplo, estas 5 pseudopalavras: sise / queli / veve / lipt
/ siseo, as quais hzemos corresponder respetivamente 05 seguintes significados
em portugues: casa/ boneca / velha / nova/ casas. Questionemos entdo 08
alunos: Que significa na lingua que acabamos de criar siseveve? E quelio?
Como se forma 0 plural nessa lingua? Como se diz boneca nova’ Obviamente,
a complexidade das questdes d formular varia em fungdo da faixa etaria e do
nivel de desenvolvimento do grupo de aluios participantes.

71




visdo bietdpica tradicionalmente considerada para o 1° Ciclo em
Portugal (1° € 2° anos, por um lado; 3° e 4° anos, por outro).

Se no primeiro caso, a restruturagio parece globalmente
positiva, pois respeita a tendéncia natural da pratica de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita em simuitineo e como
processo, favorecendo a pritica da integragdo curricular, no
segundo caso, a nossa andlise vai em sentido contrario. Os
PMCPEB (2015) propSem uma redugio drastica de conteudos,
que so se pode justificar pela dificuldade encontrada na selegiio
descontextualizada e feita em abstrato a partir dos contelidos de
etapa referidos nos Programas de Portugués do Ensino Bésico —
PPEB (2009) que devem ser trabalhados em cada ano de
escolaridade. Recorde-se que, de acordo com o expresso nos
PPEB (2009), esta era uma tarefa que competia aos professores €
devia ser feita de acordo com a realidade contextual das escolas e
dos seus grupos turma. Acresce que esta intromissio dota os
PMCPEB (2015) de um cariter de programa minimalista,
dificultando, do ponto de vista didatico, a utilizagio em
simultdneo e de forma articulada das duas vertentes que integram
o documento — Programa e Metas.

Em presenca destes factos, temos de nos interrogar: é
vidvel e produtiva do ponto de vista didatico a utilizagio de
forma articulada do Programa e das Metas tal como apresentadas
no documento?

Com rigor, € dificil dar resposta a esta pergunta, porque na
vertente das Metas pode ler-se que houve “uma nova arrumacio
de alguns conteidos” (PMCPEB, 2015:5) e que “houve a
preocupacdo de as formular de forma clara e precisa de modo a
que os professores saibam com exatiddo o que se pretende que o
aluno aprenda. Em termos priticos, isto significaria, como
naturalmente seria de esperar, que na outra vertente - Programas
se apresentasse informagio suficiente e relevante, ainda que
minimalista, para o desenvolvimento da acéo educativa. Contudo,
com tanta desarticulagdo nos niveis técnico — estrutural e
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linguistico-didatico, quem pode garantir que a lista de conteudos
apresentada na vertente dos Programas em modo check list
conduz ao alcance das Metas definidas?

Face a esta realidade, aos professores ndo resta outra
alternativa que encontrar formas de compatibilizacdo, néo
perdendo de vista que o processo de ensino deve ser orientado
pela vertente programatica ¢ que a funcio principal das metas ¢
regular a aprendizagem, servindo de referencial a pratica
avaliativa.

No ambito deste trabalho, tendo como objetivo principal
propor formas de pratica de integragdo curricular para o ensino da
gramatica no 1° CEB através do desenho de unidades didaticas,
compete-nos fazer esse trabalho ao nivel do que no novo
documento aprece designado como Dominio da Gramatica.

Contudo, como se depreende da leitura da introducdo dos
PMCPEB (2015) a utilizagio do termo Gramatica para designar o
Dominio n3o inviabiliza o trabalho técnico-didatico a
desenvolver no ambito do Conhecimento Explicito da Lingua,
quer na forma transversal quer na forma especifica. Na verdade,
qualquer individuo, ao iniciar o processo de escolarizagdo, tem
conhecimento gramatical sobre a lingua — conhecimento
fonolégico, morfoldgico, sintatico, lexical, semantico e
pragmatico (Costa ef al, 2011). Do que o individuo carece ¢ de
reflexdio sobre caracteristicas formais da lingua, olhando-a de
fora, como se de um objeto se tratasse, sendo capaz de conhecer e
explicitar regras e estruturas da lingua em diferentes situagGes
especificas de uso. Alids, € neste aspeto que se compreendem as
relagdes da interface linguistica / didatica da gramatica, na
medida em que o conhecimento gramatical se aprofunda através

do conhecimento explicito da lingua.

Importa, agora, pelo impacto que tem no desenho de
unidades curriculares integradas a observagdo de como nos
PMCPEB (2015) se contemplam os campos de abordagem ao
ensino e & aprendizagem da gramatica.
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Considerando, como se define no proprio documento, que
os contetdos estio claramente definidos na primeira parte -
Programas, nas Metas apresenta-se uma proposta de
sequenciagdo dos conteiudos listados na primeira parte € que
devem ser trabalhados explicitamente pelos alunos. Contudo,
estes aparecem no texto diluidos entre objetivos e descritores de
desempenho ¢ nem sempre € facil compreender a forma de
articulagdo, mesmo considerando que nos contetdos se faz uma
referéncia explicita as metas que os pretendem desenvolver.
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Quadro 2. Objetivos e formas de abordagem a aprendizagem da Gramatica nos
Programas e Metas Curriculares de Portugués - 1° Ciclo (2013)

Como podemos verificar, a consideragdo dos planos de
abordagem ao estudo da Gramdtica no 1° CEB mantém-se
inalterada em relagdo ao que os PPEB (2009) apresentavam.
Contudo, a preocupacio em definir a partida, através dos
objetivos e dos descritores de desempenho, as condigOes de
transversalidade na aprendizagem dilui de algum modo a clareza
das opgbes técnicas no dominio da interface Linguistica /
Didatica da Gramética. Mesmo considerando, como se diz no
texto introdutério dos PMCPEB (2015), que o que se apresenta €
uma selecio dos conteGdos programaticos considerados
fundamentais em termos do conjunto das aprendizagens a realizar
pelos alunos, dificilmente se percebe do ponto de vista didatico a
logia de selegdo seguida.
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Se analisarmos detalhadamente a sintese do conjunto das
aprendizagens ao nivel da gramatica proposta como fundamental

para os primeiros anos de escolaridade, facilmente podemos
compreender esta realidade.

1° Ano

Processos de flexdo em género e nimero de nomes e
adjetivos regulares.

Relagdes horizontais entre palavras, sem exigéncia de
metalinguagem (sinonimia e antonimia)

2° Ano

Classes de palavras (nomes, verbos, adjetivos e
determinantes artigos).

Rela¢Ges horizontais entre palavras, sem exigéncia de
metalinguagem (sinonimia e antonimia)

3° Ano

Processos de flexfio em género e nimero de nomes e
adjetivos terminados em 3o.

Flexdo verbal — tempo (presente do indicativo)

Classes de palavras (nome, verbo, adjetivo, pronome,
determinante, advérbio, quantificador numeral).
Relactes horizontais entre palavras (sinonimia e
antonimia).

Sintaxe - Tipos de frase (declarativa, interrogativa e
exclamativa).

4° Ano

Processos de flexdio em género e nimero de nomes e
adjetivos terminados em consoante

Processos de flexao em grau de nomes e adjetivos.
Flexdo de verbos regulares e irregulares frequentes em
pessoa, modo (indicativo e imperativo) e tempo
(pretérito: perfeito e imperfeito; futuro).

Sintaxe — Tipos de frase (imperativa).

Sintaxe - fungdes sintaticas (sujeito e predicado).

Quadro 3. Sintese do conjunto de contetidos que configuram as aprendizagens
consideradas fundamentais ao nivel da dimensfo especifica da gramatica nos
Programas e Metas Curriculares de Portugués — 1° Ciclo (2015)




A partir da andlise da inter-relacionada entre as duas
vertentes do documento (Programa ¢ Metas) e do posicionamento
face ao ensino da gramatica que veiculam, € considerando o que
acabamos de afirmar no paragrafo anterior, as praticas de ensino
e aprendizagem da gramatica no 1° Ciclo devem realizar-se
através de tipologias de atividades sequenciais que garantam que
a observacio e a explicitagio de conteidos antecedem com
cariter de obrigatoriedade as atividades praticas de
sistematizacio e avaliagdo. A inversdo desta ordem logico-
didatica trara, como reconhecem os mais variados especialistas
(e.g., Reyzabal, 2006; Duarte 2009; Costa, 2011), importantes
consequéncias na interiorizagdo do erro em qualquer um dos
planos que consideramos como obrigatérios na abordagem &

gramatica.

O ensino de técnicas explicitas de acesso ao conhecimento
da lingua a partir da observagao da realidade proxima e da
consideragiio das reais necessidades de uso da lingua dos alunos
deve configurar, entdo, a base de aproximagfio ao ensino da
gramatica nos primeiros anos de escolaridade. As diferentes
tipologias de atividades (abordagem inicial/explicitagdo de
conteudos, sistematizagdo, avaliagdo, ampliagdo/reforgo) devem
combinar-se entre si em ciclos sequenciais — ciclos de pratica
gramatical, formando verdadeiros percursos integrados de
abordagem aos conteiidos do conhecimento explicito da lingua /

gramatica.




| » Contextualizagéo

+ Prética em confexic
(unidade temética
central / elementos |
de integragfo
didatica)

+ Observagéio da
realidade proxima

» Tarefas de «Técnicas e
recuperagic e instrumentos de
aprofundamento avaliag8o formativa |

J

Figura 1. Ciclo de construgio de percursos de ensino e aprendizagem
integrados para abordagem ao Dominio da Gramatica

A inclusdo de ciclos de pratica gramatical em unidades
curriculares  integradas obriga, para além disso, a sua
contextualizagiio na tematica central da unidade e a definicéo de
elementos de integrago didatica. Do ponto de vista do ensino
integrado de conteiidos gramaticais, 0s textos (literarios € ndo
literarios) e a utilizagdo didatica de objetos, imagens, situagdes
problema, ... extraidos do conteldo destes, configuram-se como
os elementos integradores de exceléncia.

Exemplificacdo pritica — Laboratério gramatical

O recurso ao desenho de aulas através de unidades didaticas
com base na integragdo curricular ¢, pelo seu carater pratico e de
aproximagio a forma natural como os alunos constroem ©
conhecimento sobre a lingua nesta faixa etaria, uma proposta
metodologica de grande potencial técnico-didatico. Segundo
Escamilla (2009), os resultados de investigacio efetuada em
diferentes paises tém evidenciado que o trabalho com unidades

didaticas é o que melhores resultados produz ao nivel da
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motivaciio ¢ das aprendizagens efetivamente realizadas. A estes
factos acrescentamos, ainda que empiricamente, o impacto
positivo no que se refere as formas de organizag3o do processo
ensino e aprendizagem quer do ponto de vista do ensino, quer do
ponto de vista da aprendizagem.

Neste sentido, o uso sistemdtico de unidades didaticas com
referéncia curricular a uma determinada unidade tematica central
e elementos de integragio cuidadosamente selecionados facilita o
desenho dos objetos didaticos que devem orientar a pratica letiva.
Nesta perspetiva metodologica, sio dois os objetos didaticos
principais a considerar nesta proposta. Do ponto de vista do
ensino, um guido de unidade didatica construido com base nos
elementos que descrevemos anteriormente; do ponto de vista da
aprendizagem, guides de aprendizagem que mais ndo
representam que a transformagdo técnico-didética do conteudo do
guido da unidade (professor) em material de trabalho para o
aluno. Os guides de aprendizagem (aluno) devem ser apelativos e
motivadores e do ponto de vista estrutural e de conteido devem
obedecer a quatro caracteristicas principais: apresentar ao aluno
inicialmente e de forma sintetizada e clara as aprendizagens a
realizar e o vocabulario especifico a aprender; ser simples e
esquematicos, ndo se confundindo com a habitual estrutura das
fichas de trabalho ou de avaliagdo; apresentar as tarefas de
aprendizagem de acordo com a sequéncia didatica prevista no
guido da unidade (professor), formando um todo coerente; incluir
propostas abrangentes de tarefas e formas de registo de avaliagdo
que possibilitem aos alunos e ao professor verificar a progressdo
nas aprendizagens.

Esta metodologia assenta no pressuposto de que no
processo de aquisi¢io do conhecimento gramatical € vantajoso,
para o aluno e para o professor, que as tarefas de ensino e
aprendizagem se integrem num todo, formando uma proposta
didatica globalizada em que se interligam as diferentes areas
curriculares, afastando-se da pritica letiva a realizacio de
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exercicios gramaticais taxionomicos descontextualizados, que
tendenciaimente geram desmotivagdo e tornam a aprendizagem
da gramatica pouco desafiante e pouco interessante.

Pretende-se que a proposta apresentada, desenhada para o
4° ano de escolaridade, sirva para explicitar a forma de integragio
curricular dos seguintes conteidos gramaticais previstos nos
PMCPEB (2015): estruturagdo de unidades sintaticas, com
recurso ao estudo da ordem natural ou candnica do portugués
(padrio SVO - frases declarativas). A razio que nos leva a
propor a exemplificacio apenas para estes conteiidos prende-se
com o facto de ser materialmente impossivel apresentar nas
paginas deste trabalho a proposta integral da unidade didatica.
Acresce que cada unidade diditica é uma realidade tnica
fundamentada no contexto e nos fins didaticos a que se destina,
pelo que ndo generalizavel dos pontos de vista da sua qualidade
didatica e do seu potencial para gerar motivag@o e aprendizagem.

Sendo, como definimos inicialmente, o objetivo primordial
deste trabalho a exemplificacio com base na fundamenta¢io
cientifico-didatica proposta, essa sim generalizavel, apresentar-
se-do propostas de integragdo curricular exemplificativas
extraidas do esquema global da unidade e contextualizadas no
ensino € aprendizagem da gramatica. Cremos ser esta a proposta
metodologica mais eficaz, no sentido de permitir ao leitor
apropriar-se das ferramentas necessarias para se aventurar no
mundo do ensino da gramatica, fundamentado na integragio
curricular.

Passemos entdo a apresentacio na especificidade da
proposta concreta de acdo didatica. A proposta sequencia um
itinerario de laboratorio gramatical integrado e apresenta como
principal elemento de integragdo didatica o conto — Leitura no
Comboio, de Sofia de Mello Breyner Andresen. Do ponto de
vista da finalidade didatica, a proposta visa conduzir os alunos ao
dominio da arquitetura da frase com fundamento no dmbito da
Interface linguistica / Didatica da Gramatica no estudo do padrio
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SVO/M nas frases declarativas do portugués europeu. A
identificacio e combinagdo de argumentos internos e externos do
verbo constitui a base de agfio didatica que conduzira os alunos a
produgdio frasica, comegando pela ordem natural do portugués
(SVO), alargando-a posteriormente a outras combinacdes através
da manipulagéo da ordem natural.




Exemplificagdo pratica

A- Apresentaciio da proposta

Didatica Integrada

Dindmica de inovaglio no ensine ¢ pa aprendizagem
da gramitica do portoguis

Laboratoério de gramatica

Introducio ao estudo da ordem natural como
base de desenvolvimento da consciéncia

linguistica

Hrhn tramiras
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Didatica Integrada

Dinimica de inovagio no ensino e na
aprendizagem do portugués

Laboratorio de gramatica

Com a elebovagao deste tobalho, propusemo nos
alcancar o feguintes objeivos: Criar e promover formas
inovadoras de ensicar e de aprender a4 lingus;
refaCionar, do forima dindimica, a5’ compenentes Clertifico
linguistiCa e didaciCa na pevspetiva evolutiva de estudo da
{ingua. em contnan de ensine ¢ aorendlzagem.

Estruturalmente, o orabalho desenvoive-se a partr da
ZXpIOTAGE0 (COMPragnsao @ imerprenaGad) do conto “Leiturs
no comboio® de Sophia de Meilo Breynar Andresen, utiizado
COmo elementD integrader. A partlr defe, apresentam-se
difrentes trafas de ensino @ aprendizagem que tém como
e central de aGao didarica & aburdagen 20 estdo da Logua
COm reCUrs0 a doiT ementos estrutyraties fuhdamentais o
conhecimento da Ordem natural do portugués e o
desenvojvimento @ weine dos procetsot mentals increnms 4
SUa COMETEENSAD @ MmanipulaGac.




B. Desenvolvimento Inicial da proposta / Leitura
B.1. Antes de ler

“Leitura no comboio”

I Sophia de Mello Breyner Andresen
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C. Apresentacio do conteiddo gramatical
C.1. Explicitacfio de Conteidos / professor

O ensino da arquitetura da frase com base no
estudo da ordem natural
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Conclusio

Com as reformas curriculares dos ultimos anos
intensificou-se o debate sobre o papel que a escola deve assumir
em relagio ao desenvolvimento da competéncia linguistica dos
alunos, questionando-se as praticas de ensino e reivindicando-se,
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em muitos casos, o regresso do ensino explicito da gramatica.
Obviamente que desde esta posicdo o que se defende, com
fundamento no senso comum, € o regresso da gramatica
normativa. A estas tomadas de posi¢io ndo sdo alheias
certamente as devastadoras consequéncias que o ensino do
conhecimento da lingua pela perspetiva da reflexfio sobre o seu
funcionamento provocou.

Independentemente destas analises, mais ou menos
simplistas, a leitura dos resultados dos exames nacionais e a
analise cruzada destes com os resultados da avaliagio interna
provam que o conhecimento dos alunos no que concerne ao
conhecimento explicito da lingua nas dimensdes especifica e
transversal nos primeiros anos da escolaridade ndo apresenta
valores satisfatorios. Por essa razdo, consideramos ser muito
importante refletir e investigar sobre novas formas de abordagem
aos processos de ensino e aprendizagem. E neste contexto que
temos trabalhado, tentando definir do ponto de vista estratégico-
didatico novas formas de abordagem ao ensino da gramdtica,
contextualizando-as nos processos de integragdo curricular, que
caracterizam o ensino globalizado neste nivel de escolaridade

Assim sendo, apresentou-se uma proposta de laboratdrio
gramatical com recurso a integragdo curricular, concretizando-se,
no dmbito deste artigo, essa proposta através da exemplificagdo
de experiéncias de integragio didatica cujo objetivo € o trabalho
dos conteuidos da gramatica no dmbito da integracdo curricular.
Note-se bem que nenhuma proposta didatica deve ser encarada
como receita para o sucesso na aprendizagem, devendo o
professor, antes de as utilizar, analisar a natureza dos conteudos a
aprender e considerar o perfil do grupo com o qual trabalha.
Além disso, acreditamos que sera sempre Util e produtivo o
professor  proporcionar momentos de  aprendizagem
diversificados.

A problematica do ensino da gramatica ndo se esgota na
analise de Programas e Metas e em propostas didaticas. Importa
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salientar ainda que os manuais nem sempre ajudam, desviando-
se, por vezes, das indicagdes veiculadas pelos Programas ou
optando os seus autores, por exemplo, por acegdes metodolégicas
fragmentadas e incoerentes nas propostas para o ensino da
gramitica que apresentam. A proposta metodoldgica de
organizagio do processo ensino e aprendizagem por unidades
didaticas utilizada na maior parte dos paises tarda em impor-se
em Portugal, com as consequentes perdas para os alunos e para a
qualidade da propria escola.

Outro aspeto que nos merece particular atengio ¢ a
formagiio de professores, tanto no que respeita a formacao inicial,
como no que reporta 4 formagdo continua. Um professor deve
ser, cada vez mais, um investigador nio confinande o seu
conhecimento cientifico e didatico aos estudos efetuados durante
a sua formagdo inicial. O conhecimento de diferentes realidades
educativas e a possibilidade de conhecer e experimentar novos
modos de acfo didatica sdo vitais para a criagdo de ambientes de
aprendizagem de qualidade.

Finalmente, e¢ em conformidade com o exposto,
defendemos: i) uma maior articulagdio e conformidade entre os
textos que regulam a pratica pedagégica e entre estes 0s manuais
escolares ac nivel do ensino da gramatica nos primeiros anos de
escolaridade; i) uma maior aposta na integragdo curricular
através da metodologia de planificagdio por unidades didaticas
como forma de respeitar a forma natural como os alunos
constroem o conhecimento nesta faixa etaria; iii) um maior
investimento na formag¢3o de professores, como atores criticos em
cenarios de mudanga. Por altimo e igualmente importante,
parece-nos necessdrio, por parte das instituicdes de ensino
superior com responsabilidades na formagio de professores para
os primeiros anos de escolaridade, um forte investimento em
linhas de investigagdo no dmbito da integragdo curricular e do
ensino globalizado que desde hd muito ¢ a opg#o organizativa do
sistema de ensino portugués.
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