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Estorias da Historia de Portugal contadas a criancas com DID

Resumo: Nesta dissertacao apresentam-se os resultados de uma investigacdo no que concerne a
importancia da utilizacdo do conto, da imagem e da leitura, no processo de ensino-
aprendizagem, no que respeita aos conteldos da disciplina de Historia e Geografia de Portugal
(HGP) aplicada a alunos portadores de Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais (DID).
Orientada pelos efeitos pedagogicos do conto e pelo pressuposto de que a leitura e a imagem
tém impacto na aquisicdo de competéncias, a investigacao desenvolveu-se em torno de um grupo
de alunos portadores de DID, de um Agrupamento de Escolas do centro do pais. Os resultados
apurados da aplicacdo do conto Estdrias da Historia de Portugal e analise das fichas de
autoavaliacdo permitiram constatar o elevado grau de importancia do conto, da imagem e da
leitura como ferramentas didaticas e lidicas eficazes na abordagem da Histéria de Portugal,

tendo-se registado resultados positivos na aquisicdo de competéncias naqueles alunos com DID.

Palavras-chave: Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais (DID); conto; leitura expressiva;

imagem; Historia de Portugal (HGP).
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Estorias da Historia de Portugal contadas a criangas com DID

Abstract: This dissertation presents the results of an investigation in relation to the importance
of the use of the tale, of image and of reading, in the process of teaching-learning process, with
regard to the content of the discipline of history and geography of Portugal (HGP) applied to
students with Intellectual and Developmental Difficulties (DID). Guided by the teaching effects
of the tale and the assumption that reading and picture have impact on the acquisition of skills,
the research developed around a group of students who DID, a grouping of schools in the Centre
of the country. The results obtained from the application of the tale Stories of the history of
Portugal and analysis of self-evaluation cards allowed to note the high degree of importance of
the tale, picture and reading as didactic tools and playful story approach effective in Portugal,

and there have been positive results in the acquisition of skills in those students who DID.

Keywords: Intellectual and Developmental Difficulties (DID); story; expressive reading; image;
History of Portugal (HGP).
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Estdrias da Historia de Portugal contadas a criangas com DID

INTRODUCAO

Da Escola... a inclusao.

“Para compreender uma crianca temos de voltar ao pais das
memorias, reviver o que ficou para trds, habitar de novo medos de que
nos esquecemos. Olhar com olhos de espanto, chamar filha a uma
boneca, e replicar o milagre da criacdo dando-lhe voz. Para a
compreender temos de voltar a pele do avesso, reduzir a dimensdo do
corpo na medida inversa em que cresce o sentimento. Cada crianca é
uma histéria por contar. Por vezes o Capuchinho Vermelho perde-se no
bosque e ndo hd beijo que resgate a Bela Adormecida. Para muitas
criancas a sua histéria pode ndo terminar bem, e ndo viverem felizes

para sempre.” (Antunes, 2009:Introducao)

Era uma vez uma cidade onde qualquer um podia crescer como legitimo habitante. Onde
cada um podia construir o seu espaco relacionando gene-ambiente. Onde todos tinham voz na
descoberta e invencao de um infindavel universo de melodias, ritmos e sons, uns mais antigos,
outros a despontar. A cidade ia-se construindo numa diversidade de dialogos, transacoes...

Esta poderia ser o inicio da histéria de uma crianca, de uma cidade que cresce e que se
inventa a cada momento...

A escala do olhar, a escola é uma cidade, como uma metafora desse local de culto, onde
se sacraliza a vida no mais amplo processo criativo, onde o prazer é o tempo suspenso do
conhecido e do desconhecido. Falamos da escola como um palco que coabita no mesmo tempo e
no mesmo espaco com a escola do insucesso e da perversao. Mas falamos, sobretudo, do
quotidiano exaltante que é possivel prosseguir, inventar e reinventar, para que competéncia seja
sinbnimo de éxito. Uma cidade cheia de pulsdées avidas, de ruas rasgadas, de horizontes
absolutos atingiveis no limite, de casas cheias de gente, de memorias antigas, de memorias a
construir, de pontos finais, de virgulas, de travessoes, de pontos de exclamacao, de pontos de
interrogacéo, de reticéncias de eticéncias de ticéncias de icéncias de céncias de éncias de ncias
de ciasde iasdeasedessssssssssssssss. Afinal, um percurso.

Esta visao condiciona a perspetiva do processo de ensino-aprendizagem, o qual, para se
tornar efetivo, deve ter em atencao o ambiente social, estreitamente relacionado com a cultura

e com a comunidade de pertenca do aluno; a singularidade do individuo, ser Unico por forca das

1
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suas caracteristicas fisicas, psicologicas e sociais; o ambiente de aprendizagem em que esta
ocorre; as estratégias e formas de operacionalizar o processo de aprendizagem (Gaspar & Santos,
2009).

Emerge um projeto educativo que se releva, por um lado, na necessidade da Escola se
conhecer mais e melhor a si mesma e ao meio envolvente, desenvolvendo um outro nivel de
relacoes, e, por outro, a imagem da escola como um locus da acao educativa, promotor de
mudanca cultural, na prestacao do melhor servico publico de educacao (Martins, 2009).

Esta diversidade transporta-nos para realidades muito distintas de crianca para crianca e,
consequentemente, para niveis de aprendizagem igualmente distintos. A escola tem o papel de

olhar a individualidade de cada aluno e por sua vez adequar-se a cada um deles.

A Escola Inclusiva. E neste contexto que surge o conceito de educacdo inclusiva. Um dos
pontos centrais das politicas educativas educacionais atuais e que tem vindo a assumir-se como
campo de convergéncias e divergéncias, pretendendo operacionalizar a educacao de e para todos
(César & Ainscow, 2006). Um quotidiano que vise a igualdade de oportunidades e promova a
integracao de todas as criancas no ensino regular.

Se por um lado sabemos que a genética é um legado que ndo podemos suprimir, por outro
sabemos as potencialidades que os varios ambientes tém e proporcionam as criancas. Precisamos
de desenvolver a consciéncia individual da crianca, exaltando os pontos fortes e os dons que a
tornam Unica, acreditando que desde que lhe seja dada a oportunidade, toda e qualquer crianca
pode dar o seu contributo para a humanidade, potenciando aspetos genéticos positivos e
contagiando positivamente aspetos negativos.

Uma escola plblica baseada na promocdo da educacdao de todos e para todos e com
qualidade, orientada para a promocao da dignidade da pessoa humana, a igualdade de
oportunidades e a equidade social prové a estruturacdo de uma sociedade reflexiva, reta e
cooperante.

Tal linha de orientacao procura criar condicoes que permitam garantir a universalizacao da
educacao basica de qualidade e promover o sucesso educativo de todos os alunos e, muito
particularmente, das criancas e dos jovens que hoje se encontram em situacdes de risco de
exclusao social e escolar.

Ja nao existem equivocos de uniformidade. Os alunos distinguem-se, passam a ter uma
personalidade, opinides, particularidades. Surge a diversificacdo de estratégias pedagogicas que
remete para o reconhecimento de diferentes processos de aprendizagem e recusam-se o0s
modelos Unicos. Assumimos a escola como uma componente socioldgica, que desempenha uma
dupla influéncia: por um lado, os dados sociais influenciam a identidade da escola e do aluno;
por outro, a escola deve preparar o aluno para a sociedade, tanto por meio da aquisicao e
desenvolvimento de competéncias sociais como da construcdo de saberes que lhe permitam
participar na promocao da sua comunidade e do mundo.

Ha que alterar praticas para atender a diversidade. As escolas precisam de estar adaptadas
as necessidades dos alunos, respeitando o direito a diferenca e possibilitando, em igualdade de

oportunidades, o sucesso escolar e educativo.
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Nas Ultimas décadas, diversos documentos internacionais de politica educativa apontam
para a urgéncia das escolas efetivarem principios de educacao inclusiva, ou seja, o desenho da
escola em que a pratica se ajusta a todos os alunos, incluindo os que apresentam necessidades
educativas especiais (NEE), (UNESCO, 1994).

Portugal € um dos paises signatarios destes documentos, comprometendo-se a consumar os
principios de educacao inclusiva, assumindo que “No quadro da equidade educativa, o sistema e
as prdticas educativas devem assegurar a gestdo da diversidade, da qual decorrem diferentes
tipos de estratégias, que permitam responder as necessidades educativas dos alunos” (DL
3/2008:154) sobretudo casos “em que as necessidades se revestem de contornos muito
especificos” (DL 3/2008:155), exigindo as escolas cuidados especiais, sinonimos de respostas
adequadas.

Um dos casos categorizados, como apresentando necessidades educativas especiais, sao,
sem duavida os alunos portadores de Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais (DID), tendo
em linha de conta as especificidades que lhes sdo intrinsecas, exigindo-se que os professores se
assumam como facilitadores de aprendizagens, inclusao escolar e inclusao social.

A educacao inclusiva, enquanto ideal educativo, aponta para a construcao de um amanha

educacional mais promissor (César & Ainscow, 2006).

Novo cenadrio... a Escola TEIP2. Os contextos sociais em que as escolas se inserem podem
constituir-se como fatores potenciadores de risco de insucesso no ambito do sistema educativo
normal, verificando-se que em territorios social e economicamente desfavorecidos o sucesso
educativo é muitas vezes mais reduzido, sendo a violéncia, a indisciplina, o abandono, o
insucesso escolar e o trabalho infantil alguns exemplos da forma como essa degradacao se
manifesta.

Na sequéncia das medidas que vém sendo adotadas no sentido da introducdo de
mecanismos de apoio as populacées mais carenciadas e como resposta as necessidades e as
expectativas dos alunos e das suas familias, tal como a escola a tempo inteiro, a educacao
especial, os apoios educativos previstos no Despacho Normativo n.° 50/2005, de 20 de outubro, e
a aposta na diversificacao de ofertas educativas e formativas, sucede a criacdo de um segundo
Programa Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria (TEIP), que, no atual contexto,
promove a territorializacdo de politicas educativas segundo critérios de prioridade e
discriminacao positiva.

Este programa estimula a apropriacao, por parte das comunidades educativas mais
atingidas pelos supra citados problemas escolares, de instrumentos e recursos que lhes
possibilitem congregar esforcos tendentes a criacao nas escolas e nos territorios envolventes de
condicOes geradoras de sucesso escolar e educativo dos alunos.

A criacado TEIP assenta numa clara afirmacao de uma dupla funcao da escola, por um lado,
como entidade diretamente responsavel pela promocédo do sucesso educativo que constitui uma
condicdo basica para a equidade social e, por outro, como instituicdo central do processo de

desenvolvimento comunitario.
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Qualquer das funcoes, em particular no caso das escolas localizadas em meios
desfavorecidos, apenas se concretiza convenientemente por via do estabelecimento de relacoes
de parceria com outras entidades presentes nas comunidades territoriais (parcerias
socioeducativas).

Essas parcerias concorrem para a existéncia de uma efetiva articulacdo de espacos e
recursos educativos, ao mesmo tempo que potenciam o papel educativo e formativo da escola
nos processos de desenvolvimento comunitario.

Tal desenvolvimento melhora ndo apenas a qualidade de vida e a capacidade de resolucao
auténoma dos seus problemas, por parte das comunidades, como permite a participacdo na vida
coletiva a nivel global, para a qual a escola fornece os instrumentos de base.

A construcdo de projetos com vista a otimizacdo dos meios humanos e materiais
disponiveis em cada territorio educativo conduz a uma dinamica integrada da intervencao, com
consequente rentabilizacdao de recursos, em funcao de um projeto de territério educativo e
suportado na flexibilidade organizacional das escolas que integrarao o programa, substituindo a
disseminacao das intervencées de cada uma das entidades e agentes da comunidade por uma
visao comum dos problemas e dos objetivos e pela cooperacao na sua concretizacao.

Segundo o Despacho 8065/ME/09 de 20 de marco o programa TEIP tem desejado uma
intervencao na promocéao da equidade e eficacia multinivel: procurando a discriminacao positiva
transversal destas escolas nas medidas de politica educativa, promovendo a integracao de novos
técnicos, a contratacdo de peritos e a introducdo de metodologias de monitorizacdo e avaliacao
e forcando também a entrada na sala de aula, ndo so através da formacao de docentes como no
estimulo a procura de novas respostas, pela introducao de novas ofertas educativas e formativas

e de novos modelos pedagodgicos centrados no aluno e no problema.

Estudar ‘a’ e ‘na’ Escola. Este é o sonho possivel que coabita no mesmo tempo e no
mesmo espaco com a Escola do insucesso e da descriminacdo mas é, sobretudo, estudar o
quotidiano de forma a podermos avaliar e intervir, para capacitarmos a crianca para uma
verdadeira adaptagcao das suas capacidades, fazendo emergir sentimentos de autoconfianca,
autoestima, motivacao, felicidade e proporcionando uma harmonia entre a familia, a escola e a
sociedade.

Foi com este sentimento que surgiu a motivacao para a realizacao deste estudo de caso,
acreditando-se que “Escola é tudo o que liga. Liga as criancas. Liga a fantasia com o método, o
sonho com a acao e o riso com a seriedade” (Sa, 2009:210).

Perante todo este introito alusivo ao papel e missao da escola e ao seu contributo no
ambito da educacao inclusiva, para os alunos DID, decidimos efetuar a abordagem do cenario da
escola nas ultimas décadas. Passaremos em seguida a abordar o problema do estudo, a sua

relevancia cientifico-pedagogica, os respetivos objetivos e a metodologia estrutural.

Problema da nossa investigacdo. Nesta investigacao pretendemos provar que o uso do
conto, da imagem e da leitura sdo estratégias pedagogicas e lidicas, para a aprendizagem das

criancas com DID, abrangidas pelo Decreto-lei 3/2008, de 7 de janeiro.
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Com base neste referencial, propusemo-nos provar que o uso destas trés fatores (conto,
imagem, leitura), como estratégias pedagdgicas e ludicas naquelas criancas com DID, sao
eficazes na aquisicao de competéncias, neste caso especifico, no que respeita aos
acontecimentos historicos mais relevantes da Historia de Portugal, presentes nos conteldos
programaticos da disciplina de HGP. Assim:

Sera que através de uma metodologia de aprendizagem, utilizando para tal as estratégias do
‘conto’, da ‘imagem’ e da ‘leitura’, os conteudos da disciplina de HGP sao mais faceis de

assimilar pelos alunos DID, no 2.° ciclo do Ensino Basico?

Releviancia da investigacdo. Além das motivacdes pessoais e profissionais como
educadora, gerou-se outras motivacdes que nos levaram a escolha desta tematica, as quais se
prenderam com o interesse pela aquisicdo de competéncias nos alunos, que julgamos primordiais
para o desenvolvimento de toda e qualquer crianca, e neste caso especifico para as criancas com
DID, no que respeita a Historia da nossa identidade, considerando que estas sdo essenciais para o

desenvolvimento pessoal, social e cultural e para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Objetivos da investigacdo. Estabelecemos alguns objetivos no estudo. Um é o objetivo
geral articulado com o problema e os outros objetivos especificos relacionados com as questoes
da investigacao realizada e que serdo indicados no Capitulo Il. Assim, o objetivo geral da nossa

investigacao foi o seguinte:

- Analisar o papel de estorias da Historia de Portugal, ilustradas com imagens, como estratégia

de aprendizagem na disciplina de HGP, em criancas com DID.

Sao objetivos especificos do estudo:

- Perceber em que medida os alunos com DID sao capazes de efetuar uma autoavaliacao de
conhecimentos;

- Conhecer o grau de satisfacdo de alunos com DID, na transmissao de conteldos de HGP,
através de estorias, ilustradas com imagens;

- Avaliar os conhecimentos aprendidos pelos alunos com DID em relacdo aos conteldos
programaticos da disciplina de Historia de Portugal, através de estorias ilustradas com imagens.

- Identificar as dificuldades das criangas com DID a nivel da comunicacéo escrita;

- Analisar em que medida o uso de estorias, ilustradas com imagens e contadas através da
leitura expressiva, é determinante para a aquisicdo de competéncias para a disciplina de HGP,
em criancas com DID;

- Identificar as carateristicas comuns as criancas com DID;
- Auferir sobre a influéncia do meio nas criancas com DID.

Com os objetivos estabelecidos, pretendemos fomentar a capacidade de lidar com
situacoes de relativa complexidade, como a autoavaliacdo e o relacionamento interpessoal;
possibilitar a reflexao, interpretacao e aplicacao de conhecimentos adquiridos da disciplina de

HGP e fomentar aptidoes que habilitem o desenvolvimento integral das criancas.
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Metodologia da estrutura do estudo. Esta investigacao estd dividida em quatro partes
complementares: o Estado da Arte; a Metodologia da Investigacdo; a Analise e Interpretacao dos
Dados e as Consideracodes Finais.

No que concerne a estrutura do trabalho de projeto, no primeiro capitulo ‘Estado da Arte’,
far-se-a um enquadramento tedrico das DID: as teorias e conceptualizacdes, as carateristicas, a
inclusao e intervencao; a revisao bibliografica em torno da importancia do conto, da imagem e
da leitura e os conteldos e competéncias essenciais de HGP a adquirir pelos alunos, referentes
as estodrias selecionadas. Para a elaboracao deste capitulo tivemos a preocupacdo de efetivar
uma revisao bibliografica que nos permitisse melhor enquadrar as tematicas em estudo, da qual
destacamos alguns autores/fontes: Barbosa (2007, in Ribeiro 2008); Brown 1989 (in Santos,
2010); Fonseca (1995, in Santos, 2010); Queirds (2007, in Ribeiro, 2008); Ribeiro (2008); Alonso e
Bermejo (2001); Morato e Santos (2007, 2010); Santos (2010); Correia (2003); Correia e Martins
(2009); Cunha & Costa (2007); Colomer (2007); Spinillo (2008); Cavalcanti (2005); Azevedo
(2006); Marina e Valgoma (2006); Sim-Sim (2006); OCDE; GAVE; GEPE; Agamben (2009); Bismarck
(2005); Riley (2008); Programa de HGP.

No que respeita ao segundo capitulo, Metodologia da Investigacdo, tera o enfoque no
design da investigacao, caracterizacao da amostra, técnicas de recolha de dados, procedimentos
e normas de aplicacao dos instrumentos aplicados aos sujeitos de estudo.

Em relacdo ao terceiro capitulo, Analise e Interpretacdo dos Dados, analisar-se-a os dados
resultantes da investigacdo e far-se-a referéncia aos condicionantes do mesmo, bem como a
possiveis temas de investigacao.

No ultimo capitulo iremos verificar a eficacia dos objetivos da investigacao, salientando-se
pontos fracos e pontos fortes e o seu impacto no processo de Ensino-Aprendizagem na disciplina
de HGP, em alunos com DID.

Através de uma metodologia inovadora, assente em contributos cientifico-pedagogicos
alternativos, como contar a Historia de Portugal através da leitura de contos e de imagens,
assente no conhecimento de que o conto é apaziguador e libertador de tencdes e contribui para
a formacao da personalidade e para o desenvolvimento integral da crianca, que a leitura
estabelece um vinculo afetivo e favorece a aquisicio de competéncias escolares e tem um
carater socializador, que a imagem assume um papel cognitivo fundamental e da forma a
experiéncia sensorial e emotiva, pretendemos contribuir para o sucesso dos alunos com DID no
processo de ensino-aprendizagem, no geral, e na aula de HGP, em particular.

Face ao exposto, € nossa intencao facilitar a aprendizagem e integracdo das criancas com
DID numa disciplina que entendemos preponderante para o seu desenvolvimento pessoal, social e
cultural e contribuir com uma estratégia de aprendizagem personalizada e eficaz, assente em
pressupostos cientifico-pedagogicos baseados no programa de HGP e nos conhecimento

adquiridos sobre estas criancas, para a melhoria da educacao e do sistema da EE.
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Capitulo I: O ESTADO DA ARTE

1. DID: teorias e conceptualizacdes

Segundo Rodrigues (2007, in Ribeiro, 2008:5), em 1992, a American Association on Mental
Retardation (AAMR) propde uma nova definicao para deficiéncia mental - Dificuldade Intelectual
e Desenvolvimental (DID) - passando a considera-la como um funcionamento intelectual
claramente abaixo da média, ligado a limitacdes referentes a duas ou mais das areas do
comportamento adaptativo: comunicacdes, autonomia, habilidades académicas, socializacao,
autonomia na comunidade, atividades domésticas, responsabilidade, salude e seguranca, lazer e
trabalho, acrescentando que esta deficiéncia se manifesta antes dos dezoito anos de idade.

Cunha e Costa (2007) sublinham o facto de que a nova definicao de atraso mental nao
valoriza somente o Coeficiente de Inteligéncia (Ql), mas considera igualmente, a funcionalidade
do individuo perante o ambiente que o envolve. Santos (2010) afirma que esta é uma definicao
mais operante, pois abarca o impacto que o meio detém no desenvolvimento do individuo,
assente na qualidade da interacdo estabelecida entre este e o individuo e nos tipos de apoios a
prestar.

Nesta linha de pensamento, a nova definicao de DID da AAMR, menciona o conceito de
“comportamento adaptativo”, deixando de se considerar somente os niveis de deficiéncia
(modelo clinico-médico) e passando a ser perspetivada numa relacao sistematica e permanente
com o comportamento adaptativo, o que fara alterar os processos de avaliacdo e intervencao.
Esta opinido é reforcada por Alonso e Bermejo (2001), quando afirmam que a introducao do
comportamento adaptativo na nova definicao permitiu a mudanca de paradigma, na medida em
que trouxe consigo novas variaveis no momento da avaliacdo, deixando-se assim, de conferir
apenas relevancia ao défice cognitivo.

Schalock et al. (2007, in Santos, 2010) realcam que enquanto o conceito de deficiéncia
utilizado anteriormente destacava a expressao de limitacdes no funcionamento individual num
contexto social, representando esta uma desvantagem para o individuo, o conceito de
dificuldade intelectual, tem como ponto fulcral a interacdo entre o individuo e o meio
envolvente, reconhecendo que uma aplicacdo sistematica de apoios individuais pode reforcar o
desenvolvimento humano. Neste sentido verifica-se ter todo o sentido em analisar o sujeito na
sua interacdo com o meio. Nas palavras de Morato e Santos (2007:53), referem que a variavel
independente ndo é mais o sujeito, mas sim o contexto. Estes autores salientam, ainda, que a
utilizacao do termo dificuldade se torna mais adequado devido a ser menos estigmatizante e
porque decorre uma expectativa mais positiva quando comparada com o termo deficiéncia.

Santos (2010) menciona que a AAMR indica a existéncia de cinco razbes essenciais a
aplicacdo da nova definicdo e que as avaliacdes pertinentes devem considerar: a influéncia do
envolvimento, a diversidade linguistico-cultural, a existéncia de limitacdes nas habilidades
adaptativas em relacdo aos seus pares, a coexisténcia de areas fortes e fracas e as melhorias no

funcionamento dos individuos decorrentes da aplicacao de apoios. Esta ideia &, também,
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reforcada por Ribeiro (2008), o qual afirma que o novo conceito se apresenta como uma
abordagem multidisciplinar, multifatorial e intergeracional.

Deve-se acrescentar ainda que a AAIDD (2012) esclarece que a mudanca para deficiente
intelectual do termo deficiente mental ou retardo mental ocorreu dado que era encarado como
pejorativo e inadequado, e além disso transmitia a ideia de ineficiéncia, idiotia e atraso.

De facto, as mudancas operadas, ao nivel das concecdes sobre a deficiéncia mental,
levaram a uma perspetiva multidimensional, em que o contributo mais significativo,
recomendado pelas varias instituicoes especializadas, se foca em conferir uma maior importancia
ao comportamento adaptativo (Cunha & Costa, 2007).

Em seguida iremos expor as caracteristicas das criancas DID, o seu processo de inclusdo e

de intervencao.

1.1 As caracteristicas das criancas DID

Toda e qualquer crianca é uma “combinacdo de caracteristicas” (Ribeiro, 2008) que
surgem da sua constituicao genética e das intervencées do meio em que se insere. O seu
comportamento deriva de varios fatores intrinsecos e extrinsecos, existentes no meio
envolvente, o qual é determinante para estas criancas.

Na verdade, as criancas com DID nao constituem um grupo homogéneo. No entanto, e
apesar da grande diversidade dos individuos com DID, ha diversos autores a que pontam algumas
caracteristicas comuns. Por exemplo, um deles, Fonseca (1995, in Santos, 2010) enuncia que, os
principais comportamentos dos sujeitos com DID sao: as dificuldades em termos da capacidade
de atencdo, a concentracdo e memorizacao; o fraco limiar de resisténcia a frustracao; o baixo
nivel motivacional; os atrasos no desenvolvimento da linguagem; as inadequacdes do seu
reportorio social; as dificuldades no processo ensino-aprendizagem; as dificuldades de
comunicacao, socializacdo, praxia e desenvolvimento socio-emocional. Outro autor, Queiros
(2007, in Ribeiro, 2008:6) afirma que um individuo com DID “ndo é capaz de perspetivar o
futuro, nem gerir comportamentos; ndo estabelece relacbes entre situacées nem sabe
contextualizar significados; tem dificuldades ao nivel do comportamento emocional, nos
trabalhos de grupo e cumprimento de regras sociais”.

Tendo em consideracao estas caracteristicas, um individuo com DID apresenta restricoes
ao nivel do funcionamento intelectual, logica de transferéncia dos afetos, adequacdo dos
comportamentos, sequéncia logica das situacdes, défice de memoria, incapacidade de dar
sentido aos acontecimentos e atividades. Para Barbosa (2007, in Ribeiro, 2008:7) “um individuo
que apresente DID caracteriza-se por ter inadaptacdao emocional e social; possui um vocabulario
reduzido; com interesses simples e limitados; ainda com reacao lenta; com atencao reduzida;
com incapacidade de generalizar e de abstrair; com iniciativa limitada; sem originalidade;
incapazes de autocritica; com habitos de estudo insuficientes; influéncia para um futuro como
delinquentes; possuem dificuldades ao nivel da linguagem e requerem temas simples, detalhados
e concretos; tém um atraso e debilidades das aquisicoes cognitivas”.

Segundo Alonso e Bermejo (2001) uma pessoa com DID caracteriza-se por possuir um atraso
generalizado no desenvolvimento e na aprendizagem, causando dificuldades na compreensao do

comportamento social, tais como: na descodificacao de sinais e de alguns comportamentos dos
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outros, em colocar-se no papel de outra pessoa e limitacoes claras para comunicar 0os seus
proprios pensamentos e sentimentos.

No que concerne ao processo de ensino-aprendizagem, Brown (1989, in Santos, 2010),
menciona que os sujeitos com DID aprendem um nimero menor de competéncias, necessitando
de mais tentativas e de tempo. Contudo, esquecem mais facilmente e demonstram maiores
dificuldades de recuperacdo e apresentam grandes dificuldades ao nivel da sintese e da
realizacao de atividades complexas.

Morato e Santos (2007) afirmam que, atualmente, a AAMR classifica as pessoas com DID,
nao pelas suas caracteristicas intrinsecas, uma vez que esta associacdo passou a encarar a DID de
forma multidimensional, mas pelo tipo de apoios que necessitam para superar as suas
dificuldades. Assim, estas pessoas podem ser “classificadas” como sendo pessoas que
necessitam: apoios intermitentes (quando necessitam desse apoio de uma forma esporadica),
apoios limitados (quando necessitam de um apoio mais duradouro em determinados periodos da
sua vida por estes se terem tornado mais criticos), apoios extensivos (quando o acompanhamento
¢é seguido com alguma regularidade e sem que haja uma delimitacdo de tempo para o uso desse
apoio) e apoios persuasivos (quando existe a necessidade de um apoio constante e de alta
intensidade).

Tendo em consideracdo que os individuos com DID apresentam algumas caracteristicas
comuns, é muito importante um bom conhecimento de cada sujeito (tracos especificos), para
que a intervencdo, através da elaboracdo de programacdes educativos individualizados (PEl),
seja executado com base nas suas reais capacidades e necessidades. S0 assim, as adaptacoes
serao precisamente aquelas que aquele aluno necessitara, porque como € o6bvio, serdo sempre

diferentes da de outro, também com DID (Ribeiro, 2008).

1.2. A inclusao das criancas com DID

Os alunos com NEE que estao segregados, por vezes, ficam alheados do restante mundo e
os alunos que fazem parte das turmas normais nao crescem a respeitar a diferenca e gozam de
uma educacao que pratica pouca diversidade. No entanto, se os alunos com NEE, nomeadamente
com DID, estiverem integrados nas turmas regulares, aprendem a interagir com os seus pares,
com os professores, com toda a comunidade educativa.

De acordo com Correia (2003) a inclusao das criancas com NEE nas turmas regulares
sobreleva muito o conceito de integracdo, ja que nao se pode pensar apenas numa insercao
fisica, social, académica, mas sim o consciencializar da diversidade que existe entre os alunos
como um fator positivo, para o desenvolvimento de todos.

Para que ocorra a inclusao, a escola deve reorganizar-se, designadamente no que se refere
ao curriculo escolar, uma vez que este passa a ser uma aprendizagem conjunta de todas as
criancas com as suas diferentes caracteristicas, capacidades e necessidades. O curriculo sera
visto, entao como um meio para atingir o sucesso escolar de todos. Este conceito de flexibilidade
curricular na escola esta bem vincado na Declaracao de Salamanca, (DS,1994:22), no ponto 28,
relativamente a “Versatilidade do Curriculo”, referindo que “os curriculos devem adaptar-se as

necessidades e ndo vice-versa. As escolas, portanto terdo que fornecer oportunidades
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curriculares que correspondam das criancas com capacidades e interesses distintos”. De fato, a DS
€ um documento importante em prol da “Educacdo para Todos” que resultou da Conferéncia
Mundial sobre as NEE ‘Acesso e Qualidade’, que decorreu em Salamanca, entre os dias 7 e 10 de
junho de 1994. Esta conferéncia teve como objetivo promover a Educacédo Inclusiva, analisando
as mudancas fundamentais de politica necessarias:

“para desenvolver a abordagem da educacdo inclusiva, nomeadamente,
capacitando as escolas para atender todas as criancas, sobretudo as que tém
necessidades educativas especiais”, ampliando o conceito de NEE ao afirmar
“que as escolas se devem ajustar a todas as criancas, independentemente das
suas condicbes fisicas, sociais, linguisticas ou outras”, referindo-se “a todas
as criancas e jovens cujas caréncias se relacionam com deficiéncias ou
dificuldades escolares” (DS, 1994:6).

Nesta linha de pensamento, terao de:

“incluir-se criancas com deficiéncia ou sobredotados, criancas da rua ou
criancas que trabalham, criancas de populacbées remotas ou ndémadas,
criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de dreas ou
grupos desfavorecidos ou marginais”, projetando-se uma escola regular como
sendo o meio mais eficaz de “combater as atitudes discriminatdrias, criando
comunidades abertas e soliddrias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacdGo para todos” numa “dtima relacdo custo-qualidade...
onde todos os alunos devem aprender juntos, independentemente das suas
dificuldades e diferencas, encontrando nas escolas regulares a resposta a
todas as necessidades educativas, com sucesso” (DS, 1994:6).

A DS é encarada mundialmente como um dos mais importantes documentos que visam a
inclusdo social, a promocao da igualdade de oportunidades, bem como o direito a educacao a
todas as criancas.

Depois da DS em 1994, o conceito de inclusao revestiu-se de um novo significado afirmando
que qualquer que seja a estrutura educacional, esta destina-se a todos os que dela necessitem.
Neste sentido, quando surge a concordancia de que todas as criancas com NEE devem ser incluidas
nas escolas regulares, resulta numa nova filosofia de escolas inclusivas. O desafio preconizado desde

entao no ponto 7 da referida Declaragao consiste em:

“(...) reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos alunos, adaptando-se
aos vdrios estilos e ritmos de aprendizagens, de modo a garantir um bom nivel
de educacdo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa
organizacdo escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de
uma cooperacdo com as respetivas comunidades. E preciso, portanto, um
conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o conjunto de necessidades
especiais dentro da escola” (DS, 1994: 11-12).

E nesta promocao de equidade social que a DS, na sua nota introdutéria, reporta-se a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948), ao determinar a educacao como um direito de
todos os individuos.

A consciéncia sobre o respeito perante a diferenca torna-se cada vez mais atual, tal como
refere Rodrigues et al. (2007:185), nos seus estudos relativos a educacao inclusiva em Portugal,
ao afirmar que essa mesma inclusao beneficia “aprendizagens contextualizadas, contribui para o

desenvolvimento pessoal e social dos alunos, facilita a adocdo de, modelos de referéncia
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adequados com os pares, nas comunidades educativas a que pertencem, visando uma preparac@o
para a integracdo social futura dos alunos”. E nesta perspetiva, e numa logica de que a inclusao
nunca podera ser vista como uma ocorréncia mas sim com uma ac¢do continua, que este estudo
responde as pretensas de Porter (in Santos, 2007:48), quando em 2001, falava da possibilidade
da escola inclusiva se poder tornar “numa ferramenta importante para construir uma sociedade
inclusiva e democrdtica”.

Correia (2003) opina que existem alguns principios gerais para a construcao de escolas
inclusivas. Este menciona os seguintes: sentido de comunidade, todas as criancas sao aceites
pelos seus pares e comunidade educativa; lideranca, a direcao da escola € crucial na promocéo
do envolvimento e partilha de responsabilidades por todos no que diz respeito a planificacao e a
execucao dos objetivos que levem ao sucesso de todos; colaboracao e cooperacao, a escola
inclusiva estimula a entreajuda que leva ao encontro de estratégias adequadas as necessidades
dos alunos; servicos e flexibilidade curricular, as necessidades e caracteristicas dos alunos devem
ser levadas em conta na formulacdo do curriculo e deve haver uma variedade de servicos
disponiveis; formacao, os educadores e auxiliares necessitam de formacao especifica que lhes
permitam perceber minimamente as problematicas dos alunos; apoios educativos, fundamental
porque permitira que os objetivos das planificacdes individuais sejam alcancados e servicos de
Educacao Especial (EE), destinando-se a responder as necessidades educativas especiais do aluno
no intuito de maximizar o seu potencial.

Correia e Martins (2002), referem ainda que a escola inclusiva traz vantagens para toda a
comunidade escolar, uma vez que proporciona a existéncia de dialogo entre os educadores e
professores que lecionam o ensino regular e os que lecionam a educacao especial, possibilitando
aos educadores e professores do regular aumentarem o conhecimento acerca dos diferentes tipos
de NEE e sobre as necessidades dos alunos que possuem NEE. Assim, todos beneficiam com esta
troca de saberes e conhecimentos. A escola torna-se num lugar de construcao permanente entre
os varios intervenientes do processo ensino-aprendizagem, com o intuito do sucesso de todos.

Entendemos desta forma que a escola inclusiva é um processo para que os seus conceitos,
praticas e politicas possam contribuir para uma sociedade, também ela, inclusiva, solidaria e

justa.

1.3 Aintervencao em criangcas com DID

Ribeiro (2008) preconiza que tendo em conta as novas concecdes sobre o que € DID, um
processo de avaliacdo bem elaborado exige a observacao de trés parametros: o funcionamento
intelectual; o comportamento adaptativo e a idade em que se iniciam as manifestacoes de atraso
no desenvolvimento.

Morato e Santos (2002), pensam que a avaliacao de varios dominios em substituicido de um
Unico, a inteligéncia, constitui uma avaliacdo mais percetivel e integral dos individuos, uma vez
que esta reflete, no conjunto das condicées ecoldgicas, as atitudes e condutas adotadas
diariamente pelos mesmos. Desta forma e segundo Santos (2010), na avaliacao destas criancas
deve ser administrado um inventario ecologico no sentido de reconhecer as habilidades e

atividades que se consideram ser as mais importantes e significativas para o individuo. Ao
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compreendermos a importancia de uma atividade considerada mais significativa para um
individuo, seja ele portador ou ndo de deficiéncia, é de extrema importancia para o mesmo, uma
vez que a partir dessa habilidade se pode construir o futuro desse individuo.

Ribeiro (2008) sublinha que para a EE, a teoria das inteligéncias multiplas possibilita uma
melhor avaliacdo dos alunos e facilita o desenvolvimento das areas em atraso, através de um
acompanhamento mais correto, o que facultara uma melhor inclusdo na escola e,
posteriormente, no mundo laboral.

No que concerne a importancia da intervencao, Santos (2010) ressalta que apos a avaliacdo
correta das caracteristicas e capacidades da crianca deve-se concentrar a atencdo na
intervencao a realizar, esta deve incluir a estrutura familiar, a interacao da crianca com o meio
e os apoios a aplicar, para potencializar-se ao maximo o seu desenvolvimento. Cunha e Costa
(2007) indicam como etapas educativas a educacao em casa, a educacao pré-escolar e a
educacao escolar.

Por outro lado, Speck (1978, in Cunha & Costa, 2007) refere que as tarefas a realizar na
educacao pré-escolar devem relacionar-se com: a estimulacdo e motivacao das criancas para a
aprendizagem e para o desenvolvimento relacional; a educacao sensoriomotora e psicomotora; o
treino de autonomia; a educacao ritmica; a comunicacao social e a educacao verbal elementar.
Santos (2010) consolida esta ideia afirmando que a intervencao precoce desempenha um papel
fundamental, contribuindo para a estimulacao de competéncias adaptativas.

Para que a educacao escolar potencie o desenvolvimento global do aluno e o prepare para
o mundo é necessario uma intervencao adequada com o intuito a superacdo e/ou minoracdo das
suas limitacdes e a potencializacdo dos comportamentos adaptativos, de acordo com Reis (1999,
in Cunha & Costa, 2007), através de programa de intervencdo em que o professor deve construir
respostas diferenciadas e inclusivas para todos, de acordo com as suas necessidades e
capacidades. Santos (2010) salienta a vital relevancia que os professores assumem no processo
de intervencao educativa, seja para criancas com ou sem DID, ndo s6 na transmissdo de saberes
mas no desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais.

13

Esta ideia esta presente no decreto-lei 3/2008, onde na sua introducdo afirma que “o
sistema e as prdticas educativas devem assegurar a gestGo da diversidade da qual decorrem
diferentes tipos de estratégias que permitam responder as necessidades educativas dos alunos”
e ainda quando afirma que a individualizacdo pressupde “(...) personalizacdGo das estratégias
educativas, enquanto método de prossecucdo do objetivo de promover competéncias universais
que permitam a autonomia e o acesso @ conducdo plena da cidadania por parte de todos” (DL
3/2008:154). As praticas educativas devem centrar-se na promocdo de estratégias de
aprendizagens eficazes, levando os alunos a ser sujeitos do seu proprio percurso educativo e
portanto elemento central das aprendizagens, através de uma adaptacdo das atividades,
individualizacdo de apoios e avaliacdo dos resultados com indicadores e referéncias a critérios
diferencados, ao proprio aluno. A individualizacao € um processo interventivo que tem em linha
de conta a carateristicas, possibilidades, dificuldades e motivacdes da crianca em funcao dos

objetivos que se pretendem atingir.
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O plano de intervencao a aplicar deve, pois, ser personalizado e individualizado e consistir
num conjunto de estratégias que visem fornecer aos individuos habilidades, para que se tornem
mais auténomos e independentes (Rodrigues, 1991, in Santos, 2010). A intervencdo educativa
tem um papel fundamental no apoio a crianca com DID, uma vez que esta além de se debater
com dificuldades no seu funcionamento intelectual, debate-se também com dificuldades a nivel
das interacoes pessoais e sociais.

Cunha e Costa (2007) atestam que a educacao escolar deve promover além da inclusdao
educativa a preparagao para vida ativa, assente no decreto-lei 3/2008, no artigo 14° ponto 1, no
sentido em que o aluno com NEE de caracter permanente, que o impecam de alcancar as
aprendizagens e competéncias definidas no curriculo deve a escola complementar o seu
programa educativo individual (PEl) com um plano individual de transicao (PIT), de forma a
promover a transicao para a vida pos-escolar e além disso, sempre que possivel para o exercicio
de uma atividade profissional.

Santos (2010) destaca o facto de o ser humano se desenvolver e crescer de transicao em
transicao, adquirindo, ao longo das varias etapas da sua vida, competéncias e experiéncias que
lhe permitem mais tarde uma completa participacdo na atividade comunitaria e social e que a
mudanca da escola para a vida ativa/adulta se apresenta como um grande desafio para qualquer
jovem, principalmente para os que apresentam DID.

Tendo como ponto de partida o Decreto-lei 3/2008 preconiza-se, assim, o direito a
inclusao, a diversidade, a flexibilidade e adequabilidade das respostas educativas, privilegiando
a maxima integracdo do aluno DID em meio o menos restritivo possivel. A intervencao nas
criancas com DID deve resultar de uma acao conjunta de professores, encarregados de educacao
e de todas as estruturas que consubstanciam o sistema educativo. A intervencao congrega um
conjunto de procedimentos com o intuito de alterar algo, através de estratégias que atuam em

pontos sensiveis de aprendizagem e da individualizacao.
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2. Quem conta um conto...

Quem conta um conto deixa os seus tracos sobre a forma de imagens, de sensacoes, de
representacoes. Certas palavras continuam inscritas na meméria e revelam o seu sentido apenas
mais tarde. "Era uma vez..." parece ser a chave essencial de um conto. E a abertura para o
encontro com o encanto, com a magia das historias de fadas.

Santos (1998:77) vem reforcar a pertinéncia do conto. Diz-nos que todas as criancas tém
maneiras neurodticas de organizar a sua ansiedade e que se nado fosse isso elas tinham morrido de
uma doenca somatica precoce ou psicossomatica, porque nao tinham elaborado o seu
pensamento descarregando o seu inconsciente sobre o corpo. Sublinha igualmente que todos os
contos tradicionais ajudam a crianca a encontrar uma solucao para a sua ansiedade ou para os
seus sonhos, designando os proprios sonhos como contos mais ou menos tradicionais que nds nos
contamos a nos proprios nas horas dos nossos problemas.

Colomer (2007:379) afirma que a fantasia e o humor sao tracos fundamentais, ao servico
de uma tematica centrada na resolucao de problemas psicologicos proprios da idade e de acordo
com os novos valores educativos.

Por outro lado, Ramos (2007:41) refere que como caracteristicas mais marcantes das
narrativas apreciadas pelo publico infantil, incluindo os livros compostos exclusivamente ou
predominantemente por imagens, encontra-se a resolucao positiva de intriga e dos conflitos com
a reinstauracédo da ordem e do equilibrio.

O conto é um espaco privilegiado de apresentacdo de um mundo falante, onde a
comunicacao, baseada na relacao, vai intuindo os significados e permitindo a descodificacao de
simbolos, para explicar os fantasmas, para explicar o real, partindo do fantastico. Constitui um
espaco organizador das relacdes interpessoais, onde as experiéncias vividas, as experiéncias
internas e as experiéncias do mundo se reconstroem em emocoes fantasmaticas e significadas. O
conto perspetivado como espaco transitivo implica um enredo e um narrador, ou seja, para
assumir este papel de réverie. O conto tem de ter quem o signifique, quem o sinta e o conte
como se falasse de si proprio.

Todo este movimento preconiza a ideia de um sujeito com uma mente dinamica, apto a
construir novos pensamentos, partindo de experiéncias significadas pela emocdo e pelo
sentimento.

Desde que o mundo € mundo o homem sempre esteve ao lado dos seus proprios contos,
através da escrita rupestre intrometida de sons guturais até a elaboracdo da linguagem.
Contando a sua propria histéria e a do mundo, o homem tem vindo a utilizar o conto como um
recurso vital e fundamental e sem ele a sociabilidade e mesmo a consciéncia de quem somos nao
seria possivel.

Segundo Patrini (2005) a origem do homem é marcada pelas historias contadas. O conto é
uma memoria da comunidade, onde encontramos lugares diferentes de olhar e ler o mundo ao
praticarmos a arte da convivéncia. De facto, os contos traduzem comportamentos humanos,
imersos num mundo de fantasia, e, vulgarmente, aparecem associados a lendas. Nao sao
historias realistas, sdo comummente vagas no que se refere a localizacdo no espaco e no tempo

e, ainda, sdo de caracter sobrenatural ou pelo menos fantastico.
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Na verdade, o conto parece retratar um mundo intemporal. A arte poética destes contos
nao se preocupa com realidades temporarias e efémeras; reflete o eterno e o imortal.

A psicanalise confirma este reconhecimento de primazia que os contos ocupam na vida
mental das criancas. Em algumas pessoas, a rememoracao dos seus contos favoritos ocupa o
lugar das lembrancas da sua propria infancia.

O conhecimento do efeito terapéutico do relato dos contos é conhecido desde épocas
passadas em muitas culturas. Na medicina hindu, como nos lembra Bettelheim (1988), a uma
pessoa mentalmente perturbada, contava-se uma historia de fadas de modo a poder ajuda-la a
vencer essa perturbacao emocional. O proprio psicologo Bettelheim (1988) usou contos populares
para auxiliar criancas com alguns traumas sofridos, por exemplo em campos de concentracao
nazis. O mesmo autor afirma que para muitos autores o conto € uma das narrativas com maior
capacidade de fazer crescer as criancas.

As "historias das 1001 noites”, de origem indo-persa, foram narradas por Sheherazade para
libertarem o rei Shahryar da sua depressao e desorganizacdo profundas, apo6s a traicdo da
mulher. Foi necessario que ouvisse atentamente esses contos, durante mil e uma noites, para
chegar a cura. Cavalcanti (2005) salienta que as narrativas rememoram nas criancas 0s seus
desejos mais intimos e indiziveis, pois servem como apaziguamento de uma dor, libertacdao de
uma tensao e um exemplo de uma prova bem superada.

Na verdade a crianca que ouve historias quotidianamente desperta em si a curiosidade e a
imaginacao criadora e ao mesmo tempo tem a hipotese de dialogar com a cultura que a rodeia, e
portanto, de exercer a sua cidadania. O encontro do seu imaginario com o mundo de
personagens tao diversificados pertencentes aos contos sejam eles tradicionais ou
contemporaneos, € fator de grande enriquecimento psiquico-social. Segundo Mellon (2006:13)
“contar histérias nos mantém em contacto com forcas que podem ter sido esquecidas,
sabedorias que podem ter esmaecido ou até mesmo desaparecido e esperancas que cairam na
obscuridade”.

No mundo contemporaneo, a tradicdo atualiza-se, assim como o contador, o conto e a
oralidade. Se encontramos hoje solucdes sofisticadas para interpretar o nosso passado, isso
confirma a natureza viva da tradicdo. No que concerne a transmissao da tradicao oral do conto,
apesar de evolucgoes, transformacoes e ruturas, o fundo narrativo - o essencial - continua a fazer
parte integrante da vida do homem. (Patrini, 2005:4).

Contar é uma atividade mnemoénica. A reminiscéncia é a base da tradicdo que transmite os
eventos mais importantes de geracdo a geracao. O contador de historias realiza de uma forma
particular a tarefa de convocar imagens e ideias, misturando-as as convencdes contextuais e
verbais, para adapta-las segundo o ponto de vista cultural e ideoldgico de sua comunidade. Esta
convivéncia dispersa a solidao e anula as distancias territoriais, ao mesmo tempo em que tece
relacoes solidarias, favorece a troca de conhecimento. Ou seja, contar e recontar significa
partilhar a lembranca das experiéncias do quotidiano e a sabedoria adquirida ao longo da vida.

E a partir de um livro de literatura infantil que pretendemos colocar os alunos a falar dos

textos como se fosse as suas proprias palavras (Pereira, 2005).
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Os contos, heranca da tradicao oral, para além de conterem funcoes de preservacao do
patrimdnio do povo e alimentacdo do imaginario e fantasia dos ouvintes, sdo também a
expressao da realidade social. Estas narrativas “sdo primordialmente condicionadas pelas
crencas, pelos padrées éticos, pelos usos e costumes desses mesmos grupos sociais” (Silva,
2010:143). De fato, eles proporcionam-nos prazer, ao mesmo tempo que nos consolam, por nos
abrirem um mundo que se esquiva as dlvidas, a contingéncia historica e que prescinde de
reflexdao. Neles tudo é possivel: todos os milagres podem ocorrer, mas no sentido de que o mais
pobre e andrajoso pode alcancar a mais elevada posicao, e aqueles que se encontram em
situacao de poder, rainhas malévolas, principes, princesas, podem ser destruidos. O ato de
contar estorias como uma acdo pedagodgica é também um estimulo as praticas da leitura. As
experiéncias através das narrativas sao fundamentais para a formacao de leitores, pois todo
ouvinte de uma boa historia que lhe toca profundamente a alma quer ler mais e mais, ansioso de
reencontrar impresso o sonho, a emocao e o afeto vivenciados anteriormente durante no
processo narrar, ouvir, criar e, segundo Eco (2009), onde o leitor mergulha num universo de
interpretacao.

Spinillo (2008) apresenta estudos sobre intervencdes especificas na sala de aula
relativamente a compreensdao de textos. As atividades propostas requeriam dos alunos a
identificacao das ideias principais do texto, a identificacao de palavras e pistas, entre outros
pressupostos. Nesta investigacao, aquela autora concluiu que o facto de colocar o texto como
objeto de reflexao e analise, bem como o proprio pensamento da crianca, parece ter tornado a
leitura dos textos uma atividade consciente e reflexiva. Desse modo “é na interacGo entre o
texto e o leitor que a compreens@o se efetiva e é essa interacdo que deveria guiar as situacées
de instrucdo na sala de aula” (Spinillo, 2008:37).

Ouvir contar histérias na infancia leva a interiorizacdo de um mundo de enredos,
personagens, situacoes, problemas e solugdes, que proporcionam as criancas um enorme
enriquecimento pessoal e contribui ainda para a formacdo de estruturas mentais que lhes
permitirdo compreender melhor e mais rapidamente, nao so historias escritas, como os
acontecimentos do seu quotidiano. Na época atual a maioria das criangas ndo tem oportunidade
de ouvir historias no seio familiar. Cabe a escola assegurar que lhes nao falte essa experiéncia
tao enriquecedora e tao importante para a aprendizagem da leitura.

Mais do que a transmissao de palavras, os contos referem-se ao inconsciente coletivo das
sociedades e, devido a sua linguagem simbdlica e a sua indefinicdo espacio-temporal, em
qualquer momento historico se podem tirar ilacoes atuais. Com qualquer obra literaria, o conto é
uma sintese irrepreensivel da relagdo entre o Homem e a Linguagem, ajudando assim o leitor a
decifrar cadigos e, simultaneamente, a desenhar a sua visdo do mundo.

Importa referir que afirma que para a formacdo da personalidade da crianca é
fundamental ouvir muitas e belas historias. Pois, escutar histérias € uma das primeiras
experiéncias literarias do ser humano; a narrativa oral opera como veiculo das emocoes e, por
outro lado, inicia a crianca na palavra, no ritmo, nos simbolos (Mesquita 2006:165). Assim, um
dos principais objetivos de se contar historias é o da recreacao, desenvolvendo diversas formas

de linguagem, ampliando o vocabulario, formando o carater, desenvolvendo a confianca. As
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historias estimulam o desenvolvimento de funcdes cognitivas importantes para o pensamento,
tais como a comparacao (entre as figuras e o texto) o pensamento hipotético, o raciocinio logico,
pensamento divergente ou convergente, as relacdes espaciais e temporais (toda historia tem
principio, meio e fim). Os enredos, geralmente, sdo organizados de forma que um conteldo
moral possa ser inferido das acdes dos personagens e isso colabora para a construcdo da ética e
da cidadania da crianca.

Os contos, enquanto heranca literaria, sao de especial importancia no contributo para a
formacao intelectual das criancas. E, nesta fase, que o individuo entra no mundo da literatura
infantil. Para além da iniciacdo da crianca no mundo literario, este contacto precoce com a
literatura infantil contribuird para a formacdao da sua personalidade, ou seja, para o seu
desenvolvimento integral.

Contar historias fomenta o gosto pela leitura, diverte e estimula o desenvolvimento da
imaginacdo, da atencdo, da observacdo, da memoria e da reflexdo. Os contos fornecem
significados, estruturam e dao forma as figuras e aos conflitos e permitem que as criancas
concebam estratégias para se posicionarem e compreenderem o mundo que os rodeia.

Os contos exercem, deste modo, uma influéncia muito benéfica na formacdo da
personalidade porque, através da assimilacao dos conteldos da estoria, as criancas aprendem
que é possivel vencer obstaculos, especialmente quando o herdi vence no final, pois durante o
desenrolar dos acontecimentos, a crianca identifica-se com as personagens e vivencia o drama
que ali é apresentado. Meio de ampliar o horizonte da crianca e de aumentar seu conhecimento
em relacdo ao mundo que a cerca, o conto proporciona emocoes, que o simbolismo, implicito nos
enredos e nas personagens, que agem em seu inconsciente, ajudando a resolver conflitos
interiores que vivenciam.

Face ao exposto e apds reflexao sobre as carateristicas intrinsecas das criancas com DID,
elegemos o conto como forma privilegiada de ensinar temas éticos, de cidadania e de propiciar

um mundo imaginario que encanta a crianca, na transmissao de conteldos da disciplina de HGP.

3. Quem muito lé...

Quem muito lé conquista um pensamento critico e divergente, abre novos mundos e novos
horizontes e olha de maneira diferente para si e para os outros.

A leitura é um ato individual e ao mesmo tempo é um ato social. Ou seja, individual,
porque € um processo pessoal de estruturacdo de significado e social porque envolve a partilha e
o aperfeicoamento coletivo. A experiéncia pessoal da leitura permitira ao leitor adquirir um
conhecimento cultural amplo, analisar o seu mundo interior, mas também obter a capacidade
para interpretar a realidade exterior. A tal capacidade, Azevedo (2006) atribui-lhe o nome de
‘literacia critica’, isto €, a capacidade para ler, escrever, analisar e interpretar o mundo de
forma nao ingénua, que ensina a questionar, pelas proprias estruturas linguisticas, as formas
culturais e sociais pelas quais esses eventos sao dados a ler.

Ler ndo é apenas o tratamento de um conjunto de sinais graficos, ha que acrescentar que
ler é inferir, saber que algo esta implicito apesar de nao estar escrito. O ato de ler convoca

associacoes, imagens, raciocinios. Este sistema compreende o tratamento da informacdo, que
17



Claudia Alexandra Gouveia Assis Marques

implica conhecimentos, representacdes e os meios adquiridos que permitem a acdo do individuo
sobre os mesmos. Decompde o sistema cognitivo, descreve as relacbes, a percecao, o
reconhecimento, a linguagem, a selecao, a aquisicao, a memorizacao, a tomada de decisdes, o
raciocinio.

O primeiro passo para a aprendizagem da leitura é o de ouvir contar historias, sendo que
este tipo de atividade implica trés funcdes: cognitiva, que permite o estabelecimento de
associacoes entre a sua experiéncia e a de quem |é; linguistica, que esclarece as relacoes entre a
linguagem escrita e a falada e afetiva, que permite uma descoberta da leitura através do som,
da entoacdo dada. Esta ultima funcdo é a que permite que se desenvolvam as outras duas
funcdes. E neste contexto que é muito importante o contributo dos pais, da familia e dos
educadores, pois sao eles que transmitem o gosto (ou nao) pela leitura.

A ideia de esforco e persisténcia que a aprendizagem da leitura exige é reforcada por
varios autores que afirmam que a leitura ndo é nenhuma atividade natural nem de aquisicdo
espontanea e universal. O seu dominio exige um ensino direto que nao se esgota na
aprendizagem, mas que se prolonga e aprofunda ao longo da vida do sujeito (Azevedo, 2007).

Ha outros fatores que influenciam a compreensao leitora: desconhecimento do
vocabulario, dificuldades na compreensdo oral e falta de capacidade de inferir sentidos. E nesta
fase que se importa salientar a fluéncia na leitura e na falta de fluéncia na leitura. No caso da
fluéncia da leitura, esta é cadenciada, respeitando os sinais de pontuacdo e entoacdo enquanto
que no caso da leitura, nao fluente esta que corresponde a um menor défice de descodificacao
da mensagem.

E a capacidade de inferir o sentido da informacdo que ndo esta implicita no texto que vai
caracterizar os bons leitores, estes sao capazes de fazer deducdes logicas, o sentido do texto é
construido tendo por base os seus conhecimentos.

Para Cerrilho (2006) o sentido de ler é mais do que o acasalar de letras, é o sentido que
lhes esta adjacente, é o que esse sentido faz percorrer e viver. Alfabetizar é mais do que ler e
escrever, é facilitar o acesso dos cidaddaos ao mundo globalizado da informagdo, mas também
prepara-los para se movimentarem nele, livre e criticamente e isto ndo é possivel sem o dominio
de uma competéncia leitora” (Cerrilho,2006).

O ato de ler, se for realizado de forma a permitir desenvolver a capacidade critica e
reflexiva, facilita o acesso a liberdade do ser humano, o combate a ndo-racionalidade. A leitura
pode ser caracterizada como uma atividade que remete para o ato de questionar,
consciencializar e libertar. O ato de ler estd subordinado as referéncias orais e ao seu
reconhecimento.

Ler contos € como que brincar com as pecas de um jogo de construgdo, tanto mais
livremente quanto a hegemonia do texto se esbate com o desvanecimento do autor por detras da
tradicao, que permite que se desenvolva uma forma de oralidade a partir dos textos escritos dos
contos. O elemento fundamental da vida do conto resulta da sua relacdo com o publico.

Importa-nos pois, demonstrar a importancia de ler em voz alta. Dados cientificos
confirmam que existe causa efeito, entre a convivéncia do ler por parte dos adultos, e a vontade

de mais tarde as criancas terem fascinacao pela leitura.
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Um estudo realizado no México evidenciado por Marina e Valgoma (2006: 97-98)
demonstrou que ler contos diariamente durante seis semanas a criancas de dois anos melhora a
habilidade para usar a linguagem e o vocabulario. Um outro predicado de ouvir ler, é que a
leitura pode ser um grande nivelador social; nas palavras de Marina e Valgoma (2006:98), tomam
o seguinte significado: “una atividade tan revolucionaria como la redistribucién de la riqueza,
permite la redistribucion de la cultura”.

Ainda mais curioso, um outro estudo realizado em Israel evidencia que as escolas que
evidenciam um alto nivel de leitura, cerca de 96% dos pais leem diariamente aos filhos. De
acordo com Sim-Sim (2006), as raparigas apresentam melhores desempenhos na leitura e estes
estdao, também, correlacionados com os niveis socioeconémicos, apresentando melhores
desempenhos na leitura, alunos com maior nivel socioeconémico. Aquela autora pedagoga
preconiza que ler em voz alta significa estabelecer um vinculo afetivo, que diverte e fomenta o
desejo da leitura, favorecendo a aquisicdo de competéncias no processo escolar da crianca.
Afirma, ainda, que o leitor mobiliza estratégias cognitivas especificas que permitem ativar o
conhecimento prévio sobre o tema a ler, antecipar o contelido com base nesse conhecimento,
organizar a informacao nova, questionar, sintetizar e construir uma representacao sobre o que
foi lido.

Segundo Colomer (2003) o adulto tem que ser um bom mediador da leitura para os mais
pequenos, porque a habilidade do adulto é decisiva para o éxito das futuras criancas leitoras.

No ano 2000 deu-se inicio ao Programme for International Student Assessment (PISA) da
responsabilidade da Organizacdo para o Desenvolvimento e Cooperacao Econémico (OCDE), com
ciclos de trés anos, procurando avaliar as competéncias dos alunos de quinze anos de idade. O
programa que atribui particular importancia a literacia em contexto de leitura, definindo-a como
a capacidade do individuo para compreender, usar, refletir sobre e apropriar-se de textos
escritos, de forma a alcancar os seus objetivos, desenvolver o proprio conhecimento e potencial
e participar na sociedade, realizou-se pela primeira vez em Portugal no ano 2000 e espelhou os
fracos resultados dos alunos portugueses.

O relatorio dos resultados divulgados pelo Gabinete de Avaliacdo Educacional (GAVE,
2012), sobre o programa PISA 2000 demonstraram que os estudantes que dedicam mais tempo a
ler por prazer sao aqueles que tendem a ser melhores leitores, independente do respetivo meio
familiar e do nivel de riqueza. Tal significa como afirma Prole “a literatura, enquanto leitura,
deve ser entendida como um instrumento para o desenvolvimento de competéncias especificas
que possibilitam o acesso a compreens@o e chave do conhecimento” (Gave, 2012:4). Por sua vez,
o estudo PISA 2003 salienta o desempenho modesto dos alunos portugueses, quando comparados
com os resultados médios dos paises da OCDE e bastante distanciados dos valores dos paises que
obtiveram melhores classificacdes, como a Finlandia. Na terceira edicdo do PISA (Gave, 2012)
confirmaram-se os maus resultados obtidos anteriormente, revelando, assim, a manutencao das

dificuldades na aquisicao da capacidade e conhecimentos basicos de leitura (Quadro n.° 1).
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Quadro n°1- PISA: niveis de desempenho dos alunos portugueses

PISA/

ANO Desempenho médio na leitura
2000 470

2003 478

2006 472

2009 489

Entre 2000 e 2009, no ranking de paises da OCDE, o nosso pais passou do lugar 25 (entre 27
paises) para o lugar 21 (entre 33 paises), em literacia de leitura. Nos trés ciclos anteriores, 2000,
2003 e 2006, os alunos portugueses tiveram desempenhos significativamente inferiores a média.

No entanto, verifica-se que Portugal é um dos paises que mais progride: entre os ciclos de
2000 e 2009 - passa de 470 para 489 pontos.

Grafico n°1 - PISA: Literacia da leitura: variacao do desempenho dos alunos, entre 2000 e 2009
in http://www.gave.min-edu.pt/np3content/?newsld=346&fileName=Apres_Gulb_Final.pdf
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Da apreciacao ao grafico n° 1 Portugal é o 4° pais da OCDE que mais progrediu. De fato, o
nosso Pais € o 6° melhor pais cujo sistema educativo melhor compensa as assimetrias
socioecondmicas. Portugal € um dos paises com maior percentagem de familias economicamente
desfavorecidas que atingem excelentes niveis de desempenho na leitura. Entre 2000 e 2009,
diminui 8,7 pontos a percentagem de alunos com desempenhos de nivel 1 e inferior a 1 e
aumenta 7,5 pontos a percentagem de alunos com desempenhos de nivel 3, 4, 5 e 6.

Na comparacao dos resultados por niveis de desempenho dos paises da OCDE, verifica-se

que, entre 2000 e 2009, Portugal tem maior percentagem de alunos com desempenhos positivos
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e menor percentagem de alunos com desempenhos negativos. Portugal aproxima-se dos paises
com maiores percentagens de alunos com niveis de desempenho acima do nivel 3.

Ainda a este proposito, é de referir o recente estudo (2009) intitulado “A Dimensao
Econdmica da Literacia em Portugal”, que conclui que “para além do alargamento do tempo
dedicado a tarefas de leitura nos primeiros anos de escolaridade (...) que os professores do
ensino bdsico necessitem de aceder a um conjunto mais amplo de instrumentos para avaliacGo
da leitura e estratégias de intervenc@o conexas para lidar com as deficiéncias identificadas”
(GEPE, 2009:121-122).

A leitura de historias deste género no ambiente da sala de aula pode contribuir para que
os alunos tomem consciéncia e analisem problemas do dia a dia que os afetem pessoalmente ou
que afetem outras pessoas, apurando a compreensao de si proprios e do mundo que os rodeia. A
reflexao suscitada podera ainda contribuir para que se tornem mais lUcidos e mais tolerantes.

A plenitude da competéncia leitora confere ao sujeito um grau de autonomia e liberdade
tal que lhe permite exercer a cidadania e participar ativamente na sociedade. Nos nossos dias,
acreditamos que se procura favorecer este crescimento e amadurecimento, tanto pessoal como
social, desde tenra idade, no qual o livro e a leitura sao instrumentos fundamentais. Temos
assistido a varias iniciativas governamentais de incentivo a leitura.

O exemplo mais significativo tera sido a criacdo do Plano Nacional de Leitura, cujo
objetivo foi “elevar os niveis de literacia dos portugueses e colocar o pais a par dos nossos
parceiros europeus” (PNL, 2012:1), além de propor varias sugestoes de leitura para todas as
idades, variando os gostos e interesses de cada um. Também as bibliotecas publicas tém
desenvolvido um trabalho de incentivo a leitura, principalmente, para os mais jovens; pois
promovem atividades no espaco “Hora do Conto”, o empréstimo de livros para leitura
domiciliaria, encontros com escritores, concursos, etc..

A leitura tem igualmente um caracter socializador, uma vez que permite ao leitor
participar no seu ambiente quotidiano de forma funcional; a linguagem, por ser a base
fundamental da relacao social, permite a interacao do sujeito com o meio ambiente. O contacto
com varios modelos e o confronto que se estabelece vai conduzir a um alargamento das
perspetivas acerca da vida e dos outros. A leitura permite um elo de ligacdo a memadria coletiva.

0 aperfeicoamento do leitor como pessoa, ou seja, a intervencdo a nivel da construcédo de
uma personalidade atribui a leitura um caracter formativo, pois os conhecimentos serdo
facilmente integrados na estrutura mental de conhecimento, o que permite um progressivo
desenvolvimento da pessoa. Do ponto de vista emocional, a leitura ajuda a crianca a racionalizar
a sua conduta mais dominada pelo inconsciente. Através do conto a crianca podera criar uma
forte e duradoura relacdo com a leitura, desenvolvendo a sua imaginacao e respondendo as suas
fantasias, ao mesmo tempo que ordena o aparente caos do seu interior.

Pelo exposto, e tendo em linha de conta as carateristicas das criancas com DID, optamos
pela leitura de estorias da Historia de Portugal, como estratégia para a aquisicio de
competéncias da disciplina de HGP, com o objetivo de reorganizar, analisar e sintetizar ideias;
promover a reflexao sobre o texto e proporcionar a partilha e a construcao de significados (Yopp
& Yopp, 2006).

21



Claudia Alexandra Gouveia Assis Marques

A leitura, como processo cognitivo complexo, resultante das ideias expostas no texto e do
conhecimento do mundo de cada leitor, contribui, assim, para a autonomia e aprendizagem da
crianca e possibilita, igualmente, o desenvolvimento da imaginacdo, da reflexao critica, do
debate e troca de ideias; enriquece o vocabulario, produz conhecimento, dinamiza o raciocinio e

a interpretacao. Ler é compreender, julgar, apreciar e criar.

4. Uma imagem vale mais do que...

Uma imagem vale mais do que...

A imagem enquanto primeira manifestacao grafica, estética e cultural na historia da
humanidade é uma das primordiais formas de expressao deixadas pelos vestigios e produtos
culturais, contendo importantes revelacdes da luta do homem em manifestar sua evolucao:
“Uma imagem é antes de mais nada algo que se assemelha a outra coisa” (Joly, 2008:38).

Desde os tempos ancestrais, onde o homem inicia a sua acao sobre a natureza circundante,
até aos nossos dias, ao ato de producdo de uma imagem acrescia a procura de um modo de
imitacao e de substituicao da realidade substantiva que lhe dera origem, quer se tratasse de
realidade objetiva ou conceptualizada. Com essa atividade procurou-se possuir o ausente, reter
o acontecido, superar o desconhecido, facilitar a sobrevivéncia e melhorar o modo de vida.

Construcao simbélica de um conjunto de signos e de significacdes organizados por meio de
tracos, a imagem constitui um sistema semiotico que o define como linguagem, ou seja, a
imagem é linguagem. Nesta linha de pensamento Rodrigues (2002) afirma que a imagem tem
sempre implicita uma vontade comunicativa que se manifesta livre inventivamente, mas que em
algumas situagdes se estabiliza e codifica, adquirindo entao caracteristicas que o aproximam de
uma linguagem” (Rodrigues, 2002:18-19).

Perceber a imagem nesta perspetiva significa compreender e explicitar a maneira como
um sistema modelizante, possibilita uma revivéncia cultural. “Uma imagem poética testemunha
uma alma que descobre o seu mundo, o mundo onde ela gostaria de viver, onde ela é digna de
viver” (Bachelard, 2006:15).

A imagem nao exclui a linguagem e indica muito mais referéncias complementares entre o
visual narrado, o interpretado, o representado e o inventado: o olhar em si é construido
socialmente.

Analisar os diferentes elementos como a cor, o traco, os efeitos de luz e sombra presentes
numa imagem permitem decifrar um determinado conjunto de significacoes e é facilitador de
aprendizagens.

Segundo Bismarck (2005) o espaco que se situa entre a percecao e a imagem € um espaco
que trabalha a ideia, que a reconfigura, que coloca em evidéncia o fazer, que convoca e coloca
em confronto o passado, o futuro, o conhecido e o desconhecido, o conhecimento e o
reconhecimento, a tradicdo e o novo. Ler uma imagem nao é tarefa simples, pois os signos ali
tracados nao falam por si so: é preciso interpreta-los.

Do ponto de vista do processo de ensino-aprendizagem, a pesquisa no ambito da

aprendizagem através da imagem é matéria a ter em conta, pois faz parte do desenvolvimento
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do aluno, da sua capacidade de assimilar competéncias, na multiplicidade de ideias e na
capacidade de propor novas abordagens (Simoes, 2011).

O ensino tematico como proposta alternativa ao ensino tradicional de historia e
experiéncias preconiza a utilizacdo de diferentes linguagens e recursos no ensino, tais como
musica, literatura, imagens.

Professores e alunos deixam de ser meros recetaculos de um saber produzido e assumem o
trabalho pedagogico como reflexdao e pesquisa, possibilitando a existéncia de leituras diversas,
como o uso da imagem, e do estudo das acdes de diferentes personagens que até entao eram
excluidos da Historia.

Pensamento divergente, como refere Robinson (2010, in Simodes, 2011) é a forma de pensar
com multiplas respostas em vez de uma Unica, € a forma distinta de interpretar as perguntas,
pensar lateralmente em vez de pensarmos convergentemente sao elementos fundamentais ao
pensamento criativo e normalmente presentes no pensamento e processo artistico da imagem.

A imagem que interessa para este estudo é a imagem enquanto instrumento de
comunicacao grafica. Instrumento de projetar, que se organiza e constroi, desde a fase inicial
em que se reconhece o problema, que provoca a necessidade de o pensar, até ao momento em
que se visualiza e apresenta a solucao.

Uma metodologia pedagodgica que aborda as praticas da imagem de forma a integrar o
conhecimento através do tempo e no tempo, na contemporaneidade, possibilita uma maior
consciéncia na formacao dos alunos (Agamben, 2009:18). Entender os habitos que afetam a nossa
percecao e perceber como estes podem ser afetados sao a nosso ver uma das funcées primordiais
da imagem (Riley, 2008: 157).

Ha muito, no ensino da HGP, o uso de fontes historicas ndo-verbais, como a imagem, da-
se, na maioria das vezes, como mera ilustracao de frases e textos, nao sendo tomada como
documento historico. Porém, o uso da imagem, no ensino de HGP, permite um maior contacto
dos alunos com a chamada cultura artistica, tornando possivel analisar o contetudo da obra e o
contexto social.

A imagem ou a reproducao de uma imagem permitem ao aluno imaginar e reconstruir o
nao-vivido, o tema estudado. Ela é utilizada como meio para estruturar o pensamento em
relacdo ao tema estudado. Desse modo, os principios pedagogicos apontados, quando
empregados pelo professor na sala de aula, contribuem para que o aluno, através de varias
leituras do mesmo acontecimento, recorrendo a documentos historicos varios, compreenda mais
facilmente e de forma mais refletida e critica o conteldo lecionado.

Na verdade, a escola, atualmente, ja ndo tem o objetivo de transformar os alunos em
reprodutores de saberes; ela visa a fornecer condicdes que lhes permitam pensar e refletir. E
importante que professores e alunos, utilizando diferentes meios e linguagens, como a imagem,
nao se limitem a reproduzir verdades, mas estudem o passado e o presente através de uma
reflexao critica e de estratégias diversificadas.

Encerrando as reflexdes acima apresentadas, podemos dizer que o professor de HGP deve

trabalhar a imagem como documento e complemento de outros factos historicos.
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E importante que os alunos aprendam desde cedo a trabalhar com diferentes documentos
historicos, analisando-os e interrogando-os, com a presenca e mediacdao do professor, o qual
deve ajudar o aluno a construir a destreza ou o procedimento para utilizar esses objetos de
forma adequada.

A partir das reflexdes expostas, é possivel afirmar que as imagens podem ser tomadas
como documento e fonte histdrica escolar. Todavia, € necessario que o professor considere as
especificidades da imagem e conduza os alunos na leitura da mesma.

A imagem, enquanto objeto da cultura, ao facultar condicées para o desenvolvimento da
imaginacao, no sentido de poder criar e recriar, ler e reler, vivenciando a producao de objetos
estéticos e artisticos, assume um valor cognitivo fundamental, que da forma a experiéncia
sensorial e emotiva. A polivaléncia da imagem aprofundou o fosso entre a sua especificidade e a
pluralidade dos seus significados, embora cada uma das representacdes tera uma presenca
diferente consoante o individuo que a observa. Uma imagem permite, também, relacionar aquilo
que se observou com outras imagens ou com outros objetos, como um texto, constituinte, assim,
uma imagem ainda ‘maior’: a de um tipo, de uma cultura, de um povo, de uma época.

Através de uma linguagem ndo-verbal, a imagem assume um papel preponderante na
compreensao da disciplina de HGP, sobretudo em criancas com DID, no sentido em que as
palavras sao tratadas por imagens, a percecao e captacao do olhar sobressaem e coloca-se o
enfoque na dimensao visual, na cultura da visibilidade.

Nesta linha de pensamento, entendemos que a Historia de Portugal pode, também, contar-
se através de imagens e a imagem pode contribuir e cooperar para a melhor compreensao do
texto, sobretudo em criancas com DID.

Assim, a imagem, como estratégia personalizada respondendo as necessidades educativas
dos sujeitos da nossa investigacao, permite a identificacdo acelerada do tema em
estudo/acontecimento historico, das personagens, dos lugares ou de outros elementos; a
explicacdao e interpretacdo do valor do testemunho sobre a época retratada e os simbolos
apresentados, funcionando como potenciador de conhecimento, combatendo as debilidades nas
aquisicoes cognitivas e o ritmo mais lento de aprendizagem. O colorido, a objetividade e o
concretismo conferem a imagem um estimulo apropriado e facilitador as criancas com DID, no
sentido de atingirem os objetivos pretendidos, atuando como uma estratégia facil de ser
introduzida em contexto de sala de aula e potenciadora de uma maior aprendizagem dos

conteudos de HGP.

5. Competéncias essenciais da disciplina de HGP

O programa da disciplina de HGP para o 2.° ciclo do ensino basico foi publicado no volume
| «Organizacao Curricular e Programas» (1999), aprovado pelo Despacho n°. 124/ME/91, de 31 de
julho, publicado no Didrio da Republica, 2®. série, n°. 188, de 17 de agosto e relne as
componentes fundamentais, nomeadamente finalidades e objetivos, enunciado de conteudos,
linha metodologica geral e critérios de avaliacdo. Trata-se dos principios basicos do programa e,
pela sua natureza prescritiva, devem pautar obrigatoriamente o trabalho do professor. No

volume Il «Plano de Organizacao do Ensino-Aprendizagem» (1991), também, por nds consultado,
24



Estdrias da Historia de Portugal contadas a criangas com DID

estd expresso o plano de organizacdo do ensino-aprendizagem e um conjunto de sugestdes
bibliograficas. Ambos serviram de referéncia para a nossa investigacao.

A presenca da HGP no curriculo do ensino basico encontra a sua justificacdo maior no
sentido de que é através dela que o aluno constréi uma visdo global e organizada de uma
sociedade complexa, plural e em permanente mudanca. A funcao do professor de HGP, enquanto
agente que participa na construcdo do conhecimento historico, € enquadrar o aluno no
estabelecimento dos referenciais fundamentais em que assenta essa tomada de consciéncia do
tempo social e cultural, estimulando-o a construir o saber historico através da expressao de
"ideias historicas" na sua linguagem, desde os primeiros anos de escolaridade. Esta construcao do
pensamento histérico é progressiva e gradualmente contextualizada, em funcao das experiéncias
vividas. A pesquisa existente em cognicdo histdrica sugere alguns principios a ter em conta no
desenvolvimento e avaliacdo das aprendizagens dos alunos: o saber constrdi-se a partir das
vivéncias dentro e fora da escola; o meio familiar e os media fornecem aos alunos ideias mais ou
menos adequadas ou fragmentadas, sobre a Historia. Compete a escola explorar estas ideias
implicitas e ajudar o aluno a desenvolvé-las numa perspetiva de conhecimento histérico. Nao
existe uma progressao linear e invariante da aprendizagem, embora o pensamento historico
tenda a evoluir com a idade. O pensamento historico envolve nao sé a compreensao de conceitos
substantivos como também a compreensao implicita de conceitos referentes a natureza do saber
histdrico. As metodologias que os alunos experienciam veiculam uma determinada leitura destes
conceitos. Se a simples memorizacdo da informacao apresenta a Historia como um relato fixo do
passado, propondo uma postura passiva perante o saber, a construcao de inferéncias a partir de
fontes diversas indicia uma visdo da Historia apta a fornecer ferramentas intelectuais
indispensaveis a interpretacao e explicacao da realidade, que é dinamica.

Foi nesse sentido e tendo, nao s6 por base o «Plano de Organizacdo do Ensino-
Aprendizagem» (1991) e a «Organizac&o Curricular e Programas» (1999), mas também o Curriculo
Nacional do Ensino Basico-Competéncias Essenciais-Historia (ME-DEB 2002) que elaboramos um
quadro com conteldos e competéncias de HGP, que determinasse os pontos dominantes da
gestao curricular dos programas em vigor e que tornasse significativa e pertinente a relacao com
o saber historico, respeitando e tendo em linha de conta as carateristicas inerentes as crianca
com DID. Assim, as competéncias especificas foram definidas a partir do que se considera como
os trés grandes nlcleos que estruturam esse saber, ou seja, o Tratamento de
Informacao/Utilizacdo de Fontes, a Compreensdo Historica, esta consubstanciada nos diferentes
vetores que a incorporam: a temporalidade, a espacialidade e a contextualizacdo, e a
Comunicacdo em Historia. Estes nlcleos de competéncias, formulados a partir da analise dos
programas de HGP, emergem da necessidade de encontrar elementos que garantam a articulacao
e unidade fundamental desses programas, em alguns momentos de articulacdo e também de
proporcionar aos professores um sentido, um caminho comum de construcao das aprendizagens
especificas da Historia no percurso da escolaridade basica.

Nao tendo a pretensao de substituir os respetivos programas, o documento que
apresentamos € uma proposta de enquadramento dos diversos elementos que os constituem, na

perspetiva de uma gestdao curricular mais equilibrada e aberta desses programas, e mais
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consentanea com a nova conceptualizacdo, cuja configuracdo genérica é dada pelo perfil de
competéncias gerais e respetiva operacionalizacdo transversal, tendo por base carateristicas dos
sujeitos em estudo. Na verdade, valorizando-se a utilizacao pertinente do conhecimento de
acordo com as necessidades e as situagdes, torna-se fundamental a organizacdo do ensino-
aprendizagem em vetores claros e bem definidos, sustentado em experiéncias de aprendizagem
especificas que possam favorecer, nos alunos, a construcdo de esquemas conceptuais que os
ajudem a pensar e a usar o conhecimento historico de forma criteriosa e adequada, e que
contribuam para o perfil de competéncias gerais.

No caso especifico da HGP, a articulacdo com as competéncias gerais far-se-a a dois
niveis. A um primeiro nivel quando essa articulacao é direta e imediata entre a formulacao das
competéncias especificas da Historia e determinadas competéncias gerais. Isso significa que, no
contexto da Histdria, a operacionalizacao transversal dessas competéncias gerais materializa-se

no proprio exercicio das competéncias especificas tal com estao definidas.

Quadro n°2- HGP: Articulagao ao nivel das Competéncias especificas e gerais
Articulagao ao 1.° nivel Competéncias Especificas Competéncias Gerais

Tratamento de informacao/utilizacao de fontes . . . -
Pesquisar, selecionar e organizar informacao para a transformar em

conhecimento mobilizavel

Compreensao historica: - PPy 2-q
Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnologicos para

Temporalidade/Espacialidade/Contextualizacao . . ~
compreender a realidade e para abordar situacoes e problemas do

quotidiano.

Comunicacao em Historia . . .
¢ Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural,

cientifico e tecnoldgico para se expressar. Usar corretamente a lingua
portuguesa para comunicar adequadamente e para estruturar o

pensamento proprio.

A um segundo nivel, a articulacdo é conseguida quando as competéncias gerais definem
um ambiente de aprendizagem que pressupde uma organizacao do processo de ensino-
aprendizagem centrada na acdo/intervencdo auténoma e relacional/cooperativa do aluno e que
devera enquadrar as experiéncias de aprendizagem, quer de caracter genérico, quer especifico.

A segunda parte refere-se a um conjunto de experiéncias de aprendizagem de caracter
genérico, que todos os alunos devem ter oportunidade de experimentar ao longo da escolaridade
basica, no sentido de proporcionar situacées de aprendizagem em contextos mais alargados e
diversificados que o contexto especifico da aula tradicional de Historia. Desta forma, poder-se-
ao criar condic6es mais objetivas para o desenvolvimento, nos alunos, do perfil de competéncias
gerais do ensino basico.

A terceira e ultima parte do documento é constituida pela definicdo das competéncias
especificas, estruturadas nos trés grandes nucleos atras referidos. Embora reconhecendo a
dimensao transversal ao curriculo das competéncias do Tratamento de Informacao/Utilizacdo de
Fontes e da Comunicacdo em Historia, estas constituem-se, no contexto da Histéria, como

componentes especificas do conhecimento especifico.
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Efetivamente sao parte integrante da construcao do conhecimento historico, o que torna
como fundamental o modo como se interroga e trabalha a informacao e a maneira como esse
tratamento se consubstancia em discurso progressivamente fundamentado e estruturado. A
competéncia essencial da Compreensdo Histérica, nos diferentes vetores que a constitui - a
tempo -realidade, a espacialidade e a contextualizacdo, sendo de base conceptual, procura
traduzir as dimensées fundamentais da construcdo do "bom conhecimento” em Historia.
Conhecimento esse que permita ao aluno compreender criticamente a sua realidade, mas
também transforma-la através de uma participacao consciente na vida da comunidade. Com uma
linha de conteldos enquadrada por um tema geral e organizada por temas e subtemas menos
prescritivos, o que se procurou alterar foi, sobretudo, o modo como se interrogam esses
contelidos e, consequentemente, como sdo geridos. Assim, o professor tera, relativamente a um
determinado conteltdo que decidir de que forma podera dar visibilidade a cada uma das
dimensoes referidas.

De fato, o trabalho do professor sera o de desenvolver linhas de exploracdo dos temas e
subtemas de contelidos indicados, na perspetiva das competéncias especificas tal como sao
formuladas, salientando os aspetos que lhe sdo especificos. Deste modo, torna-se indispensavel a
estruturacao criteriosa, por parte do docente, de atividades e estratégias que assegurem um
contexto favoravel ao desenvolvimento, nos alunos, dessas dimensdes da Compreensao Historica,
conforme se regista nas experiéncias de aprendizagem especificas sugeridas.

De salientar que na exploracdo dos conteldos é inevitavel e imprescindivel o
entrosamento das trés dimensdes, que expressam, de facto, uma mesma realidade que se
constitui como um todo. Por essa razdo, o professor sentira como natural a mobilizacado
simultanea das trés dimensdes da Compreensao Historica, estruturadas com base no Tratamento
de Informacao/Utilizacao de Fontes e na Comunicacdo em Historia, na abordagem de cada um
dos temas e subtemas, competindo-lhe a gestao equilibrada das aprendizagens que lhes sao
especificas.

Deste modo, ndo sendo o Curriculo Nacional do Ensino Basico-Competéncias Essenciais-
Historia (ME-DEB 2002) um documento fechado em si mesmo, mas sim orientador, adaptamo-lo
as especificidades dos nossos sujeitos em estudo, sistematizando as trés dimensées ja analisadas:
Competéncia Histdrica; Experiéncias de Aprendizagem; Construcdao do Conhecimento Histdrico,
que passamos a apresentar.

COMPETENCIA HISTORICA

Perfil do aluno em HGP no Ensino basico:

e Situa-se no pais e no mundo em que vive, aplicando nocées operatorias basicas de espaco e de
tempo.

« Utiliza conhecimentos basicos sobre a realidade portuguesa, do presente e do passado, aplicando as
nogoes de evolucdo e de multicausalidade.

 Aplica, na abordagem da realidade fisica e social, técnicas elementares de pesquisa e a organizagdo
sistematica de dados, utilizando técnicas diversas de comunicagéo.

 Explica e valoriza elementos do patriménio historico portugués.

» Manifesta respeito por outros povos e culturas.
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Experiéncias de aprendizagem
e A pesquisa histérica, individual e em grupo, com tratamento de informacéo (verbal e iconografica) e
respetiva apresentacdo oral e escrita, segundo metodologias especificas adaptadas aos diferentes
niveis etarios e de desenvolvimento dos alunos.
A utilizacdo da tecnologia informatica (PowerPoint) na aprendizagem da Histéria, trabalhando com
programas especificos que veiculem informacao historico-geografica.
» 0 estudo do patriménio historico-cultural nacional, sobretudo artistico, arquiteténico e arqueoloégico,
através da exploracdo de imagens e textos e avaliacdao de dados.
e A articulagdo horizontal (parceria com outras disciplinas ou areas) que permita a mobilizacdo dos
saberes histéricos em outros contextos disciplinares, sempre que isso se torne possivel no
desenvolvimento dos diferentes contetdos programaticos.
« A divulgacdo e a partilha do conhecimento historico através de debates, de acordo com metodologias

proprias de dinamizagao, ao nivel do grupo.

Competéncias especificas

e Tratamento de informacéo/utilizacdo de fontes

» Compreensao histérica: Temporalidade; Espacialidade; Contextualizacao; Comunicacdo em historia

TRATAMENTO DE INFORMACAO/UTILIZACAO DE FONTES

o Utilizacdo de técnicas de investigacdo: observar e descrever aspetos da realidade fisica e social;
recolher, registar e tratar diferentes tipos de informacao; identificar problemas; formular hipoteses
simples; elaborar conclusdes simples.

« Interpretacao de informacéo historica diversa e com diferentes perspetivas. Exemplos de atividades:

analise de documentos escritos (adaptados) e analise de documentacéao grafica (imagem).

Temporalidade

Aplica os conceitos de mudanca/permanéncia na caracterizacao das sociedades que se constituiram no
espaco portugués em diferentes periodos; identifica, localiza no tempo e caracteriza alteracdes
significativas da sociedade portuguesa e estabelece relagées passado/presente, especificando
contributos para o Portugal contemporaneo, utilizando corretamente o vocabulario préprio da

disciplina.

Experiéncias de aprendizagem
 Construcdo e interpretacdo cronoldgica simples.
« Interpretacao e elaboracdo de linhas/arvores genealdgicas simples a proposito de acontecimentos
significativos.
o Utilizacdo de unidades de referéncia temporal com énfase para o milénio, século, década na
ordenacao de situacées historicas concretas.
o Contacto com diferentes sistemas de datacdo com particular destaque para o conhecimento e
manipulacdo do calendario cristao.
o Seriacdo, ordenacdao e comparacao de factos e acontecimentos e situacées que proporcionem a
explicitacdo de mudangas, continuidades e simultaneidades.

o Apropriacdao e emprego de conceitos e vocabulario de suporte as representacdes e construcdo de
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relacdes da temporalidade.

« Utilizacdo de conceitos de tempo.

Espacialidade

Conhece a localizagdo relativa do territorio portugués, caracteriza os principais contrastes na
distribuicdo espacial das atividades econémicas e formas de organizacdo do espaco portugués em
diferentes periodos, relacionando-as com fatores fisicos e humanos, utilizando corretamente
vocabulario especifico da disciplina, bem como técnicas adequadas de expressao grafica.

Experiéncias de aprendizagem
o Apropriacdo e emprego de conceitos e vocabulario de suporte as representacées e construcdao de
relacdes da espacialidade, através da leitura de textos, exploracdo de imagens, debate, reflexdo e
resolucao de uma ficha de autoavaliacao.
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Contextualizacao
Distingue caracteristicas concretas de sociedades que se constituiram no espagco portugués em
diferentes periodos e estabelece relacées entre os seus diversos dominios, utilizando corretamente o

vocabulario especifico da disciplina.

Experiéncias de aprendizagem
» Exploracdo de ideias como base na constru¢cao do conhecimento histérico.
o Observacdo, caracterizacdo e interpretacao de imagens e estoérias referentes a varios dominios da
vida estudada das sociedades, nas varias épocas.
» Realizacdo de um debate/reflexao sobre temas de historia regional e local, integrando-as no quadro
da Histéria de Portugal.
o Exploracdo vocabular de suporte a representacdao das relacées entre os diversos dominios da
sociedade.
eTrabalho com fontes de diversos tipos (texto e imagem) e com multiplas perspetivas dos varios

periodos, para conhecimento das ideias, valores e atitudes caracteristicas de cada sociedade e época.

Comunicacdo em Histoéria

- Utilizacdo de diferentes formas de comunicacdo escrita, aplicando o vocabulario especifico da
Histéria na descricao, relacionacdo e explicacdo dos diferentes aspetos das sociedades.
- Desenvolvimento da comunicagéo oral e escrita.

- Enriquecimento da comunicacao e recriacao de situacdes historicas.

Tendo em conta que o professor entendera o «Plano de Organizacdo do Ensino-
Aprendizagem» (1991) como um conjunto de sugestdoes de trabalho e utiliza-lo-4 com a
necessaria flexibilidade, respeitando embora as suas linhas gerais, na medida em que nestas se
concretizam muitas das intengdes basicas do programa, consideramos pertinente, em virtude das
caracteristicas especificas da amostra do estudo, selecionar um conjunto de propostas de
trabalho, tendo como fator de selecdo os acontecimentos historicos mais relevantes da nossa
Historia. O Plano de organizacdo e sequéncia do ensino-aprendizagem encontra-se organizado
sob a forma de grelha, incluindo, para la da linha de conteldos, as competéncias a adquirir.
Relativamente a linha de conteldos, apresentamos dois grandes temas: Portugal no passado e
Portugal hoje, abrangendo diversos temas: A Peninsula Ibérica- dos primeiros povos a formacao
de Portugal (século Xll); Do século XIll a Uniao Ibérica e a Restauracao (século XVIl); Do Portugal
do século XVIII a consolidacao da sociedade liberal; O século XX. Para cada um destes temas,
selecionamos acontecimentos historicos que consideramos marcantes e decisivos para a historia
do nosso pais. Cada um dos conteldos sera operacionalizado através de competéncias adquirir

pelas criancas, conforme visivel no quadro 4:

Quadro n.°3- HGP: Contelidos e Competéncias

Conteudos Competéncias

- Reconhecer os grupos opositores na luta pela Peninsula

0O Condado Portucalense: Ibérica.
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As lutas entre cristdos e mugulmanos
Os cruzados

D. Afonso VI: recompensa a D. Henrique

A Batalha de S. Mamede

A Batalha de S. Mamede: grupos
opositores
A Batalha de S. Mamede: grupo vencedor

D. Afonso Henriques: 1° rei de Portugal

O milagre das rosas

D. Dinis: o trovador

O casamento de D. Dinis e D. Isabel
D. Isabel: acdo social

O milagre

A padeira de Aljubarrota

D. Joéo I: rei de Portugal

A Batalha de Aljubarrota: grupos
opositores

A acao da padeira de Aljubarrota

Os Descobrimentos

As descobertas: india e Brasil
Os produtos da india

Os produtos do Brasil

O desastre de Alcacer Quibir
D. Sebastido: rei guerreiro

A Batalha de Alcacer Quibir

O mito sebastianista

A monarquia absoluta no século XVl

- Compreender as razoes da vinda dos Cruzados para a
Peninsula Ibérica.

- Reconhecer como é que o rei de Ledao recompensou D.
Henrique pelos seus feitos.

- Compreender as razoes que levaram D. Afonso
Henriques a

lutar contra D. Teresa.

- identificar os grupos opositores na Batalha de S.
Mamede.

- Indicar o grupo vencedor na Batalha de S. Mamede.

- Reconhecer D. Afonso Henriques como 1° rei de

Portugal

- Reconhecer D. Dinis como rei trovador.
- Reconhecer D. Isabel como esposa de D. Dinis.
- Identificar as acdes sociais praticadas por D. Isabel.

- Compreender o milagre das rosas.

- reconhecer a aclamacao de D. Joao I.
- Batalha de Aljubarrota: grupos opositores.

- identificar a acao da padeira de Aljubarrota.

- Identificar terras descobertas pelos portugueses: india
e Brasil
- Identificar os produtos trazidos da india.

- Identificar os produtos trazidos do Brasil.

-Reconhecer D. Sebastiao como um guerreiro.
- Identificar a importancia da batalha de Alcacer Quibir.

- referir o mito sebastianista.

- identificar os produtos vindos do Brasil

- reconhecer o impacto do terramoto de 1755.
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Os produtos vindos do Brasil - Auferir a acao de Marqués de Pombal na reconstrucao

O terramoto de 1755 do pais e na operacionalizacao de reformas.

A acdo de Marqués de Pombal

A queda da Monarquia - indicar o nome do principe herdeiro assassinado no
regicidio.

O regicidio - reconhecer a principal mudanca com a queda da

A Republica: principal carateristica monarquia.

A implantacdo da Republica - indicar o nome do regime politico que sucedeu a
monarquia.

A aplicacdo pratica dos conteldos e competéncias a adquirir na citada disciplina sera
efetivada na audicao de estorias da Historia de Portugal, ilustradas com imagens, e no registo de
conhecimentos adquiridos, ao longo de sete sessdes, pois entendemos que uma das estratégias
ao nivel do ensino-aprendizagem destas criancas passa pela adocdo de rotinas: ensinar um aluno
a realizar tarefas nos momentos certos, recorrendo a condicées adequadas, facilita a motivacao,
nao exige grande esforco ao nivel da capacidade de transferéncia e generalizacao e confere a
pratica pedagodgica a centralizacdo na acdo. Por outro lado, o trabalho em grupo permite a
adocdo de regras e valores sociais, assumindo-se diferentes papéis, aos quais correspondem
determinadas atitudes e condutas.

Face ao exposto, entendemos que a leitura de contos, de enredo simplificado e repletos
de fantasia, ilustrados com imagens, coloridas e expressivas focalizando os principais
acontecimentos da Historia de Portugal, decorrentes dos conteldos programaticos e
competéncias a atingir na disciplina de HGP atuam como potenciadores de aprendizagens ao
nivel das competéncias basicas como a comunicacdo, a leitura e da escrita e traduzem uma
intervencao adequada as criancas com DID com o intuito de superar e/ou minorar os seus pontos
fracos e potencializar os seus pontos fortes, fornecendo-lhes, assim, ferramentas para que estes
possam ter o maximo de autonomia e de independéncia, ensinando estratégias e formas de acao

gue permitam a maximizacao da expressao das suas competéncias e das suas capacidades.
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Capitulo Il: METODOLOGIA EMPIRICA

1. Design da investigacao

Esta etapa da investigacao cientifica consiste em apurar e estruturar formalmente a ideia
concebida para a pesquisa. Sob o ponto de vista metodologico, esta € uma fase fundamental uma
vez que um problema bem formulado esta, em parte, resolvido. Quanto maior for a sua exatidao
mais aumenta a probabilidade de se obter uma solucao satisfatoria. Além do mais, torna-se
imperativo conceber esse problema mas também comunica-lo, verbalizando-o de forma clara,
precisa e acessivel (Sampieri, 2006).

E com a definicdo do problema que se justifica a necessidade de realizacdo da propria
investigacao e se prenunciam os resultados esperados. Para isso, torna-se necessario que se
tenham definido os conceitos a analisar e a populacao em causa. A formulacao do problema
consiste na definicao do fenomeno a estudar mediante a apresentacdo de um desenvolvimento
logico de elementos, relacdes, factos e argumentos (Fortin, 2003). Além do mais, essa definicdo
deve conter em si a demonstracado de pertinéncia para um avanco dos conhecimentos sobre o
tema em causa. Para Chevrier (2003), a pertinéncia social da investigacao fixa-se demonstrando
como responde as preocupacdes dos executores ou dos decisores que se relacionam com o objeto
da pesquisa. A pertinéncia cientifica estabelece-se evidenciando de que modo vem de encontro
as preocupacdes e ao interesse dos investigadores. Sera importante toda a investigacdo conseguir
estabelecer uma relacdo forte entre o que ja se conhece e o que até a apresentacao dos
resultados era incognito ou mal conhecido.

Foi com base nestes pressupostos tedricos que definimos, no contexto do problema
formulado na introducao as seguintes questées de investigacdo, que constituem o seu suporte

empirico:

Que1. - Os conteldos programaticos da disciplina de HGP (2°ciclo do Ensino Basico), lecionados
através da leitura de contos ilustrados com imagens sdao mais facilmente assimilados na
perspetiva dos alunos com DID?

E muito importante termos a nocdo do quanto estamos a aprender. Para as criancas com DID,
aperceberem-se de que estao a conseguir realizar com eficacia uma tarefa é fundamental para o
seu processo de Ensino-Aprendizagem, pois, como afirma Barbosa (2007, in Ribeiro, 2008) estas
criancas sao incapazes de autocritica e como preconiza Fonseca (1995, in Santos, 2010)

apresentam fraco limiar de resisténcia a frustracao.

Que2. - Em que medida é motivador, na perspetiva dos alunos com DID, o uso do conto e da
imagem na aprendizagem de conteudos de HGP?

A motivacdo é fundamental para todas as criancas no geral e para as criancas com DID em
particular, funcionando como motor de aprendizagens, embora saibamos que, como afirmam
Alonso e Bermejo (2001) as criancas DID manifestam limitacoes claras para comunicar os seus

proprios pensamentos e sentimentos e restricoes na transferéncia de afetos.
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Que3. - Na perspetiva dos alunos com DID, o que aprenderam, a nivel ideoldgico, em cada
estoria da Historia de Portugal, narrada e ilustrada por imagens?

Uma das carateristicas das criancas com DID é a dificuldade em comunicar, como atesta Fonseca
(1995, in Santos, 2010), seja oralmente seja por escrito. Pretendemos identificar as dificuldades
que tém em exprimir, a nivel ideoldgico, o que aprenderam em cada conto, recorrendo a

linguagem escrita.

Que4.- Que dificuldades apresentam as criancas com DID na comunicacao escrita?

Uma das carateristicas das criancas com DID ¢é a dificuldade na comunicacao escrita, confirmada
nos PEl’s das criancas em estudo que evidenciam muitas dificuldades na comunicacao escrita,
sobressaindo um vocabulario reduzido e pobre, alteragdes a nivel da estrutura morfossintatica,
na concordancia de género e na organizacao textual. Pretendemos identificar as dificuldades que

tém em se exprimir do poto vista da morfossintaxe.

Queb5. - Que conteldos de HGP, transmitidos através da leitura de contos ilustrados com
imagens, foram adquiridos pelas criancas com DID?

Uma das carateristicas das criancas com DID é o atraso e debilidades das aquisicdes cognitivas no
processo de ensino-aprendizagem, como certifica Barbosa (2007, in Ribeiro, 2008). Pretendemos
saber em que medida os contelidos de HGP sdo mais facilmente assimilados por estas criancas

através da narracao de contos, ilustrados com imagens.

Queéb. - Quais as carateristicas mais marcantes das criancas com DID?

Apesar da grande diversidade das criancas com DID, ha autores que apontam algumas
carateristicas comuns, como Barbosa (2007, in Ribeiro 2008); Brown 1989 (in Santos, 2010);
Fonseca (1995, in Santos, 2010); Queiros (2007, in Ribeiro, 2008); Ribeiro (2008); Alonso e
Bermejo (2001); Morato e Santos (2007, 2010); Santos (2010); Correia (2003); Correia e Martins
(2009); Cunha & Costa (2007). Através da triangulacdo de tedricos, PEI’s dos sujeitos do estudo,
notas de campo e entrevista ao professor de EE, pretendemos reconhecer as carateristicas

comuns das crianc¢as DID.

Que7. - Em que medida a influéncia do meio é preponderante nas criancas com DID?

Toda e qualquer crianca é uma “combinacao de carateristicas” Ribeiro (2008) que surgem da sua
constituicdo genética e das intervencées do meio em que se insere. Através da triangulacao de
teodricos, PEI’s dos sujeitos do estudo, notas de campo e entrevista ao professor de EE,

pretendemos reconhecer a influéncia do contexto nas criancas com DID.

A validade de uma investigacao. De uma forma abreviada, a validade de um estudo

é definida, segundo Jupp (2006), como a medida em que as conclusdes obtidas a partir de uma
investigacdo nos fornecem uma descricao precisa do que aconteceu ou do que acontece e

porqué. Essa validade das conclusdes pode ser analisada segundo trés aspetos: a validade da
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medicao efetuada supde que nos interroguemos até que ponto um instrumento de investigacdo
(tal como um questionario) consegue medir aquilo que é suposto medir; a validade da explicacao
(por vezes referida como validade interna) supée que nos interroguemos também em que medida
essa explicacao e as conclusoes resultantes do trabalho de investigacao estao alinhadas com os
objetivos especificos e com os contextos que se estudaram; a validade da generalizacao (que é
por vezes referida como a validade externa) supde que investiguemos até que ponto as
conclusdes de um determinado estudo podem ser generalizadas para outras pessoas (validade
quanto a populacao) ou para outros contextos (validade ecologica).

A questao da validade de uma investigacao coloca-se habitualmente em duas vertentes:
interna e externa (Sapsford, 2006). No nosso caso, apenas temos em linha de conta a validade
interna, pois o estudo apresenta conclusoes para o contexto dos sujeitos de estudo. Para
Tuckman (2000), um estudo apresenta validade interna na medida em que os resultados obtidos
o sejam em funcao do que se pretende testar. Tem validade externa desde que o resultante da
investigacdo possa ser aplicavel a outras abordagens semelhantes, permitindo uma
generalizacdo. E nesta medida que ambas estdo relacionadas: a validade externa so é possivel
com um determinado grau de validade interna que dé confianca as conclusdes e sustente a
generalizacao.

Compete ao investigador procurar alcancar com o seu estudo um grau de validade interna
que legitime a sua validade externa, tornando possivel generalizar as suas conclusdes. No caso
especifico de uma investigacdo de caracter qualitativo, tem-se colocado a questdo da sua
fiabilidade e validade. Buendia, Colas e Hernandez (1997), consideram que a fiabilidade de um
estudo qualitativo se situa ao nivel da replicabilidade da investigacdo e a validez se reporta ao
grau de exatidao e de generalizacdo dos resultados. E que, quando nos referimos a fiabilidade de
um estudo, este conceito apresenta conotacoes diferentes consoante se trate de uma
investigacdo de caracter quantitativo ou qualitativo. Tal caracteristica é-nos clarificada por
Beltran e Rodriguez (2004) quando afirmam que, no caso de um estudo quantitativo, a
fiabilidade se relaciona com o rigor com que a prova avalia o que se pretende medir. Ha aqui
uma valorizacao da exatidao e da precisao, da estabilidade com que a prova mede tendo em
conta os objetivos para que foi concebida e ha também uma valorizacdo da coeréncia e da
constancia dos resultados obtidos.

No caso da investigacao qualitativa, a fiabilidade relaciona-se com a ‘objetividade’
(credibilidade) (Miller,2008). E aquilo a que Buendia, Colds e Hernandez (1997) chamam a
“credibilidade dos resultados” e que é garantida a partir da sua correta interpretacao. A
fiabilidade, no caso da investigacdo qualitativa, pode ser entendida, no dizer de Pérez (1994),
como sendo o rigor na independéncia das respostas obtidas relativamente as circunstancias
acidentais da investigacao e € uma caracteristica necessaria a qualquer investigacao, apesar de
nao ser suficiente para a validade dessa investigacao.

Por conseguinte, a validade do estudo, segundo Goetz e Lecompte (1988), é a extensao
com que as conclusoes representam efetivamente a realidade empirica. Para Cubo (2010) o tipo

de validade de um estudo esta relacionado com as caracteristicas da propria investigacdo. No
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que respeita ao nosso estudo, recorremos quer a investigacdo de carater qualitativa quer a

investigacao de carater quantitativa.

Estudo de caso: exploratorio. Estratégias tipo nas Ciéncias Sociais (Goetz &
LeCompte, 1988) e o tradicional nas investigacdes clinicas de Adler, Freud, Maslow, Piaget,
Rogers (in Martins, 1996: 14) o estudo de caso consiste na descricao e analise pormenorizada das
unidades sociais ou entidades educativas Unicas (Yin, 1989), incluindo uma finalidade orientada a
intensa compreensdao da realidade singular: individuo, familia, grupo, instituicdo social ou
escolar e comunidade.

Aspetos carateristicos do estudo de caso sublinhados por autores como Cook & Reichardt,
1986; Guba, 1983; Guba & Lincoln, 1982; Stake, 1994; Stenhouse, 1988; Yin, 1989 (in
Martins,1996:14-15) sdo a forma vulgar das investigacdes ideograficas realizadas na perspetiva
qualitativa, considerando-se uma estratégia orientada a tomar decisdes. Apresenta competéncia
para gerar hipoteses e descobertas, em que os interesses do individuo, eventos ou instituicoes
aparecem em lugar de destaque e apresentam flexibilidade e aplicabilidade a situacdes naturais.
Salientam-se quatro propriedades essenciais do estudo de caso: particular, descritivo, heuristico
e indutivo. Procura, através de um processo de sintese, critico e subjetivo, a descoberta de
significado e tomadas de decisao sobre o caso ou situacao de estudo. Os seus objetivos resumem-
se em: descrever/analisar situacdes Unicas; gerar hipoteses que contrastem posteriormente com
outros estudos mis rigorosos; aquisicao de conhecimentos; diagnosticar uma situacao para
orientar situacdes de intervencao e complementa as informacoes provenientes de investigacoes
quantitativas.

O estudo de caso define-se como um termo estilo “guarda-chuva” (Martins, 1996:15) ao
integrar um conjunto de métodos de investigacdo que tém como objetivo focar a indagacdo a um
caso ou situacdo com intensidade num o periodo de tempo curto, identificando os processos
interativos que o conformam. O enquadramento do estudo de caso dentro das pesquisas
qualitativas € uma questao controversa, nao havendo consenso entre os investigadores. Se é
verdade que na investigacao educativa, em geral, abundam os estudos de caso de natureza
interpretativa/qualitativa, ndo menos verdade é admitir que ha estudos de casos em que se
combinam, com toda a legitimidade, métodos quantitativos e qualitativos.

O fato de o investigador estar pessoalmente implicado na investigacao confere aos planos
qualitativos um forte matiz descritivo, dai que a grande maioria dos investigadores considere o
estudo de caso como uma modalidade de pesquisa qualitativa. No entanto, ha também os que
defendem que o estudo de caso pode ser conduzido sobre qualquer um dos paradigmas de
investigacao, do positivista ao critico, sendo por isso mais coerente a sua inclusdo nas pesquisas
de tipo misto.

O estudo de caso tem forte cunho descritivo e funda-se no trabalho de campo. Mas vai
além do carater descritivo porque pode interrogar situacbes, pode confrontar a situacao
examinada com outras situacdes ja conhecidas ou com teorias e pode ajudar a construir novas
teorias ou a estabelecer questdes para futuras investigacoes. No ambito do estudo de caso

exploratorio este é feito com pesquisa de campo e colecdo de dados realizados antes da
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formulacdo das questdes de pesquisa e das hipoteses. Constitui, assim, um prelidio a alguma
pesquisa social e é utilizado geralmente em projetos piloto. Na perspetiva de Padua (2007) o
estudo de caso nao podera ser considerado como uma técnica que concretiza a analise do
individuo em toda a sua unicidade, devendo este alcancar, as caracteristicas mais importantes
da problematica que se esta a investigar. De facto, o estudo de caso consiste numa analise
intensiva de uma situacdo especifica, sendo plausivel, a utilizacdo de técnicas de recolha de
dados, para melhor conhecimento da realidade, integradas no estudo, de acordo coma a
especificidade do problema, enquadramento teorico e perguntas de investigacao delineadas.

Para realizacdao deste estudo de caso pretendemos desenvolver uma compreensao
sistémica dos fenomenos complexos tal como sdao experienciados pelos participantes. Os nossos
propositos foram: produzir descricoes detalhadas dos fenomenos e desenvolver possiveis
explicacoes.

Desta forma, este trabalho sera desenvolvido tendo em conta uma amostra particular de
forma profunda, permitindo-nos ter uma melhor compreensao do fendémeno estudado,
recorrendo a metodologias quantitativas e qualitativas.

Para Cook e Reichardt (1986), existem vantagens na combinacdo de métodos, em
particular quando estao em causa trabalhos de investigacdo que tém objetivos diversos dado que
este recurso a métodos distintos pode contribuir para uma melhor compreensdo dos fenémenos,
tal como a triangulacdo de técnicas proporciona a obtencdo de resultados seguros e nao
enviesados. De acordo com Flick (2005), a tendéncia que se tem vindo a afirmar é a da
complementaridade e nao da rivalidade entre métodos quantitativos e qualitativos. Segundo este
autor, os diferentes métodos mantém a sua autonomia, funcionando paralelamente e tendo
como ponto comum o tema estudado. Nenhum dos métodos é considerado superior. A
triangulacdo pode consistir na combinacdo de varios métodos quantitativos, mas pode também
significar a combinacdo de métodos quantitativos e qualitativos, sendo que, neste caso, as
principais vantagens consistem na complementaridade de ambas as perspetivas metodologicas,
permitindo que se compensem as debilidades de cada um dos métodos. Diriamos que é nossa
intencao recorrer, para a realizacao deste trabalho, a métodos e técnicas, quer do dominio do
quantitativo, quer do dominio qualitativo, assumindo assim o carater ‘eclético’ no estudo de

caso.

2. Os sujeitos no seu contexto

A amostra é constituida por sete criancas referenciadas com DID que designaremos por C1,
C2, C3, C4, C5, C6 e C7, do 5° e 6°anos do 2° Ciclo do Ensino Basico, com idades compreendidas
entre os 13 e os 15 anos, sendo duas do sexo feminino e cinco do sexo masculino, de um
Agrupamento de Escolas de Lisboa Ocidental, que designamos por AECP. Importante é, também,
salientar que estes sujeitos ja sao adolescentes, importando em si as problematicas inerentes ao
seu crescimento nesta fase de desenvolvimento, manifestando problemas mais acentuados e, por

isso, requerendo maior atencao educativa.
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Para melhor compreendermos os sujeitos e estudo, passamos a caraterizar cada uma das
criancas, com base nos PEI’s, fazendo sobressair as carateristicas gerais de cada uma, deixando

para a analise e reflexdo dos PEI’s uma pesquisa mais detalhada. Assim:

A crianca C1 tem 14 anos e frequenta o 5° ano pela 2% vez. Manifesta Perturbacao de
Défice de Atencao e Hiperatividade (PDAH) que compromete, seriamente, o seu desempenho
escolar. Avaliado, também, ao nivel da Terapia da Fala, confirmou-se uma perturbacdo da
linguagem moderada, que se reflete na leitura e escrita. Apresenta dificuldades em ajustar o seu
comportamento as diferentes situacdes, principalmente quando é contrariado. Revela
comportamentos de oposicdo e desafio. A area académica em que apresenta mais dificuldades é
em Lingua Portuguesa, na leitura e compreensao de textos e producao escrita. Vive com uma avo
e com um tio adulto com paralisia cerebral.

A crianca C2 tem 14 anos de idade frequenta pela 3* vez o 5° ano de escolaridade. Foi
sinalizado e integrado na EE e no SPO no final do 1° ano. Ha registo de complicacdes durante o
parto o que resultou no facto de ter estado na incubadora. Aos trés meses sofreu de uma
queimadura grave. E acompanhado pelos servicos de pedopsiquiatria. Apresenta dificuldades
graves de atencao e concentracao e alteracoes de comportamento. Revela graves dificuldades na
leitura e ligeiras na escrita. A separacao dos pais provocou um grande afastamento. Vive,
atualmente, com a mae, Unica fonte de rendimentos e dois irmaos.

A crianca C3 tem 13 anos de idade e frequenta o 5° ano de escolaridade pela 12 vez. Logo
que iniciou o 1°ciclo foi sinalizado para avaliacao e passou a beneficiar de EE, terapia da fala e
SPO. Vivenciou o falecimento de parentes proximos. Mantém, ainda, episddios de enurese
noturna primaria. Revela um grave atraso no desenvolvimento e severas dificuldades nas
aprendizagens escolares ao nivel da leitura e da escrita e de integracdo. Manifesta, também,
dificuldades graves no relacionamento com estranhos. Vive com a mae, irmao, padrasto e um
irmao fruto desta relacdo. Tinha uma outra irma que faleceu recentemente. Na familia existem
varios elementos afetados por problematicas graves de salde, nomeadamente do foro da salde
mental.

A crianca C4 tem 14 anos e frequenta pela 3% vez o 6° ano de escolaridade. Indiciou uma
certa precocidade tendo comecado a andar por volta dos 9 meses e a falar antes de 1 ano de
idade. No 4® ano obteve a classificacao nas Provas de Afericao. Entretanto os pais separaram-se,
tendo cada um deles reconstituido familia. O aluno comegou a viver com os avds maternos. No 2°
ciclo comecou a manifestar falta de assiduidade, falta de empenhamento, falta de motivacao a
nivel escolar e dificuldades de socializacao entre pares e um comportamento desafiador. Revela
altos niveis de impulsividade, decorrentes do seu perfil psicolégico e emocional, ndo conseguindo
controlar a mesma. Por outro lado evidencia uma baixa autoestima. E acompanhado pelo Servico
de Psiquiatria de Infancia e de Adolescéncia devido a sintomatologia depressiva ja que apresenta
uma perturbacao de oposicao desafiadora a par de uma PHDA.

A crianca C5 tem 15 anos e frequenta o 6° ano de escolaridade pela 22 vez. No inicio do 1°
Ciclo formam detetadas graves dificuldades em todas as areas, quer a nivel das aprendizagens

quer a nivel de integracao. Evidencia dificuldade em concentrar a atencao, aparentando algum
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alheamento ao seu redor, o que dificultou as aprendizagens e a condiciona do ponto de vista
cognitivo. O reforco revela-se uma boa estratégia para captar a sua atencdo durante as aulas.
Evidencia um quadro de défice cognitivo agravado por forte perturbacao emocional. Revela
dificuldades na leitura, na escrita e no relacionamento interpessoal. O seu agregado familiar é
acompanhado pela Comissao de Protecao de Criancas e Jovens (CPCJ).

A crianca C6 tem 14 anos de idade e frequenta o 5° ano de escolaridade pela 2* vez. Foi
sinalizada logo no 2° periodo do 1° ano de escolaridade. Apds ter sido observada, foi identificada
com o sindrome fetal alcoolico a nascenca e de imediato solicitado uma intervencdo na area da
pedopsiquiatria, psicomotricidade e terapia da fala. Vivenciou o falecimento e parentes
proximos. Apresenta um atraso global no desenvolvimento cognitivo e da linguagem expressiva,
graves problemas do foro emocional, social e da personalidade. Releva problemas de atencao e
concentracao e graves dificuldades na leitura e na escrita, necessitando constantemente de
incentivo. A aluna vive com uma tia, em virtude do pai ter falecido recentemente e a mae sofrer
de doenca psiquica grave.

A crianca C7 tem 13 anos de idade e frequenta o 6° ano de escolaridade pela 12 vez.
Comecou a andar e a falar por volta dos dois anos. Aos 3 anos sofreu graves queimaduras na
cabeca, rosto, maos e tronco e foi submetido a diversas intervencoes cirdrgicas. Sente de um
modo muito forte a deformacao da sua imagem, revelando-se bastante perturbado do ponto de
vista emocional, com baixa autoestima e uma grande necessidade de chamar a atencao, o que
afeta do ponto de vista e de integracao. Manifesta atitudes provocatorias. Apresenta dificuldades
a nivel semantico e morfossintatico. O aluno vive com uma tia materna e nas suas auséncias,

muitas vezes prolongadas, fica entregue aos primos e tios, ainda bastante jovens.

O Agrupamento AECP, em que estao inseridas estas criancas, em virtude de apresentar um
elevado nimero de alunos em risco de excluséo social e escolar, identificados a partir da analise
de indicadores de resultados do sistema educativo e de indicadores sociais do territério em que a
escola se insere, enquadra-se no programa TEIP2, conforme o Despacho Normativo n°55/2008, de
23 de outubro.

Este Programa TEIP2 desenvolveu-se a partir do ano letivo de 2008-2009 e devera
materializar-se na apresentacao e desenvolvimento de projetos plurianuais, visando, sem
prejuizo da autonomia das escolas que os integram, a consecucdo dos seguintes objetivos
centrais:

¢ A melhoria da qualidade das aprendizagens traduzida no sucesso educativo dos alunos;

e O combate ao abandono escolar e as saidas precoces do sistema educativo;

¢ A criacao de condicOes que favorecam a orientacao educativa e a transicao qualificada da
escola para a vida ativa;

e A progressiva coordenacao da acao dos parceiros educativos — incluindo o tecido
institucional publico, empresas e a sociedade civii — com a acdo da escola e das

instituicoes de formacao presentes em areas geograficas problematicas;
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e A disponibilizacdo por parte da escola dos recursos culturais e educativos necessarios ao
desenvolvimento integrado da educacdao, da qualificacdo, do reconhecimento e

certificacdo de competéncias e ainda da animacao cultural.

Este conjunto de objetivos gerais orientadores do Programa TEIP2 converge com os
objetivos de realizacdo pessoal e comunitaria de cada individuo plasmado no artigo 39.° da Lei
de Bases do Sistema Educativo, aprovada pela Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, com as alteracoes
introduzidas pela Lei n.° 115/97, de 19 de setembro, e com as alteracdes e aditamentos
introduzidos pela Lei n.° 49/2005, de 30 de agosto.

Um estudo realizado recentemente por Carvalho (2011) sobre alunos do mesmo
Agrupamento AECP vem reforcar a ideia de que estes sujeitos se encontram numa posicao
desfavorecida em termos socioecondémicos, independentemente das proveniéncias heterogéneas
no que concerne a naturalidade, nacionalidade e trajetorias familiares e profissionais.

Os estilos educativos familiares que flutuam entre a grande permissividade, que possibilita
que a crianca passe a madrugada na rua ou ande a vaguear pelos bairros ou até mesmo fora
deles, sozinha ou junta de outros da mesma idade e mais velhas sem que os pais saibam onde se
encontra e a disciplina severa, tantas vezes ilustrada por situacées de maus tratos.

Aquele estudo apresenta niveis de satisfacdo dos mesmos alunos em relacdo a escola
salientando o facto de 56,5% das criancas referirem “gostar muito de andar na escola”; 19,6%
afirmaram “gostar” e 11,3% mencionaram “gostar pouco” (11,3%). O “ndo gostar de andar na
escola” reporta-se, na totalidade das modalidades consideradas (“ndo gostar” (3,9%); “ndo gosta
nada” (1,7%); “ndo gosta mesmo nada” (5,7%), a 11,3% do total de respondentes, sendo que 1,3%
nao respondeu, nao existindo diferencas significativas entre sexo, idade e origem étnica
(Carvalho, 2011).

Os sujeitos em estudo, sinalizados com DID, residem numa zona desfavorecida do ponto de

vista econdomico e social e frequentam uma escola TEIP2.

3. Técnicas de recolha de dados: os instrumentos

A nossa investigacao tomou como exemplo aquilo que Blazquez e Alonso (2009) referem
quando descrevem os instrumentos de recolha de dados para uma investigacao por eles
realizada. Estes autores referem ainda que, por uma questao de assegurar uma correta recolha
de dados, analise e interpretacao dos resultados, partiram de uma triangulacédo de técnicas e de
fontes.

No caso da nossa investigacdo, consideramos como instrumentos mais adequados: o estudo
efetuado aos PEI’s dos sujeitos da investigacdo, através de uma analise de conteudo; as fichas de
autoavaliacao das estorias da Histdria de Portugal (Apéndice 4), através da analise de conteldo e
da analise quantitativa, decorrentes do plano de narrar estérias a criancas com DID, onde
delineamos as sessoes, explicitamos os objetivos, definimos as atividades e registamos o material
utilizado; as notas de campo (Apéndice 9), através da analise de conteldo e a entrevista realizada
ao professor de EE dos alunos em investigacao (Apéndice 8) efetivada, também, por intermédio da

analise de conteldo.
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a) PEI’s das criancas em estudo

Um dos instrumentos que utilizamos para recolha de dados foi o PEl de cada sujeito da
investigacdo por entendermos ser um documento desenhado para responder a especificidade das
necessidades de cada aluno no que se refere a operacionalizacdo e eficacia da adequacado do
processo de ensino-aprendizagem. Estes documentos foram facultados pelo professor de EE das
criancas em estudo.

De acordo co m o artigo 8° do decreto-lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, o PEIl constitui um
documento que assume a maior importancia para os alunos com NEE de caracter permanente,
bem como para todos os intervenientes no seu processo educativo.

O PEIl é um documento formal que garante o direito a equidade educativa dos alunos com
necessidades educativas de caracter permanente, um instrumento de trabalho que descreve o
perfil de funcionalidade por referéncia a Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude para Criancas e Jovens (CIF-CJ) -proporciona uma linguagem unificada e
padronizada assim como uma estrutura de trabalho para a descricdo da salude e de estados
relacionados com a saude do aluno e estabelece as respostas educativas especificas requeridas
por cada aluno em particular; responsabiliza a escola e os encarregados de educacao pela
implementacao de medidas educativas que promovam a aprendizagem e a participacao dos
alunos com necessidades educativas especiais de caracter permanente; deve ser regularmente
revisto e reformulado, uma vez que se fundamenta numa avaliacao compreensiva e integrada do
funcionamento do aluno, passivel de sofrer alteragoes.

Neste documento deve constar a identificacdo do aluno, resumo da historia escolar e
outros antecedentes relevantes, indicadores de funcionalidade e fatores ambientais que
funcionam como facilitadores ou como barreiras a participacdo e a aprendizagem, definir as
medidas educativas a implementar, discriminacdo dos conteldos, dos objetivos gerais e
especificos a atingir e das estratégias e recursos humanos e materiais a utilizar, descrever o nivel
de participacdo do aluno nas atividades educativas da escola, distribuicdo horaria das diferentes
atividades previstas e identificacdo dos profissionais responsaveis, definicado do processo de
avaliacao da implementacao do PEI, bem como a data e assinatura dos participantes na sua
elaboracao e dos responsaveis pelas respostas educativas a aplicar.

A avaliacao do PEI realiza-se nos momentos de avaliacao sumativa interna da escola e
consubstanciada num relatorio no final do ano letivo que deve explicitar a necessidade de o
aluno continuar a beneficiar de adequacdes no processo de ensino-aprendizagem, propor as
alteragoes do PEI e ser aprovado pelo conselho pedagogico e encarregado de educacao.

O coordenador do programa educativo individual é o educador de infancia, o professor
titular de turma ou o diretor de turma a quem esteja atribuido o grupo ou a turma que o aluno
integra.

O documento é elaborado por quem melhor conhece o aluno e por quem trabalha
diretamente com ele, ou seja, conjunta e obrigatoriamente por Educador de Infancia, Professor

Titular de Turma ou o Diretor de Turma, Docente de EE e Encarregado de Educacao.
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Sempre que se considere necessario, podera ser solicitada a participacdo de outros
elementos do departamento de educacao especial, dos servicos técnico-pedagdgicos de apoio aos
alunos ou de outros servicos.

No final do ano letivo, o Conselho de Turma, o docente de EE e outros técnicos deverao
elaborar o relatorio, onde descrevem o nivel de eficacia das medidas de apoio desenvolvidas com
o aluno (definidas no PEI), assim como elaborar propostas de medidas educativas a aplicar no ano
letivo seguinte.

A analise dos PEI’s sera efetivada através de uma observacao minuciosa e reflexiva com
base numa analise de conteldo, tendo em vista um conhecimento aprofundado de cada uma das
criancas em estudo, no que respeita ao seu percurso escolar, antecedentes relevantes ao nivel
da saude, familiares e outros que possamos entender como relevantes para a caraterizacdo da
crianca e explicativos da sua performance, quer no processo de ensino-aprendizagem quer na sua
socializacdo. Pretendemos, também, destacar carateristicas que entendemos como transversais
aos sujeitos da investigacdo a nivel pessoal, social e escolar, bem como especificar dificuldades

do ponto de vista cognitivo, linguistico e comportamental.

b) Plano de narrar estoérias a criancas com DID (Apéndice 5)

0 ato de planificar inicia-se por avaliar as necessidades dos alunos, o que conduzira ao
estabelecimento de prioridades de acordo com a situacao.

No que se refere ao plano dos contelidos, tal como para a definicao dos objetivos nao se
trata apenas de aplicar o que se encontra inscrito no programa ou aceitar aqueles contidos nos
livros de texto, ha que tomar decisdes fundamentadas e adequadas ao contexto em que se
trabalha, neste caso especifico, tendo em conta as carateristicas das criancas com DID. Neste
contexto de selecdo de conteldos ha, ainda, que tomar importantes decisdes didaticas quanto a
sequéncia e organizacdo funcional dos conteldos, conforme afloramos no ponto relativo as
competéncias essenciais de HGP.

As atividades a considerar na planificacao implicam um empenho ativo dos alunos e
proporcionam momentos de conflito sociocognitivo, nomeadamente através de atividades que
implicam a adogao de estratégias para a solucdo de problemas.

Neste sentido, Zabalza (2001) refere que ao planificar se devem contemplar atividades que
possuam as seguintes caracteristicas:

e apresentem os contelGdos de forma a tornarem-se significativos e funcionais para
os alunos;

e sejam adequadas ao nivel de desenvolvimento dos alunos;

e sejam desafiantes para os alunos, ou seja, que tenham em conta as suas
competéncias atuais e que as possam desenvolver através das necessarias ajudas;

e provoquem conflitos cognitivos e estimulem a atividade mental do aluno, o que
facilitara e permitira o estabelecimento de conexdes entre os prévios e novos
conhecimentos;

o fomentem uma atitude favoravel, motivando os alunos para novas aprendizagens;
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e estimulem a autoestima e o autoconceito dos alunos como facilitadores da
capacidade de argumentacao;
e ajudem os alunos a desenvolver competéncias de aprender a aprender, tornando-

0s mais autonomos e progressivamente intelectualmente independentes.

Ainda neste contexto, é fundamental que as atividades planificadas contribuam para
ajudar os alunos a compreenderem o porqué do que estdo a estudar e como o estao a fazer, ou
seja, € fundamental que se estimulem estratégias cognitivas e metacognitivas.

Alias, planificar neste contexto ndo se inscreve apenas em considerar atividades do
dominio cognitivo, mas sim fundamentalmente em dominios que englobam uma dimens&o social
e de desenvolvimento, como seja, nomeadamente, no dominio sensorial (capacidades), no
dominio afetivo (atitudes e valores).

O plano tem a intencdo marcada de fazer absorver mais eficazmente o curriculo e de
reproduzir os conhecimentos e os valores definidos no programa. Modela a acao do professor e
serve de orientacdo a sua acdo educativa, na qual a estratégia dominante é a transmissao-
rececdo com recurso. O professor planifica com o intuito de expor verbalmente os contetdos na
sua forma final e no sentido de recorrer a uma estruturacdo logica dos conceitos do mais
abstrato para o mais concreto.

Face ao exposto, planificamos as sessoes, definimos objetivos, concebemos os materiais a
aplicar (estorias da Historia de Portugal e fichas de autoavaliacdo), recursos a utilizar e
atividades a implementar, tendo sempre presentes os contelidos e competéncias da disciplina de
HGP e as carateristicas dos sujeitos do estudo. Como objetivos gerais do plano pretendemos que
os alunos adquiram competéncias de:

e desenvolvimento cognitivo;

e coordenacdo de experiéncias sensorio-motoras;

e Conversacao;

e compreensao de eventos concretos;

e discussao sobre tomada de decisoes;

e desenvolvimento de atividades de carater socio-emocional, relacionadas com a
confianca, autonomia, iniciativa e gestao de conflitos;

e interacao entre pares e com professores;

e participacao nas tomadas de decisao educativas;

e resolucao de problemas;

e aprendizagem e transfer de conhecimentos relativos a leitura, escrita e
exploracao de imagens;

e aprendizagem e tranfer de conteldos de auto-avaliacao;

e cumprimento de regras;

e controlar a ansiedade.

As estratégias delineadas para cada uma das sessdes basearam-se em:
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¢ motivacao inicial (apresentacao da personagem infantil retratada em cada uma
das estorias seguida de debate, ou projecao de uma das estampas relativas a
estodria e exploracao da mesma, ou reflexao sobre o titulo da estdria);

e audicao das estorias, efetuada através da leitura expressiva;

e exploracao vocabular das palavras cujo o significado desconhecem;

e analise ideologica de cada uma das estorias;

e exploracdo das estampas relativas a cada uma das estorias;

¢ reflexao sobre a personagem infantil presente nas estorias;

e relacionacdo entre as estampas e a estoria;

e dialogo vertical e horizontal;

e debate;

e sintese das ideias principais de cada uma das estorias;

e resolucao das fichas de autoavaliacao.

Dividimos as estdrias em blocos, tendo por base a época histdria nelas retratadas. Apenas
contemos um bloco com duas estorias, o primeiro, por ambas espelharem a mesma realidade: a

Formacao de Portugal, conforme consta no plano (Apéndice 5). Assim, apresentamos:

e Bloco 1- sessao 1- “O Condado Portucalense”

e Bloco 1- sessdo 2- “A Batalha de S. Mamede”

e Bloco 2- sessao 1- “O milagre das rosas”

e Bloco 3- sessao 1- “A padeira de Aljubarrota”

e Bloco 4- sessao 1- “Os Descobrimentos”

e Bloco 5- sessdo 1- “O desastre de Alcacer Quibir”

e Bloco 6- sessdo 1- “A Monarquia absoluta no século XVIII”

e Bloco 7- sessao 1- “A queda da Monarquia”

Definimos objetivos transversais a todas as estorias e objetivos especificos para cada uma

das estorias. Assim, como objetivos transversais enunciamos:

e ouvir a historia;

e observar estampas;

e relacionar as estampas com a historia ouvida;

e expressar qualitativamente o quanto aprendeu com a historia;

e expressar qualitativamente a sua opiniao sobre a sessao;

e escrever o que aprendeu com a historia;

e revelar o que aprendeu com a historia.

Os objetivos especificos foram definidos com base nos conteidos programaticos presentes
em cada estoria e nas competéncias a adquirir pelos sujeitos do estudo. Assim, para cada uma

das estorias pretendemos que os alunos:

44



Estdrias da Historia de Portugal contadas a criangas com DID

¢ “0O Condado Portucalense”

- identifiquem os povos que lutaram na Peninsula Ibérica;
Resposta correta: cristdGos e muculmanos

- indiquem o nome dado aos cavaleiros cristaos;
Resposta correta: cruzados

- evidenciem as recompensas dadas por D. Afonso VI a D. Henrique.
Resposta correta: D. Teresa e o Condado Portucalense

e “A Batalha de S. Mamede”

- identifiquem um dos opositores na Batalha de S. Mamede;
Resposta correta: mae

- indiquem o nome do vencedor da Batalha de S. Mamede;
Resposta correta: Afonso Henriques

- indiguem o nome do 1° rei de Portugal.
Resposta correta: D. Afonso Henriques

¢ “0O milagre das rosas”

- indiqguem uma atividade de D. Dinis;
Resposta correta: escrever

- indiqguem o nome da esposa de D. Dinis;
Resposta correta: D. Isabel

- reconhecam o apoio prestado por D. Isabel aos mais pobres.
Resposta correta: pobres... fome

- expliquem o milagre das rosas
Resposta correta: rosas

e “A padeira de Aljubarrota”

- reconhecam a aclamacao de D. Joao |;
Resposta correta: D. JoGo

- identifiquem o povo opositor dos portugueses;
Resposta correta: castelhanos

- indiquem o lugar onde a padeira colocou os castelhanos.
Resposta correta: forno
¢ “Os Descobrimentos”

- mencionem as terras descobertas pelos portugueses;

Resposta correta: India e Brasil

- enumerem produtos que existiam na india;
Resposta correta: joias e pedras preciosas

- enumerem um animal que existia no Brasil.
Resposta correta: periquito

e “0Q desastre de Alcacer Quibir”

- indiquem o local escolhido por D. Sebastiao;
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Resposta correta: (campo de) batalha

- indiquem o nome da Batalha onde D. Sebastiao lutou e desapareceu;
Resposta correta: Alcdcer Quibir

- identifiquem o mito Sebastianista.
Resposta correta: D. Sebastido

e “A Monarquia absoluta no século XVIII”

- indiquem os produtos, vindos do Brasil, no século XVIII;
Resposta correta: ouro, acucar e diamantes

- indiquem o acontecimento sucedido em 1755;
Resposta correta: terramoto

- indiquem o nome de quem promoveu a reconstrucao de Lisboa e realizou

diversas reformas.
Resposta correta: Marqués de Pombal

e “A queda da Monarquia”

- indiguem o nome do principe assassinado no regicidio;
Resposta correta: Luis Filipe

- reconhecam a alteracéo politica de Portugal em 1910.
Resposta correta: rei ... Republicano

Concebemos atividades a desenvolver pelos alunos, tais como:
e audicao de estorias;
¢ exploracao de estampas;
e exploracédo vocabular/ideoldgica (se necessario);
e dinamica professora-alunos;

¢ preenchimento das fichas de autoavaliacao.

O material selecionado para a realizacao das atividades foi:
e historias da Historia de Portugal contadas a criancas com DID;
e estampas;
e data show: para uma melhor visualizacdo das imagens, opamos por projeta-las
através de PowerPoint;
fichas de autoavaliacao (folha em papel rosa para as meninas e folha em papel azul
para os meninos), nas quais deverdo expressar o quanto aprenderam em cada estéria,
como classificam em termos motivacionais cada uma delas, o que aprenderam em
cada uma e efetuar a aplicacao dos conhecimentos adquiridos através das mesmas,
com completamento de espacos ou completamento de palavras.

e canetas, lapis e papel.

Neste contexto, o planeamento e concretizacao do plano define-se como um referencial
didatico quando se pretende desenvolver uma acao educativa numa perspetiva construtivista de

ensino-aprendizagem. Para se planificar é fundamental ter-se em conta um conjunto de aspetos
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pedagodgicos como a definicdio de um problema relevante para os alunos; o recurso a uma
abordagem interdisciplinar; a mobilizacdo de conhecimentos; a aquisicio de novos
conhecimentos; a pratica de uma aprendizagem cooperativa; assegurar que o0s objetivos
formulados e negociados sejam realmente concretizaveis e, por Gltimo, a definicao de critérios
de avaliacao do trabalho e de formas de o divulgar.

A aplicacdo dos instrumentos foi realizada numa sala de aula destinada para o efeito,
decorrendo de manha, de acordo com o horario em que estavam inseridos os alunos envolvidos

no estudo.

c) Fichas de autoavaliacdo de estérias da historia de Portugal (Apéndice 4)

Um dos instrumentos que utilizdmos para recolha de dados, visando a triangulacdo, foram
as fichas de autoavaliacao das estorias da Historia de Portugal contadas a criancas com DID. Os
alunos, apos audicdo de contos (originais) Estdrias da Historia de Portugal (Apéndice 3), escritos
tendo em conta as caracteristicas especificas das criancas com DID e com base nos conteldos
programaticos da disciplina de HGP (2° ciclo), através da leitura expressiva e visualizacao de
estampas relativas as estorias, devem preencher fichas de autoavaliacdo, correspondente a cada
estoria, na qual devem expressar ndo s6 o quanto aprenderam em cada estoria e a sua opiniao

sobre a mesma mas também o que aprenderam e os conhecimentos que adquiriram, revelando:

e 0 quanto aprenderam com a sessao

o os alunos devem fazer um circulo em volta da palavra que melhor expressa o
quanto aprenderam em cada sessao, através de uma escala:

Muito pouco, Pouco, Bastante, Muito

e a opiniao sobre a sessao

o os alunos devem fazer um circulo a volta da palavra que melhor expressa a sua
opinido sobre cada sessao, através de uma escala:
Muito chata - Chata - Divertida - Muito divertida

e 0 que aprenderam com a Sessao

o os alunos devem manifestar o quanto aprenderam com cada um dos contos,

através de uma resposta livre.

e conceitos-chave/palavras-chave

o os alunos devem completar espacos, completando corretamente frases
relacionadas com cada um dos contos, decorrentes dos objetivos especificos
definidos para cada estdria, conforme explicitado no plano de narrar estorias a

criancas com DID (Apéndice 5).
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As sessdes foram planificadas segundo os conteldos e competéncias da disciplina de HGP
conforme explanado no Quadro 2, definindo as atividades, objetivos especificos e materiais
utilizados, em cada sessao.

A leitura dos contos e a aplicacao das Fichas de Autoavaliacdo decorreram durante o més
de marco de 2012. A aplicacao dos instrumentos foi realizada nas salas de apoio, no turno da
manha, respeitando o horario em que estavam inseridos os alunos envolvidos no estudo.

A escolha do tipo de texto recaiu sobre o conto por entendermos que as suas
caracteristicas intrinsecas seriam as mais adequadas, no sentido facilitador de aprendizagens,
aos sujeitos do estudo. Ja dissemos que o conto apresenta-se como um relato curto e simples,
homogéneo e linear, com reduzido nimero de personagens, através do qual se narram sucessos
ficticios, fantasticos ou mesmo maravilhosos. As sequéncias narrativas organizam-se por
encadeamento, caminhando rapida e intensamente para um desfecho e pela concentracdao do
especo e do tempo e moderado papel da descricdo. Em alguns dos contos estdo também
presentes perguntas retoricas, para as quais nao se espera uma resposta, mas que servem para
disfarcar uma intencao, captando aa tencao dos leitores, com o intuito de minorar uma das suas
ameacas que se manifesta na atencao e concentracao.

Na selecdo dos contos foi nossa preocupacdo focar acontecimentos histéricos da Historia
de Portugal que entendemos mais marcantes e fulcrais para a compreensdo da nossa Historia,
apresentados numa sequéncia cronoldgica e coerente, que apresenta um valor historico-cultural
no sentido que vincula a entidade, a cultura a lingua de um povo.

Acreditamos que um contexto educativo que privilegia a interacao com textos narrativos
pode proporcionar situacoes muito favoraveis ao desenvolvimento integral dos alunos,
promovendo a formacao pessoal, social, cultural e ética.

Por outro lado, foi nossa intencao relacionar cada conto com uma personagem infantil
presente no imaginario das criancas, acreditando que seria possivel promover a descoberta de
situacoes geradoras de sintonia e afetos entre leitor e texto, ajudando o aluno na compreensao
de diferentes mecanismos usados na reconstrucao de sentidos. Como afirma Elias e Koch (2009) a
leitura de contos infantis é processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e
interpretacao do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo que sabe sobre a linguagem. Os contos sao uma variacao do conto popular ou
fabula. Partilham com estes o fato de ser uma narrativa curta transmitida oralmente, e onde o
herdi ou heroina tem de enfrentar grandes obstaculos antes de triunfar contra o mal.
Caracteristicamente envolvem algum tipo de magia, metamorfose ou encantamento. As
personagens que escolhemos para cada conto, tiveram como objetivo primeiro o da crianca
identificar as carateristicas de uma personagem conhecida, para em segundo lugar a relacionar
com uma outra personagem desconhecida a qual ira transferir carateristicas, tornando a sua
compreensao mais acessivel.

Foi, também, nosso intento interligar a leitura e a imagem, num processo encetado e
estimulador pelos momentos traduzidos em cada estampa que constituem o pretexto para cada
leitor fazer a sua apreensdao e participar na construcao processual de uma narrativa,

desencadeando uma postura reflexiva e critica. Efetuamos a analise das fichas de autoavaliacao
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através da analise de conteldo no que respeita as questdes “O que aprendeste com o conto de
hoje?” e “Completa,” e do método quantitativo relativamente as atividades “Faz um circulo nas
palavras que expressam o quanto aprendeste hoje” e “Faz um circulo nas palavras que
expressam a tua opiniao sobre esta sessao”.

Esclarecer, discutir, comparar, antecipar, tentar descobrir sentidos possiveis, motivos,
acoes, prever finais e desfechos ou solucdes integram reflexdes e analise ideoldgica dos contos
possibilitando um contexto educativo atento e competente, com a finalidade de identificar as
ideias centrais e pormenores relevante, mobilizar e construir conhecimentos e ideias, identificar
o sentido de palavras e frases em contexto e dominar a complexidade textual, foi o nosso

proposito.

d) Notas de campo (apéndice 9)

As notas de campo como referem Bogdan e Biklen (1994: 150) sao um “relato escrito
daquilo que o investigador ouve, vé, experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo
sobre os dados de um estudo qualitativo”. Deste modo, registamos os comportamentos e atitudes
dos alunos ao longo das sessdes realizadas na narracao de estorias e preenchimento das fichas de
autoavaliacao.

As notas de campo registadas, ao longo deste estudo, continham dois tipos de informacao,
uma mais descritiva, “em que a preocupacao € a de captar uma imagem por palavras do local,
pessoas, acoes e conversas observadas”, outra reflexiva, “a parte que apreende mais o ponto de
vista do observador, as suas ideias e preocupacdes” (Bogdan & Biklen, 1994:152). Esta é,
também, uma das formas de registo de notas de campo sugeridas por Spradley que ao destacar
um relato alargado das impressoes e contactos no terreno (Spradley, 1979) se refere a uma das
vertentes que o diario de campo pode assumir.

Posteriormente, os dados recolhidos nas notas de campo foram organizados com base
interacao positiva e negativa, atividade de grupo e individual, comportamentos, atitudes e
comunicacao.

A categorizacao dos comportamentos observados foi utilizada como base para a
compreensao da dindamica e organizacao da estrutura social do grupo e dos comportamentos da
crianca com os seus pares em ambiente de sessao de audicao de estodrias e elaboracao de fichas
de autoavaliacao.

A legitimidade do trabalho de investigador fundamenta-se no rigor das observacdes, bem
como no confronto permanente entre as observacdes e as questdes interpretativas. O
investigador estara principalmente atento a reproducao ou ndo dos factos observados, bem como
a convergéncia entre as diferentes informacdes obtidas, que devem ser sistematicamente
delimitadas (Quivy & Campenhoudt, 2008).

e) Entrevista semiestruturada (apendice 8)

Elegeu-se a entrevista semiestruturada como outro instrumento a utilizar na recolha de
dados (interacdo direta), uma vez que a entrevista congrega qualidades favoraveis a recolha

exaustiva e integral de informacao tal como se pretende de uma investigacao qualitativa. Este
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instrumento ndo s6 permite que as “(...) perguntas se sucedam de modo natural (...)” mas que
oportunamente “(...) se efetuem os porqués e os esclarecimentos circunstanciais (...)” de modo a
que melhor se compreenda nao so6 as respostas mas também os pensamentos subjacentes (Sousa,
2009: 247).

Segundo Quivy e Campenhoudt (2008: 191-192), a entrevista destaca-se “pela aplicacéo
dos processos fundamentais de comunicacdo e interacdo humana (..) durante a qual o
interlocutor do investigador exprime as suas percecbes de um acontecimento ou de uma
situac@o, as suas experiéncias (..)”, possibilitando ao entrevistador dirigir o decorrer da
entrevista considerando “(...) objetivos da investigacao e permite que o interlocutor aceda a um
grau maximo de autenticidade e de profundidade”. Na sua composicao tivemos em consideracao
trés critérios referidos por Flick (2006:91): o critério da especificidade, ou seja, “(..) a
entrevista deve mostrar os elementos especificos que determinam o efeito ou o significado de
um evento para a pessoa entrevistada, para impedir que a entrevista remanesca no nivel das
declaracées gerais”; o critério da amplitude, o qual procura garantir que todos “os aspetos e
temas relevantes para a pergunta de investigacdo sGo mencionados durante a entrevista”; e o da
profundidade e contexto pessoal “(...) que mostra a pessoa entrevistada que deve assegurar que
os respostas emocionais na entrevista vdo além das avaliacbes simples como agraddvel ou
desagraddvel”.

De acordo com Fortin (2003), este instrumento de recolha de dados cumpre, normalmente,
trés funcdes: enquanto método exploratorio, para o exame de conceitos; para verificar relacoes
entre variaveis; e para a concecao de hipoteses; constituindo o principal instrumento de medida
de uma investigacao; servindo como complemento a outros métodos: para explorar resultados
nao esperados; para a validacao de resultados obtidos; ou ainda, como meio para aprofundar o
conhecimento sobre o objeto de estudo. Segundo Moreira (2007), esta é a técnica mais utilizada
em investigacdo social. Na sua opinido, esta qualidade deve-se ao facto da sua esséncia ser
proxima da arte da conversacao, tipica do ser humano e define-a como sendo uma conversa:

(1) Provocada pelo entrevistador;

(2) Dirigida a um grupo selecionado com base numa pertenca social comum;
(3) Com finalidade de apreensao de determinado conhecimento;

(4) Baseada num plano flexivel de interrogagao.

No caso do nosso estudo, assume explicitamente a forma desta terceira funcao:
pretendemos que fosse, no contexto deste trabalho, um instrumento, a par de outros, que nos
permitisse explorar, validar e aprofundar o conhecimento. No nosso estudo, consideramos que a
vertente mais importante das mencionadas anteriormente, é a que é descrita no ponto trés ‘Com
finalidade de apreenséo de determinado conhecimento’. Tendo em conta os instrumentos de
recolha de dados que selecionamos e os objetivos do estudo, foi claramente tida em conta a
apreensao de determinado conhecimento do entrevistado.

A entrevista realizada permitiu-nos ouvir a opiniao do professor de EE dos alunos em
estudo sobre a pertinéncia do conto, da imagem e da leitura expressiva na transmissdao de
contelidos de HGP, bem como da relacao professor EE/Pais e Encarregados de Educacdo. Mas

houve outros motivos para esta opcao: a escolha do entrevistado recaiu igualmente em quem
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sabiamos ser capaz de comunicar sobre o tema a partir da experiéncia vivida (Guerra, 2006). Tal
como diz Patton (2002), entrevistamos pessoas para descobrir aquilo que nao conseguimos
observar diretamente por outro meio.

Neste sentido seguimos a Bisquera (2004) que preconiza que é fundamental identificar e
selecionar as pessoas que nos irdo proporcionar, quando entrevistadas, a informacdo que é
pretendida. Esta escolha devera ser feita, atendendo ao seu perfil pessoal, ao seu papel dentro
do contexto e ao tipo de informacao que o investigador espera obter do informante.

O objetivo é penetrarmos na perspetiva do entrevistado, partindo do principio que a
leitura que ele faz do outro é significativa, é percetivel e é suscetivel de ser explicitada.
Fazemos entrevistas para descobrir o que os outros pensam, para conhecer o que nos tém para
dizer sobre o tema. Quem entrevista tem de saber ouvir, sendo este o segredo da sua influéncia
enquanto entrevistador. E nesta medida que este autor nos diz que a qualidade da informacéo
obtida durante uma entrevista depende em larga medida do entrevistador.

No entanto, segundo Flick (2006), nao existe nenhum comportamento considerado “certo”
que o entrevistador deva assumir. Para este autor, o sucesso da realizacao de entrevistas
depende da competéncia situacional do entrevistador, isto é, da sua habilidade para tomar as
decisdes necessarias no decorrer da entrevista, habilidade esta que pode ser treinada mediante a
realizacao de entrevistas simuladas que sao registadas e analisadas posteriormente.

Seguindo as linhas de orientacao do orientador e atendendo, quer aos objetivos da nossa
investigacao, quer aos resultados obtidos a partir das fichas de autoavaliacao, tentando, de
acordo com o processo de triangulacdo que assumimos como norteador, clarificar e explicitar,
aquilo que nos pareceu essencial relativamente ao sentido de algumas das respostas fornecidas
pelas fichas aplicadas. Avancamos para a elaboracdo do guido de entrevista a operacionalizar
(Apéndice 8): “(...) € um guia no qual o investigador identifica os temas, os subtemas e as questées
de orientacdo a fim de recolher dados pertinentes para a investigacdo” (Savoie - Zajc, 2003:
289).

Realizamos a entrevista e seguidamente, procedemos a analise e interpretacdo das
informacdes narradas, sabendo-se que os “dados colhidos deverdo procurar refletir
objetivamente o que o entrevistado responder” (Sousa, 2009: 252).

O fato do professor de EE ter um contato constante com todos os alunos, através de aulas
de apoio, conhecendo-os individualmente e a todos e pelo facto dos alunos serem provenientes
de turmas diferentes, nao consideramos a possibilidade de entrevistar o Diretor de Turma de
cada aluno. Entendemos, pois, que as informacoes do professor EE sao mais relevantes para a

caracterizacao dos alunos, para este estudo.

Marshall e Rossman (2010) sugerem que a analise dos dados pode ter inicio a partir do
momento em que as primeiras notas de campo tenham sido transcritas e propéem cinco passos
para esse procedimento analitico: organizacao dos dados; construcdo de categorias, temas e
padroes; teste das hipoteses emergentes, face aos dados; procura de explicacdes alternativas;

composicao do relatorio.
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Um dos métodos eleitos para a nossa investigacao foi o método de analise de conteuldo.
Segundo Scott (2006), este é um método que recorre a medidas quantitativas quanto a
frequéncia com que ocorrem determinados elementos no texto. O niumero de vezes que um
determinado item é utilizado e o nimero de contextos em que ele aparece, sdo usados como
medidas da significancia de determinadas ideias ou contetdos no documento. Trata-se, segundo
este autor, de uma ferramenta importante no ambito da analise documental que fornece
métodos objetivos e rigorosos para a investigacao de significados, nomeadamente, no ambito
social.

Para Julien (2008), a analise de conteldo consiste num processo intelectual de
categorizacao qualitativa de informacao textual em unidades com entidade semelhante, ou
categorias conceptuais de modo a identificar padrées consistentes e relacées entre variaveis ou
temas. Na opinidao deste autor, este processo analitico € uma forma de reduzir dados e de os
tornar compreensiveis. E um método comum de andlise aplicavel a uma ampla variedade de
material textual incluindo transcricbes de entrevistas, observacdes registadas, narrativas,
respostas a questdes abertas, discursos mas também aplicavel a desenhos, fotografias e video.

Segundo Bardin (2008), a analise de contedtdo é um conjunto de instrumentos
metodoldgicos que se aplica a discursos diversificados. O ponto comum entre estes instrumentos
€ uma hermenéutica controlada, baseada na deducao: a inferéncia. Esta tarefa de interpretacao,
que é a analise de conteldo, balanceia entre dois extremos: o do rigor da objetividade e o da
riqueza da subjetividade.

A analise de conteldo é, para Bardin (2008), um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes. Nao a considera um instrumento mas sim um conjunto de ferramentas adaptavel
ao campo vasto das comunicacdes. Citando Henry e Moscovici (1968), diz-nos aquela autora, que
tudo aquilo que é dito ou que é passado a escrito pode ser submetido a uma analise de conteltdo
e, nesta sua tarefa de analise, o investigador recorre a procedimentos sistematicos e objetivos
para descrever o conteldo das mensagens com a intencao de inferir conhecimentos relativos as
condicées de producdo, inferéncia esta que recorre a indicadores quantitativos ou nao. Em
paralelo, define-nos a deducdo como uma operacdo logica mediante a qual admitimos uma
proposicao na medida em que se liga a outras proposicoes anteriormente aceites como
verdadeiras.

Devemos referir que neste nosso trabalho seguimos de perto a teoria de Bardin (2008)
relativamente ao processo de analise de contelido. Desse modo, aceitamos como valido o método
de analise de contelido que esta autora nos apresenta e que se desenvolve segundo as seguintes
fases: a pré-analise, a exploracdao do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacao.

Foi através da triangulacao (PEl’s das criancas em estudo, notas de campo, fichas de
autoavaliacao e entrevista) que nos foi possivel, transversalmente, comparar e contrastar os

dados recolhidos.
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4 Procedimentos éticos e legais

Procedemos a contatos informais com a Direcao do Agrupamento AECP sobre o tema, a
motivacdo e os objetivos da nossa investigacdo e posteriormente formalizamos o contacto
através de um Protocolo (Apéndice 1).

Seguidamente contatamos o professor de EE responsavel pelo 2° Ciclo do Agrupamento, de
forma informal, comunicando sobre a intento da nossa investigacao e solicitando a sua
colaboracao. Verbalizamos os objetivos do nosso estudo, a confidencialidade, anonimato, sigilo
de todas as informacdes recolhidas, assim como a da sua divulgacdo em termos académicos.
Requestamos, também, que anuisse uma entrevista (Apéndice 8) em torno das carateristicas das
criancas com DID, a pertinéncia do conto, da imagem e da leitura como estratégias de
aprendizagem nos alunos com DID e a participacao dos pais/Encarregados de Educacao no
percurso escolar destes alunos. Depois de aceite, formalizamos o nosso contato através de um
Protocolo (Apéndice 2) e solicitamos que sinalizasse e nos desse a conhecer os PEI’s dos alunos do 5°
e 6° ano, referenciados com DID e abrangidas pelo DL 3/2008, de 7 de janeiro.

Seguidamente, em horario acordado com a Direcdo do Agrupamento AECP e tendo em
conta o horario dos alunos, operacionalizamos o plano de narrar estérias a criancas com DID
(Apéndice 5), em que os alunos ouviram estorias da Historia de Portugal (Apéndice 3), exploraram
imagens representativas dos contos e procederam a realizacdo das fichas de autoavaliacdao
(Apéndice 4) referentes a cada sessao. A leitura dos contos e a aplicacdo das fichas de
autoavaliacdo decorreu durante o més de fevereiro e marco de 2012. Tendo por base os
comportamentos e atitudes exteriorizados pelos alunos, por nds observados, decidimos descrever
e refletir sobre os mesmos, elaborando o que dominamos notas de campo (Apéndice 9).

Por fim, realizamos a entrevista ao professor de EE, através de uma entrevista
semiestruturada. Com duracao de vinte e cinco minutos, foi realizada no dia 21 de marco de
2011, no estabelecimento de ensino em que se procedeu o estudo de caso. O entrevistado
confirmou o seu contetdo no ‘Termo de Consentimento’ (Apéndice 2) apresentado por nds no inicio
e final da mesma. Estabelecemos o lugar da sua realizacao, tendo em conta a disponibilidade do
entrevistado, e tendo também em atencao as caracteristicas do espaco escolhido: reservado,
acolhedor e sem interferéncias exteriores. Além da entrevista realizada, mantivemos contactos
informais com o professor de EE.

Ao longo de todo o estudo pautamo-nos sempre pela aplicacdo dos principios éticos e pelas

normas legais de protocolo na recolha de dados.
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CAPITULO Ill: ANALISE E INTERPRETAGCAO DOS DADOS

1. Técnicas de analise e representacao

Ao processo de recolha de dados, segue-se o da analise e interpretacao de dados, com o
objetivo fundamental de revelar o seu contetdo de forma ordenada e harmonizada.

Segundo Ryan (2006), ndo basta que os dados, depois de recolhidos, falem por si s6s. Como
a autora evidencia, os dados nao falam por si na forma como se apresentam apos a recolha, seja
na forma de gravacodes, paginas de transcricoes ou outro tipo de documentos. Na sua opiniao,
estes dados em bruto nao constituem os resultados da investigacao uma vez que, quando falamos
em resultados, referimo-nos ao que emergiu desses dados s6 apos o processo de analise.

Torna-se, pois, imprescindivel, organizar esses dados segundo tdpicos e sob diversos temas
e titulos, mas principalmente é preciso selecionar e apresentar apenas o que o investigador
considera essencial e esclarecedor tendo em conta o objetivo da investigacao. Sugere-nos Ryan
(2006) que este é um processo frequentemente complexo e problematico, embora contribua
decisivamente para os resultados da investigacao, € um processo que € invisivel relativamente ao
documento final duma tese de investigacao.

De fato, o processo de analise é necessario uma vez que os resultados necessitam de ser
tornados evidentes. Torna-se fundamental que sejamos convencidos da existéncia de
determinado conhecimento ou de um certo fenémeno: necessitamos de clarificar o que constitui
uma evidéncia dentro do nosso enquadramento epistemologico.

Dey (2005) refere que o uso de diferentes instrumentos e procedimentos pode criar
inconsisténcias no projeto. Tal como afirma, em analise devemos estar preparados para lidar
com uma série de paradoxos: embora queiramos usar ideias existentes, nao queremos julgar
previamente os dados; queremos partir a informacdo em pedacos, mas também analisa-la como
um todo; queremos considerar os dados no seu contexto, mas também fazer comparagoes;
queremos dividir a informacdo em categorias e em simultaneo verificar como se relaciona;
pretendemos uma analise abrangente, mas também ser seletivos; queremos analisar as
singularidades, mas poder igualmente generalizar; queremos ser rigorosos e simultaneamente ser
criativos. Decidimos, assim, recorrer também a notas de campo, com base nas observacoes
efetivadas as criancas do estudo, durante as sete sessdes, salientado os aspetos que

consideramos mais relevantes para a nossa investigacao.

a) PEI’s das criancas em estudo

Um dos instrumentos que serviu de suporte a nossa investigacdo foi a analise detalhada
dos PEl’s das criancas em estudo, facultadas pelo professor de EE das mesmas, através da
‘analise de conteudo’.

Para melhor examinarmos os PEl’s das criancas em estudo, decidimos dividir a nossa
analise em trés partes distintas. Em primeiro lugar, apresentamos os aspetos que entendemos
extrair dos PEI’s das criancas em estudo, apresentando de cada um o que julgamos mais

relevante e sublinhamos as informacdes que consideramos decisivas para a nossa investigacao,
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no que respeita ao percurso escolar, antecedentes ao nivel da salde, da familia e outros que
entendemos relevantes; em segundo lugar, optamos por enumerar pontos criticos transversais
aos sujeitos, decisivos e marcantes para o desenvolvimento pessoal, social e escolar dos sujeitos
do estudo; por ultimo, salientamos, de forma detalhada, dados comuns aos sujeitos da
investigacao, agrupando-os em trés niveis de categorias, com os seus respetivos indicadores:
cognitivo, linguistico e comportamental.

Nao querendo de alguma forma tornar fastidioso e exaustivo a caraterizacao das criancas
em estudo, entendemos que é de todo indispensavel efetuar esta decomposicdo, desenhando
aspetos e contornos que julgamos determinantes e que nos permitirao perceber os resultados

obtidos na nossa investigacao.

C1- Sintese do percurso escolar

Nasceu em Cabo Verde. Veio para Portugal com seis anos iniciando, nesse mesmo ano
letivo, a frequéncia escolar.

No ano letivo seguinte é avaliado e passa a ser abrangido pela EE. Mais tarde, beneficia,
também, de Apoio Socioeducativo e de intervencao Psicomotora.
0 aluno continua a ter dificuldades na aprendizagem formal, manifestando elevados niveis de

distracdo e défice de atencdo. A problematica que apresenta: Défice de Atencdo e

Hiperatividade (PHDA) compromete, seriamente, o seu desempenho escolar.

Antecedentes relevantes ao nivel de salde, familiares e outros

O aluno vive com a avé onde vive ainda um tio adulto com paralisia cerebral.

Foi observado e avaliado em Terapia da Fala revelando um periodo de atencdo e concentracao
reduzido para a idade. A Linguagem (compreensdo e expressao oral) em Lingua Portuguesa
encontrava-se a um nivel inferior ao previsto para o seu grupo etario, apresentando alteracoes
da articulacao verbal inseridas num quadro de imaturidade global.

Foi realizado pelo psicologo do Servico de psicologia e Orientacdo (SPO), uma avaliacao
psicologica quer ao nivel morfossintatico quer ao nivel expressivo. Foram revelados aspetos de

imaturidade do seu desenvolvimento, principalmente na Comunicacdo e Linguagem, quer ao

nivel da motricidade fina, da capacidade percetiva e de atencao ao detalhe.
Foram, igualmente, muito baixos os resultados nas tarefas que apelavam a estruturagao
espacial, ao esquema corporal e a imagem do corpo, a capacidade de percecao fina e atencédo ao

detalhe da realidade envolvente. A nocdao de estrutura familiar € regular. A nivel afetivo e

emocional, detetou-se um sentimento de intranquilidade e necessidade de securizacédo.

A nivel comportamental, € uma crianca que evidencia alguma imaturidade, empenha-se

somente nas tarefas mais simples e se forem ao encontro dos seus interesses, reagindo de

forma desadequada ao insucesso.

A nivel comportamental, apesar de se terem verificado melhorias, quer no seu

relacionamento com os colegas, quer com os adultos, continua a manifestar dificuldades em

ajustar o seu comportamento as diferentes situacdes principalmente quando é contrariado.
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Evidenciou necessidade de securizacdo afetiva, sendo que a instabilidade emocional foi

agravada pela situacao familiar: um irmao encontra-se detido num estabelecimento prisional.

Outras consideracoes

O aluno revela ainda pouca responsabilidade e interesse pelas atividades escolares. O

seu relacionamento interpessoal é adequado, no entanto, por vezes apresenta comportamentos

de oposicdo e desafio por influéncia de pares que considera como uma referéncia. O aluno

distrai-se com facilidade mantendo a atencao por curtos periodos de tempo e tendo dificuldades

em concentrar a atencao. Tem, assim, dificuldade em se concentrar nas tarefas propostas

quando estas ndo vao ao encontro dos seus interesses.

A area Académica em que o aluno revela mais dificuldades é em Lingua Portuguesa.

Estas dificuldades consistem na leitura e compreensao de textos e reproducao de pequenos
textos e producao escrita.
Em termos familiares, a familia mais proxima funciona como facilitador. Relativamente

aos amigos, estes funcionam como uma referéncia nem sempre apropriada. Os profissionais de

salde sao, também, facilitadores.

C2- Sintese do percurso escolar

Frequentou o Jardim de Infancia. No final no 1° ano d 1° Ciclo é integrado no EE.

E sinalizado para o SPO. Frequenta o projeto “Crescer Contigo” (treino de competéncias sociais

e pessoais).

Antecedentes relevantes ao nivel de salide, familiares e outros

O aluno é o mais velho de trés irmaos. Vive com mée e com os irmdos. A mae assume-se

com a Unica fonte de rendimentos desta familia. A separacdo dos pais provocou um grande

afastamento entre os trés filhos e o pai, registando-se apenas contactos pontuais.

Demonstrou sempre alguma dificuldade em adormecer. Aos 5 anos manifestou enurese

noturna, quase diariamente. E acompanhado no servico de pedopsiquiatria.

A assiduidade as consultas é muito irregular, bem como a toma da medicacao.

Diagnostico: apresenta perturbacdo da hiperatividade com défice de atencdo; alteracées
do seu comportamento (oposicdo, baixa tolerancia a frustracao, impulsividade); dificuldades
escolares e de aprendizagem; suspeita de dislexia e disortografia.

Outras consideragoes

Apresenta dificuldade ligeira na escrita, no calculo e na resolucdo de problemas.

Manifesta dificuldade ligeira na conversacao e na discussao.
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No capitulo das Interacdes e Relacionamento Interpessoais revela dificuldade grave nas

interacdes interpessoais basicas e nas interacdes interpessoais complexas. A familia e as

pessoas em posicao de autoridade revelam-se como facilitadores ligeiros.

C3- Sintese do percurso escolar

O aluno frequentou uma ama desde os seis meses até aos 2 anos quando passou a
frequentar uma creche.

Quando iniciou o 1° Ciclo foi sinalizado para avaliacdo em EE e para observacao em

terapia da fala. E sinalizado para o SPO.

Antecedentes relevantes ao nivel de salide, familiares e outros

O aluno é descendente de uma familia de origem Cabo Verdiana e vive com a mae,

irmao, padrasto e um irmao fruto desta relacao.

Tinha uma irma mais nova, filha da mae e do padrasto que faleceu recentemente, com

quatro ano deidade, devido a doenca cronica do foro respiratorio e hematolégico.

Na sua familia, varios membros estdao afetados por problematicas graves de saude,

nomeadamente no foro da saude mental.

O pai faleceu num acidente quando a crianca tinha 9 meses e a mae, que na altura

estava gravida, ficou sem apoio familiar.

Mantém ainda hoje episédios de enurese noturna primaria. E acompanhado no Centro

de Saude e apds o falecimento da irma teve um periodo de acompanhamento psicologico pela
equipa de Saude Mental da infancia e da Adolescéncia.

A avaliagcdo psicolégica do SPO do Agrupamento, sublinha: severas dificuldades no

dominio _da comunicacao/linguagem, que se refletem diretamente nas aprendizagens e

integracao escolares.

Mantem um atraso grave no seu desenvolvimento. Nas nocdes basicas, a nocdo de

forma e de tempo ainda nao estavam bem adquiridas assim como todos os indicadores relativos
ao dominio psicomotor estavam claramente abaixo do esperado para a sua idade, principalmente
ao nivel da praxia global, equilibrio, nocdo do corpo e lateralidade.

A nivel social/relacional, revelou necessidade de ser encorajado para iniciar as

tarefas, nem sempre se empenhou e mostrou persisténcia na realizacao das mesmas. Revelou

dificuldades em
executar instrucdes simples e a iniciar tarefas necessitando da constante solicitacao e

encorajamento do adulto.

Outras consideracoes
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Apresenta um défice cognitivo associado a uma perturbacdo da linguagem moderada,

o que se reflete diretamente na qualidade das aprendizagens escolares, nomeadamente nos
campos da leitura, escrita e calculo.

Manifesta uma dificuldade moderada em adquirir competéncias e grave em concentrar

a_atencdo. Pelas dificuldades que ja referimos anteriormente na aprendizagem da leitura,
escrita e calculo, estas sao mais flagrantes, na concretizacdo dessas tarefas, deste modo, o

aluno manifesta dificuldades graves em ler; escrever e calcular. Revela também dificuldades

graves a resolver problemas, a tomar decisdes e em pensar.

Ao nivel da comunicacdo, as dificuldades sao moderadas em comunicar e receber

mensagens orais e comunicar e receber mensagens nao verbais. A produzir mensagens nao

verbais, a escrever mensagens, conversacao, na discussao, comunicar e receber mensagens
escritas e em falar.

No relacionamento com estranhos e no relacionamento formal, a dificuldade é grave.

Nos dois uUltimos anos letivos, o aluno esteve muito motivado para as atividades

escolares, o que foi evidente na aquisicdo das competéncias, em todas as areas.

A familia proxima esta presente no processo educativo do aluno e responde
positivamente as solicitacbes que lhe sdo efetuadas por parte da escola, denotanto-se uma

preocupacao constante pela sua evolucao. As atitudes individuais de membros da familia

proxima também sdao um facilitador. Facilitadores sdo também as pessoas em posicdo de

autoridade e os profissionais de saude.

C4- Sintese do percurso escolar

O aluno teve um 1° Ciclo que decorreu dentro da normalidade chegando, mesmo, a

obter classificacdo maxima nas Provas de Afericao.

Iniciou o 2°Ciclo e atingiu as competéncias minimas previstas nas diferentes disciplinas

para esse ano de escolaridade, tendo transitado para o 6°ano.

No ano letivo seguinte o aluno sofreu retencao, decorrente, em grande parte, da falta de

assiduidade e por falta de empenhamento e motivacao a nivel escolar. Ainda no mesmo ano

letivo, o aluno revelou dificuldades a nivel da socializacdao entre pares.

Atualmente tem manifestado dificuldade em assimilar regras de comportamento o

que dificultou a obtencdao de melhores resultados escolares. Revelou graus de participacédo e

interesse inconstantes ao longo do ano letivo.

Antecedentes relevantes ao nivel de satde, familiares e outros

Segundo a mae, comecou a falar ainda nao tinha um ano e a andar por volta dos 9 meses,

o que indiciou uma certa precocidade.

58




Estdrias da Historia de Portugal contadas a criangas com DID

O aluno é filho Unico de um casal que entretanto se separou, tendo, cada um deles,

entretanto, reconstituido familia. Tém, assim, filhos de atuais relacionamentos.

Vive, atualmente, com os avés maternos e com um tio materno de 31 anos, com

quem tem uma relacdo privilegiada, sendo que a avé desempenha as funcdes de Encarregado

de Educacao.
Esta com a mae aos fins de semana e um outro dia da semana, na casa desta, e, por
vezes, pernoita na casa do pai.

Relativamente ao acompanhamento clinico, tem sido acompanhado pelo Servico de

Psiquiatria de Infancia e Adolescéncia devido a sintomatologia depressiva e uma Perturbacao

de Oposicao Desafiadora a par de uma Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de Atencao

Grave.

Outras consideracoes

O aluno que tem dificuldades significativas em concentrar a atencdo o que nao sé

compromete seriamente as suas _aprendizagens como o prejudica _em termos de

relacionamento interpessoal.

Na sua rotina diaria, o aluno evidencia alguma dificuldade em gerir a mesma ja que se

esquece, por vezes de tomar a medicacdo ou de trazer os materiais escolares necessarios.

O aluno revela altos niveis de impulsividade, de corrente do seu perfil psico-

emocional nao conseguindo controlar a mesma. Por outro lado evidencia uma baixa

autoestima.
Ndo consegue ainda gerir os constrangimentos da vida diaria revelando uma imensa

dificuldade em lidar com o stress e outras exigéncias psicolégicas, homeadamente em

situacées de conflito emocional.

C5- Sintese do percurso escolar

A aluna iniciou o ensino pré-escolar num Jardim de Infancia, com elevado absentismo.

No inicio do 1° Ciclo é transferida de escola.

Transitou para o 2° ano de escolaridade, com muitas dificuldades em todas as areas e

foi sinalizada para beneficiar de Apoio Educativo no ano seguinte, devido as graves dificuldades
de Aprendizagem e de integracao escolar que apresentava. Na sequéncia de Avaliacao efetuada,

deveria beneficiar de Terapia da Fala na Escola, mas tal ndo se verificou porque a familia ndo

disponibilizou o seu numero de Seguranca Social, para que o processo pudesse ficar

concluido.

No ano letivo seguinte passou a usufruir, entdo, de Terapia da Fala e foi integrada no

Projeto “Crescer Contigo”, para treino de competéncias sociais e pessoais.
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Iniciou o segundo ciclo e integrou-se na turma de forma gradual. No inicio do ano letivo,
mostrou-se pouco recetiva e sociavel, tendo feito melhorias nos seus relacionamentos ao longo
do ano. Nao tinha um papel ativo em sala de aula, distraia-se bastante a desenhar ou a brincar

com qualquer objeto. Quando chamada a intervir, apresentava um ritmo de trabalho lento e

materiais pouco organizados. O reforco positivo revelou-se uma boa estratégia para captar a

sua atencao durante as aulas.

No presente ano letivo a aluna evidencia dificuldade em concentrar a atencao,

aparentando algum alheamento ao seu entorno, o que dificultou as aprendizagens e condicionou
a aluna do ponto de vista cognitivo. Revelou especial gosto por Educacao Visual e Tecnoldgica

(area forte) mas teve problemas de assiduidade e pontualidade, assim como na organizacao e

autonomia, decorrentes de falta de problemas emocionais. De referir que a aluna compareceu

diversas vezes no Apoio de Educacédo Especial mesmo fora do horario previsto, manifestando

uma forte necessidade de apoio afetivo.

Antecedentes relevantes ao nivel de salde, familiares e outros

A aluna integra uma familia de origem cabo-verdiana que habita um andar arrendado

num bairro social de realojamento. O agregado familiar € acompanhado pela CPCJ.

Apesar da evolucao positiva registada ao longo do percurso escolar, a aluna ainda

continua a revelar, frequentemente, um semblante de tristeza e um certo alheamento perante

tudo o que a rodeia. Manifesta acentuadas dificuldades ao nivel das aprendizagens e no

dominio da interacao social entre pares e com adultos. Manifestava uma compreensao geral,

nem sempre adequada as situacdes e um nivel de desenvolvimento intelectual e instrumental

abaixo dos padroes esperados para a idade, associados a graves problemas do foro emocional e

da personalidade. Segundo os resultados obtidos, evidenciava um quadro de défice cognitivo

agravado por forte perturbacdo emocional.

Apresentava maiores deficits na gestdo dos afetos, principalmente em termos da sua

capacidade expressiva, aliados a impulsividade e fraca resisténcia a frustracdo. A estes tracos
associam-se pré-requisitos insuficientes na aptidao percetiva, relagdes espaciais e dificuldades

nas capacidades mnésicas e de concentracdo. Manifestava sérios deficits na estruturacdo de

ideias, processo logico e associativo, numa atencdo permanentemente dispersa. A sua

expressao grafica revelava uma clara difusdo do pensamento e situava-se num nivel bastante
inferior ao previsto para a sua idade, ainda que com sinais de progressao.
No campo do raciocinio logico e da audicdo - linguagem, nem sempre respondeu as

questées de compreensao verbal e revelou maiores dificuldades na diferenciacdo de

conceitos, de semelhancas e diferencas.

Outras consideracoes
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A aluna apresenta um défice cognitivo associado a uma perturbacdo de natureza

afetivo-emocional, que se manifesta huma defesa psiquica rigida com tendéncia para o

isolamento social e em limitacdes especificas ao nivel instrumental: conceptualizacao e

representacao simbolica, abstracao e estruturacao espacio-temporal.

Em termos globais € uma aluna com um comportamento disperso para atividades de

cariz lidico ou sensério-motor, mostrando-se mais irrequieta e dispensando menor atencao nas
tarefas que exigem mais estruturacdo do pensamento ou elaboracdo de estratégias ou de

raciocinio, nomeadamente na tomada de decisbes. Ainda assim, continua a ser preocupante o

mutismo que apresenta quando se centra no desenvolvimento de algumas atividades,

nomeadamente ludicas, parecendo esquecer tudo a sua volta.

E uma aluna meiga e afetiva, com alteracées de humor muito bruscas as quais, dadas

as_suas_fragilidades emocionais, requerem especial atencdo. Manifesta uma necessidade

intensa de estar permanentemente a mexer em alguma coisa, ndo parando quieta, mesmo sem
se dar conta disso. Apresenta uma destreza motora pouco adequada, assim como uma fraca

coordenacdo oculo-manual. As perturbacdes da fala e da comunicacado/linguagem

manifestadas, com especial incidéncia para o fonolégico-fonético ainda se_manifestam por

vezes através de alteracdes articulatdrias, que tornam o discurso pouco inteligivel, notdrio

na leitura de textos simples. No campo da Expressao Verbal tem muitas dificuldades na

descricao de imagens e histdrias e o seu vocabulario é reduzido e pobre em detalhes nem

sempre adequado as situacdes que tenta verbalizar. Existem alteracdes a nivel da estrutura

morfo-sintatica das frases, na concordancia do género, nimero e tempos verbais e ordem

correta das palavras numa frase.

Necessita de um incentivo constante durante a realizacdo das mais diversas tarefas e

um_apoio _individualizado permanente. O seu processo de aprendizagem esta ainda afetado

pelos constantes atrasos a entrada na escola e pelas caréncias sociais, econémicas e de cariz

afetivo que afetam o agregado familiar.

Numa perspetiva de melhorar as suas competéncias e autonomia cognitiva, considera-se

igualmente benéfico que frequente regularmente a Biblioteca Escolar para ler livros, fazer

pesquisas tematicas, produzir textos e fazer fichas variadas.

Cé6- Sintese do percurso escolar

A aluna iniciou o seu percurso tendo sido sinalizada a meio do segundo periodo letivo

para ser observada pelos Apoios Educativos. Foi, entao, solicitada a intervencdo da Equipa de

Saude Escolar, com vista a realizacdo de Avaliacdo Médica e iniciou acompanhamento em

Pedopsiquiatria. Transitou para o 2° ano de escolaridade, manifestando fortes dificuldades em

todas as areas curriculares.

Passou a beneficiar de Apoio Educativo e a desenvolver trabalho especifico no campo da

Psicomotricidade. Manteve o acompanhamento regular em consulta de Pedopsiquiatria.

Passou a integrar sessoes de dindmica de grupo para realizacao de trabalho especifico de treino

de competéncias pessoais e sociais.
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Foi, também, avaliada por Terapeuta da Fala que confirmou as graves perturbacdes ao

nivel da Voz, Fala e Linguagem, tendo sido encaminhado o seu processo para os servicos de

Seguranca Social com vista a beneficiar de sessdes semanais neste campo, mas a familia nao

disp6e da situacao regularizada, pelo que tal ndo se vem a concretizar.

Transita para o 2°iclo e continuou a manifestar dificuldades de ordem cognitiva,

revelando dificuldades de aquisicao de competéncias minimas em diversas areas. Revelou,

também, dificuldade no relacionamento com pares e adultos, nem sempre cumprindo regras

de comportamento, o que, associado o a problemas graves cognitivos, comprometeu

seriamente as suas aprendizagens. Fica retida entao, neste ano de escolaridade.

Antecedentes relevantes ao nivel de salide, familiares e outros

A aluna integra grupo doméstico constituido pelo pai, madrasta, e dois irméos. Trata-

se de uma familia de origem cabo-verdiana, muito carenciada do ponto de vista

socioecondmico, que habita num andar arrendado no bairro social de realojamento.

A méae sofre de doenca psiquica grave e é, frequentemente, sujeita a internamentos

hospitalares em psiquiatria e ndo tem contacto regular com a filha.

0 pai €, também, uma pessoa que apresenta um quadro clinico complexo, tendo estado,

nos ultimos anos, sujeito a internamentos hospitalares prolongados por doenca grave.

Nos primeiros anos de vida, esteve entregue aos cuidados da sua mae que sofre de

debilidade mental e é afetada, regularmente, por surtos psicoticos que se refletem

diretamente em graves alteracées comportamentais.

E-lhe identificado um atraso global de desenvolvimento com especial visibilidade e

incidéncia nos campos cognitivo e na linguagem expressiva. Deste quadro, decorre, associada

uma perturbacdo grave ao nivel emocional e de personalidade caracterizada por isolamento

social e mutismo, com fases de grande afastamento e extremas dificuldade em termos de

interacdo seja com pares, seja com adultos.

Seguindo uma linha de deficiéncia mental que afeta ndo apenas a sua mae mas

também outros irmaos (de relacionamentos diversos desta), apesar da sua pouca idade, a este

quadro clinico acresce a existéncia de sentimentos depressivos profundos que bloqueiam e
inibem a sua acao ndo apenas ao nivel das aquisicbes escolares mas, também, em termos de

interacao social, tendo ja sido colocada a hipétese por parte dos servicos médicos de vir a ser

medicada com antidepressivos.

Atualmente, a aluna mudou de residéncia, vivendo na casa da tia, jd que o seu pai

faleceu recentemente na sequéncia de doenca crénica.
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Outras consideracoes

Apresenta um quadro de atraso de desenvolvimento global com maior incidéncia no

campo_da linguagem expressiva (mutismo seletivo) e das funcdes intelectuais (défice

cognitivo) decorrente de Sindrome Fetal Alcodlico.

Assim, apresenta dificuldades a nivel da orientacdo temporal, tendo, por vezes
dificuldade em situar-se temporalmente, nem sempre identificando corretamente o dia, més e
ano. Manifesta, também, uma compreensao geral nem sempre adequada as situacdes e um nivel
de desenvolvimento intelectual e instrumental abaixo dos padrdoes esperados para a idade,

associados a graves problemas do foro emocional e da personalidade. De facto, a aluna revela

uma profunda instabilidade emocional que se manifesta pela nao adequacdao das respostas

emocionais aos diversos estimulos. Alterna momentos de avancos com outros de recuos,

sobretudo em termos de resposta a diversos estimulos orais e escritos.

Manifesta sérios deficits na estruturacdo de ideias, processo loégico e associativo,

numa atencao permanentemente dispersa.

E uma crianca com um comportamento mais disperso em algumas atividades,
dispensando menor atencao nas tarefas que exigem mais estruturacao do pensamento,
elaboracdo de estratégias ou de raciocinio. Tal reflete-se nas areas curriculares de Lingua

Portuguesa, Matematica, tendo maiores dificuldades na consolidacdo das aprendizagens

basicas ao nivel dos mecanismos da leitura, escrita e calculo.

A nivel das funcdes da memoria, a aluna evidencia ter dificuldades quer na meméria de

curto prazo (meméria de trabalho) como na memoéria de longo prazo.

A este aparente atraso no dominio nestas areas fundamentais associa-se uma certa

persisténcia de comportamentos de grande infantilidade e imaturidade entre pares e com

adultos (amuos, incapacidade de compreensao de rotinas basicas diarias, birras, etc...).

Revela muitas dificuldades na organizacdo de sequéncias simples e na descricdo de
historias e experiéncias vividas. Recorre frequentemente a gestos e manifesta uma grande
desorganizacao no seu discurso, mesmo na verbalizacao de frases simples. A nivel da linguagem,
a aluna tem, ainda, alguma dificuldade em articular as palavras e nem sempre se percebe o que

ela diz. Continua a ter dificuldades na leitura de textos e articulacdo de palavras.

C7- Sintese do percurso escolar

Iniciou o seu percurso escolar e, desde logo, beneficiou de Apoio em Educacao Especial e

de Terapia da Fala.

No 2° ciclo integrou-se aparentemente bem neste novo ciclo, manteve uma boa relacao

com todos os colegas mas ndo soube cumprir regras, ndo respeitou os professores e nio se

empenhou suficientemente em obter bons resultados tendo ficado retido.

Prevé-se que possa ser encaminhado para uma instituicdo de Educacdo Especial onde

possa haver um acompanhamento mais individualizado no sentido de adquirir regras de conduta.
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Antecedentes relevantes ao nivel de salde, familiares e outros

Nasceu em Cabo Verde e, segundo a mae, comecou a falar e a andar por volta dos dois

anos.

Aos trés anos de idade, sofreu graves queimaduras na cabeca, rosto, maos e parte do tronco,

ao ser atingido por chamas provenientes de um fogo que atingiu a sua casa.
Foi sujeito a diversas intervencdes cirtrgicas ao rosto e as maos, as partes mais afetadas,

para reconstrucao dos tecidos. Simultaneamente, fazia tratamentos de Fisioterapia para evitar

a perda de mobilidade das maos assim como Terapia da Fala, a fim de recuperar as funcoes da

fala e linguagem, uma vez que os musculos dos labios tinham sido profundamente danificados.
Atualmente apresenta ainda lesdes e deformacao dos labios que lhe afetam a fala, quer
ao nivel da articulacao, quer ao nivel da inteligibilidade do discurso.
Inicialmente vivia com a mae em casa de uma tia materna, com o tio e primos, num

andar arrendado no bairro social de realojamento. Por ndao se encontrar em situacao legal, o

Departamento de Habitacdo da Camara Municipal obrigou a mae a abandonar esta casa,

enquanto o aluno ficou a viver em casa de outra tia materna. Nas auséncias prolongadas

desta tia, o aluno fica entregue aos primos e tios, ainda bastante jovens.

Sente, de_modo muito forte, a deformacdo da sua imagem. Revela-se bastante

perturbado do ponto de vista emocional, com baixa autoestima e uma grande necessidade de

chamar a atencao.

Outras consideracoes

Devido a graves queimaduras na face, cabeca e maos, apresenta uma imagem corporal
deformada e apenas parcialmente recuperada.

Deste quadro decorrem alteracées ao nivel da linguagem, com dificuldades na

estrutura semantica, nomeadamente na definicdo de palavras e na nomeacdo de classes. Na

estrutura morfo-sintatica ainda apresenta dificuldades na coordenacao e subordinacdo de

frases e na derivacdo de palavras. Contudo a estrutura fonologica estd adquirida.

Na producéao escrita, elabora textos estruturados, utilizando os constituintes morfo-

sintaticos adequados, mas a pontuacdo é praticamente ausente ligando as frases pela

conjuncao “e”. Tem pouca percecao dos tempos verbais, ndo havendo uma concordancia na

frase. O seu discurso é adequado a idade, mas, frequentemente, torna-se ininteligivel

quando aumenta o débito e isto acontece devido a sua hipertonia labial.

Estas situacoes afetam o seu rendimento e integracao escolar.

O aluno apresenta uma grande fragilidade emocional, com alteracées de humor muito

bruscas. Tende a infantilizar os seus comportamentos, numa permanente chamada de

atencdo sobre si mesmo. Facilmente entra em conflito verbal e fisico com os seus colegas,

quer sejam do sexo masculino ou feminino. Tem também atitudes provocatérias em relacao
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aos adultos, sobretudo por incumprimento de regras. Ainda ndo consegue ajustar, de

forma correta o seu comportamento e adequar as suas interacoes sociais.

Embora revele curiosidade pelo que se passa a sua volta, ndo consegue manter-se

concentrado numa atividade sendo por periodos de tempo muito curtos, saltando facilmente

de um foco de interesse para outro. Revela algumas dificuldades em organizar os materiais de

modo adequado. Esta permanentemente a mexer em alguma coisa, mesmo sem dar conta disso.
A avaliacao efetuada em Terapia da Fala indiciou a existéncia de uma Perturbacao da Escrita

(disgrafia) acompanhada por uma Perturbacdo da Articulacdo Fonética com Alteracao de Tonus

Facial e Labial.

Perante o quadro de evidéncias dos pontos criticos apresentados, intentamos destacar
aquelas que entendemos serem transversais aos sujeitos do estudo e decisivas e marcantes para
o seu desenvolvimento pessoal, social e escolar. Assim, agrupamos nos seguintes pontos e
subpontos categoriais dos sujeitos de estudo:

e Apresentam um atraso no desenvolvimento global;
e Manifestam dificuldades ao nivel das aprendizagens;
e Vivem num bairro social socioeconémico desfavorecido;
¢ Vivem em familias disfuncionais;
e Registam-se casos de negligéncia familiar;
¢ Vivem com familiares com quadros clinicos de perturbacdes mentais;
¢ Necessitam de acompanhamento médico;
e Vivem ou viveram situacoes traumaticas:
= falecimento do pai e/ou da mae
= falecimento de irmaos
* irmaos reclusos
= separacao dos pais
* enurese noturna
» dificuldades em adormecer
e Evidenciam grande imaturidade;
e Manifestam perturbacées ao nivel:
= Emocional
= Comportamental
= De personalidade
= Da gestao de afetos

= Alteracoes de humor

Demonstram dificuldades em cumprir regras;

Expressam dificuldades de relacionamento entre colegas e entre adultos;

Empenham-se em tarefas do seu agrado;

Revelam graves dificuldades a nivel linguistico: morfossintaxe;

Atestam graves dificuldades a nivel da leitura e da escrita;

Revelam graves dificuldades de atencao e concentracao;
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e Apresentam niveis de absentismo;
e Evidenciam atitudes provocatorias;
e Alguns sao de origem cabo-verdiana ou angolana;

¢ Testemunham necessidade de incentivo, afeto, encorajamento.

Entendemos, também, pertinente salientar de forma detalhada dados comuns aos sujeitos
da investigacdo agrupados em trés niveis de categorias, com os seus respetivos indicadores:

cognitivo, linguistico e comportamental.

Quadro n°4- DID: carateristicas cognitivas

CARATERISTICAS COGNITIVAS

- dificuldades de memorizacao;

- dificuldades na consolidacdo de aprendizagens basicas ao nivel de mecanismos de
leitura e escrita;

- atraso no desenvolvimento global;

- dispersao em atividades de elaboracao de estratégias e raciocinio;

- limitagdes especificas ao nivel da concetualizacao;

- dificuldades na representacao simbolica;

- dificuldades de abstracao;

- dificuldades na estruturacao espacio-temporal;

- dispersao em tarefas que exijam estruturacao de pensamento;

- dificuldades na organizacdao de sequéncias e na descricao de historias e experiéncias
simples;

- desfasamento relativo as competéncias esperadas para a faixa etaria;

- dificuldades de organizacao mental;

- dificuldades em adquirir competéncias;

- dificuldades na resolucao de problemas;

- dificuldades na tomada de decisoes;

- dificuldades de concentracao e atencao, sobretudo na realizacao de tarefas que nao

vao de encontro aos seus interesses.

Evidenciamos, assim, as carateristicas que sobressaem de forma transversal aos sujeitos do
estudo, no que concerne as carateristicas cognitivas, que dificultam o processo de ensino-

aprendizagem.

Quadro n°5- DID: carateristicas linguisticas

A NIVEL LINGUISTICO

- dificuldades em descodificar sinais, simbolos e outros signos linguisticos;
- dificuldades na leitura;
- dificuldades na compreensao de textos;

- dificuldades na producao escrita;

66



Estdrias da Historia de Portugal contadas a criangas com DID

- desorganizacao no discurso, oral e escrito;

- dificuldades na correta utilizacao da pontuacao;

- uso de vocabulario pobre, reduzido e sem detalhes;

- alteracoes a nivel morfossintatico das frases: concordancia de género e numero e
tempos verbais;

- dificuldades na construcao sintatica.

Comprovamos, deste modo, que um dos handicaps das criancas com DID repercute-se na
comunicacao seja ela oral ou escrita, funcionando como impedimento para o sucesso educativo

destes sujeitos.

Quadro n°6- DID: carateristicas comportamentais

A NIVEL SOCIAL/COMPORTAMENTAL

- alteracoes de humor;

- dificuldades em ajustar de forma correta o seu comportamento;

- dificuldades em adequar interacoes sociais;

- necessidade de incentivo constante.

- infantilidade e imaturidade;

- problemas do foro emocional e de personalidade;

- baixa autoestima;

- perturbacdes de natureza afetivo-emocional;

- comportamentos de oposicao e de desafio;

- pouco sentido de responsabilidade.

De facto sdo inUmeras as carateristicas das criancas com DID que colaboram como
contrariedades no que respeita ao seu relacionamento com os outros, dificultando, assim, o
processo de socializacdo das mesmas.

Embora saibamos que cada crianca é determinada pelas suas carateristica individuais,
como foi possivel constatar no PEl de cada uma, possivel foi, também, encontrar dados comuns
do ponto de vista social, familiar, comunicativo (oral e escrito), cognitivo e comportamental
sobre os quais tentamos adequar a nossa intervencao com o intuito de minorar os pontos fracos e

dilatar os pontos fortes.

b) Plano de narrar estérias a criancas com DID (apéndice 5)

O plano foi uma técnica programada que teve a sua operacionalizacdo nas fichas de
autoavaliacao e que serviu de suporte a cada uma das sessoes. De facto, sempre que se inicia um
processo mais ou menos complexo, tendo em vista alcancar determinados objetivos, torna-se
importante fazer uma avaliacao da acado realizada, que servira como vetor diretor para futuras
metodologias. Sendo a avaliacao do plano uma das dimensdes mais importantes no processo de
ensino-aprendizagem, nomeadamente pela visibilidade que assume em todo o processo

educativo, podemos afirmar que o plano de narrar estorias a criancas com DID demonstrou-se
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eficaz, conforme podemos constatar na avaliacao efetivada nas fichas de autoavaliacao, que

seguidamente passamos a expor.

c) Fichas de autoavaliacdo das estorias da Historia de Portugal (apéndice 4)

No inicio ndo foi de todo facil motivar os alunos para estas atividades e a maioria afirmou
nao querer realizar as tarefas, como podemos constatar nas notas de campo (Apéndice 9).

Apds um dialogo e explicacao detalhada das atividades de forma persuasiva mas afetuosa,
todos acabaram por cooperar de forma muito positiva, com observacoes e contributos que se
completavam, em espirito de colaboracdo e crescimento em grupo, excedendo, mesmo, as
expectativas iniciais. Criaram-se momentos de reflexdo por via da autoavaliacdo dos
conhecimentos relativos aos conteldos presentes nas estorias da Historia de Portugal, registadas
com notas de campo.

A leitura expressiva dos contos proporcionou aos alunos a experiéncia desafiadora da
reconstrucao e transformacao da narrativa, no sentido dos alunos obterem maior destreza na
realizacao das atividades: fichas de autoavaliacao. Os alunos demonstraram ter alcancado um
bom desempenho na interpretacdo dos contos e possuir o nivel de concentracao essencial para a
execucao das tarefas propostas, como comentaremos, mais a frente, na analise detalhada das
fichas de autoavaliacao.

Nao descuramos a exploracao de imagens, projetadas em PowerPoint, para que os alunos
pudessem relacionar com os conceitos-chave dos contos, pois acreditamos que sao facilitadoras
da interpretacao e apropriacao da analise ideologica dos contos, no sentido de os compreender
melhor e ser estimulador da leitura, na medida em que desperta sensacdes de interesse. As
estampas foram analisadas sobre diferentes perspetivas: objetos/pessoas; acontecimentos; cor;
contrastes; sentimentos implicitos; movimento. De seguida, expomos a exploracao efetuada
pelos alunos, realcando os sentidos/informacdes por eles expressos, conforme apresentamos no

quadro seguinte:

Quadro n° 7- Exploracao das estampas

ESTAMPAS: IDENTIFICAGAO ESTAMPAS NARRAGAO DOS SUJEITOS

- povoacao a ser cercada por

tropas a cavalo

Estampa 1-
- movimento rapido com que se
Lutas entre cristdos e deslocam
mugulmanos - armas em punho
- ousadia, furia, raiva, desejo de
vencer
- tropas reunidas em clima de paz
Estampa 2- - destaca-se uma figura: D.

Afonso Henriques, com ar altivo

D. Afonso Henriques - vestes de cruzados

- bandeiras com o simbolo cristdo
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Estampa 3-

D. Afonso Henriques e as suas
tropas junto ao Castelo de
Guimardes

- vislumbra-se um castelo:
castelo de Guimaraes

- tropas a cavalo

- armaduras

- bandeira

Estampa 4-

D. Afonso Henriques: 12
rei de Portugal

- destaca-se uma figura: D.
Afonso Henriques

- D. Afonso Henriques usa coroa
de rei

-sembrante altivo, determinado,
decidido

Estampa 5-

D. Dinis, o rei poeta

destaca-se uma figura: D. Dinis,
com ar sonhador
- usa coroa de rei
- a cadeira é luxuosa
- tem uma pena na mao
- livros em cima da mesa

- papel escrito

Estampa 6-

Casamento de D. Dinis com
D. Isabel

- destacam-se duas figuras: D.
Dinis e D. Isabel, com ar de
seriedade

- em frente dos dois, um membro
do clero (mitra)

- roupas luxuosas

- convidados

Estampa 7-

D. Isabel ajudando os mais

- destaca-se uma personagem: D.
Isabel, sorridente, serena e com
uma bolsa na mao

- pessoas a receber algo

necessitados .
- agradecimento das pessoas
- contraste das vestes
- muita confusao: dois grupos em
confronto
Estampa 8-

Luta entre portugueses
e castelhanos

- destacam-se duas bandeiras
diferentes: de Portugal e de
Castela

- lancas no ar
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Estampa 9-

D. Jodo I: rei de Portugal

evidencia-se uma personagem:
D. Joao |
- ainda nao usa vestes de rei,
nem coroa
- aclamacao do povo
- agradecimento de D. Joao I.

com um sorriso de paz e gratidao

Estampa 10-

Descoberta do caminho
maritimo para a India

- mar
- sobressaem trés barcos
- 0s barcos tém nas velas o

simbolo dos cristaos

- paisagem diferente

Estampa 11- - elefante domesticado
Chegada a india - pessoas em terra a ver chegar
os barcos
- mar agitado
- grandes rochedos
Estampa 12- - contraste entre a pequenez dos
Gigante Adamastor barcos e a grandeza do ‘monstro’
- ar terrifico do gigante
- bracos do gigante muito abertos
- pessoas de aparéncia diferente:
Estampa 13- penachos na cabeca, nus, cabelos

indios do Brasil

compridos, pele escura, colares
artesanais
- arco e flecha

- ar apreensivo e curioso

Estampa 14-

D. Sebastido

- Destaca-se uma personagem: D.
Sebastiao, com ar determinado e
com roupas luxuosas

- a imagem ao fundo esta coberta
de nevoeiro e é pouco nitida

- percebe-se que é um campo de
batalha
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- cenario diferente: areia branca,
n

Estampa 15- dunas

- elefante domesticado

Alcdcer Quibir - bandeira diferente

- pessoas a contemplar o

‘cortejo’

- enormidade do edificio

Estampa 16- - altura do edificio

- grande namero de pessoas a
Paldcio e Convento

trabalhar
de Mafra - torres
- janelas
- cenario de abismo: tudo esta a
desmoronar-se
Estampal7-

- pessoas de maos no ar,
O terramoto de 1755 evidenciando desespero,
sentimento de fuga e pedido de

auxilio

- destaca-se uma figura: Marqués

de pombal, com ar superior,

Estampal8- .
sereno, motivado

Marqués de Pombal - luxuosidade das vestes
- cabeleira diferente: branca,

com caracois e comprida

- 0 cenario destaca dois grupos:
pessoas a passear de coche de um
Estampa 19- lado e atiradores do outro

- mulher com ramo de flores na
O regicidio méo (rainha)
- panico na carruagem

- a policia tenta impedir os

disparos

- destaca-se um monumento:
Camara Municipal de Lisboa

Estampa 20- - pessoas na varanda (Partido

5 o Republicano Portugués)
Implantagdo da Republica ) )
- milhares de pessoas em euforia

- bandeira diferente: a atual

Os alunos foram embebidos pelas imagens, no sentido em que participaram ativamente na

sua exploracao, contribuindo com ideias diversificadas e validas para a analise das mesmas e
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para a construcao de sentidos. Percebemos que foi para eles importante ver a ‘cara’ das
personagens e os locais e objetos narrados nos contos, conferindo a analise textual e ideoldgica
uma consisténcia mais ampla e um significado mais explicito e definido, confirmado, também,
pelo professor de EE “Com alunos com DID devemos ser o mais concretos possiveis, evitar
conceitos abstratos e nesse sentido a utilizacao de imagens € meio facilitador para a apropriacao
de conceitos”. A intervencao em criancas com DID, através da imagem, anula handicaps e
melhora performances, no sentido em que conseguiram atingir os objetivos definidos na
interpretacao textual e no debate ordenado, organizado e fundamentado, ultrapassando algumas
das carateristicas que lhes sao intrinsecas, como atesta Queiros (2007, in Ribeiro, 2008:6) “tém
dificuldade ao nivel do comportamento social, nos trabalhos de grupo e cumprimento de regras
sociais”. As imagens representaram, de forma inequivoca, uma mais valia para a interpretacao e
compreensao dos contos, conferindo as sessdes um colorido magico que proporcionou uma
aquisicao de conhecimentos rapida, eficaz e motivadora, contrariando ameacas presentes nestas
criancas como afirma Barbosa (2007, in Ribeiro, 2008:7): “com reacao lenta (...) debilidades nas
aquisicoes cognitivas”. Foi muito facil, para os sujeitos em estudo, relacionar as imagens com o
conto narrado e conseguiram, com muita pertinéncia identificar personagens, acontecimentos,
objetos e até estados de alma. Como afirma Bismarck (2005) o espaco que se situa entre a
percecao e a imagem € um espaco que trabalha a ideia, que a reconfigura, que coloca em
evidéncia o fazer, que convoca e coloca em confronto o passado, o futuro, o conhecido e o
desconhecido, o conhecimento e o reconhecimento, a tradicdo e o novo. Esta ideia até também
salientada por Robinson (2010, in Simdes, 2011) quando certifica que é a forma de pensar com
multiplas respostas em vez de uma Unica, é a forma distinta de interpretar as perguntas, pensar
lateralmente em vez de pensarmos convergentemente sao elementos fundamentais ao
pensamento criativo e normalmente presentes no pensamento e processo artistico da imagem.
Confirmamos, assim, com base na teoria e na experiéncia vivenciada na investigacdo, conforme
expresso nas notas de campo (Apéndice 9), que a exploracao de imagens, acompanhadas da
narracdo de contos &, sem dlvida, uma estratégia eficaz e motivadora na transmissdo de
conteldos de HGP para criancas com DID, atuando e anulando areas sensiveis e,
consequentemente, potenciando aprendizagens.

Além da exploracdo das estampas, examinamos, de forma minuciosa, as fichas de
autoavaliacao preenchidas pelos sujeitos em estudo e apresentamos os resultados, a nivel
quantitativo e/ou qualitativo, dependendo da questdo em analise, subdividindo as mesmas em
categorias: 1. Hoje aprendi...; 2. Esta sessao foi...; 3. O que aprendi com o conto de hoje foi

que... (Apéndice 6); 4. Completamento de espacos (Apéndices 7).

1. Hoje aprendi...
Apresentamos, através de quadros individuais, relativos a cada uma das sessdes, a
autoavaliacao atribuida pelos sujeitos do estudo relativamente ao que julgam ter aprendido em

cada uma das sessdes, nomeadamente: ‘Muito pouco’, ‘Pouco’, ‘Bastante’ ou ‘Muito’.
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Bloco 1 - sessdo 1 “O Condado Portucalense”

CRIANCAS Muito pouco Pouco Bastante Muito

C1 =

Cc2 n

C3 =

c4 "
C5 n

cé n
c7 "

No que respeita ao bloco 1-sessao 1, quatro dos sujeitos responderam “Bastante”, dois
responderam “Muito”, um respondeu “Pouco”, sendo a média Bastante. Apesar da situacdo
inicial, como referenciaremos nas notas de campo (Apéndice 9), os alunos demonstraram ter

apreendido as ideias principais do conto e explorarao convenientemente as estampas.

Bloco 1 - sessao 2 “A Batalha de S. Mamede”

CRIANCAS Muito pouco Pouco Bastante Muito

C1 m
Cc2 "

C3 =

Cc4 "
C5 m

cé m
c7 "

Relativamente ao bloco 1-sessao 2, os resultados foram bastante dispares: trés dos sujeitos
responderam “Muito”, dois “Bastante” e dois “Pouco”, sendo a média Bastante, nas sete
criancas. Os alunos identificaram com facilidade os conceitos-chave explicitos no texto e

relacionaram-nos de forma clara com as estampas.
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Bloco 2 - sessdo 1 “O milagre das rosas”

CRIANCAS Muito pouco Pouco Bastante Muito

C1 n
C2 m
C3 o

c4 m
C5 n
Cé6 "
c7 "

No que concerne ao bloco 2-sessao 1, cinco dos sujeitos responderam “Muito”, um dos
sujeitos respondeu “Bastante” e outro “pouco”, sendo a média Muito. Os alunos evidenciaram,
sobretudo, a acdo de D. lIsabel, quer através do debate, quer na exploracdo da estampa
correspondente a situacao

Bloco 3 - sessdao 1 “A padeira de Aljubarrota”

CRIANCAS Muito pouco Pouco Bastante Muito

C1 m
Cc2 m
C3 =

Cc4 "
C5 m
cé m
c7 m

Quanto ao bloco 3-sessao 1, cinco dos sujeitos responderam “Muito”, dois responderam
“Bastante”, sendo a média Muito. Do conto narrado, o que mais destacaram foi, sem divida, a

acao da padeira e tiveram pena da mesma nao estar expressa nas estampas.
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Bloco 4 - sessao 1 “Os Descobrimentos”

CRIANCAS Muito pouco Pouco Bastante Muito

C1 o
C2 n

C3 n

c4 m
C5 o

Cé6 m
c7 "

Em relacdo ao bloco 4-sessdo 1, trés dos sujeitos responderam “Muito”, outros trés
“Bastante” e um “Pouco”, sendo a média Bastante. Nesta estoria foi destacada a acdo do

gigante Adamastor, mas sobretudo os indios do Brasil.

Bloco 5 - sessao 1 “O desastre de Alcacer Quibir”

CRIANCAS Muito pouco Pouco Bastante Muito

C1 m
Cc2 n

C3 "

Cc4 "
C5 m
cé m
c7 =

No bloco 5-sessao 1, quatro dos sujeitos respondera “Muito”, dois responderam “Bastante”
e um “Pouco”, sendo a média: Muito. O debate gerou-se em torno do desaparecimento do rei D.

Sebastidao e da estampa que fazia sobressair o nevoeiro do campo de batalha.
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Bloco 6 - sessdao 1 “A Monarquia absoluta no século XVIII”

CRIANCAS Muito pouco Pouco Bastante Muito

C1 =
Cc2 n
C3 n

c4 "
C5 =

cé n
c7 n

Relativamente ao bloco 6-sessao 1, quatro dos sujeitos respondeu “Muito”, dois
responderam “Bastante” e outro “Muito pouco”, sendo a média Muito. Notamos diferenca na
interpretacao do conto e na exploracao das estampas, sobressaindo seguranca e demonstrando

uma rapidez e eficacia na execucao das tarefas.

Bloco 7 - sessdao 1 “A queda da Monarquia”

CRIANCAS Muito pouco Pouco Bastante Muito

C1 D
C2 "
C3 n

Cc4 "
C5 n
Cé6 "
c7 "

No que respeita ao bloco 7-sessao 1, cinco dos sujeitos responderam “Muito”, um
respondeu “Bastante” e outro “Pouco”, sendo a média Muito. Os alunos exploraram
convenientemente quer o conto quer as estampas e resolveram a ficha de autoavaliacao com
eficiéncia.

Das cinquenta e seis respostas dadas, trinta tiveram uma avaliacao de “Muito”, dezoito de

“Bastante”, sete de “Pouco” e uma de “Muito pouco”.
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Grafico n°2- Estorias da Historia de Portugal contadas a criancas com DID-
Hoje aprendi...: representacéo estatistica por estoria
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A estoria que apresentou uma autoavaliacao mais positiva foi “A padeira de Aljubarrota”,
presente na ficha de autoavaliacao Bloco 3-sessdao 1, que apresentou cinco escolhas “Muito” e
duas “Bastante”.

A estoria que apresentou a autoavaliagdo menos positiva foi a estéria “O Condado
Portucalense”, presente na ficha de autoavaliacdo Bloco 1-sessao 1.

Apenas se registou uma autoavaliacao com mencao de “Muito pouco” no Bloco 6-sessao 1
“A Monarquia absoluta no século XVIII”.

Salienta-se que os sujeitos que atribuiram uma classificacao mais positiva no conjunto das
sessoes foram os sujeitos C4 e C6, fazendo uma autoavaliacao de “Muito” em todas as sessoes.

O sujeito que atribuiu uma classificacdo menos positiva no conjunto das sessoes foi o
sujeito C7, manifestando uma autoavaliacao de cinco vezes “Pouco” e uma “Muito pouco”.

E de sublinhar que o sujeito C7 foi o Unico a fazer uma autoavaliacao de “Muito pouco”,

recaindo sobre a estoria “A monarquia absoluta no século XVIII”, bloco 6-sessao 1.
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Podemos concluir que a maioria dos sujeitos atribuiu uma classificacao muito positiva em
relacdo a nocao que teve do quanto aprendeu em cada sessao, registando-se seis das oito sessoes

com a atribuicao de Muito e duas com Bastante.

2. Esta sessao foi...

Apresentamos, de seguida, através de quadros individuais, relativos a cada uma das
sessoes, a avaliacao atribuida pelos sujeitos do estudo relativamente ao grau de satisfacdo que
lhes proporcionou cada uma das sessoes, nomeadamente: ‘Muito chata’, ‘Chata’, ‘Divertida’ ou
‘Muito divertida’.

Bloco 1 - sessao 1 “O Condado Portucalense”

CRIANCAS Muito chata Chata Divertida  Muito divertida

C1 C

C2 n

C3 o

Cc4 -

C5 =

Cé6 n

C7 "

Relativamente ao bloco 1-sessao 1, cinco dos sujeitos responderam “Divertida”, um
respondeu “Muito divertida” e outro “Muito chata”, sendo a média Divertida. Todos se
divertiram bastante com a estoria, embora o sujeito C7 quisesse demonstrar um certo

alienamento.

Bloco 1 - sessao 2 “A Batalha de S. Mamede”

CRIANCAS Muito chata Chata Divertida  Muito divertida
C1 =
Cc2 =
C3 m
c4 =
C5 =
cé "
c7 m

78



Estdrias da Historia de Portugal contadas a criangas com DID

No que respeita ao bloco 1-sessao 2, quatro dos sujeitos responderam “Divertida”, um
respondeu “Muito divertida”, outro respondeu “Chata” e outro “Muito chata”, sendo a média
Divertida. Gostaram da estoria, mas muito pela sua especificidade nao manifestaram
efusivamente o seu agrado.

Bloco 2 - sessao 1 “O milagre das roas”

CRIANCAS Muito chata Chata Divertida Muito divertida

C1 n

C2 n

C3 n

C4 n

C5 n

Cé [

Cc7 n

No que concerne ao bloco 2-sessao 1, trés dos sujeitos responderam “Divertida”, dois dos
sujeitos respondeu “Muito divertida” e dois “Muito chata”, sendo a média Divertida. Gostaram
muito da estoria, percebemos, mas nao por ser divertida, mas pela generosidade de D. Isabel-

situacao com a qual se revém.

Bloco 3 - sessdo 1 “A padeira de Aljubarrota”

CRIANCAS Muito chata Chata Divertida  Muito divertida
C1 =
Cc2 =
C3 m
c4 =
C5 =
cé "
c7 n

Quanto ao bloco 3-sessao 1, quatro dos sujeitos responderam “Divertida”, um respondeu

“Chata”, outro “Muito chata” e outro “Muito divertida”, sendo a média Divertida. Esta foi uma
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das estorias que mais os divertiu, sobretudo no respeita a acdo da padeira. Tiveram pena do

acontecimento nao estar registado nas estampas.

Bloco 4 - sessdao 1 “Os Descobrimentos”

CRIANCAS Muito chata Chata Divertida  Muito divertida
C1 =
Cc2 "
C3 n
c4 =
C5 "
cé n
c7 "

Em relacdo ao bloco 4-sessao 1, os resultados foram muito dissemelhantes: trés dos
sujeitos responderam “Divertida”, dois “Muito divertida”, um “Chata” e outro “Muito chata”,
sendo a média Divertida. Sendo os Descobrimentos um dos marcos da nossa historia e pela sua
grandiosidade muito agrada, ao contrario do que esperavamos, nao foi a estoria em que mais se
divertiram, muito por culpa, dizemos noés, pelo facto do acontecimento mesmo agradavel,

sucedido durante a sessao, conforme descrito nas notas de campo.

Bloco 5 - sessdo 1 “O desastre de Alcacer Quibir”

CRIANCAS Muito chata Chata Divertida  Muito divertida
C1 =
Cc2 =
C3 m
c4 =
C5 =
cé "
c7 "
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No bloco 5-sessao 1, quatro dos sujeitos respondeu “Divertida”, um respondeu “Chata”
outro “Muito chata” e outro “Muito divertida” sendo a média: Divertida. Esta foi sem dlvida a
estoria em que estiveram mais apreensivos. Julgamos que o acontecimento tera feito reavivar
certas historias das suas proprias vidas, como explicaremos, mais a frente na triangulacao dos

dados.

Bloco 6 - sessdao 1 “A Monarquia absoluta no século XVIII”

CRIANCAS Muito chata Chata Divertida Muito
divertida

C1 "
Cc2 n
C3 "
C4 -
C5 n
Cé6 n
c7 m

Relativamente ao bloco 6-sessdo 1, os resultados foram bastante diversos: trés dos sujeitos
responderam “Divertida”, dois responderam “Muito divertida”, outro “Chata” e outro “Muito
chata”, sendo a média Divertida. O que mais destacaram na estoria ndo foi a riqueza ostentada,

que embora contraste coma s suas vidas, divertiu-os, distanciando a estoria das suas historias.

Bloco 7 - sessdao 1 “A queda da Monarquia”

CRIANCAS Muito chata Chata Divertida Muito divertida
C1 m
Cc2 n
C3 =
Cc4 =
C5 =
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Cé6 =
c7 m

No que respeita ao bloco 7-sessao 1, quatro dos sujeitos responderam “Divertida”, dois
responderam “Muito divertida” e outro “Chata”, sendo a média Divertida. O contar da historia
diverti-os, mas o que mais destacaram foi o novo desenho de Portugal.

Das cinquenta e seis respostas dadas, registaram-se doze “Muito divertida”, trinta e dois

“Divertida”, registaram-se seis atribuicées de “Muito chata” e “Chata”.

Grafico n°4- Estdrias da Historia de Portugal contadas a criancas com DID-A sessdo de hoje

foi...: representacao estatistica por estoria
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A estéria que apresentou uma autoavaliacdo mais positiva foi a primeira estéria “O

Condado Portucalense”, Bloco 1- sessao1, registando sete avaliacdes “Divertida” e uma “chata”.
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A estoria que a presentou uma autoavaliacdo menos positiva foi a estoria “O desastre de
Alcacer Quibir”, Bloco 5- sessao 1, registando cinco avaliacdes “Divertida”, uma “Chata” e outra
“Muito chata”.

Foram atribuidas seis mencoes “Muito chata” e oito mencdes “Chata”.

Salienta-se que o sujeito que atribuiu uma classificacdo mais positiva no conjunto das
sessoes foi o sujeito C5, registando quatro avaliacoes de “Muito divertida” e quatro avaliacoes de
“Divertida”.

O sujeito que atribuiu uma classificacdo menos positiva no conjunto das sessdes foi o
sujeito C7, a semelhanca da primeira questdo, manifestando uma avaliacao de sete vezes “Muito
chata” e uma “Chata”.

Podemos concluir que a maioria dos sujeitos atribuiu uma classificacdo muito positiva em
relacdo a nocao que teve do quanto aprendeu em cada sessdo, registando-se sete das oito
sessdes com a atribuicao de Muito e uma com a atribuicao de Bastante.

Certificamos, assim, que os sujeitos além de conseguirem expressar o quanto aprenderam
com cada uma das estorias, ultrapassando a incapacidade de autocritica focada por Barbosa
(2007, in Ribeirom 2008:) conseguiram, também, manifestar capacidade de autoavaliacao,
ultrapassando aquilo que Alonso e Bermejo (2001) classificam de limitacdes claras para

comunicar os seus proprios pensamentos e sentimentos.

3. O que aprendi com o conto de hoje foi que... (Apéndice 6)

No que concerne ao juizo de valor que os sujeitos fazem do quanto tém nocdo que
aprenderam através das estorias da Historia de Portugal, os resultados espelham a dificuldade
que alunos com caracteristicas DID tém em expressar e desenvolver a sua autocritica.

Salientamos que dois dos sujeitos (C1 e C2) nao responderam a nenhuma destas questoes,
deixando a resposta em branco, que justificamos pelo facto de serem sujeitos com os quais nos
relacionamos apenas nestas atividades, pois ndao sao nossos alunos, nao existindo o laco afetivo
professor-aluno.

0 sujeito C3 nao respondeu a nenhuma destas questdes, a excecdo da estéria “O Condado
Portucalense” que respondeu “nao sei”, que justificamos pelo facto de manifestar severas
dificuldades na comunicacao e dificuldades graves na escrita como atesta o PEl, sendo esta a
Unica questdao em aberto, ou seja, em que os sujeitos teriam de construir frases de forma
autoénoma e também pelo facto de nao ser nosso aluno, o que impede o relacionamento proximo
professor-aluno.

O sujeito C4 respondeu a questdo em todas as historias. Nas seis primeiras estorias
respondeu através de conceitos/palavras-chave que apreendeu e que, com efeito, se destacavam
da estdria ou pelo titulo ou pelo assunto, como “Aprendi varais cisas sobre a guerra entre os
Mulcomanos e os cristdaos”; “Aprendi varias coisas sobre a batalha de S. Mamede” ou “ficamos a
espera de D. Sebastidao”. Muito curioso é o facto de conseguir expressar juizos de valor no que
respeita a pobreza e riqueza (ndo esquecamos a realidade socioeconémica em que estes alunos
estao envolvidos): “Aprendi que se deve ajudar os mais pobres”; “sobe que os portugueses eram

muito ricos”. Devemos, também, sublinhar o facto de em relacdo a estoria “A padeira de
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Aljubarrota” expressar “que devemos de lutar por aquilo que gostamos”, uma licao de moral que
transmitimos constantemente aos alunos e que neste caso especifico conseguiu transportar para
uma realidade concreta.

0 sujeito C5 nao respondeu a esta questdo nas estorias “A padeira de Aljubarrota” e “O
desastre de Alcacer Quibir”, deixando o espaco da resposta em branco. Nas estérias “A
monarquia absoluta no século XVIII” respondeu de forma concisa, através de uma palavras-chave:
“ouve um terramoto” e na estdria “A queda da Monarquia” respondeu através de um conceito-
chave “fim da monarquia”, tao caracteristico em criancas DID. Salientamos que na estoéria “Os
Descobrimentos” respondeu “muita coisa”, embora nao tenha conseguido expressar, em
concreto, o qué. Notério é, também, o facto do sujeito referir em relacao a estdria “O milagre
das rosas “ajudar os pobres”, transportando a historia para a sua realidade. Nas estorias “O
Condado Portucalense” e “A Batalha de S. Mamede” o sujeito expressou o quanto aprendeu
através de licoes de moral: “Que nunca deve-se desistir logo a primeira” e “eu aprendi fazer
todo para congistrar o que quer mos”.

0 sujeito Cé respondeu a questdao em todas as estorias. As respostas dadas basearam-se em
conceitos-chave das historias sem desenvolvimento, sublinhando o mais importante de cada uma:
“Os Mulcumanos lutaram para vencer os cristaos”; “D. Afonso Henriques lutou contra a mae”;
“que ajudou o pobre e o pao transformo em rosas”; “que eles polseram os castelhanos dentros
do forno”; “fizeram muitas viagens”; “que todos andaram a luta”. Julgamos relevante, também,
o facto do sujeito expressar sentimentos que conseguiu extrair da estoria “O desastre de Alcacer
Quibir”: “todos ficaram tristes porque nao tinham rei” e da estoria “A monarquia absoluta do
século XVIII”: “todos tiveram que fogir”.

0 sujeito C7 respondeu a questao em todas as estorias. As respostas sdo concisas e recaem
sobre os conceitos de pobreza e riqueza: “que se deve ajudar os pobres”; “o rei era muito rico”;
“tinha que encontrar mais paises para ficar mais rico”. Sobressai, também, o conceito de
autodefesa “ele tinha que desaparecer para se defender”; “defender nosso povo”; “lutou para
defender o seu povo”. Na resposta a questdo da primeira estoria “O Condado Portucalense” o
sujeito respondeu de forma generalista “Aprendi muita coisa. Aprendi como se vivia
antigamente”.

Constatamos, assim, que as respostas analisadas refletem de forma inequivoca as
carateristicas das criancas DID: vocabulario reduzido, falta de originalidade, dificuldades na
producao escrita, dificuldades de autocritica, dificuldades de autoavaliacdo e o meio envolvente
em que se inserem, é de facto muito marcante, destacando conceitos de pobreza/riqueza,
conceito de autodefesa, sentimentos de tristeza e fuga, lutas e licdes de moral, que afloraremos

de forma esmiucada no ponto respeitante a triangulacdo dos dados.

4. Completamento de espacos (Apéndice 7)
No que concerne a questdao de completamento de espacos, com contelidos especificos da
disciplina de HGP, embora alguns dos sujeitos nao tenham tido nocao do quanto aprenderam, os

resultados foram francamente positivos.
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Antes de fazermos a analise das respostas a nivel ideologico, entendemos pertinente

registar situacoes do ponto de vista da expressao escrita:

e uso incorreto das letras mailsculas e minlsculas: “marqués de pombal”, “india”, brasil”;
¢ utilizacao incorreta da consoante ‘m’ antes do ‘p’ e do ‘b’: “Ponbal”;
¢ falta de acentuacao: “acucar”;

€«

e erros ortograficos “ acucar”, “mulcomanos”, “dificoldade”, “terramote”, “castelhados”,

“esqrever”;

e Uuso incorreto das consoantes ‘s’/‘z’: “crusados”;

¢ dificuldade na construcao do plural dos nomes: “cristoes”;

¢ instabilidade textual- na mesma ficha de autoavaliacao escreve a mesma palavra de forma
correta e de forma incorreta: “Henriques”/“Henriges”;

e confusao entre o valor ‘nh’ e ‘lh’: castenhanos”;

e utilizacao incorreta do valor de ‘r’: “Henrriques”;

¢ translineacao efetuada de forma incorreta: “Henr-iques”;

e uso incorreto do valor ‘qu’: periquito”;

e dificuldades na concordancia linguistica: “castelhanos dentros de um forno”.

Apesar das situacoes referenciadas, tendo em conta as caracteristicas dos sujeitos em
estudo, entendemos que os objetivos propostos para o estudo foram plenamente alcancados,
registando-se, apenas, trés respostas incompletas e duas respostas em branco.

As respostas incompletas registaram-se no bloco 1- sessao 1 “O Condado Portucalense” em
que o sujeito C5 referiu apenas “terras” e pretendiamos que especificasse Condado
Portucalense; no bloco 4- sessao 1 “Os Descobrimentos” em que o sujeito Cé referiu “pedra” e
pretendiamos que especificasse pedras preciosas e no bloco 5- sessdo 1 “O desastre de Alcacer
Quibir” em que os sujeito C5 respondeu de forma incompleta “quibir”.

As duas respostas em branco sucederam na estoria “O desastre de Alcacer Quibir”,
referentes ao nome da batalha e a personagem principal nela envolvida e ambas dizem respeito
ao sujeito C3.

Verificamos, assim, que a estoria em que os sujeitos tiveram mais dificuldades de
aplicacao de conteldos foi “O desastre de Alcacer Quibir”, bloco 5- sessdo1, registando-se duas
respostas em branco e uma resposta incompleta. Foi seguida da estéria “O Condado
Portucalense”, bloco 1- sessdao 1, registando-se uma resposta incompletas e da estoria “Os
Descobrimentos”, bloco 4- sessao 1, registando-se uma resposta incompleta.

Salientamos que embora houvesse sujeitos que nao tivessem demonstrado capacidade de
autoavaliacao, no que respeita ao item “O que aprendeste com o conto de hoje?”, a verdade é
que na grande maioria demonstraram ter adquirido as competéncias essenciais que pretendemos

com o estudo.

Como analise, do ponto de vista global da ficha de autoavaliacdo, compete-nos, também,

afirmar que o seu sucesso em muito se deveu a estrutura do proprio instrumento, pensada e
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concebida tendo em linha de conta as carateristicas das criancas com DID. Embora seja notério
que relativamente a comunicacdo escrita os sujeitos apresentam graves dificuldades, julgamos
ter ultrapassado alguns dos obstaculos, apresentando uma ficha apelativa do ponto de vista
grafico; com questdes de resposta através de figuras geométricas simples (circulo); utilizando
linguagem do quotidiano (muito pouco, pouco, bastante, muito, muito chata, chata, divertida e
muito divertida) e recorrendo a completamento de espacos para aplicacao de conhecimentos. A
resposta que requeria mais estruturacdo de pensamento e de construcdo frasica, denotou, de

facto, uma falta de riqueza do ponto de vista textual e registou mesmo respostas em branco.

Grafico n°6- Estorias da Historia de Portugal contadas a criancas com DID- Completamento de

espacos: representacdo estatistica por estoria

7- B O Condado Porucalense
6- B A Batalha de S. Mamede
5- E O milagre das rosas
41 O A padeira de Aljubarrota
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Grafico n°7- Estorias da Historia de Portugal contadas a criancas com DID-
Completamento de espacos: representacao estatistica por correcéo (responde de forma
incompleta/nao respondeu)

B resposta incompleta
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Cl C2 C3 €4 C5 C6 C7 H ndo responde

d) Evidéncias de analise (Notas de Campo) (Apéndice 9)
As ‘notas de campo’ foram, sem duvida alguma, uma metodologia Util para compreender
os dados dos instrumentos ja que nos forneceu informacdes preponderantes para a nossa

investigacao, sobretudo a nivel comportamental, de atitude, motivacional e a nivel cognitivo.
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Tentamos nao ser fastidiosos e repetitivos na sua exposicao e sublinhar apenas aquelas situacoes
que nos pareceram mais relevantes para a nosso estudo. Assim, salientamos:

. para a primeira sessao, apenas estavam presentes as criancas C5 e Cé, curiosamente
as Unicas do sexo feminino.

. as criancas C1, C2, C4 e C7, na primeira sessdo, entraram e sairam sem darem
explicacoes.

. geraram-se atitudes e comportamentos provocatorios, evidenciando dificuldades no

cumprimento de regras e no relacionamento com pares e connosco.

. Os sujeitos C1, C2, C4 e C7 sentaram-se num canto, todos juntos.
o Os sujeitos C5 e C6 mantiveram-se sentados no lugar previamente definido.
. O sujeito C3 isolou-se dos restantes sujeitos do sexo masculino, mas também nao se

juntou aos do sexo feminino, manteve-se isolado.

o num tom desafiador verbalizaram que nada iriam fazer na primeira sessao.
o o sujeito C1 se deixou influenciar pelos colegas do grupo desafiador.
o No Bloco 1- sessao 1- “O Condado Portucalense”

Conseguiram relacionar bastante bem as imagens com o conto. Responderam prontamente
ao completamento de espacos manifestando, contudo, muitas dificuldades na expressao escrita.
Salientamos que a crianca C5 denotou um esforco em manifestar um comportamento correto e
estava como que ‘encantada’ a ouvir a estoria. A crianca C7 foi aquela que demonstrou uma
atitude mais distante e de alguma forma de oposicao. Percebemos que nao teve dificuldades em
perceber os conteldos transmitidos, mas manteve uma postura de distanciamento e de aparente
alienamento. A crianca Cé foi a que manifestou mais dificuldades no preenchimento dos espacos.
Na exploracao das imagens, referiram conhecer D. Afonso Henriques, mas foi para eles

importante vé-lo em figura.

e Bloco 1- sessao 2- “A Batalha de S. Mamede”
Nesta sessao os alunos manifestaram um comportamento correto. Uma vez mais a crianca
C5 foi muito recetiva e demonstrou encantamento pela estéria. O sujeito C7, esteve, mais uma
vez, com uma postura de alguma forma de revolta, de oposicao e desafio. A crianca Cé
manifestou dificuldades no preenchimento dos espacos. Todos demonstraram muitas dificuldades
na expressao escrita. Relacionaram muito bem as imagens com a historia, destacando o castelo

de Guimaraes e a figura de D. Afonso Henriques. Falaram das armas, dos cavalos, da bandeira.

e Bloco 2- sessao 1- “O milagre das rosas”
Nesta sessao os alunos manifestaram um comportamento correto. Uma vez mais, o sujeito
C7 demonstrou um certo distanciamento. Uma vez mais a crianca C5 foi muito recetiva e
demonstrou encantamento pela estoéria. A exploracao das imagens foi muito bem conseguida.
Todos os alunos contribuiram para a sua analise e fizeram-no de forma ordenada e organizada. A
imagem que mais os motivou foi, sem divida, a de D. Isabel a ajudar os mais necessitados, que

relacionamos com o facto de eles proprios se reverem no acontecimento.
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e Bloco 3- sessdo 1- “A padeira de Aljubarrota”

Nesta sessao os alunos divertiram-se imenso. Manifestaram um comportamento correto
tanto entre pares como connosco. Nao manifestaram qualquer dificuldade na apreensao dos
contelidos, embora demonstrassem muitas dificuldades na expressdo escrita. Nesta sessdo nao
destacamos nenhum sujeito, pois todos estiveram divertidos e bem dispostos, incluindo a crianca
C7, que tinha vindo a exibir um comportamento algo desafiador e revoltado. A crianca Cé foi a
que manifestou mais dificuldades no preenchimento dos espacos. Na exploracao das imagens,
salientaram o facto de nao apresentarmos a imagem da padeira a colocar os castelhanos no forno
e reparam de imediato que na imagem em que aparecem 0s grupos opositores, ambos erguem

bandeiras diferentes.

e Bloco 4- sessao 1- “Os Descobrimentos”

Nesta sessao os alunos entraram um pouco em conflito uns com os outros, nomeadamente
os sujeitos C1, C2, C4 e C7. A esferografica do sujeito C2 deixou de escrever e este,
prontamente, retirou da mao do sujeito C7 a sua esferografica, gerando-se assim, uma disputa.
Salientamos que o sujeito C7 mais uma vez demonstrou uma atitude fastidiosa e distante.
Percebemos que a crianca Cé ficou um tanto apreensiva com a situacao do conflito entre pares e
manifestou dificuldades na realizacao da ficha. Manifestaram muitas dificuldades na expressao
escrita. Na exploracao das imagens gostaram particularmente do gigante Adamastor e analisaram
minuciosamente os indios do brasil, achando curioso o facto de andarem nus e trazerem na

cabeca penachos.

e Bloco 5- sessao 1- “O desastre de Alcacer Quibir”

Esta foi a sessao em que os alunos demonstraram ter gostado menos e demonstraram
mesmo estar apreensivos. Foi mesmo a Unica sessdao em que alunos se recusaram a responder a
questdes, nomeadamente a crianca C3 (recordemos que perdeu uma irma ha pouco tempo e o
quanto o afetou). A crianca C6 manifestou dificuldades no preenchimento dos espacos. Curioso €
referir a exploracao da imagem respeitante a Alcacer Quibir, a qual foi analisada com base na

pouca nitidez do seu pano de fundo. Debateu-se o nevoeiro e o que gira a sua volta.

e Bloco 6- sessao 1- “A Monarquia absoluta no século XVIII”
Analisaram muito bem as imagens e compreenderam as ideias principais do texto, através
de uma comunicacao oral mais fluente. Na exploracao das imagens, chamou-lhes a atencao a
figura de Marqués de Pombal, pela sua cabeleira e manifestaram a grandiosidade do Convento de
Mafra. Demonstram muitas dificuldades na expressao estrita. Uma vez mais a crianca C5 foi

muito recetiva e demonstrou encantamento pela estoria.

e Bloco 7- sessao 1- “A queda da Monarquia”
Na ultima sessao os alunos estavam completamente a vontade, demonstrando muito bem
que sabiam porque estavam ali e sabiam o que tinham que fazer. Percebemos que queriam dar o

seu melhor e demonstrar que eram capazes de fazer e bem. As imagens contribuiram, em grande
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parte, para a apreensdo dos conhecimentos, no sentido em que através delas conseguiram,

perfeitamente, vislumbrar o acontecimento histdrico retratado.

Salientamos, também, que:

e 0s sujeitos C1 e C2 nao quiseram responder a questdao “O que aprendeste com o
conto de hoje?”. O sujeito C3 respondeu apenas na primeira sessao “nao sei”,
nas outras deixou a resposta em branco.

e Os sujeitos C1, C2 e C3, dos sete em estudo, sdo os Unicos dos quais ndo somos

professores.

Apds analise reflexiva das notas de campo e diario da investigacdo, podemos afirmar que
houve uma melhoria do ponto de vista comportamental e no cumprimento das regras sociais. A
motivacao e os afetos foram preponderantes e a chave do sucesso para a obtencao dos
resultados nas fichas de autoavaliacao. O sujeito C7 demonstrou quase sempre uma atitude
desafiadora, s6 melhorando mesmo na ultima sessdo. O sujeito C5 foi 0 que expressou um maior
encantamento na narracao dos contos. O sujeito Cé foi o que denotou mais dificuldades do ponto
de vista da comunicacao escrita. O sujeito C3 foi o Unico a deixar respostas em branco, no
completamento dos espacos e nunca se juntou aos colegas, nem do sexo masculino nem do sexo

feminino.

e) Entrevista ao professor de EE (analise de conteldo) (Apéndice 8)

A atitude do entrevistado pautou-se pela integral colaboracao e grande abertura,
transparecendo uma comunicagao clara e expressiva da realidade em estudo, assente nao so6 no
conhecimento tedrico, como na apreensao perspicaz da sua experiéncia. Nao se inibiu de proferir
opinides pessoais refletidas e emanadas na pratica diaria. A transcricao procurou ser fiel ao
discurso oral, tal como o produzido. Omitimos a referéncia explicita a nomes de pessoas ou
instituicoes.

Dissociamos a nossa analise dividindo a entrevista em dois blocos: Bloco 1: Identificagdo e
experiéncia profissional; Bloco 2: Carateristicas comuns aos alunos com DID (DID: carateristicas;
A importancia do conto, da imagem e da leitura expressiva na aprendizagem dos alunos com DID
(Audicdo/visualizacdo de estorias/imagens da historia de Portugal); Contributo dos
pais/Encarregados de Educacao (Trabalho de equipa). No bloco 1 descrevemos a entrevista em
trés vetores que consideramos essenciais: parametros (Identificacdo e formacao profissional),
variaveis (sexo; idade; formacao inicial; anos de experiéncia profissional; anos de experiéncia na
EE; escolas em que exerceu e motivacao pela EE) e indicadores. No bloco 2 apresentamos a
entrevista em trés vetores: categorias (DID: carateristicas; audicao/visualizacdo de
estorias/imagens da historia de Portugal; trabalho de equipa), subcategorias (carateristicas
comuns aos alunos DID; a importancia do conto, da imagem e da leitura expressiva na
aprendizagem dos alunos com DID; a importancia da leitura expressiva; a importancia da
imagem; Contributo dos pais/Encarregados de Educacdo e narrativo, que de seguida passamos a

expor:
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Quadro n°8 - Categorizacdo da entrevista ao professor de EE (bloco 1)

PARAMETROS VARIAVEIS INDICADORES

Sexo Masculino

Identificacdo
Idade 32 anos
Formacao inicial |Licenciatura em Educacao Fisica e Desporto
Anos de
experiéncia
profissional 2 anos

Experiéncia Anos de

Profissional experiéncia na
Educacao EE 2 anos

Escolas em que
exerceu a

profissao docente

Agrupamento de Escolas de Cascais

Motivacao pela
EE

“A possibilidade de intervir de uma forma mais
direta no crescimento das criancas com NEE; a
possibilidade de estabelecer relacées com familias e
servicos; o grupo de recrutamento 910 atualmente

possibilita maiores possibilidades de ser colocado.”

Apos analise ao

primeiro quadro verificamos que o entrevistado, professor de EE das

criancas em estudo, € do sexo masculino, tem trinta e dois anos de idade, é licenciado em

Educacao Fisica e Desporto e tem dois anos de experiéncia profissional como professor e como

professor de EE. Tem lecionado em escolas do concelho de Cascais e decidiu especializar-se

nesta area com o intuito de intervir de uma forma mais direta no crescimento das criancas com

NEE, pela possibilidade de estabelecer relagées com as familias das criancas com servicos e,

também, pelo facto do grupo de recrutamento 910 permitir maiores possibilidades de colocagao.

Entendemos que a integracao das criancas com NEE no ensino regular deve pautar-se por

uma inclusao plena, tornando-se imprescindivel a formacdo do professor do ensino regular nas

tematicas inerentes a EE. Os professores devem promover, assim, uma cultura profissional mais

colaborativa e reflexiva, de modo a responderem adequadamente a diversidade dos alunos,

capaz de tornar a educacao de e para todos uma vivéncia possivel.
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Quadro n°8 - Categorizacdo da entrevista ao professor de EE (bloco 1)

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

NARRATIVO

DID: carateristicas

Carateristicas
comuns aos alunos

com DID

“As criancas com DID do agrupamento nao

grupo
homogéneo, existindo duas caracteristicas

se apresentam como um
que mais se destacam. Por um lado, as

criancas com grandes limitacoes nas

capacidades conceptuais, com dificuldades
graves nas areas numérica e verbal. Por
lado, revelam

outro algumas criancas

grandes limitacbes nas capacidades
sociais, com principal destaque para a
dificuldade em estabelecer relacoes
interpessoais e para o cumprimento de

regras sociais.”

Audicao/visualizacao de

estorias/imagens da historia

de Portugal

A importancia do
conto, da imagem e
da leitura
expressiva na
aprendizagem dos

alunos com DID

“A semelhanca da utilizacao de imagens, o
conto sera mais uma estratégia que
podera melhorar o processo de ensino-

aprendizagem.

Neste caso, o receio passa eventualmente
levar as criancas a um mundo transversal

aos fatos historicos.”

A importancia da

leitura expressiva

“E uma forma mais cativante e motivante
de mobilizar os alunos para a

aprendizagem.

A audicao de contos e a leitura expressiva
serd mais um meio/estratégias para
combater as dificuldades na compreensao

escrita e oral.”

A importancia da

imagem

“A utilizacdo de métodos e estratégias de
ensino diferenciados sao sempre uma
mais-valia para qualquer aluno e ainda
mais para os alunos com DID. Cabe a cada
professor, dentro da sua area encontrar as
estratégias que permitam melhorar o
processo de ensino-aprendizagem. Com

alunos com DID devemos ser o mais
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concretos possiveis, evitar conceitos
abstratos e nesse sentido a utilizacao de
imagens €& meio facilitador para a

apropriacao de conceitos.”

“Na educacao especial o conceito de
equipa pluridisciplinar é fundamental para
0 crescimento e desenvolvimento das
criancas com necessidades educativas
especiais. Neste  sentido, torna-se
obrigatério incluir os pais/encarregado de
educacao em todo o processo que envolve
o aluno, dando-lhe conhecimentos dos
documentos oficiais que acompanham o
aluno no seu percurso, bem como, na
partilha de estratégias a utilizar com os

alunos noutros contextos.

Trabalho de equipa Neste  agrupamento o papel do

encarregado de educacao esta longe de
ser o ideal. Por motivos culturais e por
algum défice de literacia, os pais nem
sempre se apercebem das reais
necessidades dos seus filhos, registando-se
em algumas situacdes algum descuido e
negligéncia. Neste sentido, é fundamental
em todos os agrupamentos trazer os pais
para dentro da escola, demonstrar que sao
uma parte obrigatoria e fundamental no
Contributo dos crescimento dos seus filhos. Em situacoes
pais/Encarregados |extremas é necessario educar primeiro o

de Educacao pai, para depois educar o filho.”

Sobre as questoes referenciadas no segundo quadro, o entrevistado salienta, como
caracteristicas mais marcantes e comuns aos sujeitos em estudo, as grandes limitacdes nas
capacidades conceptuais e grandes limitacdes nas capacidades sociais, corroborando com Queiros
(2007, in Ribeiro, 2008:6) que afirma que a crianca DID “nao sabe contextualizar significados;
tem dificuldade ao nivel do comportamento emociona (...) € cumprimento de regras sociais”. O
professor de EE entende o conto como uma estratégia que melhora o processo de ensino-
aprendizagem, na mesma linha de pensamento de Spinillo que afirma que “é na interacdo entre
o texto e o leitor que a compreensdo se efetiva e é essa interacdo que deveria guiar as situacées

de instrucdo na sala de aula” (Spinillo, 2008:37); preconiza a leitura expressiva como cativante e
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motivante, capaz de ultrapassar dificuldades na compreensao escrita e oral, a que Azevedo
(2006) da o nome de ‘literacia critica’, isto €, a capacidade para ler, escrever, analisar e
interpretar o mundo de forma nao ingénua, que ensina a questionar, pelas proprias estruturas
linguisticas, as formas culturais e sociais pelas quais esses eventos sdo dados a ler; afirma que a
imagem € um meio facilitador para a apropriacao de conceitos, reforcando a ideia de Bismarck
(2005) que atesta que o espaco que se situa entre a percecdo e a imagem é um espaco que
trabalha a ideia, que a reconfigura, que coloca em evidéncia o fazer, que convoca e coloca em
confronto o passado, o futuro, o conhecido e o desconhecido, o conhecimento e o
reconhecimento, a tradicao e o novo.

O nosso entrevistado salienta, ainda, a interacao que deve coexistir entre a
escola/professor de EE e os pais/Encarregados de Educacdao como um imperativo no processo
escolar dos alunos, ideia presente, de forma bem marcada no DL 3/2008, onde se sublinha que a
familia devera participar como membro ativo ao longo de todos o processo e intervencao,
possibilitando o transfer e a continuidade do trabalho a ser desenvolvido, pressupondo-se que a
aquisicao de uma determinada habilidade é potenciada pelos pais /Encarregados de Educacao,
coadjuvando o trabalho dos professores, sejam eles de EE ou nao, contribuindo para um mais
facil processo de ensino-aprendizagem. Contudo, acentua que no Agrupamento, talvez por
motivos culturais e baixo nivel de literacia os pais/Encarregados de Educacao, nao esquecamos
que estes alunos sdo provenientes de familias socioeconomicamente desfavorecidas, que nem
sempre se apercebem das necessidades educativas dos filhos, ocorrendo mesmo situacdes de
negligéncia, advertindo, para o facto de, em muitos casos, ser necessario transmitir, em
primeira instancia, valores e atitudes aos pais para que estes, futuramente, os possam transmitir
aos filhos. Com efeito, como atestam os PEI’s das criancas em estudo, uma das alunas deveria
beneficiar de terapia da fala na escola, mas tal nao se verificou porque a familia nao
disponibilizou o seu nimero de Seguranca Social, para que o processo pudesse ficar concluido ou,
noutro caso, tendo sido encaminhado um seu processo para os servicos de Seguranca Social, com
vista a beneficiar de sessbes semanais, a familia ndo dispde da situacédo regularizada, pelo que
tal ndo se vem a concretizar. A inclusao e a participacao das criancas com DID na escola deve ser
fruto de uma acdo conjunta de professores, encarregados de educacao/pais e de todas as

estruturas que consubstanciam o sistema educativo.

2. Triangulacao dos dados

Blazquez e Marin (2003) atestam que os critérios de qualidade das investigagoes
qualitativas sdo diferentes daqueles que se utilizam nas investigacdes de caracter quantitativo,
sendo, segundo alguns, menos precisos e mais arriscados. E por esse motivo, e no sentido de
trazer maior credibilidade a um estudo com essas caracteristicas, que se recorre, entre outros
meios, a triangulacao.

Triangulacdo é um conceito que na investigacdo social, quer qualitativa, quer
guantitativa, designa a observacao do objeto de estudo que é feita a partir de, pelo menos, dois

pontos de vista diferentes, fazendo apelo a utilizacdo de abordagens metodologicas
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diferenciadas. Este conceito faz atualmente parte do debate sobre as relacdes entre a
investigacao qualitativa e a quantitativa.

Segundo Blazquez (1991), a triangulacdo ndo é s6 uma técnica destinada a recolha de
dados, mas principalmente um método que permite relacionar tipos de evidéncia entre si com o
proposito de os comparar e contrastar. A utilizacdo de trés fontes de informacédo diferentes
aumenta as probabilidades de exatidao dos estudos de investigacao na area das Ciéncias Sociais e
deixa indicacbes pragmaticas quanto a comparacdo de dados recolhidos a partir de diferentes
técnicas, origens e instrumentos. E essencial comparar diversas apreciacoes e verificar em que
diferem, em que é que estdo de acordo ou em desacordo. Nos casos de desconformidade, é
importante sugerir discussoes sobre esses pontos discordantes, confrontando as partes implicadas
sob a moderacao de um elemento neutro, com o objetivo de se obterem dados clarificadores.

Consideram-se, conjuntamente, quatro tipos de triangulacao: triangulacdo de dados, em
que se combinam os dados recolhidos a partir de fontes diferentes e em momentos distintos, em
lugares diferentes ou obtidos a partir de pessoas diferentes; triangulacGo de investigadores,
quando ha o recurso a observadores ou entrevistadores diferentes como forma de minimizar os
efeitos da subjetividade; triangulacdo de teorias, em que ha o recurso a diferentes perspetivas
teoréticas na abordagem dos dados recolhidos; triangulacdo metodoldgica, segundo a qual se
procura maximizar a validade da pesquisa mediante o cruzamento de métodos diferentes (Flick,
2006).

A triangulacdo metodoldgica é a que se relaciona mais fortemente com o proprio conceito
de triangulacdo. Por exemplo, é proposta a combinacdo de procedimentos quantitativos e
qualitativos como forma de transpor as fronteiras de cada um dos métodos. A variante mais
consistente de triangulacao € a que aplica os métodos triangulados aos mesmos casos: as pessoas
observadas sob um determinado ponto de vista, sao (todas) entrevistadas posteriormente. Isto
permite a comparacao de dados a um nivel elevado - os padroes emergentes a partir da analise
de um tipo de dados podem ser confrontados com dados recolhidos a partir de outro método de
recolha. Mas este processo implica uma carga enorme para o investigador, tal como traz em si
riscos de perda: cada individuo que se recusa a ser observado ou a ser entrevistado, representa
uma perda para a investigacdo no seu todo. E por isso que a triangulacdo deve ser utilizada ao
nivel do conjunto de dados - cada método é aplicado independentemente de outro; os conjuntos
de dados dai resultantes sao analisados separadamente; em seguida, aplica-se a triangulacao,
confrontando o que resultou dessas analises prévias (Flick, 2006).

Para Ruiz (2003) a triangulacdo, mais que um método ou uma técnica concreta, € uma
estratégia metodoldgica. Tem como objetivos o enriquecimento (pela abertura as vias de
informacao e aos modos de interpretacao) e o controlo de qualidade. A triangulacdo, para este
autor, tem um caracter essencialmente multiestratégico: se aplicada a uma investigacao
qualitativa, devera ser validada por um controlo quantitativo e vice-versa.

Aos quatro tipos de triangulacao anteriormente referidos, Vera (2005), acrescenta um
quinto tipo - a triangulacdo multipla - que resulta da combinacdo dos quatro tipos de

triangulacao mencionados por Flick (2006) e, segundo o qual, um investigador pode combinar
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diversos esquemas teoricos, utilizar dados provenientes de diversas fontes e aplicar métodos

diferentes no estudo de um determinado fendomeno.

Face ao exposto e feita a apresentacdo dos resultados obtidos através dos varios
instrumentos por nos selecionados, entendemos oportuno intentar efetivar a triangulacao dos
instrumentos de recolha de dados durante esta caminhada investigativa. Neste sentido, tendo
por base a teoria e através da analise reflexiva sobre os PEI’s dos sujeitos em estudo, das fichas
de autoavaliacao aplicadas, das notas de campo e da entrevista realizada ao professor de EE,

iremos procurar organizar as nossas reflexoes tendo em atencao as questdes investigativas:

Que1. Os conteudos programdticos da disciplina de HGP (2°ciclo do Ensino Bdsico),
lecionados atraveés da leitura de contos ilustrados com imagens sdo mais facilmente
assimilados na perspetiva dos alunos com DID?

1.  Todos os alunos responderam a questao.

1.1. Relativamente ao que expressaram sobre o quanto tinham aprendido em cada sessao,

os sujeitos em estudo entenderam ter aprendido muito da Histéria de Portugal. Das cinquenta

e seis respostas, trinta registaram “Muito” e dezoito “Bastante”. Das oito estorias narradas, sete

tiveram atribuicao de “Muito” e uma de “Bastante”.

1.2 A estoria que os sujeitos manifestaram ter aprendido mais foi a estéria “A padeira

de Aljubarrota”. Podemos entender este facto a luz da vencibilidade de um povo em contraste

com as suas historias de vida (PEI’S) e nas Notas de Campo, aquilo que pretendem para a sua
vida: ultrapassar obstaculos e vencer e pelo facto de remeter para uma situacao algo engracada,
imaginativa e irreal que como reafirma Colomer (2007:379) a fantasia e o humor sao tracos
fundamentais, ao servico de uma tematica centrada na resolucdo de problemas psicologicos. As
afirmacdes do professor de EE, presentes na entrevista por nos realizada, corroboram com o
exposto: “A semelhanca da utilizacdo de imagens, o conto serd mais uma estratégia que poderd
melhorar o processo de ensino-aprendizagem (..)E uma forma mais cativante e motivante de
mobilizar os alunos para a aprendizagem. A audicdo de contos e a leitura expressiva serd mais

um meio/estratégias para combater as dificuldades na compreensdo escrita e oral.”

1.3 A estoria que manifestaram ter aprendido menos foi a primeira, “O Condado

Portucalense”, que justificamos com o facto dessa sessao ter sido a mais atribulada, do ponto
de vista comportamental e social, como registamos nas Notas de Campo. De facto, atencao,

concentracao, a entrega exigida para esta atividade, nao foi conseguida inicialmente.

1.4. Os sujeitos que manifestaram ter aprendido mais com as estorias foram os sujeitos

C4 e C6. No caso do sujeito C4 justificamos esta autoavaliacado com base numa analise
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consciente, pois a nivel da avaliacdo das fichas obteve a pontuacao maxima. Conforme explicado
no PEl comecou a falar ainda nao tinha um ano de idade e a andar por volta dos 9 meses, o que
indiciou uma certa precocidade. O 1° Ciclo decorreu dentro da normalidade chegando, mesmo, a
obter classificacdo maxima nas Provas de Afericdo. Relativamente ao sujeito C6, entendemos
exatamente o oposto. De todos os sujeitos envolvidos no estudo é aquele que apresenta um
défice cognitivo mais acentuado, conforme verificamos na analise do PEl que evidencia um
atraso global de desenvolvimento com especial visibilidade e incidéncia nos campos cognitivo e
na linguagem expressiva, apresentando um quadro de atraso de desenvolvimento global com
maior incidéncia no campo da linguagem expressiva (mutismo seletivo) e das funcédes intelectuais
(défice cognitivo) e nas Notas de Campo, tendo sido a crianca que mais dificuldades demonstrou

e com a qual tivemos que ter um apoio mais personalizado.

1.5. O sujeito C7 foi o que considerou ter aprendido menos com as estorias, registando

cinco avaliacdes “Pouco”, duas “Bastante” e uma “Muito pouco”. Justificamos esta avaliacao
com base nas Notas de Campo e no PEIl. Esta crianca manifesta uma revolta muito acentuada
relativamente a sua imagem corporal, sentindo, de modo muito forte, a deformacao da sua
imagem. Revela-se bastante perturbado do ponto de vista emocional, com baixa autoestima e
uma grande necessidade de chamar a atencao e ao facto de nao viver com a mae, que por nao se
encontrar em situacao legal foi obrigada a abandonar a casa, enquanto o aluno ficou a viver em
casa de uma tia materna. Nas auséncias prolongadas desta tia, o aluno fica entregue aos primos
e tios, ainda bastante jovens. Nas Notas de Campo salientamos o facto de ser a crianca que
demonstrou uma atitude mais distante e de alguma forma de oposicao. Percebemos que nao teve
dificuldades em perceber os conteludos transmitidos, mas manteve uma postura de

distanciamento e de aparente alienamento.

Que2. Em que medida é motivador, na perspetiva dos alunos com DID, o uso do
conto e da imagem na aprendizagem de conteudos de HGP?

2. Todos os alunos responderam a questao.

2.1. Os sujeitos em estudo classificaram como “Divertida” a maioria das estorias. Num

universo de cinquenta e seis classificacdes, trinta e cinco foram “Divertida” e sete “Muito

divertida”.

2.2 A estoria que qualificaram de mais divertida foi, curiosamente, a primeira “O

Condado Portucalense”. E afirmamos curiosamente pelo facto de a mesma estéria ter sido

classificada como aquela em que aprenderam menos. Justificamos este facto sobre duas
perspetivas: por um lado, passada a agitacao e desordem iniciais, os sujeitos conseguiram
esquecer o sucedido e até conseguiram divertir-se com atividade, pois como afirma Sim-Sim
(2006) ler em voz alta significa estabelecer um vinculo afetivo, que diverte e fomenta o desejo

da leitura, favorecendo a aquisicdo de competéncias no processo escolar da crianga; por outro,
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tentamos como nos ensinou Colomer (2007) sermos bons mediadores da leitura para os mais
pequenos, entendendo que a habilidade do adulto é decisiva para o éxito das futuras criancas

leitoras.

2.3. A estoria que os sujeitos qualificaram como menos divertida foi “O desastre de

Alcacer Quibir”. A nossa explicacdo para este facto justifica-se através dos PEl’s, no que

respeita aos sentimentos que a separacao e/ou a auséncia causam nos sujeitos. De facto, esta
estoria narra o desaparecimento de D. Sebastido com quem os alunos relacionaram a perda de
alguém: por morte, alguns sujeitos vivenciaram o falecimento do pai, da mae, de um irméao; a
separacao, sujeitos ha que tém os pais separados; o afastamento, um dos sujeitos tém um irmao

recluso.

2.4 O sujeito C5 foi o que considerou mais divertidas as estérias, tendo atribuido a

classificacdo maxima a todos os contos. Justificamos este facto através da teoria, do PEl e das
Notas de Campo. De acordo com Sim-Sim (2006) ler em voz alta significa estabelecer um vinculo
afetivo, que diverte e fomenta o desejo da leitura, favorecendo a aquisicdo de competéncias no
processo escolar da crianca. Afirma, ainda, que o leitor mobiliza estratégias cognitivas
especificas que permitem ativar o conhecimento prévio sobre o tema a ler, antecipar o contetdo
com base nesse conhecimento, organizar a informacao nova, questionar, sintetizar e construir
uma representacao sobre o que foi lido. O vinculo afetivo a que se refere a autora talvez tenha
sido a chave para esta avaliacdo. De facto, como atesta o PEl apresenta um défice cognitivo
associado a uma perturbacao de natureza afetivo-emocional e ja compareceu diversas vezes no
Apoio de Educacdao Especial mesmo fora do horario previsto, manifestando uma forte
necessidade de apoio afetivo. Este instrumento sugere, também, que numa perspetiva de
melhorar as suas competéncias e autonomia cognitiva, considera-se igualmente benéfico que
frequente regularmente a Biblioteca Escolar para ler livros, fazer pesquisas tematicas, produzir
textos e fazer fichas variadas. Durante as sessoes, conforme descrito nas Notas de Campo, a

crianca C5 foi muito recetiva e demonstrou encantamento pelas estorias.

2.5. O sujeito C7 foi o que considerou menos divertidas as estérias, registando sete

avaliacoes “Muito chata” e uma “Chata”. Justificamos esta avaliacao com base nas Notas de
Campo e no PEI, conforme exposto no ponto 1.5.. Entendemos, também, pertinente ressalvar o

facto da classificacao menos negativa ter sido atribuida a ultima estéria.

Que3. Na perspetiva dos alunos com DID, o que aprenderam, a nivel ideoldgico, em
cada estéria da Historia de Portugal, narrada e ilustrada por imagens?

3. Nem todos os alunos responderam a questdo. Os sujeitos C1 e C2 deixaram as

respostas em branco e o sujeito C3 respondeu apenas a primeira e escreveu “nao sei”.
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3.1. Em relacdo a questdao sobre o que aprenderam com cada um dos contos,

entendemos subdividir a nossa reflexdo em duas areas: analise ideologica, sendo que dentro da

analise ideoldgica iremos, também, subdividir em conceitos e comunicacao escrita.

3.2. No que concerne ao conteudo das respostas apresentadas, todos os elas focam

conceitos/palavras-chave, que expressam, claramente a inclusao destas criancas numa escola
TEIP2, confirmadas nas palavras de Morato e Santos (2007:53) ao referirem que a variavel
independente ndao é mais o sujeito, mas sim o contexto e Schalock et al. (2007, in Santos, 2010)

realcam que faz todo o sentido analisar o sujeito na sua interacdo com o meio.

a) pobreza/riqueza- justificamos o sobressair destes conceitos pelo facto de, como afirma

Ribeiro (2008) toda e qualquer crianca é uma “combinacdo de caracteristicas” (Ribeiro, 2008)
que surgem da sua constituicdo genética e das intervencoes do meio em que se insere. Com
efeito, estes alunos estdo inseridos num bairro socioeconémico desfavorecido, inseridos em
familias muito carenciadas do ponto de vista economico, habitam em andares arrendados num

bairro social de realojamento, conforme consta nos PEI’s e frequentam uma escola TEIP2.

b) autodefesa- justificamos este conceito com base nas vivéncias dos sujeitos em estudo,
conforme verificamos nos PEI’s e na teoria. De acordo com Carvalho (2011) os estilos educativos
familiares destas criancas flutuam entre a grande permissividade, que possibilita que a crianca
passe a madrugada na rua ou ande a vaguear pelos bairros ou até mesmo fora deles, sozinha ou
junta de outros da mesma idade e mais velhas sem que os pais saibam onde se encontra e a
disciplina severa, tantas vezes ilustrada por situacdes de maus tratos. Recordemos, também, os
comportamentos registados nas Notas de Campo, quando uma das esferograficas deixou de

escrever.

c) tristeza e fuga- justificamos estes sentimentos com base no estudo realizado por

Carvalho (2011) sobre alunos do mesmo Agrupamento que vem reforcar a ideia de que estes
sujeitos se encontram numa posicao desfavorecida, independentemente das proveniéncias
heterogéneas no que concerne a naturalidade, nacionalidade e trajetorias familiares e
profissionais e no evidenciado nos PEl’s: vivem em familias disfuncionais, registando-se casos de
negligéncia familiar; vivem com familiares com quadros clinicos de perturbacdes mentais; vivem
ou viveram situacbes traumaticas como o falecimento do pai e/ou da mae, falecimento de
irmaos, irmaos reclusos, separacao dos pais, enurese noturna e manifestam perturbacées ao
nivel emocional, comportamental, de personalidade, de gestdo de afetos, de alteracbes de

humor.

d) Lutas/conflitos- justificamos estes conceitos pelo meio envolvente destes alunos. Estes
alunos frequentam uma escola TEIP2. Os contextos sociais em que estas escolas se inserem
podem constituir-se como fatores potenciadores de risco de insucesso no ambito do sistema

educativo normal, verificando-se que em territorios social e economicamente desfavorecidos o
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sucesso educativo é muitas vezes mais reduzido, sendo a violéncia, a indisciplina, alguns

exemplos da forma como essa degradacao se manifesta.

e) Licbes de moral- justificamos estas maximas através da influéncia da escola nestas

criancas. De facto, a escola pretende nao s6 a promocao do sucesso educativo que constitui uma
condicdo basica para a equidade social, mas também potenciar o processo de desenvolvimento
do aluno a nivel de valores, reforcando a ideia de que é preciso entrega para se atingir
objetivos. Um estudo realizado recentemente, a criancas do mesmo Agrupamento, apresenta
niveis de satisfacdo dos mesmos alunos em relacdo a escola salientando o facto de 56,5% das
criancas referirem “gostar muito de andar na escola”; 19,6% afirmaram “gostar” e 11,3%
mencionaram “gostar pouco” (11,3%). O “ndo gostar de andar na escola” reporta-se, na
totalidade das modalidades consideradas (“ndo gostar” (3,9%); “néo gosta nada” (1,7%); “ndo
gosta mesmo nada” (5,7%), a 11,3% do total de respondentes, sendo que 1,3% nao respondeu,

nao existindo diferencas significativas entre sexo, idade e origem étnica (Carvalho, 2011).

3.3 No que respeita, ainda, a questao sobre o que aprenderam com cada um dos contos,

queremos registar o facto de trés dos sujeitos, C1, C2 e C3 ndo terem respondido a questao,

sendo que o sujeito C3 ainda respondeu na primeira sessao “nao sei”. Justificamos este facto
pelo motivo destes serem os Unicos sujeitos que ndo sdo nossos alunos e com os quais apenas nos

relacionamos na atividade.

Que4. Que dificuldades apresentam as criancas com DID na comunicagdo escrita?

4. Como ja referimos em pontos anteriores e bem sublinhado nos PEI’s, Notas de Campo e
na teoria (Fonseca 1995, in Santos 2010), os sujeitos manifestam dificuldades em comunicar,

expressar-se através da comunicacdo escrita, construcao de texto, no que respeita a ordenar as

palavras na frase com crescente legibilidade e rigor ortografico e na estruturacdo de
pensamento. Os sujeitos expressaram o quanto tinham aprendido em cada historia demonstrando
graves dificuldades na expressdo escrita, uso de vocabulario reduzido e falta de
originalidade.Com efeito, estes sujeitos demonstraram graves dificuldades no uso das letras
mailsculas e minusculas; na utilizacdo da consoante ‘m’ antes do ‘p’ e do ‘b’; na acentuacao;
muitos e diversos erros ortograficos; na construcao do plural dos nomes; enorme instabilidade
textual; no valor de ‘r’; na translineacdo; no uso do valor ‘qu’; na concordancia linguistica.
Entendemos que a comunicacdo escrita como ferramenta essencial para o desenvolvimento de

qualquer crianca, € uma das carateristicas onde mais se deve atuar.

Queb. Que conteudos de HGP, transmitidos através da leitura de contos ilustrados
com imagens, foram adquiridos pelas criancas com DID?

5. Nem todos os sujeitos responderam a todas as questdes. O sujeito C3 nao respondeu

as questodes 2.b. e 2.c. referentes a estoria “O desastre de Alcacer Quibuir”.
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5.1. Relativamente a Ultima atividade das Fichas de Autoavaliacdo, completamento de

espacos, registaram-se sessdes em que os alunos responderam corretamente a todos os
conceitos, manifestando uma compreensao total da estoria, no que respeita as suas ideias

principais e conteldos transmitidos.

5.2. Constatamos, pois, que embora estes alunos apresentem dificuldades a nivel

cognitivo e de comunicacdo, como atesta a teoria: (Barbosa 2007 in Ribeiro 2008) tém um

atraso e debilidades das aquisicoes cognitivas e os PEl’s: dificuldade de memorizacao,
dificuldades na consolidacdao de aprendizagens basicas ao nivel de mecanismos de leitura e
escrita; dispersdao em atividades de elaboracdo de estratégias e raciocinio; dispersao em tarefas
que exijam estruturacdo de pensamento; desfasamento relativo as competéncias esperadas para
a faixa etaria; dificuldades em adquirir competéncias; dificuldades de concentracdo e atencao
atingiram a pontuacdo maxima em cinco das oito sessdes. Passamos a designar: Bloco 1- sessao
2- “A Batalha de S. Mamede”; Bloco 2- sessao 1- “O milagre das rosas”; Bloco 3- sessao 1- “A
padeira de Aljubarrota”; Bloco 6- sessao 1- “A Monarquia absoluta no século XVIII”; Bloco 7-
sessao 1- “A queda da Monarquia”. Entendemos que através da leitura de contos, da exploracao
de imagens e de exercicios de complexidade reduzida, os alunos conseguem adquirir as
competéncias essenciais relativas a conteidos da disciplina de HGP, excedendo, assim, as nossas

expetativas.

5.3. No que respeita as sessoes que nao registaram a pontuacdo maxima, iremos dividir a

nossa analise em sessbes/criancas:

a) Bloco 1- sessao 1- “O Condado Portucalense”, crianca C5. Justificamos pelo facto do
ocorrido antes da sessao, conforme descrito nas Notas de Campo e pelo facto de ser a primeira
sessao com tudo o que acarreta para estes alunos um desafio, sendo este sujeito, conforme
descrito no PEl “meiga e afetiva, com alteracdes de humor muito bruscas as quais, dadas as suas
fragilidades emocionais, requerem especial atencao, necessitando de um incentivo constante
durante a realizacao das mais diversas tarefas e um apoio individualizado permanente”. Com
efeito, em virtude de tudo o que aconteceu no inicio da sessdao reconhecemos que deveriamos

ter prestado mais atencao e cuidado a este sujeito, bem como recorrido a uma motivacao extra.

b) Bloco 4- sessao 1- “Os Descobrimentos”, crianca Cé6. Podemos justificar pelo facto do
conto tocar num aspeto sensivel ao sujeito, o racismo e/ou pelo facto de ter sido afetado pela
conflito que existiu entre os sujeitos C2 e C7, conforme expresso nas Notas de Campo.
Recordemos que este sujeito manifesta uma perturbacdo grave ao nivel emocional e de
personalidade caracterizada por isolamento social e mutismo, com fases de grande afastamento
e extremas dificuldade em termos de interacao seja com pares, seja com adultos, como atesta o
PEI.
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c) Bloco 5- sessdo 1- “O desastre de Alcacer Quibir”, crianca C3. Justificamos o facto de
nao responder a duas questdes, nao por dificuldades de compreensao e aplicacao de
conhecimentos, pois foram as Unicas questdes que deixou por fazer em todas as Fichas de

Autoavaliacao, mas possivelmente pelo facto de relacionar o conto com a perda de um irmao.

5.4. O _conto é facilitador de aprendizagens na transmissao _de conteudos de HGP,

conforme preconiza a teoria, o professor de EE, os PEl’s das criancas em estudo e na avaliacao
das fichas de autoavaliacado. Santos (1998:77) reforca a pertinéncia do conto, afirmando que
todas as criancas tém maneiras neuroticas de organizar a sua ansiedade e que se nao fosse isso
elas tinham morrido de uma doenca somatica precoce ou psicossomatica, porque nao tinham
elaborado o seu pensamento descarregando o seu inconsciente sobre o corpo. Sublinha
igualmente que todos os contos tradicionais ajudam a crianca a encontrar uma solucao para a
sua ansiedade ou para os seus sonhos, designando os proprios sonhos como contos mais ou menos
tradicionais que nds nos contamos a nds proprios nas horas dos nossos problemas. O professor de
EE declara que “A semelhanca da utilizacGo de imagens, o conto serd mais uma estratégia que
poderd melhorar o processo de ensino-aprendizagem. Neste caso, o receio passa eventualmente
levar as criancas a um mundo transversal aos fatos histéricos. E uma forma mais cativante e
motivante de mobilizar os alunos para a aprendizagem. A audicdo de contos e a leitura
expressiva serd mais um meio/estratégias para combater as dificuldades na compreenséo escrita
e oral.”. Nos PEl’s esta bem presente a ideia que ler/ouvir, na versao integral, historias, livros,
poemas, de extensdao e complexidade adequadas a idade e ao seu nivel de competéncia de

leitura sdo benéficos para o desenvolvimento integral das criancas com DID.

5.5. A leitura é facilitadora de aprendizagens na transmissdo de conteudos de HGP,

conforme preconiza a teoria, o professor de EE, os PEI’s das criancas em estudo e na avaliacao
das fichas de autoavaliacdo. o recente estudo (2009) intitulado “A Dimensdo Econdomica da
Literacia em Portugal”, conclui que “para além do alargamento do tempo dedicado a tarefas de
leitura nos primeiros anos de escolaridade (...) que os professores do ensino bdsico necessitem
de aceder a um conjunto mais amplo de instrumentos para avaliacdo da leitura e estratégias de
intervencdo conexas para lidar com as deficiéncias identificadas” (GEPE, 2009:121-122). A
leitura de historias deste género no ambiente da sala de aula pode contribuir para que os alunos
tomem consciéncia e analisem problemas do dia a dia que os afetem pessoalmente ou que
afetem outras pessoas, apurando a compreensao de si proprios € do mundo que os rodeia. A
reflexdo suscitada podera ainda contribuir para que se tornem mais licidos e mais tolerantes. O
professor de EE confirma acrescentando que “a leitura expressiva sera mais um meio/estratégias

para combater as dificuldades na compreensao escrita e oral”.

5.6. A imagem é facilitadora de aprendizagens na transmissao de conteudos de HGP,

conforme atesta a teoria, o professor de EE e se confirma nos resultados das fichas de

autoavaliacao. Bismarck (2005) afirma que o espaco que se situa entre a percecao e a imagem é
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um espaco que trabalha a ideia, que a reconfigura, que coloca em evidéncia o fazer, que
convoca e coloca em confronto o passado, o futuro, o conhecido e o desconhecido, o
conhecimento e o reconhecimento, a tradicao e o novo. O professor de EE certifica “evitar
conceitos abstratos e nesse sentido a utilizacdo de imagens é meio facilitador para a

apropriacdo de conceitos”.

I Queéb. Quais as carateristicas mais marcantes das criangcas com DID?

6. Com base na teoria, nos PEI’s, nas Notas de Campo e nas fichas de autoavaliacao

evidenciamos as carateristicas comuns das criancas DID presentes nos sujeitos em estudo:

dificuldades em termos da capacidade de atencado, concentracao e memorizacdo; o baixo nivel
motivacional; os atrasos no desenvolvimento da comunicacao oral e escrita; as dificuldades no
processo ensino-aprendizagem; dificuldades ao nivel do comportamento emocional; dificuldade

em transmitir os seus pensamentos e sentimentos e dificuldade na autocritica.

6.1. Tal como diz a teoria em autores como Fonseca (1995, in Santos, 2010) um dos
principais comportamentos dos sujeitos com DID é dificuldades em termos da capacidade de

atencao, a concentracdo e memorizacdo, espelhado também nos PEI’s dos sujeitos (recordemos

que se registam situacoes de PHDA). Foi por este motivo que elegemos o conto como estratégia
de aprendizagens, por ser curto e linear nao contribuindo para a dispersao e facilitando a
memorizacao de conceitos-chave que entendemos relevantes. Apo6s analise dos dados e com base
na teoria, podemos afirmar que o conto contribui para ultrapassar as dificuldades de

concentracao e atencao, funcionando, assim, como facilitador de aprendizagens.

6.2. Fonseca (1995, in Santos, 2010) identifica, também, como carateristicas as criancas

com DID o baixo nivel motivacional, refletidos, igualmente nos PEl’s e Notas de Campo. De

facto, nao foi nada facil motivar estes sujeitos para a realizacdo das atividades delineadas.
Necessitamos de muita paciéncia, perseveranca, atitude firme mas carinhosa para conseguirmos
motivar os sujeitos a participar, sobretudo, na primeira sessdo. De facto, constatamos que a
motivacao, o reforco positivo, o apoio individualizado constante ao longo das sessdes foram a
mola impulsionadora para o sucesso das atividades. O expressarmos oralmente e gestualmente
que estavamos ali para os ajudar e nao o contrario, fazendo-os sentir que nos preocupamos com
eles e prestando sempre apoio quando solicitado ou quando percebiamos que dele necessitavam

foram a chave para os resultados obtidos na operacionalizacao dos contetdos de HGP.

6.3. Queirés (2007, in Ribeiro, 2008, p.6) afirma que um individuo com DID tem

dificuldades ao nivel do comportamento emocional, nos trabalhos de grupo e cumprimento

de regras sociais” e dar sentido aos acontecimentos e atividades. O mesmo esta bem patente

nas Notas de Campo: atitudes e comportamentos provocatorios, evidenciando dificuldades no

cumprimento de regras e no relacionamento com pares e com adultos, nos PEI’s: “atitudes
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provocatorias em relacdo aos adultos, sobretudo por incumprimento de regras. Ainda nédo
consegue ajustar, de forma correta o seu comportamento e adequar as suas interacoes sociais” e
na entrevista ao professor de EE: criancas “com grandes limitacées nas capacidades conceptuais,
com dificuldades graves nas dreas numérica e verbal.” Relembremos o inicio da primeira sessao.
Os rapazes, a excecao de um, recusaram-se a realizar a atividade, entraram e sairam da sala de
aula, desafiaram-nos... de facto, este &, sem duvida, uma dos pontos fracos a trabalhar nestas
criancas. Contudo, e com base nas Notas de Campo e nos resultados das fichas de autoavaliacao,
constatamos que é possivel, gerir comportamentos: nas duas Ultimas sessdes, ja nao se registou
qualquer conflito e todos os sujeitos obtiveram a classificacdo maxima no completamento das

frases.

6.4. Para Barbosa (2007, in Ribeiro, 2008: 7), um individuo que apresente DID possui um

vocabulario reduzido, dificuldades ao nivel da linguagem escrita, como constatamos, também,

nos PEI’s, nas Notas de Campo e nas Fichas de Autoavaliacdo. Com efeito, estes sujeitos
demonstraram graves dificuldades no uso das letras mailsculas e minUsculas; na utilizacdo da
consoante ‘m’ antes do ‘p’ e do ‘b’; na acentuacdo; muitos e diversos erros ortograficos; na
construcao do plural dos nomes; enorme instabilidade textual; no valor de ‘r’; na translineacao;
no uso do valor ‘qu’; na concordancia linguistica. A estratégia por nds utilizada, completamento
de espacos, ajudou a ultrapassar estas dificuldades, sendo que ao sugerirmos que completassem
apenas espacos com palavras-chave/conceitos-chave nado exigindo construcdes frasicas
elaboradas, sobre as quais os alunos poderiam desmotivar e manter ou elevar os niveis de baixa
autoestima, e que para nos foi facil perceber se tinham apreendido ou ndo os conteudos
transmitidos. De qualquer forma, entendemos que no que respeita a comunicacao escrita muito

ha ainda a fazer.

Nota: no que respeita a comunicac&o oral, embora a teoria e as informagdes dos PEI’s sejam unanimes em
afirmar as dificuldades das criangas com DID nesta area, nao foi nosso proposito avaliar este parametro nesta nossa

investigacao, motivo pelo qual nao o iremos explanar.

6.5. Brown (1989, in Santos, 2010) menciona que os sujeitos com DID aprendem um

numero menor de competéncias e apresentam grandes dificuldades na realizacdo de

atividades complexas. Foi, também, por estes motivo que optamos pelo pela escolha do conto,

pela exploracao da imagem e pelo completamento de espacos. De facto, verificamos, através do
resultado das Fichas de Autoavaliacao que a realizacao de atividades simples, solicitando apenas

palavras/conceitos-chave é facilitadora de aprendizagens em criangas DID.

6.6. Barbosa (2007, in Ribeiro, 2008: 7) preconiza, ainda, que um individuo com DID é

incapaz de autocritica. O mesmo podemos constatar na fichas de autoavaliacdo em que houve

alunos que selecionaram as expressoes ‘Muito pouco’ e ‘Pouco’ relativamente ao que tinham
apreendido em cada sessao e na realidade conseguiram atingir a pontuacao maxima na aplicacdo
dos conteldos da disciplina de HGP, definidos para aquela atividade. Consideramos que esta

competéncia deve ser melhorada.

103



Claudia Alexandra Gouveia Assis Marques

6.7. Segundo Alonso e Bermejo (2001) uma pessoa com DID caracteriza-se por possuir

limitacées claras para comunicar os seus proprios pensamentos e sentimentos. Através dos

dados relativos as Fichas de Avaliacdao constatamos a dificuldade destas criancas quando lhe
solicitamos para expressarem o que tinham aprendido em cada sessdao. Na verdade, na questdo
que sugeria apenas que fizessem um circulo a volta das palavras que melhor expressassem a
opinido sobre a sessdo, todos o fizeram (recordemos que é uma tarefa simples), contudo, quando
sugerimos que expressassem, por escrito o que tinham aprendido em cada sessao, dois dos
sujeitos nao responderam sequer a questdo e outro respondeu apenas na primeira sessao e
escreveu “nao sei”, por ser, de facto, uma atividade mais complexa e concordarmos que para

estas criancas é ainda mais dificil expressarem-se através da comunicacao escrita.

6.8. Queiros (2007, in Ribeiro, 2008:6) afirma que um individuo com DID nao é capaz de

gerir comportamentos e como constatamos na analise dos PEI’s, salientando os comportamentos

desafiadores e de oposicdo e na entrevista realizada ao professor de EE: “algumas criancas

revelam grandes limitacdes nas capacidades sociais, com principal destaque para a dificuldade
em estabelecer relacdes interpessoais e para o cumprimento de regras sociais.”. Com efeito, nao
conseguimos demover os alunos a preencher a questao referente ao que aprenderam em cada
sessao. Entendemos, aqui, que a qualidade do relacionamento que estabelecemos com estes
sujeitos é fundamental para a sua progressao comportamental. De facto, ndo conseguimos que os
sujeitos que nao sdo nossos alunos e com os quais apenas nos encontramos nestas atividades,
conseguissem expressar, por escrito (uma tarefa que consideramos mais complexa), o que tinha
aprendido com cada conto. Por outro lado, temos a confirmacdo de que algo iniciamos, pois
estiveram presentes nas sessées do principio ao fim, responderam a todas as outras questdes e
validaram as competéncias previamente definidas. Nao podemos também deixar de acrescentar
aqui, a Nota de Campo referente ao episodio da esferografica, denotando o temperamento
desafiador e a dificuldade em gerir uma situacao. Contudo, conforme se comprova nas Notas de
Campo, houve uma melhoria consideravel em relacdo ao comportamento e ao cumprimento de

regras sociais.

I Que7. Em que medida a influéncia do meio é preponderante nas criancas com DID?

7. Ao nivel do apoio familiar salientamos que alguns destes alunos encontram-se numa
posicdo desfavorecida, pois vivem em familias disfuncionais ocorrendo mesmo situacdes de
negligéncia que consideramos muito graves, como atestam os PEl’s e a entrevista com o

professor de EE:
7.1. A crianca C5 deveria beneficiar de Terapia da Fala na Escola, mas tal nao se verificou

porque a familia ndo disponibilizou o seu nimero de Seguranca Social, para que o processo

pudesse ficar concluido.
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7.2. A crianca Cé tendo sido encaminhado o seu processo para os servicos de Seguranca
Social com vista a beneficiar de sessées semanais neste campo, mas a familia ndo dispée da
situacao regularizada, pelo que tal nao se vem a concretizar e esteve entregue aos cuidados da
sua mae que sofre de debilidade mental e é afetada, regularmente, por surtos psicoticos que se

refletem diretamente em graves alteracoées comportamentais.

7.3. A crianca C7 Por nao se encontrar em situacao legal, o Departamento de Habitacao da
Camara Municipal obrigou a mae a abandonar esta casa, enquanto o aluno ficou a viver em casa
de outra tia materna. Nas auséncias prolongadas desta tia, o aluno fica entregue aos primos e

tios, ainda bastante jovens.

7.4. Na entrevista realizada ao professor de EE o proprio confirma a falta de colaboracao e
de negligéncia familiar destas criancas: “Torna-se obrigatério incluir os pais/encarregado de
educacdo em todo o processo que envolve o aluno (..) Neste agrupamento o papel do
encarregado de educacdo estd longe de ser o ideal. Por motivos culturais e por algum défice de
literacia, os pais nem sempre se apercebem das reais necessidades dos seus filhos, registando-se
em algumas situacées algum descuido e negligéncia. Neste sentido, é fundamental em todos os
agrupamentos trazer os pais para dentro da escola, demonstrar que sGo uma parte obrigatéria e
fundamental no crescimento dos seus filhos. Em situacbes extremas € necessdrio educar

primeiro o pai, para depois educar o filho.”

7.5. Nao facilitador para o desenvolvimento destas criancas, salientamos o facto das

mesmas conviverem com familiares com quadros clinicos de perturbacées mentais, conforme

verificamos nos PEI’s.

a) A crianca C1 vive com a avo onde vive ainda um tio adulto com paralisia cerebral.

b) A crianca C3 tem, na sua familia varios membros afetados por problematicas graves de
salide, nomeadamente no foro da salde mental.

¢) A mae da crianca Cé6 sofre de debilidade mental e é afetada, regularmente, por surtos

psicoticos, assim como outros irmaos.

7.6 Nao facilitador para o desenvolvimento destas criancas, salientamos o facto de
viverem em familias disfuncionais, conforme constatamos nos PEI’s:

a) A crianca C1 vive com a avo onde vive ainda um tio adulto com paralisia cerebral.

b) A crianca C2 vive com a mae e os irmaos.

¢) A crianca C3 vive coma a mae, irmao, padrasto e outo irmao, fruto da relacao com a
mae e o padrasto.

d) A crianca C4 vive com os avos paternos e um tio.

e) A crianca C5 vive num agregado familiar acompanhado pela CPCJ.

f) A crianca Cé vive com uma tia.

g) A crianca C7 vive com uma tia.
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7.7 Na entrevista efetivada ao professor de EE alerta para o facto de “trazer os pais para
dentro da escola, demonstrar que sGo uma parte obrigatdria e fundamental no crescimento dos
seus filhos.” A propdsito desta tematica, Santos (2010) ressalta que apos a avaliacdo correta das
caracteristicas e capacidades da crianca deve-se concentrar a atencdo na intervencao a realizar

e esta deve incluir a estrutura familiar, o que dificilmente se verificara nestas criancas.

7.8 Nao facilitador para o desenvolvimento destas criancas, salientamos o facto de

recorrerem com irregularidade a consultas médicas e a toma incerta de medicacao, conforme

constatamos na entrevista realizada ao professor de EE: “registando-se em algumas situacées
algum descuido e negligéncia” e nos PEl’s: assiduidade as consultas € muito irregular, bem como

a toma da medicacao, no caso das criancas medicadas (C2 e C4).

Decorrentes, também, da triangulacdo efetuada, surgiram na nossa investigacdo aspetos

que entendemos relevantes e pertinentes referir:

e No que respeita a diferenca de sexos dos sujeitos em estudo, constatamos, conforme as

Notas de Campo e PEl’s que as criancas do sexo feminino, embora apresentem dificuldades do
relacionamento interpessoal, nao mostraram comportamentos desafiadores ou de oposicao.
Confirmando o que atesta o PEl e refletido nas Notas de Campo, o sujeito C3 foi a Unica crianca
do sexo masculino que nao manifestou comportamentos incorretos quer connosco, quer com os
colegas. No inicio da primeira sessdo geraram-se conflitos, relatados nas Notas de Campo, que
entendemos pertinente salientar. Nenhum dos sujeitos do sexo feminino manifestou
comportamentos desajustados ou desafiadores. Bem pelo contrario, pautaram-se pela disciplina
e afetuosidade. Importante é, também, referir que o Unico sujeito do sexo masculino que ndo
manifestou comportamento desafiador e atitudes provocatoérias foi a crianca C3, que se
justificamos pelo facto de ter dificuldades no relacionamento com estranhos, nenhum dos alunos
€ da sua turma e também nao é nosso aluno.

e O sujeito C1 é influenciado por outros, como verificamos nas Notas de Campo em que

percebemos, claramente que se deixou influenciar pelos colegas do grupo desafiador e no PEI
que atesta que relativamente aos amigos, que estes “funcionam como uma referéncia nem

sempre apropriada”.

Com base na decomposicao dos dados recolhidos através dos diversos instrumentos e apos
analise reflexiva dos mesmos, podemos constatar que o nosso programa de intervencao produziu
aspetos positivos nas criancas do estudo, tendo como pressupostos que a intervencao é um
conjunto de procedimentos para alterar alguma coisa em determinado sujeito, recorrendo a
estratégias e atuando sobre areas sensiveis de aprendizagem, proporcionando estimulos
apropriados aos sujeitos em questao, no sentido de atingirem os objetivos delineados.

Tendo como intentos que a aprendizagem do comportamento social inclui elementos

inerentes a um processo de compreensao de condutas, que envolvem vetores cognitivos,
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emocionais, percetivos, motivacionais e comportamentais. Tentamos, pois, potenciar a
promocado das competéncias sociais e pessoais, quer através da exploracao ideoldgica dos factos
narrados nas estdrias, quer através da postura por nos adotada durante as sessdes, conforme
atestam as notas de campo, ensinando-os a observar, a compreender situacoes, prever o se tem
de fazer e como o fazer, através de um gerir de cognicdes, emocdes e comportamentos.
Julgamos, assim, ter conseguido efetivar nos sujeitos, principalmente os que apresentaram um
comportamento mais desafiador, (C1, C2, C4 e C7), um razoavel nivel de competéncias sociais,
bem como a facilidade no estabelecimento e manutencao das relacoes interpessoais, bem como
na capacidade de resolver problemas e uma boa organizacao e gestao de contextos. Como se
regista nas notas de campo, nas duas Ultimas sessdes a postura dos sujeitos foi muito diferente
da apresentada no inicio das mesmas e até mesmo o sujeito C7, que denotou sempre um
comportamento mais desafiador e revoltoso, atribuiu uma classificacdio menos pejorativa a
estoria presente na Ultima sessao. Assim, nas duas Ultimas sessoes os sujeitos demonstraram uma
atitude correta, realizaram as atividades com assertividade e empenho e nao se verificaram
respostas erradas, incompletas ou em branco, como atestam as notas de campo e o resultado das
fichas de autoavaliacao.

A relevancia dos conteldos abordados nas estorias da Histdria de Portugal, numa
perspetiva instrumental e intelectual; a congruéncia que pretendemos manter em todo o plano
de intervencdo, de forma a otimizar a articulacao entre os conteldos e as atividades previstas,
possibilitando a aprendizagem; a intencionalidade e transcendéncia, ou seja a interacao entre
professora-alunos; a significacdo, articulacdo entre os conteldos selecionados e a pratica diaria;
o sentimento de competéncia, na qual os alunos manifestaram a autoconsciéncia das suas
capacidades, num processo de autoavaliacao, tendo sempre presentes o reforco positivo, a
mediacao e a motivacao; a regulacao de controlo de comportamento, inibindo a impulsividade; a
partilha de sentimentos, decorrentes da especificidade inerente a narracdo de contos; a
individualizacao e diferenciacao pessoal, estando sempre atentos aos que necessitavam de maior
apoio e a presenca da novidade, apresentando contos, imagens, acontecimentos e personagens
sempre diferentes, foram, sem dlvida, componentes que conferiram o sucesso da nossa
intervencao quer do ponto de vista cognitivo, motivacional e comportamental. Assim, os alunos
registaram resultados acima dos esperados, das oito estorias narradas, manifestaram ter
aprendido ‘Muito’ em sete e ‘Bastante’ numa; na aplicacdao dos conhecimentos apenas se
registam trés respostas incompletas e duas em branco; das oito estorias narradas, uma obteve a
classificacao de ‘Bastante’ e sete ‘Muito’; do ponto de vista comportamental, verificaram-se,
como atestam as notas de campo, gradualmente, mudancas de conduta pessoais e relacionais.

Tendo como intento as reflexdes emanadas e partindo dos pressupostos da analise SWOT,
criada por Kenneth Andrews e Roland Cristensen, professores da Harvard Business School e
utilizada para fazer analises de cenario ou analises de ambientes, sendo usada como base para
um planeamento estratégico (Daychouw, 2007), entendemos pertinente sintetizar as nossas
reflexdes finais, segundo quatro variaveis:

» Strengths (Forcas)- recursos e habilidades de que se dispée para explorar as oportunidades

e minimizar as ameacas;
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= Weaknesses, (Fraquezas)- deficiéncias que inibem a capacidade de desempenho e devem

ser superadas para evitar o fracasso;

= Oportunities (Oportunidades)- coadjuvantes do processo de desenvolvimento integral da

crianca com DID;

» Threats (Ameacas)- opositores ao processo de desenvolvimento integral da crianca com

DID.

As forcas e as fraquezas ocorrem dentro da escola; as oportunidades e as ameacas atuam

fora da escola. Através destas quatro variaveis, registamos as forcas e fraquezas das criancas em

estudo, em contexto escolar e as oportunidades e ameacas do meio em que se inserem, tendo

por base as informagdes obtidas através dos instrumentos de recolha de dados, com o intuito de

delinear novas estratégias. Apresentamos, pois os resultados, com base no quadro n.° 25:

Quadro n°9- Andlise Swot dos sujeitos em estudo

FORCAS

FRAQUEZAS

e Direcao da escola

e Escola TEIP2 (linhas orientadoras)
e Equipa de EE

e Apoio do SPO

¢ Equipa de Salde e Escolar

e Professores

e Comunidade escolar

Comportamentos desafiadores e de oposicao
Falta de assiduidade

Nao cumprimento de regras sociais
Dificuldades de relacionamento interpessoal
Dificuldades na aquisicao de aprendizagens
Dificuldades de atencao e concentracao

Imaturidade

e Incentivo, encorajamento, reforco e Alteracoes de humor bruscas
positivo, motivacao e Baixa autoestima
o o Fatores
o Afetos e Baixo nivel motivacional
e Gostar da escola o Dificuldade na gestao de afetos internos
e Empenho em tarefas do seu agrado
OPORTUNIDADES AMEACAS
e Acompanhamento médico e Origem étnica
e Caréncias socioeconémicas
e Viver num bairro social de realojamento
e Familias disfuncionais
e Vivéncias familiares que oscilam entre a
permissividade e a disciplina severa
e Negligéncia familiar
e Familiares com problemas de saide mental
e Situagdes traumaticas
L o Fatores
e Frequéncia de  consultas meédicas com
externos

irregularidade

Toma de medicacao irregular

Constatamos, assim, que a nivel de fatores exteriores as ameacas sao de facto inUmeras e

as oportunidades escassas, acrescentando-se o facto de que, dificilmente, conseguimos atuar

sobre elas. E importante, pois centrarmos as nossas atitudes na escola e nos coadjuvantes do

processo de ensino-aprendizagem destes jovens, sobre estratégias de intervencao com vista a

superacao e/ou minoragao das fraquezas e ameacas apresentadas.

Se atuarmos sobre os comportamentos desafiadores e de oposicao, o nao cumprimento de

regras sociais, as dificuldades de relacionamento interpessoal, proporcionando atividades que

favorecam as dificuldades na aquisicao de aprendizagens e a atencao e concentracao,
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contornando com afetos, incentivo, reforco positivo e motivacao a baixa autoestima, o baixo
nivel motivacional e as dificuldades na gestdo de afetos, conseguimos atingir os objetivos
definidos, quer gerais, no que respeita ao desenvolvimento integral do sujeito como pessoa, quer
especificos, no que respeita a aquisicao de competéncias escolares.

Importante é também referir que as energias da escola devem ser valorizadas e
preconizam uma forca decisiva para o sucesso destas criancas. Como atesta o professor de EE
uma equipa multidisciplinar é sempre mais benéfica: “Na educacdo especial o conceito de equipa
pluridisciplinar é fundamental para o crescimento e desenvolvimento das criancas com
necessidades educativas especiais”, devendo haver um esforco conjunto e objetivos comuns
entre as forcas dos fatores internos: Direcao da escola, linhas orientadoras da Escola TEIP2,
equipa de EE, apoio do SPO, equipa de Salde e Escolar, professores e toda a comunidade
escolar.

Partindo das energias que a escola fornece aos sujeitos em observacao, julgamos que o
nosso estudo representa as Strengths, recursos e habilidades que a escola dispoe para explorar as
oportunidades e minimizar as ameacas, como ferramenta potenciadora de aprendizagens no
geral, e em especifico na aula de HGP, efetivando o problema da nossa investigacao, através da
significativa e produtiva interacao social e comportamental, partilha de motivacoes,
experiéncias e emocdes e na aplicacdo de conhecimentos, operacionalizados em competéncias,

tendo por base a narracao de contos da Historia de Portugal, ilustrados com imagens.
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Limitac6es do estudo-linhas abertas da investigacdo. Partindo do estudo realizado e

da reflexao a que nos conduziu, parece-nos importante levantar questées que possam contribuir
para compreender melhor esta populacdo especifica - portadores de DID - e de como fazer uso
do conto, da leitura e da imagem em contexto educativo.

Destacamos a necessidade de realizacao de outros estudos em torno desta tematica e com
condicées similares, procurando a generalizacao dos resultados apurados, considerando o
elevado grau de motivacao e interesse, por atividades desta natureza.

Pensamos, assim, que este estudo nao esta de forma alguma concluido, pois o assunto
abordado é particularmente vasto e complexo, sendo por isso importante dar-lhe continuidade.

Sugere-se que a aprendizagem através do conto e da imagem seja aplicada a outras
necessidades educativas especiais e também a outras disciplinas, através de estudos apoiados em
atitudes inovadoras, uma vez que o sucesso escolar € um fator fundamental no desenvolvimento
pessoal e social de toda a crianca.

Salientamos, ainda, que devido as caracteristicas familiares das criancas em estudo, foi-
nos impossivel obter um feedback junto das mesmas, o que entendiamos como uma mais-valia,

contribuindo, também, para a limitacdo do nosso estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na base do plano de investigacao esteve a procura de um conhecimento sobre as criancas
DID, caracteristicas e integracdo, no sentido de aprofundar as suas potencialidades e
operacionaliza-las através de estratégias de intervencao: leitura de estorias da Histdria de
Portugal, ilustradas com imagens. Desejamos que as atividades desenvolvidas fossem ao encontro
das necessidades dos sujeitos, respeitando as suas especificidades, transformando-as em
conhecimento.

0 nosso estudo procurou encontrar linhas orientadoras para a pratica docente no que
respeita ao programa da disciplina de HGP, privilegiando o conto, a imagem e a leitura como
vetores preponderantes para o desenvolvimento das competéncias dos alunos com DID.
Abrangendo as dimensdes cultural, social, humanista e artistica, pretendemos contribuir para o
desenvolvimento de capacidades de construcao de significados e na aquisicao de um conjunto
vasto de saberes, que inclui os conhecimentos sobre a propria identidade.

Santos (2010) afirma que na avaliacao destas criancas deve ser administrado um inventario
ecologico no sentido de reconhecer as habilidades e atividades que se consideram ser as mais
importantes e significativas para o individuo. Face aos resultados das fichas de autoavaliacdo
podemos, pois, afirmar que os conteldos de HGP lecionados através do conto, da leitura e da
imagem, em criancas com DID, sao mais facilmente assimilados por estes e mais motivadores no
ponto de vista educacional.

Verificamos que embora do ponto de vista cognitivo estas criancas apresentem
dificuldades, se reunirmos estratégias, como o conto, a imagem a leitura, fichas de
completamentos de espacos, no sentido de as minimizar, conseguem atingir as competéncias
propostas. Salientamos o facto das dificuldades apresentadas a nivel da comunicacao sobretudo
escrita e, aqui, achamos que muito ha ainda a fazer. Do ponto de vista comportamental,
verificAmos que os afetos, a motivacao incentivo, o reforco positivo sdo uma das chaves para o
sucesso. Constatamos que houve uma melhoria do ponto de vista comportamental, da gestao de
conflitos, motivacional e na aquisicdo de competéncias relativas a disciplina supra citada.

Todo este processo foi o resultado da criacao de oportunidades propiciadoras de situacoes
de aprendizagens, com o intuito de aproximar o mais possivel a resolucdo de problemas e a
tomada de decisbes a implementar, como condicdes necessarias para a reorganizacao de praticas
pedagogicas e conhecimento aprofundado da realidade escolar das criancas com DID no sentido
de melhorar o processo de ensino-aprendizagem no que concerne a disciplina de HGP. Para que
estratégia fosse sinonimo de sucesso foi necessario implementar uma constante avaliacao da
investigacao, com o objetivo de adequar métodos e técnicas as necessidades dos sujeitos.

Findo o processo de investigacao, poderemos afirma que as questdes de investigacao que

estiveram na base do estudo foram amplamente repostadas:
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e Os conteldos programaticos da disciplina de HGP (2°ciclo do Ensino Basico), lecionados
através da leitura de contos ilustrados com imagens sao mais facilmente assimilados na
perspetiva dos alunos com DID (Que1).

e E motivador, na perspetiva dos alunos com DID, o uso do conto e da imagem na
aprendizagem de conteldos de HGP. (Que2).

¢ Na perspetiva dos alunos com DID, aprenderam muito, a nivel ideoldgico, em cada estoria
da Historia de Portugal, narrada e ilustrada por imagens (Que3.).

e As dificuldades que as criancas com DID apresentam na comunicacado escrita sdo multiplas
e diversas (Que4.).

e Os contelidos de HGP, transmitidos através da leitura de contos ilustrados com imagens,
foram adquiridos pelas criancas com DID (Que5.).

e Através da triangulacdo de instrumentos foi possivel enumerar as carateristicas mais
marcantes das criancas com DID (Que6.).

¢ 0 meio em que as criancas com DID estdo inseridas € preponderante para o seu

desenvolvimento. (Que7.).

O contexto onde decorre o crescimento e a intervencao da crianca com DID desempenham
um papel preponderante ao nivel do desenvolvimento pessoal e um impacto decisivo ao nivel da
socializacao futura. Partindo da ousadia de aceitar a diferenca e da implementacao de
estratégias inovadoras, julgamos, assim, ter conseguido melhorar, nas criancas em estudo: a
capacidade de atencdo, concentracdo e memorizacdo; o nivel motivacional; o cumprimento
regras de convivéncia social; a aplicacao de conhecimentos relativos a Historia de Portugal; a

autocritica e a autoavaliacdo; a comunicacdo de pensamentos e sentimentos.

Foi um desafio, mas um ternurento desafio!

Fez lembrar a expressiva metafora de Saint-Exupéry (2003):

-Tens que ter muita paciéncia, respondeu a raposa. Primeiro, sentas-te um
pouco afastado de mim, assim, na relva. Eu olho para ti pelo rabinho do olho
e tu ndo dizes nada. A linguagem é uma fonte de mal entendidos. Mas, de dia
para dia, podes sentar-te cada vez mais perto... se vieres, por exemplo, as

quatro horas da tarde, as trés ja eu comeco a ser feliz. A medida que o
tempo avancar, mais feliz me sentirei. As quatro horas jd comecarei a agitar-
me e a inquietar-me; descobrirei o preco da felicidade. Mas se vieres a uma
hora qualquer, nunca posso saber a que horas hei de vestir o meu corac@o
(Saint-Exupéry, 2003:70).

Foi de maos dadas com o principezinho que entramos no mundo fascinante das criancas
com DID.

Aprofundar as suas concetualizacoes, com todas as suas especificidades e todos os seus
contornos, refletir sobre o estado da arte da tematica em estudo, operacionalizar uma
investigacao que agitasse a sua aprendizagem foi para nds uma experiéncia maior.

Percebemos, assim, que “A escola (...) é como um espelho, reflete todos os conflitos e

todas as contradicées” (Sampaio, 2003:226) mas... conseguimos encontrar um sorriso:
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Creio que foi o sorriso,

sorriso foi quem abriu a porta.
Era um sorriso com muita luz
la dentro, apetecia

entrar nele, tirar a roupa, ficar
nu dentro daquele sorriso.

Correr, navegar, morrer naquele sorriso.

(Andrade, 1997)
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Apéndice 1- Protocolo com o Agrupamento de Escolas AECP

PROTOCOLO

Exmo. Sr. Director

do Agrupamento de Escolas AECP,

Claudia Alexandra Gouveia Assis Marques, professora contratada do Grupo de
Recrutamento 200, com especializacao em Educacao Especial, a frequentar o 3° semestre do
Mestrado em Educacao Especial - dominio cognitivo e motor na Escola Superior de Educacao de
Castelo Branco, vem por este meio solicitar autorizacao para desenvolver a sua Tese de Mestrado
no Agrupamento de Escolas de Carnaxide - Portela.

A presente investigacao visa implementar o uso de um conto, original, intitulado As
histérias da Histdria de Portugal a alunos com dificuldades intelectuais e desenvolvimentais
(DID), abrangidas pelo Decreto-lei 3/2008, de 7 de Janeiro.

A historia é escrita tendo por base os conteldos programaticos da disciplina de Historia e
Geografia de Portugal (HGP), do 2° Ciclo do Ensino Basico.

A motivacao para esta investigacao surgiu da experiéncia lectiva que ao longo da carreira
docente tem indiciado que a leccionacao de conteldos programaticos de forma ludica é sempre
mais cativante e, consequentemente, mais eficaz na aquisicdo de competéncias e sinonimo de
sucesso.

Nesta investigacao pretende provar-se que o uso do conto, da imagem e da leitura
expressiva como estratégias pedagogicas e lidicas, em criancas com dificuldades intelectuais e

desenvolvimentais, € eficaz na aquisicao de competéncias na disciplina de HGP.

Pede deferimento,
Carnaxide, 16 de Setembro de 2011

Claudia A. Gouveia Assis Marques
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Apéndice 2- Protocolo com o professor de EE/Consentimento

Entrevista SEMI-ESTRUTURADA

Estorias da Historia de Portugal contadas a criancas com DID

Vimos por este meio solicitar a sua colaboracao no preenchimento de uma entrevista.

Este estudo é desenvolvido no ambito da tese de Mestrado em Educacao Especial, dominio
Cognitivo e Motor - Escola Superior de Educacao de Castelo Branco/IPCB.

A presente investigacao visa implementar o uso de contos originais, intitulados Estdrias da
Histéria de Portugal contadas a criancas com DID, abrangidas pelo Decreto-lei 3/2008, de 7 de
Janeiro.

Os objetivos da presente entrevista sao os seguintes:

Assim, o objetivo geral da nossa investigacao foi o seguinte:

- Analisar o papel de estdrias da Historia de Portugal, ilustradas com imagens, como
estratégia de aprendizagem na disciplina de HGP, em criancas com DID.

Sao objetivos especificos do estudo:

e Conhecer o grau de satisfacdo de alunos com DID, na transmissdao de conteldos
de HGP, através de estorias, ilustradas com imagens;

e Avaliar os conhecimentos aprendidos pelos alunos com DID em relacdao aos
contelidos programaticos da disciplina de Historia de Portugal, através de
estorias ilustradas com imagens.

e identificar as dificuldades das criancas com DID a nivel da comunicacao escrita;

e Analisar em que medida o uso de estorias, ilustradas com imagens e contadas
através da leitura expressiva, é determinante para a aquisicdo de competéncias
para a disciplina de HGP, em criancas com DID;

e Identificar as carateristicas comuns as criancas com DID;

e Auferir sobre a influéncia do meio nas criancas com DID.

Seguiremos as regras éticas de anonimato, privacidade e em nenhum lugar identificaremos
o entrevistado em termos de dados pessoais.

As informacbes recolhidas serdo absolutamente confidenciais e destinam-se
exclusivamente a fins de investigacao.

O seu preenchimento requer 20 minutos.

Carnaxide, 3 de Novembro de 2011

Assinatura:
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Termo de consentimento do professor de EE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento

Declaro ter recebido da Mestranda, Claudia Alexandra Gouveia Assis Marques, aluna do
Mestrado em Educacao Especial- Dominio Cognitivo e Motor, da Escola Superior de Educacao do
Instituto Politécnico de Castelo Branco, todos os esclarecimentos (objetivos) sobre o Projeto de
Investigacao “Estorias da Historia de Portugal contadas a criancas com DID”, orientado pelo
Professor Doutor Ernesto Candeias Martins, nomeadamente sobre as condicdes de realizacao, de
anonimato, de confidencialidade e sigilo das informacdes dadas relativas aos alunos do projeto
de investigacao.

Concordo participar voluntariamente no estudo e autorizo a recolha de dados para os fins da

pesquisa referida.

Carnaxide, 3 de Novembro de 2011

Assinatura:
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Apéndice 3- Estorias da Historia de Portugal contadas a criancas com DID

Estampa 1-

Lutas entre cristdos e mugulmanos

Estampa 2-

D. Afonso Henriques

O CONDADO PORTUCALENSE

D. Afonso VI, rei de Ledo, que comandava as tropas cristas,
depressa se apercebeu que os muculmanos eram muitos e
muito valentes e que, para nao perder a luta, teria de
pensar em algo ou alguma coisa que o ajudasse e o tornasse

vencedor.

Sonhava acordado, pensava a dormir... até que um dia teve
uma ideia brilhante! Decidiu, pedir ajuda a outros

cavaleiros cristaos da Europa: os cruzados.

Houve lutas e lutas e guerras e guerras e a ideia luminosa
de D. Afonso VI, que parecia a lampada magica de Aladino
a quem se pede desejos, estava mesmo a resultar!

Mas de entre muitos cruzados que auxiliaram o rei, houve
dois que se destacaram pela sua valentia e coragem: D.
Raimundo e D. Henrique.

O rei ficou tao contente com eles que decidiu dar-lhes o
que de mais precioso tinha: as filhas e as terras.

Assim, a D. Raimundo deu a sua filha D. Urraca em
casamento e o Condado da Galiza; a D. Henrique, a mao da
sua filha D. Teresa e o Condado Portucalense.

D. Henrique e D. Teresa viveram muito felizes e tiveram um

filho chamado D. Afonso Henriques.
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Estampa 3-

D. Afonso Henriques e as suas
tropas junto ao Castelo de
Guimardes

Estampa 4-

D. Afonso Henriques: 12
rei de Portugal

A BATALHA DE S. MAMEDE

Era uma vez um menino muito corajoso chamado Afonso
Henriques. Nunca tinha medo de nada nem de ninguém,
parecia um super-homem, e por ser tao valente dizia que um

dia seria rei, vejam sé!
O tempo foi passando...

Um dia o seu pai morreu e quem ficou a governar o Condado

Portucalense foi a sua mae D. Teresa.

Mas Afonso Henriques era muito esperto e, um dia, descobriu
que a sua mae queria unir o Condado Portucalense ao Condado
da Galiza, pondo, assim, em risco a independéncia do Condado

Portucalense.

Entao, Afonso Henriques, apenas com catorze anos, armou-se a
si proprio cavaleiro, reuniu tropas e, junto ao Castelo de

Guimaraes, lutou contra a sua mae, onde saiu vencedor.

Esta luta ficou conhecida para a historia como Batalha de S.
Mamede e, mais tarde, D. Afonso Henriques tornou-se o

primeiro rei de Portugal.
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Estampa 5-

D. Dinis, o rei poeta

Estampa 6-

Casamento de D.

Dinis com D. Isabel

{

mp 7-

Esta

D. Isabel ajudando os mais
necessitados

O MILAGRE DAS ROSAS

Uma vez na nossa historia tivemos um rei chamado Dinis
que gostava muito mais de ler e escrever poemas do que ser
rei, imaginem!

Certo dia, apaixonou-se por uma jovem e linda princesa,
que em muito parecia a cinderela, de nome Isabel, com

quem veio a casar.

Isabel também nao era uma rainha igual as outras rainhas,
gostava muito mais de estar junto do povo do que nos
jardins do castelo. Entristecia-se ao ver o povo passar fome
e frio e, vezes sem conta, ajudava os que estavam doentes
e dava comida aos que precisavam. Mas fazia tudo isto sem

que Dinis soubesse, nao fosse ele aborrecer-se com ela!

E todos os dias, Isabel, saia cedo do castelo, ajudava os que
mais precisavam e nao dizia nada a Dinis.

Mas um dia, o rei, apareceu-lhe de repente e perguntou-
lhe:

- Isabel, onde vais e o que levas escondido no manto?

- Sao rosas, Dinis, sao rosas!

- O qué? Rosas no més de Janeiro?!

Isabel abriu o manto e dele sairam muitas e muitas rosas
magicas, o pao

vermelhas. Como que por artes

transformara-se em flores.

129




Claudia Alexandra Gouveia Assis Marques

Estampa 8-

Luta entre portugueses e
castelhanos

Estampa 9-

D. Jodo I: rei de Portugal

A PADEIRA DE ALJUBARROTA

Era uma vez um menino chamado Jodo e era um Joao igual
a todos os outros meninos de nome Joao, nao era filho
legitimo de rei e por isso nao iria ser rei!

Mas um dia, aconteceu algo que ninguém esperava que
acontecesse, 0 nosso pais ficou sem rei e o povo quis que
Joao fosse 0 nosso rei.

O Joado igual a todos os outros meninos de nome Joao
passou a ser diferente de todos os outros meninos chamados
Joao: era rei, D. Joao I!

Por essa altura Portugal esteve quase a deixar de ser
Portugal, acreditam?!

Havia mesmo portugueses que queriam que deixassemos de
ser portugueses e passassemos a ser castelhanos, vejam!
Mas Jodo, agora D. Joao |, tudo fez para continuarmos a ser
portugueses...

Um dia, estando os castelhanos em Aljubarrota, apareceu
uma padeira e, com uma grande pa, meteu os castelhanos,
um a um, dentro de um enorme forno, que quase pareciam
o Joao Ratéao cosido e assado no caldeirao.

Assim o Joao, que era igual a todos os outros meninos de
nome Joao mas que se tornou diferente de todos os outros
meninos de nome Joao, conseguiu que Portugal,

continuasse Portugal.
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Estampa 10-

Descoberta do caminho
maritimo para a india

Estampa 11-

Gigante Adamastor

Estampa 12-

Chegada d india

Estampa 13-

indios do Brasil

OS DESCOBRIMENTOS

Uma vez Portugal, cansado de olhar s6 para si, decidiu
descobrir outras terras, outras culturas, outros povos.
Meteu-se dentro de um barco com comida e agua para trés
anos, mas... Sabem o que aconteceu?

No mar, os ventos sopraram tanto, as ondas cresceram
tanto, a chuva chorou tanto que o barco rodou, rodou,
rodopiou Parecia o lobo mau a indicar um caminho
errado ao capuchinho vermelho!

Finalmente, chegou a uma terra muito diferente. La falava-
se uma lingua estranha, os seus habitantes tinham um olhar
diferente e era muito rica em especiarias, sedas e pedras
preciosas. Tinha chegado a india.

O rei portugués, D. Manuel |, ficou tao contente com o que
Portugal viu, ouviu e trouxe que resolveu mandar outro
barco, com comida e agua e para trés anos, para que outros
portugueses também pudessem ver, ouvir e trazer as
riquezas daquele territorio.

Mas, o barco seguiu uma rota diferente, sem que os seus
tripulantes se apercebessem e quando o barco avistou
terra, em vez de verem especiarias, sedas e pedras
preciosas, viram papagaios, periquitos... e perceberam que,
por culpa do vento, das ondas e da chuva, nao estavam na

india, mas no Brasil.
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Estampa 15-

Alcdcer Quibir

Estampa 14-

D. Sebastidio

O DESASTRE DE ALCACER QUIBIR

Uma vez tivemos um rei muito diferente dos outros reis.

Imaginem que em vez de viver no castelo rodeado de aias e
amos, cheio de luxos, decidiu ir viver para o campo de

batalha, parecia o soldadinho de chumbo!

Juntamente com as suas tropas, partiu para o norte de

Africa e lutou na batalha de Alcacer Quibir.
Mas os inimigos eram muitos e muito poderosos...

De repente uma mancha de nevoeiro voou sobre o campo de
batalha...

Ouviram-se gritos de guerra, barulhos de espadas, palavras

de esperanca e D. Sebastidao desapareceu e para sempre...

Ainda hoje, nas manhas de nevoeiro, ha quem espere, nao
se sabe se por D. Sebastidao se pela esperanca que ele

carregava na espada!

132




Estérias da Histéria de Portugal contadas a criancas com DID

A MONARQUIA ABSOLUTA NO SECULO XVIII

Estampa 16-

Paldcio e Convento de Mafra

Estampal7-

O terramoto de 1755

A

Estampa18-

Marqués de Pombal

Uma vez na nossa historia Portugal cobriu-se de cor
amarela, nao porque o sol brilhasse, mas porque chegou ao
nosso pais grandes quantidades

de ouro, acucar e

diamantes, vindos do Brasil.

D. Afonso V, o rei de entao, tornou-se assim um dos reis

mais ricos da Europa.

Imaginem que ele tinha fatos todos bordados a ouro, uma
banheira de prata macica dourada por dentro, dava

banquetes que chegavam a ter sessenta pratos...

Mandou, também, construir monumentos muito grandes,
como o Palacio e Convento de Mafra e o Aqueduto das

Aguas Livres.
Mas...

Certo dia, o amarelo dourado de Portugal deu lugar a um
cinzento profundo. No dia 1 de Novembro de 1755, o
territorio portugués foi abalado por um enorme terramoto,
seguido de um marmoto, parecia o Pinéquio na barriga da

baleia!

Perante tal caos, surgiu uma figura conhecida por Marqués
de Pombal que se empenhou na reconstrucao da cidade de
Lisboa e realizou varias reformas a nivel politico, social e

economico.
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Estampa 19-

O regicidio

Estampa 20-

Implantagdo da Republica

A QUEDA DA MONARQUIA

Era uma vez um rei mais pintor e menos rei, ou melhor, um
rei que percebia menos de governar e mais de pintar: D.

Carlos, tao parecido com o gato das botas!

D. Carlos deliciava-se nas paisagens do Alentejo, onde

pintava animais, plantas...

Mas a verdade é que o povo queria que o rei fosse mais rei e
menos artista, nao gostava muito que o rei andasse por ai
assim a pintar, a desenhar, enfim a dedicar-se a outros

assuntos que nao os do reino!

Certo dia, quando D. Carlos regressava dos seus passeios
pelo Alentejo, com a rainha e os dois principes herdeiros,
foi surpreendido por uma multidao que lhe bateu palmas e
deu muitas vivas. O que ele nao esperava € que no meio de
toda esta multidao saissem tiros e que fossem para o

atingir!

De facto os tiros atingiram-no a si e ao seu filho Luis Filipe

e ambos acabaram por falecer.

Nesse momento percebeu-se que Portugal desenhou um

outro Portugal.

E, de facto, adivinhou-se: o Portugal Monarquico pintou-se

de Portugal Republicano.
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Apéndice 4- Estorias da Historia de Portugal contadas a crian¢cas com DID:

Fichas de Autoavaliacao
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Bloco 1 - sessao 1: O Condado Portucalense

Faz um circulo nas palavras que expressam o quanto aprendeste hoje.

Muito pouco | Pouco Bastante | Muito

Faz um circulo nas palavras que expressam a tua opinido sobre esta sessao.

| Muito chata Chata Divertida | Muito divertida |

Histéria: O Condado Portucalense

1. O que aprendeste com o conto de hoje?

2. Completa.
a.  NaPeninsula Ibérica havia lutas entre dois povos: e

b. D. Afonso VI pediu ajuda a cavaleiros cristdos que se chamavam

c.  Como recompensa, D. Afonso VI deu a D. Henrique a méo
de eo

e ——————— e e
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Bloco 1 - sessdo 2: A Batalha de S. Mamede

Faz um circulo nas palavras que expressam o quanto aprendeste hoje.

Muito pouco Pouco Bastante | Muito
|

Faz um circulo nas palavras que expressam a tua opinido sobre esta sessao.

| Muito chata Chata Divertida | Muito divertida |

Histdria: A Batalha de S. Mamede

1. O que aprendeste com o conto de hoje?

2. Completa.
a. NaBatalha de S. Mamede, D. Afonso Henriques lutou contra a

b. Quem ganhou a Batalha de S. Mamede foi

c. O primeiro rei de Portugal foi
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Bloco 2 - sessao 1: O milagre das rosas

Faz um circulo nas palavras que expressam o quanto aprendeste hoje.

Muito pouco | Pouco Bastante | Muito

Faz um circulo nas palavras que expressam a tua opinido sobre esta sessao.

| Muito chata Chata Divertida | Muito divertida |

Historia: O milagre das rosas

1. O que aprendeste com o conto de hoje?

2.Completa.
a. D. Dinis gostava muito de ler e

b. D. Dinis casou-se com

c. D. Isabel ajudava os e 0s que tinham
d. O péo trazido por D. Isabel transformou-se em

————————————————————————
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Bloco 3 - sessdo 1: A padeira de Aljubarrota

Faz um circulo nas palavras que expressam o quanto aprendeste hoje.

Muito pouco Pouco Bastante | Muito
|

Faz um circulo nas palavras que expressam a tua opinido sobre esta sessao.

| Muito chata Chata Divertida | Muito divertida |

Histdria: A Padeira de Aljubarrota

1. O que aprendeste com o conto de hoje?

2.Completa.
a. Portugal ficou sem rei... Quem foi aclamado rei foi

b. Na Batalha de Aljubarrota lutdmos contra os

c. A padeira colocou os castelhanos dentro de um grande
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Bloco 4 - sessao 1: Os Descobrimentos

Faz um circulo nas palavras que expressam o quanto aprendeste hoje.

Muito pouco | Pouco Bastante | Muito

Faz um circulo nas palavras que expressam a tua opinido sobre esta sessao.

| Muito chata Chata Divertida | Muito divertida |

Historia: Os Descobrimentos

1. O que aprendeste com o conto de hoje?

2.Completa.
a. Portugal descobriu duas novas terras: e

b. Na india havia especiarias, sedas e

¢. No Brasil havia papagaios e
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Bloco 5 - sessdao 1: O desastre de Alcacer Quibir

Faz um circulo nas palavras que expressam o quanto aprendeste hoje.

Muito pouco Pouco Bastante | Muito
|

Faz um circulo nas palavras que expressam a tua opinido sobre esta sessao.

| Muito chata Chata Divertida | Muito divertida |

Historia: O desastre de Alcacer Quibir

1. O que aprendeste com o conto de hoje?

2.Completa.
a. D. Sebastido trocou o castelo pelo campo de

b. D. Sebastido lutou na Batalha de

¢. Hoje ainda h& quem espere por
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Bloco 6 - sessao 1: A Monarquia absoluta no século XVIII

Faz um circulo nas palavras que expressam o quanto aprendeste hoje.

Muito pouco | Pouco Bastante | Muito

Faz um circulo nas palavras que expressam a tua opinido sobre esta sessao.

| Muito chata Chata Divertida | Muito divertida |

Histéria: A Monarquia absoluta no século XVIII

1. O que aprendeste com o conto de hoje?

2.Completa.
a. No século XVIII chegaram ao nosso pais grandes quantidades de
e
b. Em 1755 houve um grande em Portugal.
c. de empenhou-se na reconstrugdo

de Lisboa e realizou vérias reformas no pais.

————————————————————————
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Bloco 7 - sessdo 1: A queda da Monarquia

Faz um circulo nas palavras que expressam o quanto aprendeste hoje.

Muito pouco Pouco Bastante | Muito
|

Faz um circulo nas palavras que expressam a tua opinido sobre esta sessao.

| Muito chata Chata Divertida | Muito divertida |

Historia: A queda da monarquia

1. O que aprendeste com o conto de hoje?

2.Completa.
a. D. Carlos e o principe foram mortos a tiro.

b. Nesse dia comegou a nascer o pais que Portugal é hoje: um pais

sem ,umpaisRep__bli_ _ _ o
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Apéndice 5- Plano de narrar estoérias a criancas com DID
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Apéndice 6- Estorias da Histéria de Portugal contadas a criancas com DID: O que

aprendi com o conto de hoje foi que... (registo de respostas)
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Estdrias da Historia de Portugal contadas a criangas com DID

Apéndice 7- Estorias da Historia de Portugal contadas a criancas com DID:

Completamento de espacos (registo das respostas)
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Estdrias da Historia de Portugal contadas a criangas com DID

Apéndice 8- Entrevista ao professor de EE

Entrevista SEMI-ESTRUTURADA

Estorias da Historia de Portugal contadas a criangcas com DID

Vimos por este meio solicitar a sua colaboracao no preenchimento desta entrevista.

Este estudo é desenvolvido no ambito da tese de Mestrado em Educacédo Especial, dominio
Cognitivo e Motor - Escola Superior de Educacao de Castelo Branco/IPCB.

A presente investigacao visa implementar o uso de contos originais, intitulados Estérias da
Histdria de Portugal contadas a criancas com DID, abrangidas pelo Decreto-lei 3/2008, de 7 de
Janeiro.

Os objetivos da presente entrevista sao os seguintes:

Assim, o objetivo geral da nossa investigacao foi o seguinte:

- Analisar o papel de estorias da Historia de Portugal, ilustradas com imagens, como estratégia
de aprendizagem na disciplina de HGP, em criancas com DID.
Sao objetivos especificos do estudo:

e Conhecer o grau de satisfacdo de alunos com DID, na transmissao de conteldos
de HGP, através de estorias, ilustradas com imagens;

e Avaliar os conhecimentos aprendidos pelos alunos com DID em relacdao aos
conteldos programaticos da disciplina de Historia de Portugal, através de
estorias ilustradas com imagens.

e Identificar as dificuldades das criancas com DID a nivel da comunicacgao escrita;

e Analisar em que medida o uso de estorias, ilustradas com imagens e contadas
através da leitura expressiva, é determinante para a aquisicdo de competéncias
para a disciplina de HGP, em criancas com DID;

e lIdentificar as carateristicas comuns as criancas com DID;

e Auferir sobre a influéncia do meio nas criancas com DID.

Seguiremos as regras éticas de anonimato, privacidade e em nenhum lugar
identificaremos o entrevistado em termos de dados pessoais.

As informacdes recolhidas serdao absolutamente confidenciais e destinam-se
exclusivamente a fins de investigacao.

O seu preenchimento requer 20 minutos.

Agradecemos a sua colaboracao.

Data da Aplicacao: / /

161



Claudia Alexandra Gouveia Assis Marques

Por favor, responda as seguintes questoes.

1. Sexo: Feminino Masculino X

1.ldade: 32 Anos

3. Qual a sua formacao inicial?

Licenciatura em Educacéo Fisica e Desporto.

4, Ha quantos anos exerce a profissao docente?

2 anos.

5. Ha quantos anos exerce a funcdo de docente de Educacao Especial?

2 Anos.

6. Indique, se for o caso, as duas ultimas escolas em que esteve:

Agrupamento de Escolas de Cascais.

7. Indique pelo menos dois motivos que o levou / levaram a especializar-se em Educacao

Especial?

A possibilidade de intervir de uma forma mais direta no crescimento das criancas com NEE; a
possibilidade de estabelecer relagées com familias e servicos; o grupo de recrutamento 910

atualmente possibilita maiores possibilidades de ser colocado.

8. De forma geral, quais as caracteristicas comuns que caracterizam as criangcas com DID que

frequentam este estabelecimento de ensino?

As criancas com DID do agrupamento ndo se apresentam como um grupo homogéneo, existindo
duas caracteristicas que mais se destacam. Por um lado, as criancas com grandes limitacoes nas
capacidades conceptuais, com dificuldades graves nas areas numérica e verbal. Por outro lado,
algumas criancas revelam grandes limitacdes nas capacidades sociais, com principal destaque

para a dificuldade em estabelecer relacdes interpessoais e para o cumprimento de regras sociais.
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9. Entende ser pertinente para estas criancas a lecionacdao de conteddos programaticos

através da exploracao de imagens?

Sim Nao I:I

Se respondeu afirmativamente explique as suas razoes?

A utilizacdo de métodos e estratégias de ensino diferenciados sdo sempre uma mais-valia
para qualquer aluno e ainda mais para os alunos com DID. Cabe a cada professor, dentro
da sua area encontrar as estratégias que permitam melhorar o processo de ensino-
aprendizagem. Com alunos com DID devemos ser o mais concretos possiveis, evitar
conceitos abstratos e nesse sentido a utilizacdo de imagens é meio facilitador para a

apropriacao de conceitos.

10. Julga pertinente, para estas criancas, a lecionacdo de contetdos programaticos atraveés

do uso do conto?

Sim Nao [ |

Se respondeu afirmativamente explique as suas razoes?

A semelhanca da utilizacdo de imagens, o conto serd mais uma estratégia que podera
melhorar o processo de ensino-aprendizagem. Neste caso, o receio passa eventualmente

levar as criancas a um mundo transversal aos fatos historicos.

11. Parece-lhe pertinente o recurso a audicdo de contos, através da leitura expressiva, na

aquisicao de competéncias da disciplina de Historia e Geografia de Portugal?

Sim Néo | |

Se respondeu afirmativamente explique as suas razoes?

E uma forma mais cativante e motivante de mobilizar os alunos para a aprendizagem. A
audicao de contos e a leitura expressiva sera mais um meio/estratégias para combater as

dificuldades na compreensao escrita e oral.

12. Sabendo-se que o trabalho de equipa é sempre mais benéfico, como qualifica o apoio
prestado pelos pais/encarregados de educacdo no processo de ensino-aprendizagem destas
criangas.

Explique algumas razées:
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Na educacao especial o conceito de equipa pluridisciplinar é fundamental para o crescimento e
desenvolvimento das criancas com necessidades educativas especiais. Neste sentido, torna-se
obrigatorio incluir os pais/encarregado de educacao em todo o processo que envolve o aluno,
dando-lhe conhecimentos dos documentos oficiais que acompanham o aluno no seu percurso,
bem como, na partilha de estratégias a utilizar com os alunos noutros contextos. Neste
agrupamento o papel do encarregado de educacao esta longe de ser o ideal. Por motivos
culturais e por algum défice de literacia, os pais nem sempre se apercebem das reais
necessidades dos seus filhos, registando-se em algumas situacdes algum descuido e negligéncia.
Neste sentido, é fundamental em todos os agrupamentos trazer os pais para dentro da escola,
demonstrar que sao uma parte obrigatéria e fundamental no crescimento dos seus filhos. Em

situacoes extremas € necessario educar primeiro o pai, para depois educar o filho.

Obrigada, pela sua colaboracao!
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Apéndice 9- Notas de Campo

Inicialmente os alunos foram convidados a participar nas sessoes de Estorias da Historia de
Portugal e foi-lhes comunicado os objetivos da atividade.

Com alguma resisténcia confirmaram a sua presenca. E de salientar que a C5, apds dizer
que aceitava colaborar, dirigiu-se a nos e quis saber o porqué de ter sido escolhida para a
atividade.

No dia, hora e local combinados para a primeira sessao, apenas estavam presentes as
criancas C5 e Cé, curiosamente as Unicas do sexo feminino. Tivemos de ir ao encontro das outras
criancas e foi bastante dificil conseguir trazé-las para a sala de aula destinada para o efeito.

Ja na sala de aula, as criancas C1, C2, C4 e C7 entraram e sairam sem darem explicacoes.
Tivemos de ir novamente ao encontro das mesmas, tentando controlar, de alguma forma, as que
tinham permanecido na sala de aula. Depois de varias insisténcias, de forma meiga e carinhosa e
através do incentivo conseguimos trazé-las, novamente, para a sala de aula.

Por termos analisado e refletido sobre as criancas em estudo, decidimos disp6-las na sala
de aula numa disposicdo que entendemos mais adequada, tentando, sempre que possivel,
intercalar uma crianca do sexo masculino com uma crian¢a do sexo feminino e nao as colocar
todas muito juntas de forma a minimizar conflitos. Optamos por colocar folhas de cor azul para
0s rapazes e de cor rosa para as meninas. Contudo, e sem termos ficado surpreendidos, quiseram
mudar de sitio e geraram-se logo atitudes e comportamentos provocatorios, evidenciando
dificuldades no cumprimento de regras e no relacionamento com pares e com adultos.

Decidimos naquela altura deixa-los sentar num lugar escolhido por eles. Os sujeitos C1, C2,
C4 e C7 sentaram-se num canto, todos juntos.

0 sujeito C3 isolou-se dos restantes sujeitos do sexo masculino, mas também n&o se juntou
aos do sexo feminino, manteve-se isolado.

Os sujeitos C5 e C6 mantiveram-se sentados no lugar previamente definido.

Mas quando reconhecemos que poderiamos dar inicio a sessdo, novamente os sujeitos C1,
C2, C4 e C7, num tom desafiador verbalizaram que nada iriam fazer naquela sessao. Percebemos
que o sujeito C1 se deixou influenciar pelos colegas do grupo desafiador. Vacilamos, respiramos
fundo e percebemos que era precisamente pelo facto dos sujeitos terem aquelas carateristicas
que estavamos ali, decidimos colocar em pratica toda a teoria sobre a qual nos tinhamos
debrucado.

Numa fracdo de segundos definimos a nossa estratégia de intervencao: de forma afetuosa
mas firme explicAmos que a nossa intencdo era ajuda-los no seu percurso escolar, para que
tivessem sucesso na aprendizagem, neste caso especifico na disciplina de HGP, contando-lhes
estorias marcantes da nossa Historia ilustradas com imagens, de forma ludica, com o objetivo de
os ajudar a assimilar melhor contelidos da disciplina referida e que tinhamos a certeza de que
iriam conseguir.

O nosso objetivo foi conseguido. Mudaram de atitude e aceitaram realizar as atividades
com a condicao de se manterem sentados nos lugares por eles escolhidos. Aceitamos e iniciamos

a sessao.
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e Bloco 1- sessao 1- “O Condado Portucalense”

Na primeira sessao e possivelmente em consequéncia no descrito, os alunos estiveram
muito motivados, concentrados e percebemos que se divertiram.

Ouviram a estoria com atencao. Conseguiram relacionar bastante bem as imagens com o
conto. Na exploracao das imagens, referiram conhecer D. Afonso Henriques, mas foi para eles
importante vé-lo em figura. Responderam prontamente ao completamento de espacos
manifestando, contudo, muitas dificuldades na expressao escrita.

Nao manifestaram comportamentos incorretos.

Salientamos que a crianca C5 denotou um esforco em manifestar um comportamento
correto e estava como que ‘encantada’ a ouvir a estoria.

A crianca C7 foi aquela que demonstrou uma atitude mais distante e de alguma forma de
oposicdo. Percebemos que nado teve dificuldades em perceber os conteldos transmitidos, mas
manteve uma postura de distanciamento e de aparente alienamento.

A crianca Cé foi a que manifestou mais dificuldades no preenchimento dos espacos.

e Bloco 1- sessao 2- “A Batalha de S. Mamede”

Nesta sessao os alunos manifestaram um comportamento correto.

Identificaram facilmente a personagem principal da estéria e talvez por isso estiveram
atentos, relacionando rapidamente as imagens com o conto e responderam rapidamente ao
completamento dos espacos. Relacionaram muito bem as imagens com a historia, destacando o
castelo de Guimaraes e a figura de D. Afonso Henriques. Falaram das armas, dos cavalos, da
bandeira.

Uma vez mais a crianca C5 foi muito recetiva e demonstrou encantamento pela estoria.

O sujeito C7, esteve, mais uma vez, com uma postura de alguma forma de revolta, de
oposicao e desafio.

A crianca Cé manifestou dificuldades no preenchimento dos espacos.

Todos demonstraram muitas dificuldades na expressao escrita.

e Bloco 2- sessao 1- “O milagre das rosas”

Nesta sessao os alunos manifestaram um comportamento correto.

Ouviram a estoria com muita atencao.

Demostraram afeto pela personagem D. Isabel e de alguma forma comoveram-se com a sua
acao, verbalizando que concordavam com o que fazia.

Perceberam, nos seus contornos principais, a estoria e a exploracdo das imagens foi
determinante para a sua compreensao. A exploracdao das imagens foi muito bem conseguida.
Todos os alunos contribuiram para a sua analise e fizeram-no de forma ordenada e organizada. A
imagem que mais os motivou foi, sem divida, a de D. Isabel a ajudar os mais necessitados, que
relacionamos com o facto de eles proprios se reverem no acontecimento.

0 aluno que mais interesse mostrou pela estoria foi a o C2.

Uma vez mais, o sujeito C7 demonstrou um certo distanciamento.
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Uma vez mais a crianca C5 foi muito recetiva e demonstrou encantamento pela estéria.

e Bloco 3- sessao 1- “A padeira de Aljubarrota”

Nesta sessdo os alunos divertiram-se imenso. Na leitura do conto, foi mesmo necessario
fazer momentos de pausa para ouvir os comentarios dos alunos sobre a acdo da padeira: “Os
castelhanos foram para dentro do forno?” (perguntavam admirados). Na exploracao das imagens,
salientaram o facto de nao apresentarmos a imagem da padeira a colocar os castelhanos no forno
e reparam de imediato que na imagem em que aparecem 0s grupos opositores, ambos erguem
bandeiras diferentes.

Manifestaram um comportamento correto tanto entre pares como connosco.

Nao manifestaram qualquer dificuldade na apreensdao dos conteludos, embora
demonstrassem muitas dificuldades na expressao escrita.

Nesta sessao nao destacamos nenhum sujeito, pois todos estiveram divertidos e bem-
dispostos, incluindo a crianca C7, que tinha vindo a exibir um comportamento algo desafiador e

revoltado. A crianca Cé foi a que manifestou mais dificuldades no preenchimento dos espacos.

e Bloco 4- sessao 1- “Os Descobrimentos”

Nesta sessao os alunos entraram um pouco em conflito uns com os outros, nomeadamente
os sujeitos C1, C2, C4 e C7. Foi preciso ir junto deles para tentar serenar os conflitos. O que
sucedeu foi que a esferografica do sujeito C2 deixou de escrever e este, prontamente, retirou da
mao do sujeito C7 a sua esferografica, gerando-se assim, uma disputa. Nés, de imediato
interviemos no sentido de fazer ver que entendiamos o problema do sujeito C2 mas que de facto
nao tinha sido correta a sua atitude e emprestamos-lhe uma outra esferografica.

Esta sessdao, que julgavamos ser das mais divertidas, pois aborda um dos conteldos mais
marcantes da nossa Historia, acabou por nao resultar como esperavamos.

Na exploracao das imagens gostaram particularmente do gigante Adamastor e analisaram
minuciosamente os indios do brasil, achando curioso o facto de andarem nus e trazerem na
cabeca penachos.

Salientamos que o sujeito C7 mais uma vez demonstrou uma atitude fastidiosa e distante.

Percebemos que a crianca C6 ficou um tanto apreensiva com a situacao do conflito entre
pares e manifestou dificuldades na realizacao da ficha.

Manifestaram muitas dificuldades na expressao escrita.

e Bloco 5- sessdo 1- “O desastre de Alcacer Quibir”

Esta foi a sessao em que os alunos demonstraram ter gostado menos e demonstraram
mesmo estar apreensivos. Curioso é referir a exploracao da imagem respeitante a Alcacer Quibir,
a qual foi analisada com base na pouca nitidez do seu pano de fundo. Debateu-se o nevoeiro e o

que gira a sua volta.
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Foi mesmo a Unica sessdo em que alunos se recusaram a responder a questdes,
nomeadamente a crianca C3 (recordemos que perdeu uma irma ha pouco tempo e o quanto o
afetou). A crianca Cé manifestou dificuldades no preenchimento dos espacos.

Também nos perante a situacao nao exploramos a estoria com a vivacidade pretendida.

e Bloco 6- sessao 1- “A Monarquia absoluta no século XVIII”

Nesta sessao os alunos manifestaram um comportamento correto.

Manifestaram-se em relacédo a riqueza que ostentava a estoria.

Analisaram muito bem as imagens e compreenderam as ideias principais do texto, através
de uma comunicacao oral mais fluente. Na exploracao das imagens, chamou-lhes a atencao a
figura de Marqués de Pombal, pela sua cabeleira e manifestaram a grandiosidade do Convento de
Mafra.

Demonstram muitas dificuldades na expressao estrita.

Uma vez mais a crianca C5 foi muito recetiva e demonstrou encantamento pela estoria.

e Bloco 7- sessao 1- “A queda da Monarquia”

Na Ultima sessdo os alunos estavam completamente a vontade, demonstrando muito bem
que sabiam porque estavam ali e sabiam o que tinham que fazer. Percebemos que queriam dar o
seu melhor e demonstrar que eram capazes de fazer e bem.

Relacionaram de forma correta a estoria com as imagens e nao demonstraram dificuldades
na realizacdo das tarefas. As imagens contribuiram, em grande parte, para a apreensdao dos
conhecimentos, no sentido em que através delas conseguiram, perfeitamente, vislumbrar o
acontecimento histérico retratado. Mais uma vez, manifestaram dificuldades na expressao

escrita e uma melhoria na expressao oral.

Notas:

1-  Mesmo motivados, os sujeitos C1 e C2 ndo quiseram responder a questao “O que
aprendeste com o conto de hoje?”. O sujeito C3 respondeu apenas na primeira sessao
“nao sei”, nas outras deixou a resposta em branco.

2- Salientamos que estes trés sujeitos (C1, C2 e C3), dos sete em estudo, sdo os Unicos

dos quais nao somos professores.
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