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Resumo

Tendo em conta a importancia dos contos de fadas no processo de formacao da
crianga, aspeto evidenciado por varios estudos, percebe-se que, através de recontos,
esta entra em contacto com um género literario que permanece vivo. Dado que
muitas historias da literatura infantil contemporanea se cruzam com as classicas,
pretende-se, neste estudo, evidenciar como sao representadas as princesas em obras
classicas e contemporaneas, analisando as representacdes de género através da figura
da princesa.

0 estudo que apresentamos desenvolveu-se no ambito da Pratica Supervisionada
em Educag¢do Pré-Escolar, integrada no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino
do 12 Ciclo do Ensino Basico. Nele consta uma apresentacdo e reflexdo dessa pratica,
focando o que diz respeito aos dados relativos ao tema de investigacdo referenciado.

Os contos tradicionais, por vezes designados de contos de fadas, deram a conhecer
a figura da princesa que, ainda hoje, paira no imaginario da sociedade e a qual sdo
atribuidas carateristicas especificas como beleza, elegancia, dogura, obediéncia,
bondade, inocéncia, entre outras. No entanto, nos ultimos anos, acompanhando a
evolucdo do papel da mulher na sociedade, surgiram muitos outros contos que
retratam a alteracdo na feminilidade e a desconstrucao de estereétipos. Através da
apreciacdo de trés contos da literatura infantil de épocas distintas é feita uma analise
dessa evolugdo: A Bela Adormecida, versao de Perrault, adaptada por Alice Vieira; A
princesa que bocejava a toda a hora, de Carmen Gil; The Paper Bag Princess, de Robert
Munsch (em traducao feita por nés). A escolha destes contos prendeu-se com a
necessidade de orientar o estudo como forma de demonstrar a evolugdo da figura e o
papel social da mulher.

A opcdo metodoldgica foi o estudo de caso, sendo que as técnicas de recolha de
dados utilizadas foram a observacdo, as notas de campo, a entrevista e os registos
audio e fotograficos.

Este estudo constituiu, assim, a simula de uma etapa repleta de aprendizagens,
autoreflexdo e experiéncias que nos permitiram estabelecer uma articulacao entre a
teoria e a pratica.

Palavras chave

Literatura infantil; representacdes de género; princesas; educagdo pré-escolar.






Abstract

Regarding the importance of fairy tales in the children educational process, the
aspect evidenced by several studies, it is noticed that through retellings, it comes into
contact with a literary genre that still prevails alive. Since many stories of
contemporary children’s literature intersect with the classic ones, it's proposed in
this study to show how the princesses are represented in classic and contemporary
stories, analyzing the gender representations trough the princess’s figure.

The present study was developed in the Supervised Practice in Preschool
Education, part of the Master Degree in Pre-School Education and 1st Cycle of Basic
Education. We included a presentation and reflection of this practice, focusing on the
referenced research topic.

Traditional tales, sometimes named as fairy tales, made a figured princess who
even today hangs in the imagination of society and which are assigned specific
features like beauty, elegance, gentleness, obedience, goodness, innocence, among
other. However, in recent years, following the evolution of women’s role in society,
there were many other stories that represent the change in femininity and
deconstruction of stereotypes. By examining three tales of children's literature of
different times, it was analysed evolution: A Bela Adormecida, Perrault’s version,
adapted by Alice Vieira; A princesa que bocejava a toda a hora, of Carmen Gil; The
Paper Bag Princess, of Robert Munsch (translation made by us). The choice of these
tales was detained with necessitate to focus the study in order to demonstrate the
evolution of the figure and social women’s role.

The methodological option was the study case and the techniques of data
collection used were observation, field notes, interview and audio and photographic
records .

This study is consequently the sum of a stage full of learning, self-reflection and
experiences that have enabled us to establish a connection between theory and
practice.

Keywords

Children’s literature; gender representations; princesses; preschool education.
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Representagdes de género na literatura para criangas - perce¢des das criangas do ensino pré-escolar

Introducéo

Tell me and I forget.
Teach me and I remember.

Involve me and I learn.

(Benjamin Franklin)
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Representacdes de género na literatura para criangas - perce¢des das criancas do ensino pré-escolar

Quando nascemos, somos todos iguais, exceptuando o sexo. O recém-nascido é
marcado, socialmente, por uma imagem e comportamentos que, supostamente,
devera seguir. No padrao da sociedade em que vivemos, as raparigas deverdo ser
bonitas, simpaticas e calmas, enquanto os rapazes deverdo ser fortes, ativos e
empreendedores (Barbosa, 2009, p. 2).

No passado, as criangas eram, de facto, educadas segundo normas e valores que se
relacionavam, explicitamente, com o seu sexo. No entanto, acompanhando a evolugao
mental da sociedade, encontramos uma valorizacdo progressiva da igualdade entre
mulheres e homens. Em contrapartida, vivemos uma época em que “somos
confrontados com uma crise de valores e identidades (...), em que importa veicular
nas crian¢as o desenvolvimento de valores/atitudes como a solidariedade, a
tolerancia, a liberdade, o respeito pelos outros, a igualdade, valores necessarios a
promoc¢do de cidaddos responsaveis e conscientes” (Alves, 2010, p.12). Na nossa
opinido, é igualmente importante educar as nossas criangas incutindo o respeito pela
diferenca entre géneros.

Como forma de obter o grau de mestre em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12
Ciclo do Ensino Basico, surgiu, como requisito final, a elaboracdo do presente
relatério de estagio, em que, por partilharmos da opinido de que os contos
proporcionam pressupostos fundamentais no desenvolvimento da crianca, decidimos
dedicar o nosso trabalho a questdo das representacdes de género. Dada a importancia
que esta temdtica possui pela transmissdo de valores que estd implicita,
consideramos que esta afeta a educacgdo e acreditamos que a literatura infantil é um
dos meios que possibilita a crianca o estabelecimento de um contacto com aquilo que
se passa com ela, através das personagens, dilemas e da propria narrativa.

Barbosa (2009) realga que através dos contos “actualmente editados, é possivel
aceder as representacdoes do masculino e do feminino, tais como elas sdo
apresentadas pelos autores e ilustradores da literatura de recepcao infantil” (p. 4).
Neste sentido, reforcamos a ideia de que a aquisicdo de comportamentos pela crianca
socialmente considerados “padrao” confere as representacdes de género um aspeto
fundamental para o seu desenvolvimento e para o ajuste da sua personalidade.

Os objetivos perseguidos neste estudo prendem-se com a forma como a figura da
princesa na literatura infantil evoluiu ao longo do tempo e, por outro lado, prendem-
se ao valor pedagégico dos contos, ndo descurando a ligacdo a uma linguagem
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simbdlica e a reflexdo sobre a forma como a visdo da figura feminina é contemplada
nos contos tradicionais e modernos. Para tal, analisdmos alguns contos em que o tema
a estudar foi preponderante.

Um outro propésito relacionou-se com a pertinéncia das histérias que abordam o
tema, para a preparacao das criancas, ajudando-as na construcdo da sua
personalidade e proporcionando diferentes formas de ver o mundo.

Analisamos algumas obras de literatura infantil nas quais encontramos
representacdes sociais atribuidas aos dois sexos que pdem em evidéncia a
desigualdade e, numa fase posterior, a igualdade. Observamos que algumas dessas
obras transmitem as criangas representacoes diferentes conforme os seus sexos.

Em consequéncia do que apresentdmos, o nosso estudo sera dividido em quatro
partes fundamentais. Uma parte inicial sera dedicada a Pratica Supervisionada em
Educacao Pré-Escolar, dado que o estudo desenvolvido teve como base a intervengao
pedagogica realizada no Jardim de Infancia Quinta das Violetas em Castelo Branco. O
processo da pratica pedagogica que conduziu a investigagdo encontra-se explicado no
primeiro capitulo, em que incluimos uma breve caraterizacdo da instituicao e
referéncias as semanas de observacao e de pratica individual. Esta realidade, aliada as
carateristicas do grupo de criancas com o qual trabalhdmos, fundamenta a nossa
especial atencao para desenvolver um trabalho de campo coerente e que foi objeto de
reflexdo.

Na segunda parte, apresentamos o enquadramento metodolégico. A escolha das
técnicas e instrumentos de recolha de dados constituiu um momento essencial para o
desenvolvimento da investigacdo. Atendendo a pretensdo de compreender se as
criangas possuem uma ideia estereotipada da figura da princesa nos contos infantis,
considerdmos que a observacdo direta e indireta, as notas de campo, a entrevista e os
registos audio e fotografico, seriam as op¢des mais viaveis para a recolha de dados.
Assim, no segundo capitulo, explicitamos cada um destes instrumentos e a forma
como estes foram aplicados.

by

A fundamentacdo tedrica corresponde a terceira componente da nossa
investigacdo, em que sdo abordadas as questdes de género e evolucdo nos contos
infantis, focando a figura da princesa e fazendo a devida distingdo entre esta
personagem vista de uma perspetiva classica e de uma contemporanea. Além disso,
em relacdo as representacdes de género na literatura para criancas, fizemos uma
reflexdo sobre o conceito de género e os seus esteredtipos, sobre a formagdo da
identidade de género e a representacdao da mulher na sociedade.

Os capitulos IV e V constituem a ultima parte fundamental do estudo. A
apresentacdo e discussdo dos resultados e as consideracdes sobre os mesmos,
constituem o ponto fulcral de todo o desenvolvimento da nossa investigagdao sendo,
assim, explicitados detalhadamente nos ultimos dois capitulos.
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A falta de tempo e de aprofundar o estudo apresentam, contra nosso desejo, as
limitagdes proprias de um relatorio de estagio. Por este motivo, pretendemos,
futuramente, aplica-lo em situagdes praticas, nomeadamente, na integracdo mais
desenvolvida, na nossa pratica, dos livros infantis selecionados.
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Capitulo |

Pratica Supervisionada em Educacéao Pré-Escolar

Brinca enquanto souberes!

Tudo o que é bom e belo

Se desprende....

A vida compra e vende

A perdigdo

Aliado e feliz

Brinca no mundo da imaginag¢do
Que nenhum outro mundo contradiz!
Brinca instintivamente

Como um bicho!

Fura os olhos do tempo,

E a volta do seu pasmo alvar

De cabra-cega tonta,

A saltar e a correr

Desafronta

O adulto que hds-de ser!

Miguel Torga (1960)
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Introducao

O estagio curricular assume importancia fundamental na construcdo da
identidade profissional do educador pela formagao através da pratica. Pimenta
(2001) constata a distancia que se verifica entre o processo de formacgao inicial e a
realidade encontrada nos Jardins de Infancia. Segundo a autora, a formagao dos
educadores nao é construida apenas por acumulacao de cursos e de conhecimentos,
mas por meio de um processo de reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas e da
identidade pessoal (p.39). Consideramos, assim, que a Pratica Supervisionada,
constitui um dos pilares do 22 ciclo de estudos. A componente pratica na valéncia de
Educac¢do Pré-Escolar decorreu no segundo semestre do 12 ano, entre os meses de
fevereiro e junho de 2014. No primeiro semestre do ano letivo 2014-2015 decorreu a
Pratica Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino Basico, mas este relatorio centra-se
apenas na intervencao em Educag¢do Pré-Escolar.

Um dos objetivos centrais do estagio, enquanto componente curricular
obrigatoria, é o facto de este constituir um espaco/tempo de novas aprendizagens
significativas no processo de consolidacdo das identidades profissional e pessoal.
Segundo Freire (2001), os saberes que podem ser construidos no ambito do estagio
estdo diretamente relacionados com a pratica profissional do educador que, além do
conhecimento, precisa «saber fazer» para que possa autorefletir e melhorar os seus
aspetos menos positivos. Por conseguinte, consideramos que a pratica permitiu uma
transformacao, no sentido em que desenvolveu a capacidade de construgdao de um
profissional reflexivo-critico, que objetiva a compreensdo da realidade e a sua
interven¢do em vista do desenvolvimento das criancas pelas quais é responsavel.
Assim, foi possivel compreender a realidade em que atudmos, pretendendo que se
“adote uma posicao critica relativamente ao contexto em que se exerce sua atividade
e que se emancipe dos constrangimentos que podem inibir a sua pratica profissional
e impedir o seu desenvolvimento pessoal” (Freire, 2001, p.14).

Descrevemos, assim, na primeira parte deste Relatorio de Estagio, a forma como
se organizou e se desenvolveu a Pratica Supervisionada, decorrida no Jardim de
Infancia Quinta das Violetas em Castelo Branco, em situacao de par pedagogico. De tal
advieram aprendizagens acrescidas e oportunidades de atividades colaborativas que
apenas se tornaram possiveis através de um trabalho duplo e organizado. A
organizacdo deste primeiro capitulo apresenta-se em trés fases essenciais: a
caraterizacdo da instituicdo, a fase de observacao que se desenvolveu ao longo de
duas semanas e a pratica individual, que durou cinco semanas.
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1.Breve caraterizacao da Instituicao

Castelo Branco é um concelho com uma area de 1 436 km? e encontra-se situado
na regiao Centro (Beira Baixa) e na Sub-regiao Beira Interior Sul.

O Jardim de Infancia Quinta das Violetas, onde foi realizada a Pratica
Supervisionada, localiza-se no bairro da Quinta das Violetas, com um nivel
socioeconémico médio/alto.

De frente para a instituicdo estdo situadas as residéncias de estudantes do
Instituto Politécnico de Castelo Branco, na lateral esquerda pode encontrar-se um
parque infantil - que é composto por duas zonas, em cada uma das zonas podem
encontrar-se bancos e varias estruturas para as criang¢as brincarem - e na lateral
direita situa-se o bairro residencial. Fica a cerca de cinco minutos do Hospital Amato
Lusitano e da sede do Agrupamento de Escolas Afonso de Paiva, a qual pertence.

Este Jardim de Infancia existe desde o ano letivo 1980/1981 e estava instalado no
edificio onde, atualmente, se encontra a sede do Instituto Politécnico de Castelo
Branco.

O espaco exterior destina-se, maioritariamente, a realizacdo de atividades
coletivas e esta equipado com material de lazer (baloicos de mola, um escorrega, uma
mesa de piquenique e uma estrutura didatica), sendo essencial para responder as
necessidades de descoberta, exploracdo, criatividade, movimento, descontracdo e
seguranca da crianca.

A instituicdo tem um hall de entrada onde constam varias informacgoes e
trabalhos elaborados pelas crianc¢as afixados num placar. Tem uma Secretaria que
assume, também, as fun¢des de um gabinete das educadoras, da direcao/coordenacao
e uma pequena sala que serve para guardar alguns materiais de apoio.

Existem, também, duas salas que se destinam ao ensino do Inglés e da Musica.
Nestes mesmos espacgos, realizam-se o atendimento aos pais e o apoio educativo as
crian¢as. Na mesma ala encontram-se duas casas de banho, destinadas aos adultos e
separadas por sexos, e uma sala de arrumacao.

Existem cinco salas de atividades que estao numeradas de 1 a 5, sendo nestas que
as criangas passam grande parte do seu tempo e participam em atividades educativas,
quer individualmente, quer em grupo. Pelas cinco salas existem diversos materiais
pedagoégico-didaticos que correspondem a um leque diversificado. Sao exemplo os
jogos didaticos (de regras, de constru¢do, de manipula¢do/coordenacdao motora, de
encaixe, de classificacdo logica e triagem, puzzles e dominds,) e os computadores.

E importante referir que os livros de literatura para criangas ocupam um lugar de
destaque neste Jardim de Infancia, existindo diversos livros de diferentes tematicas e
tipos. Ao longo do tempo que as criangas permanecem nesta instituicdo, existem
variados momentos em que podem explorar, autonomamente, os livros.
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2.A observacao

A Pratica Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar realizou-se durante catorze
semanas, iniciando-se em fevereiro de 2014 (dia 24) e finalizando em junho de 2014
(dia 19). As duas primeiras semanas foram de observacdo e as seguintes de pratica
pedagogica.

De forma a tornar mais rentavel o trabalho exercido, o grupo optou por distribuir
as semanas de modo a que cada estudante realizasse, individualmente, a sua pratica
pedagoégica durante cinco semanas, sendo as duas restantes de pratica conjunta (uma
em margo e outra em maio) (anexo A). Por cada semana exerciamos quatro manhas
inteiras de pratica, das 9h as 12h30min.

As semanas de 24 a 26 de fevereiro e de 10 a 13 de marc¢o foram de observagdo e
permitiram uma fAcil integra¢do no grupo. Existiram varias oportunidades para que
participassemos em algumas atividades o que facilitou uma aproximacao entre nos e
as criangas. A tematica trabalhada pela educadora centrou-se na época festiva do
Carnaval, visto que no final da primeira semana as criancas do Jardim de Infancia
iriam participar no desfile de Carnaval. Pela aproximacao da Pascoa, as tarefas da
segunda semana de observacdo desenrolaram-se tendo por base essa época festiva.
Em ambas as semanas, colaboramos com a educadora no auxilio das orientacdes as
criangas.

Desde o primeiro dia puderam-se observar as rotinas e algumas situacdes
carateristicas. As 9h da manhi a educadora dirige-se ao refeitdrio, onde se encontram
reunidas as criancas das varias salas, encaminhando as da sua sala, em fila, para um
dos locais do espaco, designado por cantinho da manta. Até as 9h30min é feita a
rececdo das criancas e é cantada a musica “Bom dia”. Apds um pequeno dialogo sobre
a disposicdo das criancas neste dia, a estas é concedido algum tempo para que
realizem jogos de tabuleiro ou de constru¢cdes ou para que brinquem nos cantinhos
dispostos pelo espaco da sala. Por volta das 10h regressam ao cantinho da manta,
onde sdao abordadas as tematicas ou explicadas as diversas atividades a ser
desenvolvidas. Durante, no maximo, 1h30min, as criancas realizam tarefas especificas
propostas pela educadora sendo que, a partir desse tempo, podem brincar livremente
no parque exterior ou, se estiver frio, no ginasio da instituicao. Queremos, desde ja,
destacar a importancia que concedemos a brincadeira em fases tao precoces como é o
caso das faixas etarias abrangidas pelo pré-escolar. Segundo Sousa (2013) “o brincar
é parte integrante na educacdo pré-escolar, sendo considerado um meio privilegiado
para a aquisicdo das aprendizagens significativas da crianga” (p.20). Estudos
comprovam que a crianca adquire varias competéncias, como saber interagir com os
pares, através do brincar.

Ao longo das duas semanas a educadora cooperante foi tendo uma atitude como
forma de acalmar as criangas que, posteriormente, se verificou ser comum a todas as
salas: a marcacdo de um ritmo através de palmas que é imitado pelo grupo.
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Destacamos este aspeto dado que, nas semanas seguintes, o adotdmos como pratica
recorrente para acalmar o ambiente em momentos mais agitados. Em diadlogo com a
educadora, aprendemos algumas formas como a propria age com determinadas
criangas perante comportamentos comuns e menos positivos.

Apo6s a analise do projeto educativo da instituicdo e em conversa com a educadora
percecionamos que o tema da instituicdo se centrava na familia, tendo por titulo A
familia - que lagos. A importancia concedida a participa¢do dos pais/familia no Jardim
de Infancia espelha-se no facto de que a sua colaboracdo e a educagao sao dois termos
que se encontram relacionados um com o outro, devendo existir situagdes que
promovam aprendizagens significativas para as crian¢as. Ausubel et al. (1980), refere
que

(...) na aprendizagem ativa significativa (...) a crianca relaciona nao arbitraria e
substantivamente as proposicdes e solu¢des de problemas a sua estrutura cognitiva -
ndo com o objetivo de compreender e memorizar seu contetudo (...), mas com o
objetivo de transforma-lo (..) em modos alternativos de raciocinio que sao
potencialmente significativos. (p. 51).

Deste modo, a relacdo entre a familia e a educacao, potenciada pelos Jardins de
Infancia, deve dar a crianga uma visao de todo o universo. Por outro lado, as
representacdes sociais que a familia e a instituicdo constroem acerca da crianca e a
sua infancia, vao condicionar a forma como esta estabelece lagos com o Jardim de
Infancia. Ao longo da fase de observacao foi possivel, desde logo, verificar que as
educadoras da instituicdo se preocupam, constantemente, em tentar estabelecer uma
relacdo recetiva, positiva e disponivel. A relacdo de confianca e de seguranca é, no
nosso ponto de vista, essencial para que também a crianga se sinta segura e

confortavel no seio da instituicgao.

Uma das preocupacdes do Jardim de Infancia Quinta das Violetas relaciona-se com
a criagdo de espagos que possam proporcionar experiéncias positivas para o
desenvolvimento das suas criancas, respeitando sempre as suas necessidades e
carateristicas. Moura (2009), citando Froebel (2002) e Montessori (1965), refere que
estes autores “ja priorizavam a ideia de organizacdo do espaco no contexto da
educacdo da crianca. A organizacdo do espaco integrava, com primazia, as suas
metodologias de ensino. Tal organizacdo deveria respeitar as necessidades infantis.
Esses educadores foram os primeiros a reconhecer a importancia do espago na vida
das criangas.” (p. 19).

Na sala 5, logo a entrada (fig. 1), podemos encontrar a porta decorada de acordo
com a estacao do ano e, do lado direito (fig. 2), pequenos mochos com os nomes de
todas as criancas pertencentes a esta sala.
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Figura 1 - Entrada da sala. Figura 2 - Mochos com os nomes das criancas.

A sala é constituida por varios espacos diferentes que permitem uma excelente
organizacdo do ambiente educativo proporcionando momentos de aprendizagem
significativa bastante positivos, correspondendo, assim, as necessidades previstas
pelos autores anteriormente referenciados.

Um desses espacos é o cantinho do computador (fig. 3). Este encontra-se na
secretaria da educadora e é utilizado por ela quando necessario e também em
momentos de brincadeira livre pelas criancas. Possui jogos didaticos que motivam as
criancas permitindo-lhes adquirir novos conhecimentos.

Figura 3 - Cantinho do computador.

Existe uma estante onde se encontram diversos materiais para utilizagdo das
criangas, como lapis de cor, canetas de feltro, folhas de papel, cola, tesouras, tapetes
para picotar, uma caixa com desenhos livres das criangas e um cesto com alguns
animais de plastico.

Ao lado da estante, existe um quadro de giz utilizado, geralmente, pela educadora
para escrever, sensibilizando as criangas para a aprendizagem da leitura e da escrita.

0 quadro de marcagao de presengas é um elemento importante na sala. Através
dele as criangas vao interiorizando a sequéncia dos dias da semana, visualizando a
forma iconica do seu nome e identificando quem é o chefe do dia.

13



Inés Raquel Oliveira Fortunato

Um outro cantinho existente na sala é o
da garagem (fig. 4) que possui diversos
jogos didaticos em duas estantes diferentes
e um tapete com uma pista para carros
desenhada. E um dos espacos de eleicdo
das criangas.

A sala esta toda decorada com trabalhos
alusivos a épocas festivas ou as estagdes do
ano. Por este motivo o quadro gigante de
cortica (fig. 5) que se encontra numa das
paredes é o local de eleicdo na sala para
exposicdo dos trabalhos realizados.

No cantinho da casinha das bonecas (fig.
6), as criancas tém ao seu dispor uma
pequena area com bonecos, camas, roupas,
colares e malas, e uma outra area de maior
dimensdo representando uma cozinha com
0s equipamentos que pertencem a esta
zona de uma casa.

Alguns modelos curriculares que tém
vindo a ser praticados em Portugal nas
ultimas décadas, como é o caso do modelo
High-Scope (1997), Reggio Emilia (1998) e
o Movimento da Escola Moderna (1996),
tém relevancia nas praticas educativas dos
educadores de infancia. Destacamos a
questdo  das  praticas  pedagdgicas
relacionadas com o “cantinho da leitura”
(fig. 7) como acontece na sala 5, onde se
pode encontrar um tapete rodeado de
espumas e uma estante com varios livros
infantis. Henriques (2013) refere ainda que
os trés modelos referenciados “surgem

Figura 5 - Quadro de cortica.

Figura 6 - Cantinho da casinha das bonecas.

associados as pedagogias participativas e ilustram a opg¢do pela perspetiva sécio-
construtivista, fundamentada nas teorias de Piaget, Vigotsky e Bruner entre outros,
reconhecendo o papel central e crucial da crianga, bem como do meio social na
construgdo do seu desenvolvimento cognitivo.” (p.29).

0 modelo High-Scope atribui um especial enfoque no que diz respeito ao papel dos
livros e da leitura nas salas dos Jardins de Infancia. Segundo Henriques (2013),

(...) este modelo observa que a crianca que mais frequenta, de forma espontanea, a
area da leitura e escrita mais facilmente desenvolve comportamentos de literacia
emergente. A localizacdo desta area deve estar proxima de outras para que o
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desenvolvimento de atividades integradas seja facilitado; deve também ocupar um
lugar que permita um ambiente propicio a leitura, confortavel e iluminado.” (p.32).

No caso da sala 5, estes critérios sdo todos cumpridos a excecdo da iluminacdo que
se limita a ser artificial. Quanto aos livros, este modelo defende que

(...) devem estar expostos pela capa e nao pela sua lombada; o tipo de livros
existentes deve ser o mais variado possivel, como por exemplo, livros elaborados
pelas criangas ou por adultos; livros-objeto, livros informativos, livros de qualidade
estética e literaria que permitam o desenvolvimento da sensibilidade artistica da
crianc¢a e que lhe proporcionem o prazer de ouvir ler.” (p.31).

Concedemos especial enfoque a esta area da sala (fig. 7) dado que no periodo de
observacdo foi possivel verificar os tipos de livros existentes e ponderar se algum
deles se enquadraria nas atividades propostas para o processo de recolha de dados.
Neste espaco existiam desde livros de fantasia, a livros informativos sobre animais ou
plantas, livros didaticos e livros elaborados pelas criancas sobre as estacdes do ano.

Figura 7 - Cantinho da leitura.

Deste modo, e fruto do processo de maturacdo e envolvimento ativo da crian¢a no
ambiente que a rodeia, em conjunto com as interagdes que realiza, a literacia
emergente “[...] desenvolve-se de uma forma natural em sitios nos quais ler seja uma
experiéncia agradavel [...]” (Hohmann & Weikart, 2009, p. 204, citado por Henriques,
2013, p. 32), como devera ser o caso da area da biblioteca, que devera proporcionar
momentos para que as crian¢as em idade pré-escolar desenvolvam a literacia, através
das suas proprias exploragdes, devendo o educador desempenhar um papel de apoio
no desenvolvimento da literacia emergente, proporcionado um ambiente educativo
adequado.

Barbosa (2009), na sua tese de Mestrado em Estudos da Crianga, refere que “as
brincadeiras e as actividades em que as criancgas se envolvem encontram-se marcadas
pelos esteredtipos dos papéis de género” (p.44). Verificamos, de acordo com a autora,
que as criancas do grupo com o qual trabalhamos tinham tendéncia a agrupar-se, nas
suas brincadeiras, de acordo com o género. O espaco designado por cantinho de
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garagem era, sobretudo, ocupado por rapazes, sendo que o cantinho da casinha das
bonecas era ocupado, na esmagadora maioria, por meninas.

A sala é ainda composta por uma mesa de apoio a educadora e as auxiliares, um
armario de arrumacdo de materiais e trabalhos realizados pelas criangas e um
lavatério (fig. 8) utilizado principalmente em atividades com tintas ou que impliquem
a necessidade permanente de agua.

X

Figura 8 - Mesa de apoio, armario de arrumacao e lavatorio.

Ao centro da sala estdo dispostas trés grupos de mesas (fig. 9) onde as criancas
realizam as atividades e jogos. Todos estes materiais encontram-se de acordo com o
que varios modelos educativos sugerem, ou seja, materiais adequados as idades
pretendidas e com qualidade pedagogica.

Figura 9 - Mesas das criancas.

Ao longo das semanas de observacao, as expectativas criadas foram crescendo em
relacdo ao grupo de criancas. Consideramos que os seus conhecimentos prévios de
algumas historias, que nos interessariam na aplicacdo pratica deste relatério de
estagio, iriam trazer mais-valias ao longo de todo o processo. Com o auxilio da
educadora cooperante, fomos percecionando quais as atividades e motivacdes que
poderiam resultar melhor com o grupo e quais as histérias que a prépria educadora ja
tinha trabalhado, no ambito pretendido.
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3.Pratica Individual

A relacdo que se estabelece entre o educador e a crianc¢a é, de acordo com as
Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar, “facilitadora da sua inser¢ao
no grupo e das relagdes com as outras criancas. Esta relacao implica a criagdo de um
ambiente securizante que cada crianga conhece e onde se sente valorizada.” (p.37).
Assim, ao longo das cinco semanas de pratica individual, que decorreram de forma
alternada com o par pedagoégico, foi possivel desenvolver a capacidade de promover
esta ligacdo como forma de valorizar cada crianga como ser individual e de procurar
melhorar a identidade profissional. “A relacdo que o educador estabelece com cada
crianga, a forma como a valoriza e respeita, estimula e encoraja os seus progressos,
contribuem para a auto-estima da crianga e constituem um exemplo para as relacdes
que as criancas estabelecerdo entre si.” (idem, p.55). Consideramos que a pratica
individual postula um trabalho colaborativo, e assim a conexao individual com as
criancgas possibilita um maior desenvolvimento na relagao educador-crianca.

Destacamos a importdncia que a motivagao da leitura desempenhou no presente
estudo, com especial enfoque nas semanas de pratica individual. Pennac (1993), na
sua obra Como um Romance, fala-nos sobre a forma como as criangas sao interessadas
pelo mundo da leitura e em aprender a ler. No entanto, ao longo do crescimento, a
obrigacdo da leitura imposta pela escola faz com que essa vontade se torne menos
constante e com que o prazer intrinseco da leitura possa desaparecer. Ainda assim,
nao deixa de manifestar uma esperanga na continuacao desse agrado, ao considerar
que a crianca

(...) continuard um bom leitor se os adultos que o cercam alimentarem o seu
entusiasmo em vez de tentarem provar a sua competéncia, se estimularem o seu
desejo de aprender em lugar de lhe imporem a obrigacdo de recitar, se o
acompanharem no seu esfor¢co sem esperarem contrapartidas (...) e se ele proprio
descobrir o prazer dessa gratuitidade” (p.53).

Também Bastos (1999) concorda que o “prazer de ler tem como primeiro tempo
indispensavel o prazer do contacto com alguém e o prazer de ouvir contar” (p. 72).
Assim, o desenvolvimento das nossas competéncias profissionais permitiu um maior
entendimento no que diz respeito a criacdo de momentos que promovessem o
desenvolvimento do gosto pela leitura, tendo em conta a relagdo pré-estabelecida
com o grupo.

A cooperagdo da educadora responsavel pela sala foi essencial para que a
implementacdo das atividades propostas decorresse da melhor forma possivel.
Sabiamos, a partida, que contariamos com o apoio de todos os intervenientes. No
entanto, procurdmos sempre desenvolver o trabalho de forma auténoma, tanto no
que diz respeito a criacao de atividades como no desenrolar das mesmas por parte
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das criancas. Neste sentido, tendo em conta a teoria das aprendizagens significativas
desenvolvida por Ausubel, ja referenciada, a criacao de atividades foi original,
desafiadora e levou a novas descobertas através da experimentacdo e manipulacdo de
diferentes materiais.

Ao longo de sete semanas tivemos oportunidade de trabalhar com o grupo de
criancas e de abordar diversos temas, que se encontram explicitados no esquema
seguinte (quadro 1). Duas dessas semanas (de 17 a 20 de margo e de 19 a 22 de maio)
corresponderam a aplicagdo de pratica em situacdo de par pedagdgico, ou seja, as
tematicas foram trabalhadas em conjunto.

17,19, 20 de margo Dia do pai
semana de pratica conjunta

01, 03, 04 de abril

Primavera -
A formiga

O dia da mae
e as emocgoes

28-30 de abril

A magia da
ciéncia

12-15 de maio

A Bela
Adormecida*

19-22 de maio
semana de pratica conjunta

Segurancga
rodoviaria

Jogos
tradicionais
A princesa que
bocejava a
toda a hora*

02-05 de junho

16-19 de junho The paper bag

princess*

* aplicacao das atividades especificas sobre o tema central do relatorio.

Quadro 1- Tematicas das semanas de Pratica Supervisionada.

18



Representacdes de género na literatura para criangas - perce¢des das criancas do ensino pré-escolar

No caso da primeira semana, a tematica centrou-se no dia do pai, dado a
proximidade com a data alusiva. As manhds foram iniciadas com atividades de
acolhimento que consistem na recec¢do das criangas, no canto da musica “Bom dia”, na
verificagcdo das presencas e na escolha do chefe do dia. Estas tarefas sdo importantes
no ambito da Formacdo Pessoal e Social e foram comuns a todas as semanas de
pratica.

As atividades desenvolvidas ao longo desta semana partiram da leitura da histéria
Pai, querido pai! de Luisa Ducla Soares, analisando a capa do livro e contextualizando
o tema. A envolvéncia das criancas tornou-se interessante dado que ocorreram
situacdes em que, através da leitura icdénica, conseguiram decifrar o que estava
escrito. Algumas conseguiram estabelecer uma paralelismo com a histoéria e as suas
realidades, referindo, por exemplo, que os seus pais eram «comandantes», outros
disseram que tinham o pai longe e que tinham saudades dele e, na grande maioria,
todos disseram que o seu pai brincava muito e realizava diversos tipos de jogos.

A decoracdo de um saco para as criangas oferecem ao pai constituiu um outro
desafio nesta semana. O saco foi decorado com a estampagem das suas mados e
utilizamos, como estratégia, estampar as maos a uma criang¢a de cada vez para que as
pudéssemos ajudar a colocar a tinta com um pincel nas maos e a lava-las sem que se
sujassem. Ao mesmo tempo as restantes crianc¢as desenhavam o seu pai.

Foi evidente o entusiasmo ao longo da realizacdo das tarefas, principalmente por
se tratar da constru¢do de um presente para o pai. Consideramos que o resultado
final se enquadrou nas expectativas e que ficou bastante engracado.

Apesar de esta semana ainda ter sido de adaptacdo ao grupo, foi possivel
percecionar algumas conceg¢des que as criangas tém sobre o papel da figura masculina
nas suas vidas. Na generalidade, consideraram que o pai é quem trabalha mais e
quem costuma brincar com elas enquanto a mae realiza as tarefas domésticas.

A segunda semana de pratica conjunta abrangeu os dias 19 a 21 de maio e teve
como tema a segurancga rodoviaria. Ao longo desta semana realizamos atividades que
tivessem em conta a aprendizagem por experimentacao e manipulacdo de materiais,
sendo que promovemos uma a¢ao de sensibilizacdo por parte da Policia de Seguranca
Publica. Trabalhdmos os sinais de transito mais pertinentes para estas idades e lemos
o poema Nds as criangas aconselhamos. As tarefas propostas de pintura e identificacao
de sinais, exploragdo das rimas do poema e a criacdo de um percurso no ginasio da
instituicdo com recurso a triciclos e bicicletas, permitiram atingir os objetivos a que
nos propusemos.

No dia 20, duas criangas levaram as suas mascaras de carnaval, pelo que tivemos
na sala um policia e um jogador de futebol e, deste modo, decidimos aproveitar os
seus disfarces para criar uma situacao do dia-a-dia através do faz-de-conta. Pedimos
que todos imaginassem que o jogador estava a brincar com a bola perto da estrada e
que esta rolava para o meio da via, perguntando: “O que fariam?”, “Sera o mais
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correto?”, “Que conselhos daria o policia?”, “Como se deve proceder?”. Esta atividade
levou as criangas a pensarem numa situacdo real, que ja tinha sucedido a algumas
delas tornando, assim, as aprendizagens significativas.

A primeira semana de pratica individual situou-se em 1 a 4 de abril. O tema
“Primavera - A formiga”, derivou da estagdo do ano em que nos encontravamos, a
Primavera, e também para dar sequéncia a implementacdo da minha colega de
estdgio no mesmo ambito. Pelo facto de notarmos que as criancas ficam bastante
empolgadas com atividades de exploracdao e que envolvam animais, decidimos tentar
conjugar estes dois aspetos e criar atividades que envolvessem um animal
carateristico desta altura do ano. Deste modo, selecionamos a formiga por ser um
inseto que tem particularidades que consideramos bastante interessantes.

As atividades criadas, pelo pouco tempo dedicado a exploracao do tema, tentaram
focar o mais importante no que se refere as formigas como a sua morfologia (partes
do corpo, numero de antenas, olhos e patas), o seu habitat, o seu ciclo de vida e a
hierarquiza¢do dos formigueiros. As espécies de formigas teria sido um outro
conteudo interessante para trabalhar mas decidimos focar o essencial para que se
compreendesse a vida da formiga e como ela é e porque seria demasiado especifico
para estas idades.

E sabido que as ciéncias tém um lugar de destaque nas Orienta¢des Curriculares
para a Educagdo Pré-Escolar mas consideramos que, apesar da sugestao dos temas, o
aprofundamento dos mesmos depende do educador e, talvez, por este motivo as
ciéncias, muitas vezes, estdo ausentes dos curriculos de formagdo de educadores, algo
que pode dificultar a exploragdo desta area de uma forma simples mas intencional.
Muitas vezes, é atribuido ao educador um papel de “artista plastico” por apenas criar
materiais artisticos com as criancas descurando a importancia de os sensibilizar para
temas que os facam crescer e ter um papel ativo na sociedade.

Assim, criamos atividades transversais a todas as dareas de conteddo que
permitissem aprendizagens significativas para a crian¢a através da exploracao
auténoma e do brincar. Uma das maiores preocupagdes centrou-se em proporcionar
as criancas momentos de aprendizagem que envolvessem tarefas diferentes daquelas
a que estao habituadas ou, pelo menos, atividades que os motivassem bastante ao
ponto de se sentirem totalmente envolvidos nos momentos que poderiamos
proporcionar-lhes ao longo da Pratica Supervisionada.

Para iniciar as atividades da semana, lemos a historia O urso e a Formiga, de Luisa
Ducla Soares, em suporte papel. Numa primeira abordagem, pedimos as criangas que
fizessem uma leitura icénica da capa descrevendo o que viam e o que achavam que a
histéria ia tratar seguindo-se a leitura com analise das imagens. Posteriormente,
propusemos a tarefa de descobrirmos como é um ninho de formigas e, para tal,
mostramos o livro O mundo dos Insectos em que as criangas puderam ver como é um
formigueiro e como se processa o ciclo vital destes insetos.
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Apresentdmos um formigueiro construido em papel cendrio e exploramos o
representado para que as criangas percebessem que se tratava do mesmo
formigueiro do livro mas que seria para elas construirem. No entanto, neste
formigueiro ndo estavam as formigas. Fingimos, entdo, que éramos exploradores e
procuramos os desenhos de formigas, ovos e larvas que estavam escondidos pela sala.
A medida que as criancgas foram encontrando as formigas colocaram-nas em cima da
mesa para que, depois, sistematizassemos o que foi dito e as fun¢des de cada uma nos
seus habitats.

O resto das tarefas da semana desenrolou-se a partir do formigueiro que foi
decorado e comparado a imagens reais. Além disso, descobrimos como é que as
formigas comunicam umas com as outras e como encontram o alimento e
construimos algumas para expor na sala, com materiais reciclaveis.

Esta primeira semana decorreu com algum nervosismo, mas foi motivante ouvir
as criancas referenciar inimeras vezes, nas semanas seguintes, as atividades que
desenvolvemos de acordo com o tema. E sempre bom sentirmos que aquilo que
fazemos tem impacto e que gostaram das tarefas propostas.

Pelo facto de no dia 4 de maio se comemorar o dia da mie, a semana de 28 a 30 de
abril foi dedicada a este tema. Tratou-se da segunda semana de Pratica
Supervisionada individual e decidimos aliar ao tema a questio das emocdes
apresentando, assim, a historia O dia em que a mamad ficou com cara de chaleira, de
Raquel Saiz e Joao Vaz de Carvalho.

Ao longo da leitura da histéria interagimos com o grupo perante algumas
situacbes como forma de as cativar e de percebermos se entendiam como as
personagens se iam sentindo, algo que seria pertinente para as tarefas que se
seguiam. A tarefa tornou-se bastante interessante e verificAamos que as criancas
conheciam todas as emoc¢des que se iriam abordar e conseguiram identificar
corretamente como se sentiam as personagens.

Uma das atividades fulcrais da semana centrou-se na exploragdao de um leque de
emocdes que continha cartdes de diferentes meninos expressando seis emog¢des
basicas diferentes, definidas por Anténio Damasio (2000), alegria, tristeza, medo,
vergonha, raiva e espanto. Este leque foi construido para que servisse de motivacao e
base para realizar a ponte entre a histdria lida e as emocoes e sentimentos suscitados.
Apds a exploracao dos cartoes, fizemos a analogia com as personagens da histdria e as
criangas escolheram os cartdes que se adequavam mais as principais personagens
também identificadas apo6s a leitura. Além de algumas criancas mais timidas ndo
terem participado, de uma forma geral todas conseguiram identificar as emog¢des
apresentadas pelas personagens e também as suas deste dia. Tal surgiu por
querermos estabelecer uma ponte entre o imaginario e o real. Deste modo,
conversamos sobre diversas situacdes em que as criancas se sentiam tristes,
contentes, com medo, etc., e cada uma pegou no leque e escolheu o cartdo que
identificava o seu estado de espirito desde dia. A esmagadora maioria das criancas
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disse que se sentia contente/feliz e apenas trés disseram que se sentiam tristes. Uma
por ja ser habitual sentir-se assim e as outras duas porque tinham saudades da mae.

Nesta semana, a semelhanca da primeira de pratica conjunta que se desenvolveu a
partir da celebracao do dia do pai, pudemos percecionar quais as conce¢oes do grupo
sobre a figura feminina parental. A mae é vista como a pessoa que cozinha, que realiza
as tarefas domésticas e que brinca com os seus filhos.

As trés semanas que se seguiram abrangeram os dias de implementac¢do de
atividades diretamente relacionadas com o presente estudo.

Na semana de 12 a 15 de maio, seleciondmos a histéria de uma princesa
tradicional, que é vista como ddcil, bela e que, no final, casa com o principe: A Bela
Adormecida, adaptada por Alice Vieira, no seu livro Contos de Perrault para criangas
aventureiras (2011).

Para iniciarmos a primeira fase de implementacdo, decidimos ligar a histéria a
magia que os contos de fadas tradicionais nos transmitem e realizar algumas
experiéncias “magicas” ao longo desta semana. Assim, foi possivel criar uma ligagdo
entre o que tinhamos que aplicar de acordo com a investigacdo e o desenrolar das
tarefas semanais. Atribuimos, assim, maxima importdncia a articulacdo entre as
atividades objetivas do relatdrio de estagio e as atividades enquadradas no tema a
trabalhar partindo da historia A Bela Adormecida. Assim, criamos dois momentos e

varios elementos que foram comuns a todos os dias de implementac¢do desta semana:

- Selecdo diaria de um feiticeiro e de uma fada para serem ajudantes privilegiados.
Cridmos dois chapéus distintos e duas caixas com os nomes dos rapazes e das
raparigas para serem selecionados aleatoriamente. A cada dia que passou, foram
retirados das caixinhas os nomes das criancas que ja tinham sido selecionadas. No
primeiro dia da semana, foi lida uma folha com varias regras que todos tinham que
cumprir.

- Uma caixa “magica”, com um fundo falso, que levou todos os dias elementos para
a sala como forma de desenvolver as atividades propostas. Para que pudéssemos
fazer a “magia” estabelecemos duas regras essenciais: estar em siléncio e dizer com
muita forca “perlimpimpim, a magia faz-se assim!”.

Assim, a semana iniciou-se com a explicagdo de que iriamos aprender ciéncia a
fazer magia. Para isso, tinhamos pedido ajuda a uma princesa muito especial que nos
tinha emprestado o seu castelo, o qual foi construido em esferovite. A presenca deste
elemento no exterior, dado que o castelo nao cabia dentro da sala, visivel de dentro da
mesma, suscitou desde o inicio da manha uma enorme curiosidade e éxtase. Neste
primeiro dia, 12 de maio, desenvolvemos as primeiras atividades objetivas da
investigacdo e, posteriormente, continudmos com a explora¢cdo do tema realizando
diversas experiéncias utilizando a “magia” como motivacdo. Entre elas constou a
simulacdo de areia movedica, recorrendo a utilizacdo de farinha Maizena e agua. Ao
misturar os ingredientes, foi interessante verificar a reagdo das criancas ao perceber

22



Representacdes de género na literatura para criangas - perce¢des das criancas do ensino pré-escolar

que quando pomos a mdo na “areia”, esta enterra-se e, quando batemos com o
martelo nada acontece ao contrario do que seria expectavel. Além disso, enchemos
baldes com a utilizacdo de bicarbonato de sédio e vinagre e falamos sobre a
eletricidade estatica que conseguimos criar nos baldes.

Estas atividades decorreram de forma muito positiva. As crian¢cas demonstraram
enorme interesse e felicidade na execucdo das tarefas propostas o que nos deixou
satisfeitas. O primeiro dia foi o mais dificil a nivel de controlo de comportamento no
grupo e de concentracdo nas atividades uma vez que as criang¢as ficaram muito
contentes com a presenca do castelo e com a forma com que as tarefas se
desenrolaram. Um aspeto particularmente interessante foi a aceitagdo total da magia
e a encarnacdo dos papéis de fada, feiticeiro, principe e princesa. Apesar da agitacdo
do grupo e da excitacdo, estas tornaram-se bastante motivadoras a nivel pessoal para
as semanas que se avizinham, também elas com integracdo de atividades do estudo.

Numa segunda fase, trabalhamos o livro A princesa que bocejava a toda a hora, que
retrata a histéria de uma princesa mais autéonoma cujas agbes principais sdo
desenroladas a partir do convivio com uma figura masculina sem retratar uma
histéria de amor, mas sim de amizade verdadeira. Entre os dias 2 e 5 de junho,
desenvolvemos esta parte do estudo associando-lhe a tematica dos jogos tradicionais,
dado que o livro retrata algumas brincadeiras que sempre tinham sido proibidas a
princesa e que envolviam pequenos jogos e aventuras simples mas muito divertidas.
E feito um relato muito divertido ao longo do livro, simples e eficaz que tira grande
partido da linguagem e sublinha o valor da amizade. Sdo, assim, reconhecidos valores
que devem ser fomentados nas criangas e que lhes permitirao usufruir plenamente da
infancia numa sociedade que é frequentemente consumida pela banalidade que
esquece a importancia dos jogos tradicionais e a experimentacdo como atividades
muito importantes que permitem conhecer o mundo, as tradi¢des e estabelecer lacos
afetivos. A abordagem a temas que se inserem, sobretudo, na area da Formacgao
Pessoal e Social sdo valores que, sem duvida, tentamos inserir no nosso dia-a-dia.

Esta ligacdo entre as atividades inerentes ao relatério de estagio e as tarefas
propostas a partir das mesmas tornou-se, uma vez mais, significativo para o grupo.
Estabelecemos também um paralelismo com o processo desenvolvido a partir da
historia A Bela Adormecida, para que as criancas recordassem as carateristicas dessa
princesa. No final da semana, comparamos as diferencas e semelhancas entre ambas.

Nesta semana, em vez de uma caixa magica, levamos para a sala uma caixa das
surpresas, que continha diversos elementos relativos a histéria e que,
posteriormente, serviu de base para desenvolver diversos jogos tradicionais e a
criacdo de um Museu da Brincadeira, instalado numa das salas do Jardim de Infancia.
Na sala dispusemos varios brinquedos antigos, que cada estagiaria trouxe de casa, e
tornamos a criar uma ligacdo entre as tarefas ja desenvolvidas e o enquadramento do
Museu. Pedimos as criangas que tentassemos fazer uma magia como fizemos com a
Bela Adormecida, dado que ela nos tinha dito que ia conceder um poder magico, mas
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ainda ndo o tinha usado. Para tal, mostrdmos uma caixa supostamente vazia. Todos
tornamos a dizer “perlimpimpim, a magia faz-se assim!” e... L4 estava uma carta. Esta
explicava que a criagdo do museu tinha sido um plano da princesa Bela Adormecida e
da Princesa que bocejava a toda a hora. Foi muito interessante verificar como esta
brincadeira da magia se tornou significativa para o grupo e como se lembravam de
todos os pormenores e da frase.

Por fim, numa fase final, surgiu a dinamiza¢do da histéria The Paper Bag Princess,
cuja princesa é totalmente aventureira, destemida e que luta para salvar o seu
principe. Nos dias 16, 17, 18 e 19 de junho, planificimos atividades que foram
pensadas de forma a proporcionar uma visao mais ampla daquilo que poderao ser as
princesas. Nao sdo apenas mulheres boas, que tém sempre o cabelo comprido e louro
mas também sdo guerreiras, mulheres com forca e que podem efetivamente ser elas
quem salva o principe. E é este o tema de que trata o ultimo livro a ser abordado: uma
princesa que salva o seu principe em apuros. Assim, o primeiro dia desta semana
iniciou-se com um dialogo sobre uma nova princesa, amiga da Bela Adormecida e da
Princesa que bocejava a toda a hora. Como forma de enquadrar e de relembrar as
carateristicas destas duas princesas, conversamos um pouco sobre as historias e
aquilo que fizemos para as conhecermos. VerificAmos que as criancas se lembravam
muito bem destas personagens e, assim, avancamos a descoberta da proéxima.
Informei que desta vez tinhamos trazido de novo, tal como prometido, o castelo
magico e que ai irfamos conhecer a nova princesa. Dirigimo-nos a varios locais da
instituicdo até que encontramos o castelo num gabinete.

Aproveitando o contexto da histdria, desta vez decidimos utilizar as personagens
do dragdo, princesa e principe para desenvolver o resto das atividades semanais.
Realizamos algumas brincadeiras de faz-de-conta interpretando os papéis de cada um
e realizamos um baile de mascaras. Dado que se tratou da nossa ultima semana de
presenca na instituicao, dedicdmos parte do tempo a brincadeiras mais livres.

Um dos momentos fulcrais desta semana prendeu-se com a adaptacdo de um jogo
da gléria construido em tamanho grande, no ginasio. O objetivo seria que as criancas,
através da brincadeira, identificassem carateristicas das trés princesas das historias,
em determinadas casas do jogo.

Fazendo uma apreciagdo geral desta dltima semana consideramos que, apesar de
muito cansaco acumulado, conseguimos atingir os objetivos aos quais nos
propusemos e proporcionar bons momentos as criancas, repletos de aprendizagens
significativas. Tentdmos sempre superar as dificuldades contando com o apoio da
educadora e da professora supervisora.

Ao longo da pratica tentamos proporcionar atividades que ocasionassem alguns
aspetos que, a nosso ver, sdo essenciais: felicidade, aprendizagens significativas,
diversao e fomentacdo do respeito, responsabilidade e partilha. Conseguimos
estabelecer uma relacdo proxima com o grupo, o que facilitou na implementacao da
tarefas propostas na presente investigacdo. Notdmos que, nesses dias, as criancas se
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encontravam mais agitadas, o que justificamos pelo facto de termos proporcionado
momentos diferentes, jogos divertidos e de termos levado para a sala diversos
elementos “surpresa” que cativaram o grupo.

Foi com grande satisfacdo que terminamos esta pratica, reiterando o gosto em
trabalhar com os mais novos. Ver o sorriso na cara deles todos os dias, a felicidade ao
realizarem as atividades e todo o empenho é algo extremamente gratificante.
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Capitulo I

Enquadramento metodolégico

Medos e incertezas espelham, entre um vértice e outro, a intrinseca relagdo entre o
sujeito que conhece e o fendmeno que procura compreender, investigar.

Maria Lucia Rodrigues (2000)
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Introducao

A recolha de dados constitui um procedimento logico na investiga¢do qualitativa
que necessita de uma selecdo adequada das técnicas e instrumentos para tratar de
forma adequada a informac¢do a recolher. A bibliografia consultada sugere que as
questdes da investigacdo devem determinar quais as técnicas e instrumentos mais
apropriados para o estudo. Assim, este capitulo aborda teoricamente a investigacdo
qualitativa, sendo esta que representa o tipo abordado neste relatorio, uma vez em
que o educador passa de objeto a sujeito das suas préprias pesquisas.

Tratando-se de uma abordagem metodologica que permitiu examinar com
pormenor a forma como as criangas percecionam a figura da princesa na
contemporaneidade, desenvolvemos um estudo de caso analitico (Yin, 2005), uma vez
que procuramos construir e desenvolver uma teoria.

Tendo como objetivo compreender se as criangas possuem uma ideia
estereotipada da princesa nos contos infantis, consideramos que as técnicas e
instrumentos pertinentes para a recolha de dados que permitissem informacgoes
fidedignas e relevantes para o estudo seriam a observacgao direta e indireta, as notas
de campo, os registos audio e fotografico e as entrevistas.

Inicidmos esta fase metodoldgica pouco tempo depois do comego da Pratica
Supervisionada em Educacao Pré-Escolar, procedendo as entrevistas das criangas em
finais de abril. A priori foi realizada a entrevista a educadora para que se pudessem
adequar alguns aspetos relativos a pratica, de acordo com o grupo selecionado.

Tomando em consideracdo a afirmag¢do de Maximo-Esteves (2008), “numa
investigacao primeiro esta o sujeito, depois o estudo e no fim o investigador” (p.107),
tivemos um especial cuidado com os principios éticos como forma de criar uma
relacdo de confianca entre os varios participantes neste estudo: o Agrupamento de
Escolas Afonso de Paiva, os pais das criancas e a educadora.
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1.Breve descricao do tipo de estudo

Estudar criangas é “uma diligéncia muitissimo importante”, tal como Spodek
(2002, p.1051) refere. Grande parte dos estudos concretizados na area da Educacgao
Pré-Escolar corresponde a investigacdes do tipo qualitativo que manifestam a
importancia dada a esta fase tdo precoce da vida do ser humano.

Também o presente estudo, desenvolvido entre mar¢o e junho de 2014, em
situacdo de par pedagodgico, se insere no ambito das investigacdes qualitativas,
nomeadamente nos estudos de caso. Considera-se que um estudo é caraterizado pela
analise com intensidade e profundidade de diversos aspetos de uma situagdo real - o
caso. Este tipo de estudos assenta numa pesquisa intensiva e aprofundada de um
determinado objeto de tudo que, previamente, deve ser bem definido promovendo,
deste modo, a compreensao objetiva do caso.

A amostra constitui um ponto crucial numa investigacao qualitativa pelo que
deve ser cuidadosamente conduzida. Fine e Sandstrom (1988), citados por Spodek
(2002), referem que:

O objetivo mais d6bvio da investigacdo qualitativa com criangas sera talvez
conseguir conhecé-las e ver melhor o mundo pelos seus olhos. A um nivel mais
profundo, este estilo de investigacdo parte, cumulativamente, do principio de que os
menores tém um bom conhecimento dos seus mundos, que estes mundos sdo
especiais e dignos de nota, e que nds, como adultos, podemos beneficiar ao olhar o
mundo através dos seus coragdes e das suas mentes (p. 1051).

2.Definicao da questao de partida e objetivos do estudo

Tal como ja foi referenciado, pretendeu-se compreender se as criangas possuem,
ou nao, uma ideia estereotipada da figura da princesa nos contos infantis.

Surgiram, assim, duas questdes-problema associadas a este objetivo geral:

e Quais as representacdes de género nos contos contemporaneos em que surgem
personagens de princesas em relacdo aos contos tradicionais;

e Quais as concegdes das criangas relativamente a comportamentos e carateristicas
dessas personagens em funcdo dos papéis de género.

Como objetivos especificos para este estudo definiram-se os seguintes:

1. Identificar de que modo as histérias contemporaneas inovaram a representagdo
da figura da princesa;
30



Representacdes de género na literatura para criangas - perce¢des das criancas do ensino pré-escolar

2. Analisar a reacdo das criangcas aos comportamentos e caracteristicas da
personagem da princesa, em funcdo dos papéis de género;
3. Desenvolver a motivacao para a leitura.

3. Op¢bes metodolégicas

Esta investigacdo desenvolveu-se num processo de ciclos de planificagdo, agao,
observacao e reflexao.

A observacao indireta, utilizando diversas formas de registo, permitiu a recolha
da informacdo necessaria para a elaboracao deste relatério de estagio. A entrevista e
as notas de campo constituiram o nucleo do estudo uma vez que permitiram
estruturar as questdes iniciais e ir moldando as intervenc¢des ao grupo.

Os intervenientes nao foram apenas as criancas mas também a educadora
cooperante que constituiu um elemento fundamental que conferiu um enorme
suporte de apoio ao longo do processo.

Adequando corretamente as op¢des metodoldgicas ao tipo de estudo em causa
decidimos selecionar as técnicas e instrumentos de recolha de dados a seguir
mencionados.

3.1. Participantes no estudo

O presente projeto teve como participantes diretos no estudo criancas com
idades compreendidas entre os trés e os quatro anos existindo uma exce¢do - um
menino com cinco anos que, por ter Necessidades Educativas Especiais (NEE), foi
colocado neste grupo por se considerar ser melhor para o seu aproveitamento. O
grupo do Jardim de Infancia das Violetas de Castelo Branco é composto por dezanove
criangas, sendo nove do sexo masculino e onze do sexo feminino. No entanto, este
estudo incluiu apenas dezoito. Tal situacao ocorreu derivada a auséncia constante das
duas criancas referidas ao longo do ano letivo: uma das criancas raramente
comparecia no infantario e a outra nao tinha uma presenca regular.

Além destes fatores, no grupo estavam inseridas duas criangas com NEE.
Tentamos, sempre que possivel, realizar as mesmas atividades com estes dois
elementos fazendo um acompanhamento mais atento e, quando as atividades nao se
adequavam as suas necessidades, eram realizadas atividades idénticas mas menos
complexas. SAo ambos casos pouco graves e no decorrer da Pratica Supervisionada foi
possivel observar o acompanhamento atento e continuo da educadora de Ensino
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Especial. No entanto, uma delas apresentava maiores dificuldades em diversos
dominios, e muitas vezes ndo correspondia as atividades propostas pelo que se
considerou ndo a incluir na analise dos dados, embora deva ser salvaguardado o seu
esforco e a felicidade na sua constante participacao.

Foram visiveis as diferencgas a nivel de desenvolvimento por parte do restante
grupo. Uma das criangas, de etnia cigana, provocava alguma destabiliza¢cdo nos dias
em que estava presente e apresentava dificuldades a nivel social e cognitivo
conseguindo ser, em alguns momentos, uma crian¢ca doce e que nos cativou pela
atencdo que necessitava. Alguns elementos destacaram-se pela sua participagao nas
atividades e pela capacidade de raciocinio e memorizag¢ao, contrapondo com algumas
criancas mais timidas e que prestavam menos aten¢do. Na generalidade,
consideramos que todas demonstraram um desenvolvimento global adequado a faixa
etaria.

Em alguns casos, o nucleo familiar era desagregado, nomeadamente progenitores
divorciados ou pais ausentes, a trabalhar fora do pais. Consequentemente, sentimos
necessidades afetivas mais regulares, dado que costumavam pedir mais carinho e
chamavam mais pela nossa atencao.

Por ultimo, é de referenciar a participacdo da maioria das criancas em atividades
extracurriculares, como, por exemplo, a ginastica e a musica. Estas atividades sdo
delineadas no principio do ano quando os professores responsaveis pelas mesmas,
em conjunto com os membros da instituicdo, se relinem apresentando as suas
propostas que, posteriormente, serdo aceites ou ndo pelos pais das criancas. No
entanto, ndo existiam atividades em que fosse visivel a diferenciacdo das criangas em
relacdo aos papéis de género, a ndo ser no caso do ballet que, muitas vezes, é visto
como uma ocupagao feminina.

3.2. Observacao

A observagdo é uma técnica muito importante no que diz respeito a recolha de
dados. Podendo assumir uma forma participante ou indireta, consiste em perceber e
compreender fenémenos que ndo seriam possiveis sem que esta etapa fosse
detalhadamente planeada. A observacdo atenta de pormenores que
momentaneamente sdo dificeis de ser percecionados, coloca o investigador dentro do
contexto para que este possa compreender a complexidade de perspetivas
psicossociais do grupo e ao mesmo tempo permite ter um trabalho de campo mais
preciso.

Neste sentido, o estudo foi conduzido segundo uma observa¢do maioritariamente
participante. Tal como Boutin et al. (2005) refere, “na observacao participante é o

proprio investigador o instrumento principal de observagao” (p. 155). Significa,
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portanto, que o objetivo principal se centra na recolha de dados que ndo seriam
possiveis a um observador exterior. Deste modo, trata-se de uma técnica de
investigacdo qualitativa que permite, progressivamente, que o investigador se integre
nas atividades da amostra observada, nao descurando a necessidade de registar os
acontecimentos apds eles terem tido lugar.

Ao longo de seis semanas foi realizada a observagdo ao grupo nos periodos
matinais de segunda a sexta feira, com duracao aproximada de duas horas e trinta
minutos. Esta observacao permitiu, desde logo, concluir que nao era objetivo definido
pela educadora de infancia promover a igualdade de género com o grupo e que o
trabalho a desenvolver teria que ser o mais concreto e abrangente possivel como
forma de tentarmos percecionar quais as conce¢des das criancas relativamente a
comportamentos e carateristicas de dadas personagens em funcao dos papéis de
género, nomeadamente das personagens das princesas nos contos.

Ademais, a observacao indireta também se verificou na medida em que foram
utilizadas formas de registo da informacdo através de entrevistas e registo dudio
como se constata de seguida.

3.3. Entrevista

No ambito da investigacdo qualitativa a entrevista possui uma ligacdo direta com
a observacao, como ja foi referenciado. Boutin et al. (2005) considera que “a técnica
da entrevista é ndo s6 util e complementar a observagdo participante mas também
necessaria quando se trata de recolher dados validos sobre (...) as opinides e ideias
dos sujeitos observados” (p. 160). Tornou-se, assim, crucial que esta etapa fosse
implementada numa fase preparatéria uma vez que permitiu, desde logo, a recolha de
dados que se vieram a tornar um molde marcante na planificagdo do trabalho de
campo, nomeadamente nas sessdes com o grupo de criangas.

Com o objetivo de caraterizar a opiniao das crianc¢as relativamente ao papel que a
personagem de princesa tem nos contos infantis elaboraram-se dois guides de
entrevistas estruturadas (anexo B). Uma foi realizada no principio da Pratica
Supervisionada, em finais de abril de 2014, e a outra no final do estudo, em meados
de junho, como forma de apurar conclusdes.

As entrevistas foram realizadas de forma individual, uma vez que verificAamos que
as criangas eram bastante influenciadas pela opinido dos seus pares. Deste modo,
como forma de combater esta influéncia consideramos mais proveitoso que estas
entrevistas fossem individualizadas e, de preferéncia, em periodos de Pratica
Supervisionada. No entanto, as entrevistas finais foram realizadas apés a Pratica uma
vez que a ultima sessao de intervencdao com o grupo coincidiu com a ultima semana
de estagio na Instituicdo.
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Foi crucial entrevistar a educadora cooperante antes das criangas de forma a
saber se o grupo ja revelava, ou ndo, estereotipos em relacdo aos papéis sociais que os
homens e mulheres devem ou podem desempenhar na sociedade. Elaboramos, assim,
um guido de entrevista estruturada (anexo C), uma vez que esta se encontrou
organizada em questdes fechadas e previamente elaboradas e que foi gravada em
audio, com devida autoriza¢do, para facilitar a organizacdo e analise de dados a
posteriori. Desde o inicio a educadora revelou interesse no projeto, o que facilitou o
trabalho em campo derivado das sugestdes concebidas ao longo do periodo de
implementacdo do projeto. Apds a marcacdo prévia da data, ficou acordado que no dia
21 de marg¢o, no periodo da manha, poderiamos proceder a entrevista.

3.4. Notas de campo

Maximo-Esteves (2008) refere que as notas de campo podem anotar-se ndo sé no
momento em que ocorrem mas também no momento ap6s a ocorréncia. Como havia
sido mencionado, ap6s a observacdo foram registados diversos aspetos, como frases
dos didlogos e debates com as criangas baseados nas histdrias que foram trabalhadas.
0 trabalho desenrolou-se deste modo uma vez que como observadora participante se
torna complexo observar, atuar e registar. Optou-se por contornar este obstaculo
focando a atencdo na observagdo e atuacdo junto do grupo e, posteriormente, efetuar
as anotacOes detalhadas e reflexivas. Além disso, estas foram elaboradas com a
colaboragdo do meu par pedagdgico que, ao longo de toda a minha intervencao, me
auxiliou sempre que necessitei. Tomando uma posicdo de observador exterior,
coadjuvou no temperamento do grupo que, muitas vezes, ficou agitado com as
sessOes propostas e também me foi alertando para aspetos que nem sempre
correram na perfeicao.

3.5. Registos audio e fotografico

Atendendo aos procedimentos éticos exigidos neste tipo de estudo, as
intervengdes foram acauteladas precocemente de modo a evitar aborrecimentos
futuros como sera proferido mais a frente.

0 recurso ao registo audio exerceu uma fung¢do auxiliar para melhor demonstrar
os diferentes momentos concretos de recolha de dados. Também os registos
fotograficos constituiram uma solidificacdo da base do estudo uma vez que, em
conjunto com os registos audio, permitiram uma melhor analise e avaliagdo das
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sessoes desenvolvidas. Destaco, também aqui, o papel que o meu par pedagogico
desempenhou nesta fase crucial ja que ficou encarregue de todo o registo fotografico.

3.6. Sessdes com o grupo

O desenrolar das sessdes com o grupo de criangas foi sendo moldado a medida
que as entrevistas foram realizadas. Da opinido da educadora cooperante e das
concecgoes iniciais das criancas resultaram uma série de consideracdes a ter na
aplicacdo da metodologia, como é exemplo o facto de ter sido notério que o grupo
inicialmente, na generalidade, retratava as princesas como mulheres bonitas,
sensiveis e com um bom cora¢do e os principes como aventureiros e defensores.
Conferindo, assim, que as suas representacoes de género atribuiam papéis muito
claros em relagdo a postura social da mulher e do homem, foi necessario reformular
as atividades e repensar a selecdo dos contos para tentarmos obter os resultados
mais fiaveis quanto possivel.

Estipularam-se, assim, trés sessdes com dura¢do variavel entre um e dois
periodos da manha. As atividades planeadas detém um cariz ludico-pedagdgico
seguindo um percurso loégico desde as princesas tradicionais as princesas
contemporaneas com carateristicas bastante diferentes do expectavel, pelo menos
para as criangas.

Cada sessdao foi acompanhada por uma planificagio semanal e didria onde
constam os objetivos propostos, os materiais necessarios e a descricao de cada
momento. Importante destacar que nas sessdes especificas para este estudo, surgem
aspetos que, aparentemente, ndo se enquadram totalmente no tema, algo que nao é
veridico. Desde o inicio subsistiu a preocupacdo de fazer com que estas atividades nao
se integrassem de forma descabida na rotina das criangas, ou seja, para cada semana
foi criado um tema que ndo estabeleceu ligacao direta a tematica do género mas
permitiu que no desenrolar das sessdes especificas fossem inseridas referéncias a
momentos que iriam acontecer ao longo da semana. Como forma de esclarecimento,
tomemos como exemplo a primeira sessdo. A primeira histéria abordada com as
criancas foi A Bela Adormecida, adaptada por Alice Vieira, sendo que a tematica
semanal foi denominada por “A magia da ciéncia”. Ao longo desta semana, surgiram
varios elementos “magicos” que advieram de toda a magia que surge associada aos
contos de fadas. Nesta sessdo, existiram momentos de magia e diversdao que tiveram
por trds uma componente ludico-pedagbgica e motivacional que se revelaram fulcrais
para o desenvolvimento deste estudo. A partir desses momentos, foram criadas
atividades “magicas” que aliadas a ciéncia resultaram numa semana de aprendizagens
significativas e muita diversdao, como foi referido no capitulo I (Pratica
Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar). Desta forma, foi possivel em todas as
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sessOes criar uma ponte entre o trabalho de campo especifico e necessario para a
concretizagdo deste relatério de estagio, e o trabalho global da Pratica
Supervisionada.

3.7. Procedimentos e consideracées éticas

The National Commission for the Protection of Human Subjects
of Biomedical and Behavioral Research, criou o The Belmont Report, que remonta a
maio de 2009 nos Estados Unidos, em que se definem trés principios basicos da ética
perante investigacdbes que envolvam seres humanos: o respeito pelo outro -
garantindo que cada individuo é tratado como um ser Unico e que deve ter a sua
identidade protegida -, a beneficéncia - qualquer pessoa deve ver o seu bem-estar a
ser garantido durante a investigacdo - e a justica - principio que assenta no
tratamento igualitario.

Como forma de garantir que todas estas questdes éticas fossem cumpridas,
iniciou-se este processo com uma carta enderegada ao Diretor do Agrupamento de
Escolas Afonso de Paiva, solicitando a colaboragdo para a realizagdo do presente
relatério de estagio fornecendo todas as informag¢des complementares ao mesmo
(anexo D). Posto isto, foram entregues declaracdes a todos os pais das criangas com
um pedido de autorizagdo para a recolha de todos os dados necessarios, quer por via
oral ou registos audio e fotograficos, explicitando a forma como tal decorreria e quais
os objetivos a atingir (anexo E). A nossa preocupacao de integragdo das criangas com
Necessidades Educativas Especiais nas atividades esteve também de acordo com
estes principios basicos.
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Capitulo Il

Enquadramento teérico
Para que possamos viver em plenitude e equilibrio, torna-se necessdrio que

encontremos um sentido para as nossas vidas, desde a mais tenra idade.

Manuel Braganca dos Santos (2002)
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Introducao

Neste trabalho, realizado no ambito da Literatura para crianc¢as, analisamos a
forma como as representacdes de género sao veiculadas em trés contos infantis.
Consideramos que a Educacdo Literaria assume fundamental importdncia na
formacao de criancgas e jovens, na medida em que ao promover a leitura contribuimos
para haja um desenvolvimento na sua capacidade leitora alargando também as suas
perspetivas acerca do mundo. Tal podera levar a adequag¢do dos comportamentos das
criangas e jovens a diversas situagdes de carater social. Bal¢a e Pires (2013) afirmam
que “a literatura infantil e juvenil possui um valor formativo essencial (Sanchéz
Corral, 1999): o de ampliar a experiéncia vital da crianga, potenciando e estimulando
a sua atividade cognitiva e, em particular, a sua competéncia intertextual” (p. 57).

Este capitulo pretende suportar teoricamente alguns aspetos fundamentais para a
compreensao total de toda a pratica desenvolvida.

E necessario compreender que “um livro pode servir de ponto de partida para
uma conversa sobre os esteredtipos de género” (Barbosa, 2009, p. 65). A questdo dos
livros para criangas, e a forma como eles integram a educacgdo pré-escolar, é um dos
aspetos essenciais que focamos teoricamente, sendo que este se articula com o
conceito de género, esteredtipos e com as proprias representacdes de género.

Desta forma, organizdmos o enquadramento sob a orientagao de alguns conceitos
relativos a literatura para criancas e representacoes de género. Por um lado,
abordamos de forma sucinta a evolucdo da literatura infantil em Portugal e as
questdes de género, o papel da mulher na divulgacdo da literatura para criangas e a
importancia dos contos no desenvolvimento das criancas em idade pré-escolar. E de
extrema importancia destacar que “nos albuns e nos livros ilustrados, é possivel
aceder as representacdoes do masculino e do feminino, tais como elas sdo
apresentadas ou sugeridas pelos seus autores e ilustradores” (Barbosa, 2009, p. 65),
ndo descurando a evolucdo que os proéprios livros (texto e ilustragdes) tiveram ao
longo do tempo. Clarificamos também alguns conceitos chave para o desenvolvimento
deste trabalho, como por exemplo os conceitos de género e de esteredtipo. Além
disso, abordamos sucintamente de que forma se forma a identidade de género e como
esta é encarada a nivel social. Aproveitamos também para caraterizar as crianc¢as do
grupo a nivel cognitivo e social, dando enfoque ao papel que o Jardim de Infancia tem
na formacao da igualdade de género.
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1. Literatura para criancas

O conto infantil é uma chave mdgica que abre as portas da inteligéncia e da
sensibilidade da crianga, para a sua formagdo integral.

(Carvalho, 1989, p. 18 citado por Alves, 2010, p. 35)

1.1. Questdes de género e evolucao - breve perspetiva histérica

Quando nos propusemos analisar a presenc¢a das representacdes de género na
literatura infantil, notdmos uma crescente necessidade de pesquisar sobre o
surgimento deste conceito e sobre a forma como este evoluiu até ao presente.
Percebemos, entdo, que a literatura para criangas passou por um processo de
evolugdo muito significativo, que se iniciou na Idade Média e que, percorrendo os
varios séculos, sofreu alteracdes no que concerne a forma como olhamos para as
criancas e para os seus interesses (Alves, 2010, p. 24).

Queremos, desde ja, destacar que consideramos que os livros de literatura para
criancgas, além de ensinarem o que é bom ou ruim, o que é certo ou errado, também
nos ensinam modos de viver em sociedade e de ser menino ou menina, homem ou
mulher (Vidal, 2008, p. 1). Desde a segunda metade do século XIX que os autores
tinham um ideal em comum com a escrita infantil: ensinar.

Hunt (1996) distingue trés periodos essenciais na literatura para criangas, sendo
que o primeiro engloba o periodo do século XIX (p. 731), época do aparecimento da
literatura para criancas em Portugal. Os textos narrativos ja apresentavam uma
“funcao educativa, pragmatica e moralizadora, bastante explicita” (Barbosa, 2009, p.
23). 0 periodo que Peter Hunt (1994) define como «maturity», desde 1860 até 1920,
refere-se a uma época de maturidade e de primeira idade de ouro nos livros para
criangas (p. 59).

Ja no século XVIII, em Franca, Perrault destaca-se como um dos autores mais
famosos, sendo considerado por muitos estudiosos como o primeiro a escrever para
criangas. Recolheu contos da tradicdo oral e colocou-os por escrito (Alves, 2010, p.
21). Embora a sua escrita inicial ndo se direcionasse para as criancas, os seus contos
serviram de modelos para a reedicdo por parte de outros autores, nomeadamente
alguns contemporaneos. Também os Irmaos Grimm, no século XIX, assumem um
papel importante na revalorizacdo dos contos maravilhosos. Os seus contos
continuam na linha de recolhas da tradicdo oral que, a semelhanca de Perrault,
conservam personagens de reis, rainhas, princesas e principes, definindo bem
algumas representacdes de género que se mantiveram ao longo dos tempos.
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Também neste século se destacou Hans Christian Andersen que, segundo Alves
(2010), foi o maior criador na literatura infantil (pelo menos no século XIX) pois
“conseguiu de maneira admiravel, a fusdo entre o pensamento magico das origens
arcaicas e o pensamento racionalista dos novos tempos” (p. 22).

Sendo o século XX o segundo periodo destacado por Hunt (1996), na década de 80,
o movimento de estudiosas feministas teve como principal objetivo contribuir para
uma melhor compreensao daquilo que é ser homem ou mulher numa determinada
sociedade. Segundo Barbosa (2009), com o livro infantil “pode-se fomentar atitudes
que valorizem o ser humano sem dar importancia a cor da pele, ao sexo, a diferentes
modos de pensar” (p. 23). A autora considera que a literatura para criangas é mais
estereotipada do que aquilo que ocorre na realidade, no que diz respeito ao papel
desempenhado pela mulher, verificando, no entanto, que o seu papel evoluiuy,
acompanhando a época em que situava.

No século XX assistimos a uma mudanca de valores e a novas exigéncias ao nivel
da literatura para criancas, consequéncia dos acontecimentos politico-sociais. Com o
final da ditadura em Portugal, sendo a partir deste momento que Hunt (1996) define
o terceiro periodo da literatura infantil, houve alteracées em varios setores, passando
a dar-se o devido valor aos mais novos e as suas leituras (p.732). Estabeleceu-se a
ideia de que a crianga é um ser com carateristicas préprias e com direitos, o que levou
a mudancas na literatura infantil e juvenil. Surgiram, assim, temas diversificados
como a morte, o divércio, a questdo das familias monoparentais e também a luta
contra a descriminagdo de género.

Concluimos que a literatura para criangas é uma fonte de aprendizagens diversas,
de transmissao de conhecimentos e, sobretudo, valores que podem tornar-se
marcantes numa educagdo em que as culturas se cruzam. O professor Vitor Aguiar e
Silva (1981) citado por Barbosa (2009), refere que “o livro infantil constitui um
complexo linguistico e subtil laboratdrio linguistico para criangas. A literatura infantil
€ um vector extremamente influente na conformacgao do futuro” (p. 29).

Queremos com isto sublinhar a ideia de que a educacao e valores sao inseparaveis.
A literatura infantil sempre foi um veiculo de construcgao pessoal e social do individuo
e perante a evolucao da sociedade, torna-se cada vez mais pertinente conceder-lhe
lugar de destaque nos Jardins de Infancia e Escolas.
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1.2. A mulher na literatura para criancas

Na segunda metade do século XIX, surgem varias protagonistas femininas infantis
embora a partir de 1974, apés a Revolugdo do 25 de abril, a liberdade e a abertura de
novas perspetivas na sociedade, permitiram a mulher a igualdade de direitos e a
possibilidade de aceder a educacdo e a cultura de forma mais ativa, tal como ja
haviamos referenciado.

Hunt (2001), fala-nos sobre a desvalorizagdo que a literatura infantil tinha quando
escrita por mulheres, no século XIX: “In respect of gender, the conventional history of
children’s literature follows the pattern of adult literary history; the major influences
(...) who were woman, have become invisible” (p. 18).

Um das consideragdes feministas que queremos destacar, relaciona-se com a
transformacao de valores em que a mulher procurou a revalorizacdo dos papéis
sociais e do seu estatuto nos modos de vida da sociedade.

0 numero de livros infantis escritos por mulheres teve um crescimento acentuado
e, segundo Reynolds (1994), tal adveio do facto de “women found it easy to write for
children because women were used to being with children; particularly in their roles
as mothers, governesses, Sunday-school teachers, and so on” (p. 28).

No entanto, consideramos muito importante o papel da mulher, dado que foi
principalmente através dela que as criangas ouviam histdrias sendo uma fonte de
sabedoria.

Um dos significantes aspetos promovidos pelas mulheres centrou-se na reescrita
ou revisao de contos de fadas tradicionais. Rudd (2010) postula a ideia de que “with
their rigidly defined gender roles (witch typically ensured the subordination of
women and girls) and overtly socializing function, fairy tales offered and ideal space
within which to contest patriarchal notions of gender and power” (p.27).

Em relagdo aos tempos modernos, importa referir que a mulher alcangcou mais
algumas regalias a nivel de reconhecimento, baseando-se no conceito de igualdade de
oportunidades e da diminui¢ao da superioridade masculina (Rudd, 2010, pp. 29 e 30).

1.3. As princesas em obras infantis classicas e contemporaneas

O conto, sendo uma das formas narrativas mais divulgadas, assume diversas
facetas na escrita de autores contemporaneos. Estes contos contemporaneos incluem
uma significativa diversidade tematica e estilistica que reflete problemas essenciais
da natureza humana, a semelhanca do que acontece no conto tradicional. Desta
forma, abrem-se portas a discussao de novas problematicas, decorrentes de um olhar
sobre o mundo que nos rodeia e que se encontra em constante evolucdo,
considerando Bastos (1999) que a leitura dos contos devera estar “intimamente
relacionada com a vida e a actualidade” (p. 288).
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Como constatamos no item 1.1, a literatura para criancas sofreu uma grande
evolucdo, o que incluiu alteragdes nas personagens. Importa, neste ponto, focar a
personagem da princesa, que foi objeto de estudo ao longo da investigacao.

«Era uma vez uma princesa que se casou com o principe e viveram felizes para
sempre»: esta é uma frase que resume o que a memoria coletiva preserva dos contos
de fadas, que se tornaram emblematicas e que carregam consigo elementos
simbdlicos e representativos do amor e do suposto ideal de masculinidade e de
feminilidade.

Teixeira (2006) cita Bandeira, 1999), afirmando que

Principes e princesas sdo personagens predispostas as aventuras. Os primeiros
desempenham papéis ativos, heroicos e transgressores, servindo, muitas vezes, como
intermedidrios, num resgate As princesas sao caracterizadas pelos atributos
femininos que marcam a passividade e a sua fung¢ado social como objeto do prazer e da
organizacdo familiar. Belas, virtuosas, honestas e piedosas, elas merecem, como
prémio, o seu principe encantado (p. 3).

Através da leitura de histérias tradicionais que envolvam princesas, é possivel
perceber que a representacdo desta personagem é marcada por carateristicas que
acentuam a sua beleza e fragilidade. Histérias como A Cinderela, A Branca de Neve e a
Bela Adormecida, mostram-nos como as princesas tinham carateristicas semelhantes:
“branca, magra, alta, com cintura fina, cabelo comprido - liso ou levemente cacheado;
usa vestido comprido nas cores amarela ou rosa” (Filha, 2011, p. 593). Além destas
carateristicas, também eram vistas como ingénuas e desprotegidas em relacao a
varios perigos. Neste caso é o principe quem age, sendo quem a salva e apaixonando-
se pela sua beleza.

Charles Perrault e os Irmaos Grimm foram autores que impulsionaram os contos
tradicionais, tornando-os classicos, como referido anteriormente, e que conferiram
beleza, fragilidade e submissao as princesas em relacao aos seus principes, apontando
para um final sempre feliz em cada histéria. Numa época em que a sociedade se
encontrava fortemente estratificada, a literatura incorporou tais representagoes
sociais de género (Valente, 2013, p. 54).

No entanto, estas representacdes sofreram rupturas em obras literarias
contemporaneas, tais como A princesa que bocejava a toda a hora, de Carmen Gil; A
princesa que queria ser rei, de Sara Monteiro; A princesa que salvava principes, de
Claudia Souza; A princesa que escolhia, de Ana Maria Machado, The Paper Bag
Princess, de Robert Munsch, entre muitos outros. Algumas obras tentam dissolver a
perfeicdo das princesas, objetivando torna-las mais humanas (Gens, 2011, p. 7).

A evolucdo dos tempos provocou uma significativa alteracido de mentalidades e
costumes, verificando-se tal evolucdo também na literatura para criancas. Nestas
obras contemporaneas, apresentam-se personagens femininas com atitudes,
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comportamentos e aparéncias que se desviam do padrao das classicas princesas. Os
autores criam novos trajes, questionando os esteredtipos destas personagens.
Encontramos em diversas obras mulheres independentes, corajosas, loiras ou
morenas e que, ainda assim, continuam a ser “as princesas mais lindas do mundo”
(Silva, 2013, p. 11).

Gens (2011) referencia que “as tais princesas “audaciosas” ja existiam; no entanto,
foram bloqueadas por censuras, escamoteios, redes de significacao do poder” (p. 2).

Se em muitos contos tradicionais as princesas assumiam o papel e os
comportamentos que lhes eram socialmente exigidos, surgindo como pessoas meigas,
educadas, submissas, belas, etc., as princesas que atualmente surgem nas histérias
atuais desconstroem e subvertem totalmente os estereotipos de feminilidade, dando
a conhecer personagens mais humanizadas, adotando comportamentos
tradicionalmente associados ao homem (Valente, 2013, p.60). Deparamo-nos com
novas princesas que lutam, contestam, discutem com os pais, reivindicam tronos e
provam ser melhores que os homens, como sucede no livro The Paper Bag Princess, de
Robert Munsch.

O conceito de feminilidade esta, de acordo com Valente (2013), em mudanga e os
livros para criangas ajudam a perceber que, mais importante do que aquilo que os
outros esperam de nos, e das meninas em especial, é que cada ser humano se afirme
na sua individualidade. Consideramos, assim, que esta afirmacao da identidade
individual promove a formagao psicossocial e moral da crianga leitora.

E possivel observar, assim, a inversao das imagens estereotipadas dos contos
tradicionais, trazidas pelas obras contemporaneas. Nestas, as princesas apresentam-
se igualmente belas a sua maneira, independentes e capazes de enfrentar desafios.
Verificamos uma contestacdo nos esteredtipos que criam imagens diferentes das
personagens classicas e que demonstram a evolucdo do papel da mulher na
sociedade.

De seguida, apresentamos breves consideracdes sobre os trés contos selecionados
para desenvolver o presente estudo, sendo dois deles contemporaneos e com uma
perspetiva desconstruida face a idealizag¢do da princesa.
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1.3.1. A Bela Adormecida, adaptacao de Alice Vieira

Uma das dimensoes que se verifica atualmente em relacdo a literatura tradicional
consiste na reescrita de muitos contos. Diversos autores retomaram a tradi¢do do
conto, reativando as marcas formais mais explicitas e utilizando o leque de
personagens préprias do conto tradicional, dentro das quais destacamos as princesas,
principes, fadas, reis e rainhas.

Alice Vieira também reescreve alguns contos tradicionais, reforcando “algumas
estratégias narrativas tipicas do conto tradicional, como os incipit «Era uma vez» e as
repeticdes, que se tornam mais recorrentes nos seus textos do que acontece nos
contos recolhidos da tradigao oral” (Balga e Pires, 2013, p. 20).

Em 2011, a autora langa o livro Contos de
Perrault para Criangas Aventureiras (fig. 10), com
ilustracdes de Carla Nazareth. Balca e Pires (2013)
destacam a segunda parte do titulo, ja& que
consideram que “estas reescritas mantém o enredo
sem alteracOes significativas (...) mantendo-se, na
realidade, versdes que sdo idénticas as que as
criangas ja conhecerdao” (p. 20).

Nos contos de Perrault, a feminilidade da mulher
¢ destacada de forma marcante, pela sua

llustragoes

representatividade em elementos como a beleza, a k. & \ i Naarcth i g

o B

ingenuidade e submissdo. Para Mendes (2000,

. ) “ ) Figura 10 - Capa do livro de Alice
citada por Silva, 2013), “a beleza era o maior vieira.

“estigma” da feminilidade, se a mulher ndo fosse

bela, ndo seria feminina” (p. 6).

No caso da histdria A Bela Adormecida, adaptada por Alice Vieira, constata-se que
esta obedece a estrutura classica dos contos de fadas, dando-nos a conhecer
personagens extremamente estereotipadas e conservadoras. A princesa encontrava-
se destinada ao casamento e era vista como uma figura passiva e paciente que
aguardava pelo seu principe, tal como era habitual suceder nos contos de Perrault.

E de denotar o facto de esta princesa, como outras classicas, serem consideradas
“seres esmagados pelas convencoes sociais que nao tinham outra perspetiva de vida a
nao ser o casamento, nao tendo outros sonhos, outras ambig¢des, outro querer”
(Valente, 2013, p. 55). No fundo, a Bela Adormecida é vista como uma princesa que s6
existia, literalmente, para passar a imagem da mulher perfeita a quem a sociedade
negava o direito de afirmar a sua identidade. Além disso, Botelho (2009) chama a
atengdo para o facto de que a princesa “receives her upper class status as a function of
her husband’s position” (p. 225), reiterando, assim, a impossibilidade desta se
enquadrar numa posi¢ao social por mérito proéprio.
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1.3.2. A princesa que bocejava a toda a hora, de Carmen Gil

A princesa que bocejava a toda a hora é uma
historia contemporanea da autoria de Carmen Gil,
com ilustracdes de Elena Odriozola (fig. 11) que
representa uma princesa, nada convencional. Trata-
se de uma menina, em tudo semelhante as outras
criangas, que apenas quer brincar e crescer
livremente. E uma histéria que nos transmite o valor
inestimavel da amizade.

A Prir\(e/o
que loo(eJ'ouo
a fodo a hora

S

As ilustra¢des do livro transmitem-nos, tal como = * &
Valente (2013) defende o U TR

Figura 11 - Capa do livro A princesa qﬁe
uma dimensdo ndo estereotipada da princesa bocejava a toda a hora.

que bocejava a toda a hora. As formas arredondadas, os corpos disformes, o pescoc¢o
exageradamente comprido sdo estratégias pictdricas que contribuem para a criacdo
de personagens que apresentam um “ar grotesco e invulgar” (p. 58).

Rael (2003, citado por Vidal, 2008), refere que existem historias em que “o
comportamento feminino é definido e regulado a partir do masculino, isto é, sdo os
exemplos ditados pelo masculino que delimitam o modo de agir da mulher” (p. 6).
Consideramos, assim, que esta se tornava uma escolha pertinente e cativante para
inserir nas nossas atividades de implementacao.

1.3.3. The Paper Bag Princess, de Robert Munsch

The Paper Bag Princess, ¢ uma obra de Robert
Munsch, cujas ilustracbes sdo de Michael
Martchenko (fig. 12), que retrata uma princesa
moderna cujos comportamentos nos revelam “a
desconstrucdo total do esteredtipo de princesa”
(Valente, 2013, p. 58).

/ ‘ . 'The l!u“l\’”i/
% Paper Bag Princess S8
& ~.v.\'lnr}-"ol)(-rl Munsch  ArtsMichael \l:nrhml»?

A valorizagdo da mulher surge assim nesta obra
demonstrando que o0s papéis socialmente
atribuidos ao homem e a mulher j4 nao fazem
sentido nos dias de hoje, tal como a autora Valente Figura 12 - Capa do livro The Paper
(2013) defende. Consideramos que através da BagPrincess.

reinvencdo do maravilhoso, o autor conseguiu,
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num contexto moderno, lancar uma perspetiva critica sobre a conquista da
emancipacdo da mulher. Esta historia contribui para “concretizar gestos e lugares
passiveis de definir a identidade” (Azevedo, 2005, p.2).

1.4. Importancia dos contos infantis no desenvolvimento das criancas

E notavel o crescimento da literatura infantil nos tltimos anos e o surgimento de
novos autores e autoras com ideias que ilustram as transformacgdes sociais e que
permitem o debate de tematicas contemporaneas que podem, efetivamente, auxiliar a
crianga no seu desenvolvimento.

Mercedes del Manzano, citada por Bastos (1999), defende que os contos infantis
possuem um papel socializador, dado apresentarem modelos e valores que sao
fundamentais na constru¢ao da personalidade em idades precoces. Salienta-se o
processo de identificagdo das criangas com as personagens e as agdes por elas
desempenhadas, também tomado como importante pela autora. Consideramos,
assim, crucial tomar atencao aquando da escolha de contos infantis, para que se
verifique se estes encarnam valores positivos, numa “linha eminentemente
«humanista e personalizadora»” (p. 36).

Neste sentido, ao dirigirmo-nos a crianca numa linguagem simbdlica,
proporcionam-se momentos em que ela pode aprender a enfrentar determinados
problemas e a articular o seu préprio mundo com as experiéncias que vai
vivenciando. Diniz (1994, citado por Bastos, 1999), refere que

de um modo geral, colocam a fraqueza da crianca em contacto com for¢as muito
superiores as suas. Podem tratar de pessoas, de animais, de entidades miticas, como
gigantes, bruxas, etc., ou mesmo de situa¢des naturais. (...) Isto corresponde a colocar
a crianca perante a dramatizacao de uma situacao na qual ela se pode sentir, através
da identificacdo com a personagem fisicamente mais fraca, que afinal dispde de
outras forcgas e capacidades que a podem tornar vencedora (p. 130).

Fernandes (2007) é outra autora que na sua dissertacao de mestrado defende que
os contos de fadas ajudam, de facto, a crianga a enfrentar as confusdes e dificuldades,
auxiliando “no processo de estruturacdo da personalidade” (p. 107). A crianca
consegue, assim, passar do mundo objetivo para um mundo subjetivo,
proporcionando momentos de constru¢do do seu imaginario (Alves, 2010, p.31).

Importa refletir sobre o papel que os mediadores assumem na leitura. Os pais,
educadores, bibliotecas e bibliotecdrios estabelecem, cada um de sua forma, uma
ponte entre a crianga e o livro.
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Tal como é sabido, e reiterado por Bastos (1999), transmitir o gosto pela leitura
ndo € algo que se consiga num s6 dia, nem se consegue mediante um tnico momento
brilhante ou cativante para as criangas. E indispenséavel criar um conjunto de atitudes
coordenadas e que sigam os mesmos objetivos. Um aspeto evidenciado pela autora, e
reiterado por nos, centra-se em ler o que léem as criancas, dando, assim, o exemplo.

Nesta perspetiva, podemos afirmar que a literatura e a escola, quando unidas,
proporcionam a crianga um crescimento saudavel em todas as suas dimensoes, com
vista a formacao de cidadaos conscientes e capazes de enfrentar o mundo exterior e
de respeitar a diferenca.

E importante ter em conta que “reading is an essentially private experience (...) it
is instrumental in shaping how children perceive the world and themselves within it”
(Reynolds, 1994, p. 33). Nao podemos descurar a importancia de permitir que a
crianca desenvolva a sua imaginacdo e se identifique com os livros a que tem acesso.
Na nossa opinido, é necessario estimular a imaginacdo e contar histérias que
permitirdo alimentar e fomentar tal capacidade. Betthelheim defende que uma
histoéria, para enriquecer a vida de uma criancga, tem, necessariamente, que ajuda-la a
desenvolver o seu intelecto e estar sintonizada com as suas angustias, aspiragoes e
sugerir solucdes para os problemas que as perturbam estando, assim, relacionada
com os aspetos da sua personalidade (Alves, 2010, p. 21).

Neste sentido, destacamos ainda que é importante que as criangas se identifiquem
com as personagens de forma a estarem em sintonia com os valores, ideias e formas
de interagir socialmente. Possibilita-se, deste modo, o desenvolvimento e maturacao
das criangas e, sobretudo, propicia-se a compreensao da realidade envolvente como
forma de formar cidaddos capazes de resolver dilemas e de se afirmarem com a sua
proépria identidade.

1.5. Caraterizacao cognitiva das criancas do grupo

Bastos (1999), citando a perspetiva de Appleyard, referencia a crianga, em idade
pré-escolar, como “leitor como player” (p. 34), dado que, quando a crianga ainda é
ouvinte de histérias, assume um papel de participante num mundo de fantasia que,
simbolicamente, recria a realidade. Desta forma, é possivel fazer com que os desejos e
medos vao sendo ultrapassados e controlados progressivamente.

Tendo presente as relacdes entre desenvolvimento psicolégico e os interesses da
leitura, segundo Piaget (1966), existem quatro estadios de desenvolvimento
cognitivo. Dado a faixa etaria do grupo se centrar nos trés/quatro anos, o estadio
apontado é o pré-operatorio (dos dois aos sete anos) (p. 106). E necessario ter, desde
ja, a nocao de que duas criangas podem ter a mesma idade e encontrar-se em

diferentes estadios de desenvolvimento, como manifestarem interesses muito
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distintos. No entanto por ser um estadio abrangente a uma alargada faixa etaria, tal
ndo se verificou.

Neste estadio distinguem-se dois sub-periodos, sendo o primeiro de principal
interesse neste estudo: o pré-conceptual, que aponta os dois, trés e quatro anos como
as idades padrao. Este carateriza-se pela utilizagdo de pré-conceitos, isto é, as nogdes
que as criangas atribuem as suas experiéncias.

Piaget (1966) definiu também que neste estadio se enquadrariam criangas que,
dentro da faixa apontada, conseguem categorizar a realidade, muitas vezes mediada
por jogos simbolicos (pp. 125 e 126). Atribuimos especial enfoque a esta carateristica
por tal ter sido passivel de verificacdo ao longo da Pratica Supervisionada. O grupo foi
demonstrando, principalmente, conseguir categorizar, de forma progressiva, a
realidade. A sua crescente maturidade revelou-se face a algumas situacdes do
quotidiano, como é o caso da interioriza¢cdo do respeito pelos adultos e da resolugao
de dilemas e conflitos entre pares.

Existe uma relacdo intrinseca entre a leitura e o estadio de desenvolvimento em
que o grupo se enquadra. Citando a autora referida acima, existem outros aspetos
essenciais no que toca a caraterizacao deste estaddio: o egocentrismo, tantas vezes
presenciado, sobretudo, em situacdes de disputa por brinquedos ou jogos na sala; o
realismo, “no sentido em que a crianga toma a perspectiva propria como objectiva e
absoluta, tendendo assim a definir os seus pensamentos, sentimentos e sonhos”
(Bastos, 1999, p.35); o animismo, verificado nos desenhos das criangas quando
atribuiam vida a objetos inanimados, como é o caso do sol ou das plantas; e o
artificialismo, isto é, “a atribuicdo da origem das coisas naturais a acc¢do explicita de

um criador” (idem).

Articulando tais carateristicas com o campo das atividades da leitura, a imitagdo
referida neste estadio, leva a uma tendéncia espontanea de criar jogos dramaticos,
que levardo a que se criem pequenos momentos dirigidos. Por exemplo, o animismo
conduz ao gosto por contos e fabulas personificadas, que poderao despoletar esses
jogos e conduzir a pequenos debates sobre diversas temadticas, inclusive sobre as
representacdes de género.

1.6. Conceito de género

Ao longo dos séculos ocorreram inimeras alteragdes nas historias e na cultura
subjacente as questdes de género. No entanto, para Rudd (2010), a aplicacao de
estudos de género mediados pela literatura infantil ainda tem um longo caminho a
percorrer. Apesar de existirem inimeros autores que definem género e que nos falam
sobre as suas representacoes, na pratica existe muito a fazer de forma a promover

relacdes de género harmoniosas e igualitarias (p. 37).
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A construcdo de género ndo é linear, nem apresenta uma regularidade, assim
como nao é finalizada ou completada em um dado momento (Mayer, 2003). Neste
sentido, para Louro (2001), as identidades de género seriam as formas pelas quais os
sujeitos se identificariam histérica e socialmente como masculinos e femininos
(citado por Vidal, 2008, p. 3).

Muitos tém sido os autores que estudam e abordam esta tematica tentando, assim,
definir género e compreender as suas relagdes com os outros. Existem varios que
entendem o conceito de género como algo extremamente dependente das situacdes
histéricas e culturais existindo, no entanto, quem considere que embora se possa
verificar esta condi¢do, o género também é uma forma de significacdo das relagdes de
poder dentro da sociedade.

O conceito de género implica, segundo Avanci (2004), que as identidades sexuais
sdo construidas social e culturalmente numa dada época, negando qualquer
explicagcdo naturalista em relacdo aos comportamentos do homem e da mulher. Em
concordancia, Rudd (2010) afirma a sua opinido definindo género como “distinct
from the biological category of sex, is the social production and reproduction of male
and female identities and behaviours” (p. 26).

A questdo do género ndo significa 0 mesmo que sexo, ou seja, enquanto este termo
se refere a identidade biologica de uma pessoa, tal como Rudd (2010) refere, o género
estd ligado a construgdo social do ser masculino e feminino. Consideramos emergente
compreender que o género representa as atribui¢cdes sociais construidas em cada
cultura, com base nas diferencas sexuais. Neste sentido também Butler (1990), citado
por Rudd (2010), considera que género é uma “identity tenuously constituted in time,
instituted in an exterior space through a stylized repetition of acts” (p. 33).

Teresa de Lauretis (1986) foi, segundo Louro (1997), uma importante estudiosa
feminista que relembra que a forma como cada ser humano interage na sociedade
reside na problemdtica de que a diferenga sexual é cultural e que o problema que
permanece é o de conceber as diferencas em relacio ao homem. Na sua opinido “a
construcdo do género também se faz por meio da desconstrugao” (p. 35). Quando
aceitamos socialmente que a construcdo do género é histérica e que se faz
incessantemente, tal como ja referencidmos, compreendemos que as relagdes entre
homens e mulheres estdo em constante mudanga supondo, assim, que as suas
representacdes também se transformam. E indispensavel admitir que as teorias e
praticas feministas estdo a (re)construir aquilo que se entende por género.
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1.7. Estereodtipos de género

Uma das constatagdes ja aqui formuladas através de alguns autores, centra-se na
ideia de que cada sociedade constroéi as suas conce¢des sobre o que devem fazer a
mulheres e os homens. Embora nem todas lhes atribuem as mesmas fungdes, o que
acontece é que praticamente em todas os homens gozam de maior prestigio social,
formando, assim, estereétipos para cada sexo.

Importa, no entanto, refletir sobre aquilo que se entende por um estereétipo de
género. Segundo Robyn Quin (1997, p. 137) citado por Barbosa (2009), um
estereoétipo é “uma imagem convencional que se designa para um grupo de gente” (p.
38).

Os estereodtipos correspondem a expectativas e opinides partilhadas acerca de
comportamentos e carateristicas que o homem e a mulher devem ter. No fundo, a
sociedade rotula as pessoas.

Barbosa (2009) revela-nos que os “estereotipos sdo generalizacdes abusivas que
distorcem a realidade” (p. 38). As ideias que a sociedade concebe ficam enraizadas e
determinam as condutas e comportamentos que se supde que as pessoas devem ter e
que nem sempre revelam a realidade. Um exemplo de um estere6tipo muito comum e
revelado pela literatura para criangas, é o de representar a mulher sempre como
esposa e mae, nao tendo em conta as mulheres que trabalham fora de casa ou as que
ndo sdo casadas. Ja os homens, normalmente, sdo representados como chefes de
familia e pouco capazes de fazer transparecer os seus sentimentos. Os estereotipos de
género sdo, segundo a autora, “negativos para as mulheres e os homens ja que
impedem que ambos desenvolvam determinadas capacidades” (p. 38).

Na literatura tradicional da expressdo oral, é frequente que a mulher apareca
marginalizada. O seu estereétipo é definido sempre como passivo, dado ser ela quem
cuida do marido e dos filhos, permanecendo em casa e sendo totalmente dependente
do homem.

Os livros infantis estao repletos de personagens estereotipadas. Barbosa (2009)
apresenta-nos um quadro retirado do livro de Martin e Garcia (2007) que apresenta
alguns esteredtipos de género que surgem frequentemente nas histdrias tradicionais
(quadro 2).
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Feminino Masculino
Gentil, meiga, terna Rigoroso, violento
Sossegada Fogoso
Emotiva Intelectual

Submissa, dbcil Autoritario
Timida, débil Forte
Fragil Apressivo, rude
Dependente e protegida (choramingona) Independente (nunca chora)
Maternal Paternal
Bonita Feio
Passiva Activo
Invejosa Generoso
Curiosa Indiferente
Lenta Rapido
Dependente Independente
Superficial Profundo
Doméstica ... Empreendedor. ..

Quadro 2 - Estereotipos de género presentes nos contos infantis (Barbosa, 2009, p. 58).

E de notar que, apesar da evolucdo da sociedade, existem autores que, apds os
seus estudos, continuam a considerar que a imagem da mulher dos livros infantis se
verifica continuar a ser a mesma: discriminatoéria e irreal. Adéla Turin (citada por
Barbosa, 2009, p. 45) é uma dessas investigadoras que refere que as imagens
estereotipadas sobre o homem e a mulher sobressaem em muitos dos livros
publicados para a infancia nos dias de hoje.

Um outro aspeto que queremos destacar relaciona-se com alguns estudos que
apontam para o papel da familia no reforco dos esteredtipos de género. Os
brinquedos oferecidos as criangas correspondem as particularidades que se
encontram nos comportamentos das meninas e dos meninos, tendo em conta os
esteredtipos que cada sociedade apresenta. Notamos alguma evolucdo nos
comportamentos de género, dado que na Pratica Supervisionada encontramos
meninas que gostavam de brincar com berlindes ou com bolas.
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1.8. A formacao da identidade de género e a interagao social

O género constitui, como ja vimos, uma categoria social fundamental que
desenvolve na criancga, desde muito cedo, conhecimentos sobre ela préopria e sobre as
interagdes com os outros. Consideramos que a identidade de género passa pela
capacidade que a crianca adquire em distinguir os dois géneros, respeitar as suas
diferencas e tomar consciéncia do que pertence a um e a outro nunca descurando a
importancia de reter a capacidade de afirmar a sua prépria identidade.

A escola e os meios de comunicagdo sdo, segundo Barbosa (2009), mediadores
importantes na configuragdo das diferencas de género. Cabe essencialmente a escola
confirmar a identidade de género da crianca dado que além de ser um espa¢o onde
esta permanece durante muito tempo, é também o local onde ela convive com mais
pessoas e onde podera ter acesso a um leque variado de situagdes e experiéncias que
poderdo promover a igualdade de género (p. 16).

Apd6s uma alargada revisao literdria e experiéncia pessoal, observamos que as
diferencas de género tém beneficiado os homens dado que as oportunidades de
exercicio de cidadania sdo diferentes para as mulheres. Apesar das transformacdes
sociais, ideoldgicas e politicas nas ultimas décadas, ainda existe muita descriminacao.

Segundo Botton (2010), a identidade de género surge através da “transmissao de
ensinamentos culturais e sociais intensamente ligados ao binarismo sexual, que
define dois tUnicos modos de se constituir ser humano: ou se é homem, ou se é
mulher” (p. 1). Ja Butler (2008), citado pela autora anteriormente referenciada, critica
essa limitadora definicdo sexual binaria, considerando que tal se torna impeditivo da
expressao de cada um e que implica a naturalizacdo de esteredtipos e de papéis de
género.

A ideia de dominagdo-submissdo emergia fortemente na sociedade até épocas
recentes face a relagio entre homens e mulheres. Em finais do século XVII a
submissdo era tida como parte da natureza feminina. A mulher tornou-se vitima da
propria sociedade, da religiao e, sobretudo, do préprio homem (Barbosa, 2009, p. 40).
Perante a evolucdo da sociedade verificamos que a interacdo entre homens e
mulheres e as identidades que cada um assume podem, de facto, ser igualitarias.

Consideramos que quando se adquirem determinadas conce¢oes face as
representacdes de género “aprendemos a pensar dentro dessa légica e abandona-la
pode ndo ser tarefa simples” (Louro, 1997, p.31). Neste sentido, apontamos para o
facto de existirem pessoas que ndo conseguem ultrapassar esta ideia e que promovem
situagdes de desigualdade, mesmo que nao o facam propositadamente.

Como pudemos verificar no subcapitulo 1.7., referente aos esteredtipos de género,
as criangas aprendem-nos através da observacdo de agdes e papéis de género de
homens e mulheres. Cabe, assim, aos educadores e professores salvaguardarem esta
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ideia e proporcionarem, tal como ja referimos, situacoes e atividades de promoc¢ao da
igualdade de género e desconstrucao de estereotipos.

Podemos considerar que a literatura para criangas funciona como um dispositivo
de informacdo que pode e deve ser utilizado pelos adultos a seu favor, como forma de
passar as criangas normas para que estas adquiram posturas e comportamentos
aceites socialmente.
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Capitulo IV

Apresentacéao e discussao dos resultados
Educar as criangas em idade pré-escolar significa dar-lhes constantes oportunidades

para realizarem uma aprendizagem ativa.

(Hohmann & Weikart, 2003)
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Introducao

Neste capitulo, iremos proceder a apresentacdo da analise de dados e discussao
dos resultados relativos a este estudo.

Inicialmente, fazemos uma apreciacao das entrevistas realizadas as criangas e a
educadora como forma de compreender quais as suas conce¢des sobre as
representacdes de género. Para uma melhor percecdo dos dados tratados neste
capitulo, encontra-se em anexo (anexos G e Q) quadros que contemplam todas as
respostas dadas pelas criangas a cada uma das questdes, nas entrevistas antes do
estudo e depois das sessdes de implementacao.

Apébs uma andlise detalhada das respostas, abordamos trés histérias de princesas
cuja escolha se orientou através da evolucao dessa personagem enquanto mulher,
acompanhando, assim, os seus diferentes papéis na sociedade. A primeira histéria
escolhida, A Bela Adormecida, retrata uma princesa; cujas carateristicas se centram
num modelo estatico de bondade, obediéncia e beleza. No caso da segunda princesa
selecionada, A princesa que bocejava a toda a hora, verifica-se uma maior autonomia
nas suas acdes que ndo se confinavam ao espaco do castelo. No caso da ultima
escolha, seleciondmos uma princesa auténoma, que se desvia daquilo que
tradicionalmente se associa a esta personagem. The Paper Bag Princess foi o conto
que encerrou as atividades de implementacdo do estudo e que demonstrou como a
literatura infantil acompanha a evolugao da sociedade.

As sessoes desenrolaram-se com atividades diversificadas que foram pensadas de
forma a proporcionar momentos ludicos e de aprendizagens significativas aliadas a
didatica, experimentacdo e manipulagdo de materiais. Em cada uma das sessdes de
intervencao, existiu sempre a leitura das histérias em causa por parte do mediador (A
Bela Adormecida, adaptado por Alice Vieira, ilustragdes de Carla Nazareth; A princesa
que bocejava a toda a hora, de Carmen Gil, ilustracdes de Elena Odriozola; The Paper
Bag Princess, de Robert Munsch, ilustracao de Michael Martchenko (em traducao feita
por néds)), seguida de didlogos orais e de atividades dindmicas, que serdo
apresentadas posteriormente neste relatorio.

Pretende-se, neste capitulo, analisar e autorefletir concisamente sobre as
percecdes das criancas em ensino pré-escolar acerca das representacdes de género,
nomeadamente no que se refere as representagdes na literatura para criangas do
papel da mulher e da sua evolu¢ao, mediado pela figura da princesa.

57



Inés Raquel Oliveira Fortunato

1. Analise de conteudo - entrevistas iniciais

Apos obtermos as devidas autorizagdes por parte do Diretor do Agrupamento de
Escolas Afonso de Paiva e dos pais de todas as criancas envolvidas, procedemos a
entrevista a educadora do grupo com o qual trabalhdmos na Pratica Supervisionada,
como forma de apurar quais os tipos de contos infantis que costuma ler as criangas e
se o grupo possui algumas concec¢des definidas em relagdo aos papéis de género. Para
tal, no dia 11 de abril de 2014, reunimo-nos com a educadora, solicitando autorizagao
para gravar a entrevista em audio, a qual nos foi concedida. Em anexo F, encontra-se a
transcricao da mesma.

Ao analisar as suas respostas, constatamos que a educadora tem por habito ler ou
recontar histdrias tradicionais e contemporaneas, alargando, sempre que possivel, as
escolhas ao nivel de género literario, incluindo também leitura de poesias e textos
dramaticos. No que diz respeito a escolha de histérias de princesas, existe uma maior
incidéncia nos contos tradicionais que retratam princesas estereotipadas. Neste
sentido, percebemos, desde logo, que as atividades que seriam planificadas nas
sessdes teriam de ser o mais concisas e focadas quanto possivel, como forma de
tentar estabelecer uma ligacdo com a evolucao da figura da princesa nos contos a
apresentar.

A pergunta “Tem dados que permitam referir quais as concegdes do grupo de
criangas relativamente a comportamentos e carateristicas das princesas em funcao
dos papéis de género?”, a educadora considera que em idades tdo precoces ainda ndo
se verifica algo em concreto. Aos olhos das criangas, a figura da princesa “é sempre
aquela menina muito bonita, muito boazinha e que, no fim, casa com o principe”.
Deste modo, segundo a educadora as personagens de princesas ndo influenciam as
representacdes de género até aos 4/5 anos.

Podemos, assim, considerar que o grupo nao possuia grande conhecimento ao
nivel da literatura infantil contemporanea, em concreto de princesas aventureiras
que se desviam do comportamento padrdo que lhes é atribuido e que, por outro lado,
a educadora ndo consciencializou o esteredtipo dai decorrente. Reiteramos a
necessidade acrescida de planificar sessdes que demonstrassem a evolucdo desta
figura nos contos infantis e que promovessem a igualdade de género.

Entre o final de margo e até meio de abril, realizdmos as entrevistas as criancas em
periodos matinais. Foram feitas individualmente, normalmente no espago da sala,
enquanto as outras criangas brincavam no patio exterior, dado considerarmos que
uma dinamica de grupo iria influenciar as suas respostas. O registo das entrevistas foi
mediado por notas de campo e encontra-se transcrito no anexo G.

S6 iremos apresentar graficos em relacdo as respostas as perguntas 2 e 5 por
termos considerado que sdo as mais significativas ao nivel das conceg¢des de género.
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No caso da primeira pergunta, em que questiondmos as criangas sobre o tipo de
histérias que mais gostavam, encontramos um leque variado de respostas: historias
«que facam rir», Pato Donald, Ruca, histérias de super herdis, Faisca Mcqueen, os trés
porquinhos, etc. No caso de contos que envolvam princesas, algumas das meninas
referiram a pequena Sereia, a Princesa Sofia, a Branca de Neve e a Cinderela, sendo
estas ultimas respostas as que mais se repetiram.

O grafico 1 apresenta as respostas dadas a questdo “Gostas de livros em que
aparecam princesas?”. Das dez criangas do sexo feminino, todas responderam
afirmativamente e dos oito meninos, a maioria (cinco) respondeu que nao gostava,
dois referiram que gostavam e um disse que ndo sabia.

12

10

6 B Raparigas

B Rapazes

. I

Sim Nao Nao sei

Grafico 1 - Respostas a questao nimero 2 da entrevista inicial realizada as criancas.

As questoes 3 e 4 do guido das entrevistas as criancas, pretenderam detetar se as
criancas conheciam histérias em que apareciam princesas e quais as agées que essas
personagens desempenhavam. Das respostas afirmativas, constatdmos que as
histérias que as criangas conheciam, em que existiam princesas, eram as mais
tradicionais, como A Bela Adormecida e A Branca de Neve e ainda a Princesa Ariel,
sendo esta dltima uma figura que resulta de um misto de um conto de Andersen (séc.
XIX) e de uma adaptacdo cinematografica da Disney. Em relacdo aquilo que as
princesas fazem nessas historias, constatdmos que as consideragdes das criangas
incluiam dangar com o principe, ser protegia por ele, realizar as tarefas domésticas e
iam ao encontro de finais em que acontece o casamento com o principe.

No caso da ultima questdo, que pretendia percecionar quais as conceg¢des das
criancas em relacdo ao papel da princesa nas historias, verificamos que a maioria vé
esta personagem como uma figura sempre bondosa e que deve estar no seu palacio,
nao podendo, assim, lutar contra os «maus». O papel de lutador e defensor da
princesa é atribuido ao principe. Uma das criancgas referiu que «as vezes podem ir
passear, mas sO se o principe deixar», algo que evidencia a desigualdade de género,
sendo a figura masculina a predominante e quem toma as decisdes. O grafico 2,
representa as respostas das criancas, tendo em conta o seu sexo. Das dez meninas,
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apenas uma referiu que «as princesas podem fazer tudo o que quiseremy,
considerando, assim, que podem sair dos palacios e ir viajar e lutar, se necessario. As
restantes consideram que a princesa tem que ficar em casa, protegida das
personagens malévolas. Em alguns casos, algumas referiram que podiam viajar mas
nunca sozinhas. Em relacdo aos oito elementos do sexo masculino, apenas dois
referiram que as princesas podem lutar e viajar, sendo que os restantes consideram
que ndo podem sair do palacio, a menos que o fagam na presenca do principe.

10
9
8
7
6
5 B Raparigas
4 ® Rapazes
3
2
1 -
0 -

Lutar e viajar Ficar nos palacios

Grafico 2 - Respostas a questao nimero 5 da entrevista inicial realizada as criancas.

Podemos concluir, assim, que as concecgdes iniciais do grupo iam, na esmagadora
maioria, ao encontro de uma imagem estereotipada da figura da princesa na
literatura para criancas. Através da analise das entrevistas, repensamos as tarefas que
irlamos propor para as sessoes de implementacdo, dado existir uma clara necessidade
de promover a igualdade de género e de transmitir a ideia de que existem princesas
com outras carateristicas, capazes de lutar e de serem auténomas.

2. Analise das concec¢des das criancas

Pretendeu-se, tal como ja foi referenciado, compreender como é encarada a figura
feminina a nivel social, numa faixa etaria na qual os padrdes de comportamento
relacionados com o género estdo em construgdo. Consideramos que esta tematica tem
importancia na medida em que é visivel a mudancga conceptual em relacdao ao papel da
mulher na sociedade. Reiteramos a ideia de que tal ndo é demonstrado somente em
obras literarias para adultos mas também, com grande énfase, na literatura para
criancgas, através dos papéis atribuidos as personagens femininas. Nesta sequéncia
l6gica, tracdmos um percurso que se centrou na apresentacdo de trés histérias de
princesas com ac¢des diferentes, como ja referido: A Bela Adormecida, adaptada por
Alice Vieira, que retrata uma princesa muito tradicional que é vista como boa, bela e

que, no final, casa com o principe; A princesa que bocejava a toda a hora, de Carmen
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Gil, que conta a histéria de uma princesa mais auténoma cujas a¢des principais sdo
desenroladas a partir do convivio com uma figura masculina, sem mostrar uma
historia de amor mas sim de amizade verdadeira; e The Paper Bag Princess, de Robert
Munsch, cuja traducdo foi realizada por nos, e em que a princesa é totalmente
aventureira, auténoma, destemida e é ela quem luta para salvar o principe,
recusando, no final, o casamento.

Em relacdo as atividades possiveis no contexto de Jardim de Infancia, aquela que
emerge, desde logo, tal como Bastos (1999) refere, é a leitura em voz alta. Na
educacdo pré-escolar, esta é uma pratica bastante enraizada, através de um momento
estipulado, designado por «hora do conto» (p. 72). Assim, neste subcapitulo iremos
apresentar detalhadamente todas as atividades desenvolvidas a partir do contar de
cada uma das histérias dos livros para criancas mencionados. Estas atividades
destinavam-se a problematizar as representacdes de género que envolvem e ddo vida
as personagens dos contos de fadas e a desconstruir a figura classica e estereotipada
da mulher décil, submissa e romantica que espera o amor do seu principe.

2.1. A Bela Adormecida, versao de Perrault adaptada por Alice Vieira

A primeira sessdo decorreu no dia 12 de maio de 2014 e teve por base o conto da
historia A Bela Adormecida, incluida no livro de Alice Vieira Contos de Perrault para
Criancas Aventureiras (2011).

Dado considerarmos que a historia era demasiado longa e com alguns pormenores
que poderiamos retirar, adaptamo-la para que se adequasse melhor a faixa etaria do
grupo (anexo H).

A nossa intervencdo teve como principio a abordagem a uma princesa
estereotipada, distinguida pela sua beleza, bondade e obediéncia. Neste sentido,
seleciondmos a histdéria da Bela Adormecida e centramos a sessdo (anexo I) no
didlogo com as criancas, como forma de recolher as suas concegdes iniciais sobre a
tematica patente neste estudo.

Como forma de motivar o grupo e de articular a tematica com o resto da semana
de pratica pedagdgica, criamos uma atividade transversal a todos os dias: a selecdo de
dois ajudantes (um menino e uma menina) que desempenhariam o papel de fada e
feiticeiro, auxiliando nas tarefas propostas (fig. 13). Atribuimos a esta semana a
tematica «aprender ciéncia fazendo magia», uma vez que pegdmos na fantasia
transmitida no conto a apresentar e aproveitdmos para explorar algumas
experiéncias de ciéncias.
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Figura 13 - Selecao da fada e feiticeiro do dia.

Apés, neste dia 12, termos selecionado a fada e o feiticeiro do dia e explicitado a
tematica, conduzimos o grupo para o patio do Jardim de Infancia, onde colocamos o
castelo construido em esferovite e adaptado a partir de uma tenda (fig. 14), onde as
criangas se iriam dispor para ouvir a histéria A Bela Adormecida.

Figura 14 - Castelo construido para o desenvolvimento das atividades.

Distribuimos as criangas pelo espagco e mostramos uma caixa “magica”, com um
fundo falso, que levou todos os dias elementos para a sala para desenvolver as
atividades propostas. Para que pudéssemos fazer a “magia” estabelecemos duas
regras essenciais: estar em siléncio e dizer com muita for¢a “perlimpimpim, a magia
faz-se assim!”. Inicialmente, a caixa continha a histéria a ser lida e alguns elementos
que serviram como mediadores no conto da histéria: o avental contador de histérias
(fig. 15) e as personagens (fig. 16).

Figura 15 - Avental contador de historias.  Figura 16 - Personagens da historia.
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Consideramos esta estratégia pertinente e motivadora para iniciar as atividades
do estudo e utilizamo-la dado tratar-se de uma histéria que a maioria das criangas ja
conhecia. Mercedes Manzano, citada por Bastos (1999), sublinha a ideia de que os
pais sdo os primeiros mediadores na fomentag¢ao do gosto pela leitura, considerando
que esta se inicia muito antes da crianca saber efetivamente ler (p. 285). De facto,
verificAmos que alguns pais conseguiram propiciar climas de valorizagao leitora, dado
que algumas criangas demonstraram, em indmeros momentos, ter momentos de
leitura em casa.

De acordo com Barbosa (2009) procuramos, tal como ja havia sido referenciado,
criar atividades que conduzissem a uma facil compreensdo do contetido das obras
selecionadas. A forma como as atividades foram planificadas teve em vista a
importancia de tornar cada momento “interessante e captar a atengao e (...) ter, como
fim principal, estimular e alimentar a imaginacao, desenvolver o sentido critico, o
sentido de humor e encorajar o gosto pela leitura em geral” (pp. 25 e 26).

Comecamos por perguntar se conheciam a histéria. A maioria das criancas referiu
conhecé-la e disseram que falava sobre uma princesa que «adormece porque a bruxa
€ ma» e que «o principe salvou-a».

Ao longo do conto (fig.
17), fomos interagindo com
as criancas, dramatizando

algumas partes mais
importantes e
colocando/retirando as

personagens do avental
Notdmos que as criangas
estavam muito motivadas
com 0 espaco e
consideramos que a
utilizacdo  estratégica do
avental contador de historias
se tornou um elemento
essencial para que o grupo se
mantivesse cativado e fosse
participando também.

Ao longo do desenrolar
do conto da  Thistoria,
retiramos logo  algumas
respostas interessantes na Figura 17 - Conto da histéria A Bela Adormecida.

interacao entre o mediador e
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o grupo. Por exemplo, quando questionamos como pensavam que a princesa iria
acordar, uma das criangas referiu que seria «com um beijo de amor do principe» e
que «vai acordar porque o principe a salva, € isso que eles fazem».

No final da histdria, voltdmos a identificar todas as personagens como forma de
recontar algumas partes importantes. VerificAmos, desde logo, que as criang¢as tinham
compreendido e captado bem todas as acdes decorrentes na mesma, dado terem
recontado os momentos mais importantes da histdria e diferenciado os papéis que
cada personagem desempenhava.

Previamente, elaboramos um conjunto de cinco questdes que achamos pertinentes
analisar ap0s a apresentac¢do do conto:

1. Se fosses uma das fadas, que dom darias a princesa?

2. Achas que a princesa podia passear sozinha? Porqué?

3. O que pensas da resposta que a princesa da ao criado? Pensas que ela
poderia ter feito outra coisa?

4. Também terias ficado contente por receber um beijo de um principe
desconhecido? Porqué?

5. Também terias dado um beijo a uma princesa desconhecida que estava a
dormir? Porqué?

As perguntas 4 e 5, foram feitas em grupos separados, segundo o sexo das
criancas. Primeiro, os meninos foram para a sala, sendo que as meninas
permaneceram na tenda. Utilizdmos esta estratégia uma vez que se tratam de
perguntas objetivas em que existe diferenciacdo de sexo e, por este motivo,
pretendiamos que nao houvesse interferéncia de opinides. O registo foi feito através
de notas de campo ap0s a sessao.

No caso da primeira pergunta (“Se fosses uma das fadas, que dom darias a
princesa?”), comec¢amos por esclarecer o que era um “dom”, dado algumas das
criangas ndo saberem o que se tratava. As respostas variaram entre «dar um beijinho
a princesa», «fazer com que ela nunca adormecesse» e «dar magia a Bela Adormecida
para ela matar a bruxa».

Em relacao ao facto das criangas considerarem que a princesa podia, ou ndo,
passear sozinha, surgiu logo um grande «NAAO». Quando questionadas sobre o
porqué de assim o considerarem, as respostas centraram-se no facto da princesa ndo
poder defender-se: «alguém podia lutar contra ela e ela ndo pode lutar porque é
princesa», «a bruxa ma podia aparecer» e «ela nio tem espada, ndo pode andar
sozinha». Assim, para a pergunta numero 2, podemos verificar que as criangas, na sua
maioria, revelam ter definido um estereétipo em relacdo a personagem da princesa:
alguém que é bela, bondosa e, sobretudo, indefesa.

A terceira pergunta e ultima realizada com todo o grupo, tinha por objetivo
perceber se as criangas consideravam que a resposta que a princesa da ao criado,
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quando este lhe conta quais os planos da rainha para ela (“Faz o que a rainha-mae te
pediu - disse ela - Morrerei feliz, pois sei que no céu irei encontrar os meus filhos!”
(p- 40)), poderia ser alterada. Assim, quando questionadas e relembradas dessa
passagem na historia, as criangas disseram que elas nunca fariam isso e que iriam
lutar contra o criado, porque ndo queriam morrer. No entanto, tentamos perceber, no
caso de nao poderem lutar e ndo terem espadas como referiram, o que fariam.
Surgiram respostas como «eu pedia por favor para ele ndo me matar». Nesta fase da
sessdo ja existia alguma agitacdo entre as criangas, pelo que nao foi possivel explorar
melhor as suas concegoes.

Concedemos algum tempo para que as criangas libertassem algumas energias,
deixando-as explorar acessérios que levdmos, como coroas, espadas e varinhas
magicas. Dividimos o grupo em raparigas e rapazes, tal como previsto, sendo as
raparigas as primeiras a permanecer na tenda, enquanto os rapazes foram para a sala
brincar.

Assim, no caso da pergunta nimero 4, que questionava as raparigas se ficariam
contentes caso recebessem um beijo de um principe desconhecido, comegamos por
recordar o beijo que o principe tinha dado a princesa e imaginar que todas éramos
princesas. Apds colocarmos a pergunta, algumas referiram que ficavam contentes e
outras que ndo gostariam que tal acontecesse. No primeiro caso, as justificacdes
passaram por dizerem que gostavam muito de beijinhos e outras referiram que
davam mas «s6 se ele fosse bonito, ndo dava se ele fosse muito feio». Quanto as que
consideraram que ndo gostavam que um principe desconhecido lhes desse um beijo,
justificaram-no por nao falarem com estranhos.

A pergunta nimero 5 baseou-se no mesmo objetivo mas pretendia recolher as
opinides dos rapazes. Assim, apds trocarem com o grupo de raparigas, questionamos
se dariam um beijo a uma princesa desconhecida que se encontrava a dormir.
Exceptuando um rapaz que respondeu afirmativamente, os restantes sete referiram
que nao davam, sendo que um deles referiu «sé se fosse das violetas», remetendo
para o Jardim de Infancia onde nos encontravamos. As respostas negativas foram ao
encontro daquilo que as raparigas referiram: nao falam com estranhos e, por este
motivo, também ndo dariam dado um beijo a uma princesa desconhecida.

Esta sessdo tornou-se dificil a nivel de controlo de comportamento do grupo, uma
vez que as criancas ficaram muito contentes com a presenca do castelo e com a forma
com que as tarefas se desenrolaram, mostrando um envolvimento fantastico, evidente
pela sua participacao e excitacdo. Um aspeto particularmente interessante foi a
aceitacdo total da magia e a encarnacao dos papéis de fada, feiticeiro, principe e
princesa. Apesar da agitacdo do grupo, conseguimos atingir os objetivos propostos
para esta sessao e perceber que, a semelhanca das conclusdes retiradas das
entrevistas iniciais, as criangas revelam possuir conce¢des sobre a personagem da
princesa muito estereotipadas. No entanto, o encantamento e envolvimento criados
pela historia ndo levaram a maioria das criancas, rapazes ou raparigas, a aceitar
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pacificamente, sem problematizacdes, a atitude do principe (beijar a princesa). A
contestacdo, no entanto, baseia-se em razoes sobretudo de auto-protecdo em relacao
a estranhos, mais do que na relacao de género.

De acordo com Bastos (1999), “o espectaculo, a surpresa e a novidade resultam
bem, divertem, mas em si mesmas ndo sao suficientes para convencer e instaurar
habitos culturais com solidez” (p. 284). Por este motivo, procuramos criar um
ambiente social propicio, mas que tivessem em conta o papel fundamental que o
mediador desempenha na formacdo de habitos de leitura e, num sentido mais
alargado, na “formacdo de cidaddos despertos e com curiosidade intelectual” (p. 284).
Consideramos, assim, ter cumprido, nesta sessdo inicial, tais critérios basicos de
orientacao.

2.2. A princesa que bocejava a toda a hora, de Carmen Gil

0 livro A princesa que bocejava a toda a hora, de Carmen Gil (2005), foi aquele que
seleciondmos para dar continuidade as atividades de implementacdo do estudo.

A histéria fala-nos de uma princesa que passava os dias a bocejar e, como os
bocejos sdo muito contagiosos, todo o palacio andava com a boca aberta. O rei tentava
fazer de tudo para satisfazer a sua princesa, mas tudo se revelava inutil. Até que um
dia, enquanto passeava pelos jardins, encontrou o filho de um criado do palacio. Apos
este encontro, a historia desenrola-se de forma divertida e simples, retirando grande
partido da linguagem e das suas ilustracdes. Trata-se de um conto que ajuda as
criancas a reconhecer valores fundamentais na sua formacgdao, como é o caso da
amizade e dos jogos tradicionais que fomentam e promovem um desenvolvimento
pleno na infancia.

A abordagem a temas que se inserem, sobretudo, na area da Formacdo Pessoal e
Social sdo valores que, sem duvida, consideramos que se devem inserir no dia-a-dia
dos Jardins de Infancia.

Por se tratar de uma princesa que se desvia do estere6tipo apresentado pela Bela
Adormecida, dado ser uma princesa que apresenta carateristicas fisicas e psicoldgicas
distintas, considerdmos ser uma boa escolha para a segunda sessdo. As suas ac¢oes, ao
longo da historia, alteram-se mediadas por uma figura masculina, o que nos indica
alguma autonomia, embora condicionada por essa figura.

A semelhanca do que aconteceu na histéria A Bela Adormecida, também sentimos
necessidade de adaptar esta e retirar alguns pormenores que a tornavam extensa e
que se revelaram desnecessarios. A sua adaptacdo encontra-se em anexo ] e a
planificacao da sessdao em anexo K.

Posto isto, no dia 3 de junho, iniciAmos a manha com uma conversa com as
criangas no tapete da sala, em que explicAmos que {amos regressar ao mundo dos
contos encantados e que iriam existir varias surpresas cheias de magia. As criancas
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falaram-nos logo no castelo trazido pela Bela Adormecida e recordaram algumas das
atividades desenvolvidas, ficando tristes quando souberam que nessa semana nao
irlamos ter o castelo no Jardim de Infancia. Ainda assim, ficaram contentes ao saber
que a Bela Adormecida tinha enviado uma carta que escondemos na sala e fingimos
que tinhamos perdido para que o grupo a encontrasse. Quando uma das criangas a
descobriu, regressamos ao tapete para tentar retomar a calma e lemos a carta. Apés a
leitura, demos énfase na frase “Vao ser vocés a descobrir” e questionamos o grupo
sobre o que poderia significar propondo, posteriormente, que féssemos procurar as
surpresas referidas em todo o Jardim de Infancia, que organizamos da seguinte
forma:

Numa das salas, dispusemos alguns materiais que necessitimos para contar a
historia, cuja estratégia utilizada se centrou na utilizacdo do proprio livro, voltado
para as criancas, de modo a que estas pudessem visualizar as ilustragdes.

Quando abrimos a porta dessa sala, as criangas viram uma caixa, que designamos
por caixa das surpresas, e explicAmos que esta princesa era, de facto, um pouco
diferente da Bela Adormecida e que, por este motivo, nos tinha entregado uma caixa
das surpresas e ndo uma caixa magica, como aconteceu na semana em que decorreu a
primeira sessao.

Sentdmo-nos todos em roda e solicitAmos ajuda para descobrirmos o que estava la
dentro (fig. 18). Inicialmente, as criangas colocaram algumas hipoteses sobre o
conteudo da caixa, como por exemplo, a existéncia de espadas e coroas.

e~

Figura 18 - Descoberta da caixa das surpresas.

Verificamos que, dentro da caixa, logo no cimo, existia um livro. Pedimos as
criancas que analisassem atentamente a capa do mesmo, e questionamo-las sobre
quem seria a menina representada na capa. Surgiram respostas muito engracadas
como «parece uma cabra», «ndo, ndo! Parece uma ovelha», «ca para mim é uma
princesa a fingir» e «ela tem o cabelo preto e pequeno e as princesas ndo sao assim».
Foi entdo que lhes foi mostrada uma imagem em tamanho grande da princesa e
tentamos identificar algumas carateristicas da mesma, como o que tinha na cabeca,
como era a sua postura, porque estava a abrir a boca e como eram as suas roupas (fig.
19).
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Figura 19 - Fotografias relativas a exploracdo da capa do livro.

Ao longo desta analise foi curioso observar o espanto das criangas ao perceberem
que esta era uma princesa diferente das que estavam habituados a ver.

Apo6s a anadlise, lemos o titulo da historia e iniciamos a leitura da mesma,
interagindo sempre com o grupo.

Ao longo da leitura fomos adicionando varios elementos a medida que apareceram
no texto: imagem da elefanta amarela, um xarope, imagem de um grilo, uma coroa e a
imagem de um fantasma. Utilizdmos a caixa das surpresas para retirar esses
elementos e fomo-los colocando no centro da meia-lua formada (fig. 20).

Figura 20 - Fotografias relativas ao conto da historia.
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Antes de ser lido o episddio da historia que descreve a forma como a princesa
parou de bocejar, perguntei ao grupo o que faria para que tal parasse de suceder, pelo
que surgiram respostas como «punhamos a princesa a dormir mais», «eu acho que ela
devia comer mais» e «faziamos barulho para ela ndo abrir mais a boca».

Apés a leitura, questiondmos sobre que outras brincadeiras a princesa poderia ter
com 0 menino e quais as brincadeiras de que eles gostavam mais. Surgiram assim, de
dentro da caixa magica, outros elementos como uma bola, um carinho, uma boneca e
um pido, tudo pensado para depois ser utilizado noutras tarefas e nos dias seguintes,
como forma de articular com a tematica semanal: jogos tradicionais.

Criamos um pequeno debate interpretativo da histéria com algumas perguntas
que pretendiam perceber quais as conce¢des do grupo em relagdo a esta princesa,
sendo, posteriormente, registadas através de notas de campo:

1. Porque acham que a princesa bocejava muito?

2. Acham que a princesa fez bem em ir brincar com o amigo, saindo de casa?

3. Porque é que no final a princesa parou de bocejar?

4. Porque é que acham que o menino lhe pde uma coroa de rosas na cabeca e
ndo uma coroa de ouro?

Esta etapa do trabalho, tendo decorrido em grande grupo, sé permitiu registar as
principais tendéncias na apreciacdo das situacdes do conto. No caso da primeira
pergunta, houve criangas que referiram que a princesa bocejava muito porque nao
dormia mas, a maioria referiu que a princesa bocejava «porque ndo tinha nenhum
amigo e ficava cansada de nao fazer nada».

Em relagdo a pergunta nimero 2, as respostas instintivas centraram-se em «ela é
princesa e ndo podia sair de casa», mas quando remetemos para o facto de ter sido
essa sua saida de casa que fez com que encontrasse o seu amigo e parasse de bocejar,
algumas criancas referiram que «afinal foi boa ideia porque assim ja ninguém abre
mais a boca e ela tem um amigo» e «o menino foi corajoso e ela também pode ser, por
isso foi bom ela sair de casa e ser amiga dele».

Quanto a justificacdo do facto da princesa, no final, ter parado de bocejar, as
criangas responderam que tinha sido por ter encontrado um amigo, revelando, assim,
uma compreensao correta da histdria e da ideia principal transmitida. A pergunta
numero 3 pretendia, assim, perceber que o grupo tinha entendido a histéria e-que
opinido tinha sobre ela ter arranjado um amigo, saindo de casa.

A tltima pergunta (“Porque é que acham que o menino lhe pde uma coroa de rosas
na cabeca e ndo uma coroa de ouro?”), o grupo respondeu: «porque era amigo dela e
ndo tinha dinheiro», «porque o principe achou que era mais bonita» e «porque ela é
uma princesa diferente».

Através das respostas a estas quatro questdes, podemos percecionar que as

criancas aceitaram bem as diferencas que esta princesa tinha em relacao aquilo que
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consideram ser uma princesa verdadeira e comegaram a repensar um pouco melhor
sobre aquilo que esta personagem pode, ou ndo, fazer nas histérias. Consideramos
que a compreensdo da historia foi muito bem conseguida e o grupo percebeu que
embora esta personagem fosse diferente do habitual, ndo deixava de ser uma
princesa, podendo até fazer mais coisas do que aquelas que estdo habituadas a
encontrar nas historias que ja conheciam.

Como ultima atividade relativa a esta histdria, dispusemos, ainda neste dia, os
objetos colocados no centro da meia-lua, enquanto se apresentava o conto (imagens
da elefanta, do grilo e de um fantasma, um xarope e uma coroa), e desenhos da
princesa que bocejava a toda a hora e do seu amigo. O objetivo centrou-se em tentar
compreender se as criangas atribuiam diferengas aos objetos/brinquedos que podem
ser utilizados pelas raparigas e pelos rapazes.

Questionamos o grupo sobre cada objeto individualmente, sendo que para cada
um deles colocdmos a frente a imagem do principe, da princesa ou de ambos,
consoante as suas opinides (fig. 21).

Figura 21 - Atividade de atribuicao de sexo a diferentes objetos.

Podemos, assim, concluir que foram evidentes os esteredtipos que existem, dado
que, por exemplo, o carro foi atribuido apenas ao principe, e a boneca a princesa, sem
que houvesse respostas diferentes. Ainda assim, duas das criangas referiram que
gostavam de brincar com o carro (uma rapariga) e com a boneca (um rapaz).

Filha (2011), nos estudos que dirigiu neste ambito, concluiu que:

as representacdes de género que as criangas construiram estdo fortemente
presentes e refor¢cadas na sociedade. Os discursos de ideal de feminilidade parecem
afetar mais as meninas justamente pelas varias pedagogias de género que interagem
desde que nascem. (...) Prestando atencao a grande maioria, o que se observa é que as
representacdo de género estdo fortemente carregadas com o que se espera
convencional e historicamente das meninas: delicadeza, submissdo, dogura, além de
sensualidade e ousadia. Dos meninos espera-se: valentia, coragem, fortaleza, paixao.
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Sao eles que desbravam o espago publico, em detrimento das meninas, as quais ainda
se reservam os espacos privados e domésticos (p. 601).

Assim, nesta segunda sessdo e apds a ultima atividade, verificAmos que algumas
criancas tém muito presentes os estereotipos referentes aos papéis que podem ser
desempenhados por homens e mulheres, indo ao encontro do defendido pela autora
acima referenciada. No entanto, pareceu haver alguma diferenciacdo entre o contexto
ficcional da histéria e aquilo que elas proprias poderdo fazer ou gostar.

2.3. The Paper Bag Princess, de Robert Munsch

O livro infantil The Paper Bag Princess, escrito por Robert Munsch, foi publicado
pela primeira vez em 1980, e conta a histéria de uma princesa, de um principe e de
um dragdo que se afastam do que se encontra estereotipado para estas personagens,
principalmente a princesa. Por este motivo, o livro ganhou a aclamacgdo por parte de
feministas da National Organization for Women (http://now.org/), em 2012.

A princesa Elizabeth, retratada neste conto, planeia casar com o principe Ronald,
que é praticamente perfeito. No entanto, um dia, um dragdo destruiu o castelo da
princesa, raptou o Ronald e queimou todas as suas roupas, tendo esta que usar um
saco de papel. Elizabeth decide, entdo, seguir o dragdo e o principe, com o objetivo de
resgatar o seu amado. Apos desafiar o dragdo com algumas tarefas, a princesa acaba
por conseguir derrota-lo e resgatar o principe. Este, ao vé-la vestida de forma tao
inesperada, mostra-se ingrato e diz-lhe para ela regressar apenas quando se
parecesse como uma verdadeira princesa. No final, Elizabeth diz-lhe que ele ndo tem
valor e, por isso, ndo quis casar com ele.

A autonomia e espirito aventureiro mostrados pela princesa retratada nesta
histéria tornaram-se carateristicas ideais que nos levaram a seleciona-la para a
ultima sessdo sobre esta tematica.

Dado tratar-se de uma historia em lingua inglesa, que ndo encontramos publicada
em portugués, fizemos a traducdo, que se encontra no anexo L. Como metodologia
estratégica para este conto, decidimos utilizar, novamente, o castelo da primeira
sessao e o avental contador de historias. Ao longo das semanas as criangas foram-nos
pedindo para levar de novo esses elementos e, por considerarmos que foi uma
estratégia bem sucedida, optamos pela sua reutilizacao.

No dia 16 de junho de 2014, iniciAmos, assim, a ultima sessdo, comec¢ando pela
dramatizac¢do da histoéria, utilizando os elementos estratégicos acima referenciados e
cuja planificacdo se encontra no anexo M.

Infelizmente, por se tratar de um periodo de férias ndo foi possivel a presenca de

todas as criangas nesta sessao.
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Comeg¢amos por antecipar o conteido da histéria identificando as personagens. As
criangas disseram que, provavelmente, a histéria falava sobre «um dragdao mau e
doente», «um principe que salvou a princesa», «<uma princesa saco, porque tem um
saco vestido» ou sobre «uma princesa sem roupa e que é diferente como a princesa
que bocejava a toda a hora».

A medida que fomos lendo a histéria e adicionando/retirando as trés personagens
intervenientes, fomos solicitando a colaboracao das crian¢as para imitarem, com
expressoes e gestos, alguns momentos da histdria (a princesa a procurar o dragdo, o
dragdo a lancar fogo, a princesa a tentar acordar o dragao, etc.) (fig. 22).

Figura 22 - Conto da historia The Paper Bag Princess.

Apos a leitura, a semelhanca do que fizemos anteriormente, estabelecemos um
debate orientado através de algumas questdes:

1. Se fosses a princesa Elizabete de que forma lutarias contra o dragdo?
2. Como é que a princesa venceu o dragdo?

3. Quando a princesa salvou o principe, ele ficou feliz? Porqué?

4. A princesa nao quis ficar com o principe. Porqué?

5. O que diriam se a princesa Elizabete vos salvasse?

Importa destacar que a crianca necessita de ser estimulada para desenvolver a sua
imaginac¢do e para ampliar as suas perspetivas perante o mundo. Consideramos, desta

forma, que o contacto com este texto, onde varias questdes problematicas das
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relagdes socioculturais da realidade surgem de forma simbdlica, permitiu que, a
pouco e pouco, a crianga se fosse “interrogando incessantemente (...)” e obtendo
“chaves para a interpretacdo do estado de coisas dos mundos possiveis (Alves, 2010,
p. 33).

Este debate orientado, mediado por uma histéria na qual as criangas se
identificariam com o mundo fantastico, sem nunca perderem a sua prépria
identidade, tinha por objetivo estimular a imaginac¢do e tentar desconstruir algumas
ideias anteriormente verificadas, confirmando a importancia pedagégica deste tipo
de atividades.

Assim, as respostas a questao nimero um corresponderam, maioritariamente, a
estratégia que a princesa utilizou: a sua inteligéncia e audacia. Houve criangas que
referiram que mordiam o dragao com forga, outra referiu «eu fazia magia» e houve
quem dissesse que arranjava uma espada ou que lhe dava pontapés.

Quando questionadas sobre a forma como a princesa venceu o dragao, as crian¢as
responderam correctamente, dizendo «ela cansou-o e foi esperta», descrevendo as
suas acdes. Do mesmo modo, conseguiram perceber que o principe nao ficou
reconhecido quando a princesa o salvou, dando respostas a pergunta nimero 3 como
«ela cheirava mal e estava mal vestida para ele», «tinha o cabelo nojento e ele nao
gostou» e «ficaram separados para sempre».

A pergunta 4, as criancas responderam que a princesa ndo quis ficar com o
principe porque «separaram-se ja que ele disse que a princesa estava mal vestida»,
«ela ndo gostou daquilo que o principe disse» e «ele era muito vaidoso para ela».

Relativamente a ultima questao (numero 5), imaginamos que o dragdo tinha vindo
até ao Jardim de Infancia e nos tinha raptado a todos. Quando questionadas sobre o
que diriam a princesa Elizabete se ela nos salvasse, as crian¢as responderam
«obrigada», demonstrando a consciéncia de devermos ser reconhecidos em relagdo a
quem nos ajuda, mas referindo que depois ndo iam com ela porque ela era
desconhecida (portanto, por uma razao completamente diferente da que o principe

apresentara).

Analisando as respostas dadas pelas crianc¢as, podemos percecionar que as suas
opinides se moldaram as novas carateristicas das princesas mas sem se afastarem
totalmente daquilo que se encontra estereotipado para esta personagem.

Para finalizar a sessdao e como forma de recolher mais dados sobre as concegoes
do grupo, cridmos uma atividade de associacdo de objetos ao principe e a princesa
(anexo N). Selecionamos uma espada, um cavalo, um espelho, um chapéu e um saco a
tiracolo, como objetos para serem associados a princesa ou ao principe.

Os resultados encontram-se no anexo O e revelaram que em relacdo aos seis
rapazes (grafico 3), a maioria associou a princesa o espelho e o saco a tiracolo, sendo
que existiu apenas uma associacdo a espada. No caso do principe, o objeto mais
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associado foi a espada, seguindo-se o cavalo, o chapéu, o saco e, por fim, apenas com
uma associagao ao espelho.

7

6

5 H Espelho
4 ® Chapéu
3 m Saco

2 ® Espada
1 H Cavalo
0 -

Princesa Principe

Grafico 3 - Associacoes realizadas pelos rapazes.

Em relacdo as quatro raparigas presentes, os graficos 4 e 5 demonstram-nos que,
em relacdo a princesa, o cavalo foi a associac¢do feita por todas, seguindo-se o espelho
e o chapéu. Apenas uma associou a princesa ao saco. Quanto ao principe, ndo existiu
nenhuma associa¢do ao cavalo e todas o associaram a espada, seguindo-se o saco com
trés ligacdes, o chapéu com duas e, por fim, o espelho apenas uma rapariga o escolheu
como objeto que poderia ser utilizado pelo principe.
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Grafico 4 - Associacoes realizadas pelas raparigas em relacao a princesa.
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Grafico 5 - Associacoes realizadas pelas raparigas em relacao ao principe.

Perante estes resultados, podemos verificar que nao existe consenso entre os
sexos em relacdo aos objetos que a princesa e/ou o principe podem utilizar. As
raparigas, ao selecionarem o cavalo, revelaram que ndo tém presente uma imagem
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demasiado estereotipada da princesa e os rapazes, embora tenham selecionado o
espelho como elemento mais frequente relacionado com a princesa, também deram
outras respostas mais flexiveis sobre as representacdes das atitudes e
comportamentos.

Acreditamos que estes resultados revelam uma pequena alteracdo na concec¢do
das criangas comegando, assim, a encarar a princesa (leia-se “mulher”) como alguém
que pode desempenhar a¢des mais aventureiras e autdnomas.

2.4. Jogo de consolidacdao da compreensao das trés historias

Para finalizar as nossas atividades de implementacdo do estudo, decidimos criar
uma espécie de jogo da gloria adaptado, que incluisse pequenas tarefas de
caraterizacdo das trés princesas apresentadas, como forma de consolidacdo dos
conceitos explorados (anexo P).

Assim, no dia 18 de junho, construimos o jogo em tamanho grande, no ginasio do
Jardim de Infancia, com diversos desafios que lhes permitiriam avangar para as casas
seguintes do jogo (fig. 23). Colocamos caixas das sensag¢des para adivinharem o que
estava la dentro, passagens de pontes e tuneis, adivinhas e, o essencial: trés casas em
que as criancas tinham que caraterizar cada uma das princesas para poderem
avangar no jogo.

Figura 23 - Fotografias da montagem do jogo.
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Como seria confuso e,
provavelmente, ndo obteriamos
dados tdo fidveis se jogassem
todos ao mesmo  tempo,
dividimos o grupo ao meio e
metade (sete) dirigiu-se para o
ginasio, enquanto a outra metade
ficou na sala a realizar uma tarefa
de grafismos (fig. 24) relacionada
com a histéria. A educadora e a
minha colega de  estagio

: ‘:.I'n:; fedna
JR-6 -0y
I

Qv princasa. do saco de papel”

permaneceram na sala com eles, Figura 24 - Grafismos relacionados com a histéria.
ajudando-os e orientando-os

sempre que necessario, constituindo, assim, uma ajuda preciosa para que
conseguissemos realizar o jogo nestes moldes.

No ginasio, inicidmos o jogo com uma prévia explicacdo do mesmo com as criangas
em fila, onde explicAimos o que era pretendido em cada casa ndo descurando algum
acompanhamento ao longo da execucao.

Um-a-um foram langando o dado e entenderam muito bem a légica e seguimento
dos jogadores. Colaboraram muito bem nesta tarefa e, acima de tudo, divertiram-se
imenso (fig. 25).

Figura 25 - Fotografias do jogo.
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Em relacdo as trés casas do jogo que interessam particularmente para o presente
estudo, as respostas para cada uma delas, dadas pelas criangas, encontram-se no
quadro seguinte.

Bela Adormecida

- Tem uma coroa;
- Tem um vestido muito bonito;

- Ficou com o principe e viveram muito
tempo;

- Estava deitada na cama e dormia muito;

- N3o saia de casa.

Princesa que bocejava a toda a
hora

- Tinha um amigo;
- Era muito amiga;
- Tinha uma rosa na cabeca;

- Bocejava a toda a hora porque ndo tinha
amigos.

- Tinha um saco de papel vestido;

- Nao ficou com o principe e o dragao levou-o
e a princesa salvou-o;

- A princesa nao ficou com o principe porque
o coracdo dele ndo prestava para nada;

- Tinha um vestido e dragao queimou-o;
- Corajosa;

- Salvou o principe do dragao.

Quadro 3 - Carateristicas atribuidas a cada uma das princesas, pelas criancas.

Através das carateristicas atribuidas pelo grupo a cada uma das personagens,
podemos perceber que as criancas acompanharam gradativamente a evoluc¢do de
cada uma das princesas, atribuindo-lhes as carateristicas adequadas aos seus
comportamentos e diferentes personalidades.
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3. Anadlise de conteudo - entrevistas finais - e discussao dos
resultados

Apébs as sessOes de apresentacdo das trés historias, procedemos as entrevistas
finais (anexo Q) que visaram percecionar se as criang¢as tinham, ou nao, alterado as
suas concecoes face as representacoes de género, nomeadamente no que diz respeito
a personagem da princesa.

A meio do més de junho
realizamos as entrevistas que se
processaram nos mesmos moldes
das iniciais, ou seja, executadas
individualmente.

Nestas entrevistas, voltimos a
apresentar as imagens princesas
(fig. 26), que tinham sido k. :
mostradas no jogo de consolidagdo : e

.
~ . Figura 26 - Fotografia dos desenhos das princesas mostrados
da compreensao das trés historias. s entrevistas finais.

Quando decorreu esta atividade, por se tratar de um més de verdao em que se
iniciam as férias, a amostra final cingiu-se a dezasseis criancas, dado que duas delas ja

ndo regressavam ao Jardim de Infancia até julho, ndo tendo sequer assistido a
apresentacgao da historia The Paper Bag Princess.

A semelhanca do procedimento usado para a analise de dados das entrevistas
iniciais, considerdmos pertinente construir graficos apenas para as respostas as
perguntas 3 e 4, dado serem as mais pertinentes e que demonstram as concegdes das
criangas em relacdo as representacoes de género.

A primeira pergunta pretendia saber se as crian¢as se lembravam das trés
histérias contadas, dado ter existido um intervalo de cerca de um més entre a
primeira e a ultima. Apenas trés criangas referiram que nao se recordavam de todas.
Posteriormente, mostramos os desenhos que representavam as trés princesas e
recorddmos os seus nomes (fig. 26).

Figura 27 - Entrevistas finais.
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As respostas a pergunta nimero 2, que questionava sobre o que faziam as
princesas que apareciam nas histdrias, as criangas revelaram lembrar-se das suas
acoOes principais, como é o caso da princesa Bela Adormecida dangar com o principe
e casar-se com ele, a princesa que bocejava a toda a hora que «ia a rua brincar com
um amigo» e a Princesa do Saco de Papel, sobre a qual surgiu uma resposta
interessante: «houve uma que salvou o principe e isso ndo é normal». Esta resposta
revela atencdo a uma atitude diferente e a consciéncia dessa diferenca.

Atribuimos especial importancia as perguntas 3 e 4, uma vez que consideramos
que estas revelam as conceg¢des que as criangas possuiam ap6s a implementagao das
atividades do estudo.

A questdo numero 3 pretendia recolher dados sobre a princesa que cada crianga
tinha gostado mais, justificando as suas respostas. O grafico 6 apresenta as respostas
dadas, sendo a Bela Adormecida e a Princesa do Saco de Papel aquelas que as criancas
mais gostaram.

Das nove raparigas questionadas, cinco disseram preferir a Bela Adormecida e
quatro a Princesa do Saco de Papel. As justificacbes das que escolheram a Bela
Adormecida centraram-se, sobretudo, na sua beleza e no seu vestido. As raparigas
referiram que «ela é a mais bonita porque tem um vestido cor-de-rosa». Quanto a
preferéncia pela Princesa do Saco de Papel foi justificada pelo facto de «ela lutar e
mesmo assim ter uma coroa» e também «porque salvou o principe».

Quanto aos sete rapazes, apenas um disse ter gostado mais da Bela Adormecida,
porque ja conhecia a histéria; dois gostaram da histéria A princesa que bocejava a
toda a hora por considerarem interessante o facto de ela ter arranjado um amigo com
quem brincar e ter parado de bocejar; um deles referiu que tinha gostado de todas,
porque todas faziam coisas diferentes, mas ha que destacar que a maioria (trés)
preferiu a Princesa do Saco de Papel, por ter um saco de papel vestido, por ter lutado
e ter salvado o principe. Portanto, as respostas estdo equilibradas em relacdo as
raparigas e rapazes, na tendéncia para a preferéncia pela Princesa do Saco de Papel:
no conjunto das dezasseis criancas quase metade (sete) preferem esta princesa,
sendo que as outras dividem as preferéncias pelas duas outras personagens, nesses
casos, sim, com diferencas significativas entre os rapazes e as raparigas. E curioso
verificar que as raparigas situam as suas preferéncias nos dois pdlos opostos dos
comportamentos femininos (mas sendo atraidas para a princesa mais submissas nao
por essa carateristica mas pela sua beleza) e que nenhum rapaz se sente fascinado
por essa princesa.

Assim, a valorizagdo da coragem e determinagdo da princesa mais contestataria
ganha alguma relevancia para estas criangas de trés e quatro anos.
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2 m Raparigas
1 - . B Rapazes
0 - . .
Bela Adormecida  Princesa que  Princesa do saco Todas
bojecava a toda a de papel
hora

Grafico 6 - Preferéncia de cada crianca em relacao as princesas apresentadas.

Aproveitamos para destacar a importancia da familia no papel da formacao do
jovem leitor. A resposta «eu ja conhecia a historia e, por isso, prefiro a Bela
Adormecida», remete-nos para o papel preponderante que os pais e familiares
proximos assumem na tarefa de proporcionar os primeiros contactos com os livros,
de forma a motivar as criancas para o prazer da leitura e de as transformar em “bons
leitores” (Alves, 2010, p.35) mas também para ao impacto dos padrdes de
comportamento que transmitem.

A quarta pergunta selecionada foi igual a ultima das entrevistas iniciais, dado
considerarmos pertinente analisar as suas respostas e compara-las. Das dezasseis
criangas entrevistadas, dez alteraram a sua resposta considerando que, afinal, as
princesas podem lutar e viajar (grafico 7). Das nove raparigas entrevistadas, duas
continuam a considerar que esta personagem tem que ficar nos paldcios porque «as
meninas tém que ficar em casa» e «s6 podem sair com os principes porque eles é que
lutam contra os maus». Uma delas manteve a sua resposta inicial conferindo a
princesa uma posi¢cdo auténoma e livre de «fazer o que lhe apetece». Quanto aos
rapazes, também apenas dois consideram que a personagem da princesa tem que
ficar em casa, sendo que cinco alteraram as suas conceg¢des iniciais passando a
considerar que as princesas, afinal, podem viajar e lutar. Concluindo, a mudanga de
concecoes foi muito significativa.

8

6 .

4 - B Raparigas
M Rapazes

2 .

0 .

Lutar e viajar Ficar nos palacios

Grafico 7 - Respostas a questao nimero quatro.
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Estes resultados contrariam a opiniao inicial da educadora, que considerava que
as personagens dos contos infantis ndo influenciavam as representa¢des de género.
Através das histdrias de princesas conseguimos alterar um pouco as conceg¢des de
algumas criangas em relagdo as agdes que a personagem pode desempenhar.
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Capitulo V
Consideracées finais

A crianga

Toda a crianga.

Seja de que raga for,

Seja negra, branca, vermelha, amarela
Seja rapariga ou rapaz.

Fale a lingua que falar,

Acredite no que acreditar,

Pense o que pensar,

Tenha nascido seja onde for;

Ela tem direito...

...A crescer e todos temos de a ajudar!
Os pais, a escola, todos nds!

E vamos ajudd-la a descobrir-se a si propria e
0S outros.

...Isto chama-se educar:

Saber isto é aprender a ensinar.

(Excerto de poema Direito das Criangas, de Matilde Rosa Araujo)
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Antes de apresentarmos alguns comentdrios finais sobre os elementos mais
relevantes deste estudo, importa referir que o mesmo foi realizado com grande
satisfacdo. Foi um trabalho que necessitou de muita pesquisa por englobar
bibliografia diversa, mas que se demonstrou muito enriquecedor quer em termos
pessoais quer profissionais.

Em primeiro lugar, aborddmos aspetos relativos a Pratica Supervisionada em
Educacao Pré-Escolar, durante a qual adequamos estratégias e adaptamos as
atividades de implementac¢do do estudo, tendo em conta as carateristicas do grupo.

Numa componente tedrica deste projeto de investigacdo, apresentamos e
debatemos diversas questdoes ligadas a literatura para criancas, cuja evolugao
histérica atesta que ao longo do tempo se adaptou as necessidades do publico-alvo.
Verificamos que durante os varios séculos a representagdo da infancia ndo foi
perspetivada da mesma forma levando, assim, a grandes alteracdes no que concerne a
forma como se conceberam obras dedicadas as criancas.

De acordo com Botton (2010), também percebemos que as obras infantis que nos
propusemos apresentar podem influenciar a constituicdo da identidade de género das
criangas que entrem em contacto com as mesmas, dado demonstrarem modos
diferentes de ser menino ou menina, homem ou mulher, bem como o seu
reconhecimento enquanto tal (p. 1206).

Dizer as criangas para «ler» é uma atitude correta mas melhor se acompanhada de
uma atitude idéntica por parte dos adultos, ou seja, se estes mostrarem que também
léem. E importante conhecermos os livros para criancas, adotar uma postura de
dialogo sobre as suas preferéncias e visitar bibliotecas ou outros locais onde se
possam encontrar livros. Consideramos que estas atitudes fomentam o desejo e gosto
pela leitura. Focamos também a ideia de que é no Jardim de Infancia e nas escolas que
0 encontro entre as criangas e o livro se pode proporcionar de forma interessante e
cativante.

A figura feminina foi, sem duvida, o principal elo de liga¢cdo na selecdao dos livros
de literatura para criancas para o presente estudo. Tivemos em conta que seria
necessario apresentar uma evolucdo gradual em relacdo ao papel que a personagem
da princesa desempenhava nos contos e, por este motivo, consideramos que este
aspeto se revelou fundamental.

Vidal (2008) refere que os “«novos contos de fadas» nos ensinam que ndao ha um
jeito Unico ser homem e de ser mulher e que podemos experimentar varios modos de
vivermos a sexualidade no dia-a-dia.” (p. 67).
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Em relacdo a aplicacao dos contos, depois da caraterizacao do grupo de criancas,
estudamos a reacdo das mesmas. Trata-se de um grupo com um nivel etario
(trés/quatro anos) que poderia limitar o tipo de estudo. No entanto, verificamos que
as criancas mostraram maturidade para perceberem as problematicas em causa.
Como o periodo de desenvolvimento cognitivo carateristico desta faixa etaria é
caraterizado pela progressiva categorizacdao da realidade (Piaget, 1966, p. 126),
utilizamos, a nosso favor, a estratégia anteriormente referenciada: apresentar contos
que revelassem a evolucdo do papel da mulher (personagem da princesa).

Desta forma, no caso da apresentacdo da primeira historia, A Bela Adormecida,
percecionamos que, a semelhanca das conce¢bes que retirimos nas entrevistas
iniciais realizadas individualmente ao grupo, as criancas revelaram possuir conce¢oes
sobre a personagem da princesa muito definidas e estereotipadas. A grande maioria
ja conhecia a histéria, embora numa outra versao, o que levou a uma fixacdo da ideia
sobre esta personagem. Consideramos que as atividades desenvolvidas permitiram
estabelecer um debate reflexivo que fez com que as criangas ponderassem alguns
aspetos relativos as representacdes de género das personagens da princesa e do
principe.

Seguindo a linha orientadora de progressdo ao nivel do papel da princesa dos
contos, na segunda sessdo apresentamos a historia A princesa que bocejava a toda a
hora revelando, assim, uma princesa mais auténoma, aproveitando para abordar
alguns valores interrelacionais essenciais, como é o caso da amizade. Apds as
atividades desenvolvidas, percebemos que muitas das criangas do grupo ainda
mantinham as suas concegdes estereotipadas muito definidas. Pela atividade
decorrente da leitura do conto, a atribuicdo de objetos como a boneca a princesa e da
bola e do carro ao principe revelaram que as representacdes de género interiorizadas
que continuavam bastante definidas.

The Paper Bag Princess foi a historia selecionada para a terceira e ultima sessao de
apresentacao dos contos de princesas. O facto de termos revelado uma personagem
totalmente auténoma e que salvou o seu principe, mostrou alguma vacilacdo nas
respostas das criancas face as suas concecdes sobre os papéis de género. Apos a
ultima atividade de associacdo de objetos a princesa e ao principe, semelhante a
realizada na sessdo anterior, percebemos que ndo houve consenso entre as op¢oes
das crianc¢as conforme o sexo (F/M) e defendemos que os resultados revelaram uma
pequena alteracdo em relacdo as agdes que a princesa pode desempenhar nas
historias.

A apresentacdo de uma personagem que desconstréi as conceg¢des tradicionais
daquilo que uma princesa deve ser, aliada as atividades lddico-pedagogicas que
desenvolvemos, revelou-se fulcral para conseguirmos obter alguns resultados
interessantes.

Atribuimos especial enfoque a esta ultima sessao e ao dia em que realizdmos o
jogo de consolidacdo das trés histdrias. Este jogo, também com um carater ludico-
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pedagodgico muito evidente, tornou-se fulcral para a conclusdo das atividades de
implementagdo. Através do «brincar», as criangas consolidaram aquilo que tinha sido
apresentado nas histérias, nomeadamente em relacdo as carateristicas das trés
princesas. A forma como as descreveram revelou que o grupo acompanhou a
evolucdo de cada uma delas distinguindo bem as suas personalidades e as acdes que
cada uma desempenhou nas histérias.

ApoOs as entrevistas finais podemos, assim, concluir que conseguimos obter
resultados que revelaram uma mudanga concetual das criangas face a personagem da
princesa. Embora os resultados ndo tenham atingido os 100% de sucesso,
acreditamos que as atividades tiveram impacto nas criancas e as fizeram refletir
sobre a tematica. Numa fase posterior a Pratica Supervisionada, visitdimos o grupo em
contexto informal, e foi interessante como algumas criangas referiram algumas
atividades desenvolvidas e se lembravam das princesas.

Consideramos, deste modo, que a investigacdo aplicada nesta Pratica
Supervisionada se revelou uma fonte de experiéncia e novos conhecimentos.
Consideramos um ponto forte do estudo a forma como apresentdmos gradativamente
o papel da personagem da princesa nas histdrias. Esta linha orientadora permitiu que
as atividades se desenvolvessem com maior impacto e com uma légica sequencial.
Também as atividades desenvolvidas decorreram de forma muito positiva embora
consideremos que, logo na primeira sessdo em que apresentamos a historia da
princesa Bela Adormecida, ndo deveriamos ter utilizado tantos elementos para
cativar o grupo. Poderiamos, por exemplo, ter retirado a “selecdo da fada e do
feiticeiro do dia” e conduzir o grupo diretamente para a tenda, para que o entusiasmo
ndo tivesse dado origem a uma dispersao excessiva.

Tal como referido anteriormente, no inicio pensdmos que a faixa etaria do grupo
poderia ser uma limita¢do no desenvolvimento da investigacao. Embora tal ndo tenha
sucedido, acreditamos que o estudo poderia ter mais impacto caso fosse realizado
com crian¢as um pouco mais velhas. Deixamos alguns exemplos de atividades numa
faixa etaria superior, sugeridos por Botelho (2009): “Inviting children to make a
multimedia collage of representations of gender across texts (e.g., newspapers,
advertisements, literature, TV commercials, music videos, etc.) will help them see the
prevalence of gender in our everyday lives” (p. 236).

Entendemos que nao existe um Unico modo a mulher ou o0 homem assumirem os
seus papéis na sociedade. Perante os contos analisados tentdmos criar uma versao
possivel de leitura sobre as representacdes de género, proporcionando momentos
didaticos e ludicos que conduziram a uma reflexdao sobre o que é ser mulher ou
homem. Consideramos, no entanto, que outras andlises e olhares poderdo ser
igualmente viaveis.

Finalizamos este relatério de estagio com uma citacao de Alves (2010) que tao
bem exprime a nossa opiniao:
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A todos nds cabe acreditar que poderemos tornar os mais pequenos, adultos de
amanha, mais conscientes da realidade e, por consequéncia, podemos ter esperanca
num futuro melhor e, acima de tudo, num mundo melhor onde a infancia seja a marca
do belo, do justo, do verdadeiro e promessa de melhores perspectivas para toda a
humanidade (p. 121).

Como adultos, cidaddos, educadores e pais, cabe-nos contribuir para um mundo
em que todas as criangas sao respeitadas e respeitam e para um mundo onde todos se
afirmem perante as suas identidades préprias, onde a diferenca ou a igualdade
dependam das op¢des de cada um e ndo do género e de condicionamentos exteriores.
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Anexo A - Cronograma da Pratica Supervisionada.
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w
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Atividades

17-20 fev.
24-27 fev.

10-13 mar
7,19,20 mar

24-27 mar

1,3,4 abr

7-10 abr

28-30 abr

7-9mai
12-15 mai
19-22 mai

26-29 mai

2-5jun

11-13jun
16-19 jun

Organizacdo do estagio

Caraterizacdo do contexto educativo/observacao

Conjunta
Pratica Individual - [na
Supervisionada ncivicua’l - nes
Individual - Susana
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Anexo B - Guides das entrevistas iniciais e finais realizadas as
criancas.
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O meu nome é Inés Fortunato e encontro-me a realizar um estudo sobre as
representacdes de género na literatura para crian¢as, nomeadamente através da
representacao literaria da figura da princesa. Este estudo insere-se na minha Pratica
Supervisionada em Educag¢do Pré-Escolar.

O objetivo central do estudo é compreender se as criancas possuem uma ideia
estereotipada dos comportamentos das princesas em relacdo aos papéis de género
nos contos infantis.

Em relacdo a entrevista, pretende-se caraterizar a opinido das criancgas
relativamente ao papel que as personagens de princesas tém nos contos infantis. Para
tal, elaboraram-se dois guides de entrevistas. Uma foi realizada no principio da
Pratica Supervisionada e a outra no final como forma de apurar conclusdes para o
referido estudo.

Guiao inicial da entrevista

1) Que tipo de historias gostas mais?

2) Gostas de livros em que aparegam princesas?

3) Sabes alguma(s) histéria(s) em que exista uma princesa?

4) O que faz essa princesa?

5) Achas que as princesas podem lutar contra os maus das histérias, viajar, ou
devem ficar nos seus palacios?

Guiado final da entrevista

1) Lembras-te das histdrias que te contei ha umas semanas atras?

2) O que faziam as princesas que apareciam nessas histérias?

3) De qual princesa gostaste mais? Porqué?

4) Achas que as princesas podem lutar contra os maus das histérias, viajar, ou
devem ficar nos seus palacios?
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Anexo C - Guiao da entrevista a educadora.
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Castelo Branco, 21 de margo de 2013.

O meu nome é Inés Fortunato e encontro-me a realizar um estudo sobre as
representacdes de género na literatura para criangas, nomeadamente através da
representacao literaria da figura da princesa. Este estudo insere-se na minha Pratica
Supervisionada em Educag¢do Pré-Escolar.

O objetivo central do estudo é compreender se as criancas possuem uma ideia
estereotipada dos comportamentos das princesas em relacdo aos papéis de género
nos contos infantis.

Em relagdo a entrevista, pretende-se caraterizar a opinido da educadora
relativamente ao papel que as personagens de princesas tém nos contos infantis, se
considera essa dimensao importante para a formag¢do da crianga e quais as suas
opg¢des ludico-pedagogicas a esse nivel.

1) Que tipo de contos infantis costuma ler as criangas?

2) Costuma contar historias de princesas? Que tipo de princesas?

3) Tem dados que permitam referir quais as conce¢cdes do grupo de criangas
relativamente a comportamentos e carateristicas das princesas em funcdo dos
papéis de género?

4) Considera que as personagens de princesas podem promover representacdes
de género?

5) Costuma observar situacdes discriminativas de género entre as criangas?
Quando isso acontece, que estratégias utiliza para tentar promover a igualdade
de género?
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Anexo D - Carta dirigida ao Diretor do Agrupamento de Escolas
Afonso de Paiva.
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Castelo Branco, 28 de margo de 2013.

Exmo. Diretor do Agrupamento de Escolas Afonso de Paiva

Assunto: Colaboracdo para a realizacdo de Mestrado

Sou Inés Raquel Oliveira Fortunato, aluna do primeiro ano do Mestrado de
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico da Escola Superior de
Educacdo de Castelo Branco. Encontro-me a desenvolver um relatério de estagio,
intitulado “RepresentacGes de género na literatura para criangas — perce¢des das criangas
do ensino  pré-escolar’,  orientado  pela  Professora = Doutora  Maria
da Natividade Carvalho Pires.

A tematica assenta nas representacfes de género na literatura infantil, realgcando o
papel que a figura da princesa desempenha nos contos. Pretende-se, por isso, compreender
como ¢é encarada a figura feminina a nivel social, nomeadamente em contextos infantis.

Neste ambito, solicitamos a V. Exa. permissao para a observacdo e implementacéo
de algumas atividades no Jardim de Infancia Quinta das Violetas, onde me encontro a
realizar a Prética Supervisionada em Educacédo Pre-Escolar.

Para algum esclarecimento complementar, junto o meu endereco electronico e
contacto telefonico pessoal.

Subscrevo-me com os melhores cumprimentos,

iines.raquel@gmail.com
962498683
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Anexo E - Digitalizacdes das autorizacdes dirigidas aos pais das
criancas.
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Castelo Branco, 21 de margo de 2013.
Exmo(a) Sr(a). Encarregado(a) de Educagio

Assunto: Colaboragao para a realizagdo de Mestrado

Sou Inés Raquel Oliveira Fortunato, aluna do primeiro ano do Mestrado de
Educacdo Pré-Escolar ¢ Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de
Educacdo de Castelo Branco. Encontro-me a desenvolver um relatério de estigio,
intitulado “Representagdes de género na literatura para criangas — A figura da princesa”,
orientado pela Professora Doutora Maria da Natividade Carvalho Pires.

A tematica assenta, assim, nas representa¢des de género na literatura infantil,
recalcando o papel que a figura da princesa desempenha nos contos de autores
contemporaneos. Pretende-se, por isso, compreender como ¢ encarada a figura feminina
a nivel social, nomeadamente em contextos infantis.

Neste ambito, solicitamos a V.Exa. permissio para a observagio e
implementacdo de algumas atividades, com o(a) vosso(a) educando(a), no Jardim de
Infancia Quinta das Violetas, que poderéo incluir registos audio.

Para algum esclarecimento complementar, junto o meu endereco electronico.

Com os methores cumprimentos,

Inés Fortunato

iines.raquel@gmail.com

Caros pais,

Venho por este meio solicitar a Vossas Exceléncias a autorizagdo para observar
e implementar  algumas atividades com o(a) vosso(a) educando(a)
bt o [ all‘a (2.8 . Asseguro que todos os dados
recolhidos serdio apenas e somente utilizados na realizagdo deste relatério de estagio.
Obrigada pela atengdo e agradego a compreensio.

Inés Fortunato

Autorizo

D Nio autorizo

Ass. Encarregado de Educagao: £ 258 "—'*// :
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Venho por este meio solicitar a Vossas Exceléncias a autorizagdo para observar
e implementar algumas atividades com o(a) vosso(a) educando(a)
BN Amonalin . Asseguro que todos os dados
recolhidos ‘serdo apenas e somente utilizados na realizagdo deste relatério de estagio.
Obrigada pela atencdo e agradeco a compreensao.

Inés Fortunato

Autorizo
D Nio autorizo =\

" g /’/ \ — -
Ass. Encarregado de Educagdo: —o . | (Zectne O lauaagn

Caros pais,

Venho por este meio solicitar a Vossas Exceléncias a autoriza¢do para observar
e implementar algumas atividades com o(a) vosso(a) educando(a)
DGy LA . Asseguro que todos os dados
recolhidos serdo apenas e somente utilizados na realizagio deste relatério de estagio.
Obrigada pela atengdo e agradeco a compreensao.

Inés Fortunato
|X| Autorizo

D Nio autorizo
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Caros pais,

Venho por este meio solicitar a Vossas Exceléncias a autorizagdo para observar
e implementar algumas atividades com o(a) vosso(a) educando(a)
At o Tl e Cemca\ o Jiaca - Asseguro que todos os dados
recolhidos serdo apenas e somente utilizados na realizacio deste relatério de estagio.
Obrigada pela atencdo e agradeco a compreensao.

Inés Fortunato

JE Autorizo

D Nio autorizo

Ass. Encarregado de Educagio:

Caros pais,

Venho por este meio solicitar a Vossas Exceléncias a autoriza¢do para observar
e implementar algumas atividades com o(a) vosso(a) educando(a)
eemuDy Sk Dove, R . Asseguro que todos os dados
recolhidos serdo apenas e somente utilizades na realizagdo deste relatério de estagio.
Obrigada pela atengdo e agradego a compreensao.

Inés Fortunato

Autorizo

I:I Nio autorizo
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Caros pais,

Venho por este meio solicitar a Vossas Exceléncias a autorizagdo para observar
e implementar algumas atividades com o(a) vosso(a) educando(a)
adalda dyperao . Asseguro que todos os dados
recolhidos serdo apenas e somente utilizados na realizagio deste relatério de estagio.
Obrigada pela atencéo ¢ agradego a compreensao.

Inés Fortunato

Autorizo

D Naio autorizo

Ass. Encarregado de Educagao: \/\'\ &ENoO

Caros pais,

Venho por este meio solicitar a Vossas Exceléncias a autorizagdo para observar
¢ implementar | algumas atividades com o(a) vosso(a) educando(a)
Mo C,«,C.H[\' wea Yo le Qu.cué' . Asseguro que todos os dados
recolhidos serdo apenas ¢ somente utilizados na realizagdo deste relatério de estagio.
Obrigada pela atengdo e agradego a compreensao.

Inés Fortunato
Autorizo

D Naio autorizo

Ass. Encarregado de Educagio: éﬂ&é) A—/ja Z;’ g/; J M.;D—WZ?
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Caros pais,

Venho por este meio solicitar a Vossas Exceléncias a autorizagdo para observar
e implementar algumas atividades com o(a) vosso(a) educando(a)

é;{ Li ol fenn Ta. B . Asseguro que todos os dados
recolhidos serdo dpenas e soménte utilizados na rcahzag:ao deste relatorio de estagio.

Obrigada pela atencdo e agradeco a compreensao.

Inés Fortunato
[Z] Autorizo

D Nio autorizo

Ass. Encarregado de Educagio: ;a‘t é, i

Caros pais,

Venho por este meio solicitar a Vossas Exceléncias a autorizagdo para observar
e implementar algumas atividades com o(a) vosso(a) educando(a)
Han "IL.T(_/J/ [2AGLC A//, A2y . Asseguro que todos os dados
recolhidos serdo apenas ¢ domente utilizados na rcalwagao deste relatorio de estagio.
Obrigada pela atengdo ¢ agradego a compreensio.

Inés Fortunato
Autorizo

D Naio autorizo

. Y2 , ; 2 72
Ass. Encarregado de Educagio: /zh)i//,"vw Yree” AUy / /“’V/ 1

/
[
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Caros pais,

Venho por este meio solicitar a Vossas Exceléncias a autorizagdo para observar

e implementar algumas atividades com  o(a)  vosso(a) educando(a)
. Asseguro que todos os dados

recolhidos serdo apenas e somente utilizados na realiza¢do deste relatorio de estagio.
Obrigada pela atengdo e agradego a compreensao.

Inés Fortunato
[] Autorizo

D Nio autorizo

Ass. Encarregado de Educacgao:

Caros pais,

Venho por este meio solicitar a Vossas Exceléncias a autorizacdo para observar
e implementar  algumas  atividades com o(a) vosso(a) educando(a)
oo T@Jv\k\é Ko caes . Asseguro que todos os dados
recolhidos serdo apenas e somente utilizados na realizagio deste relatério de estagio.
Obrigada pela atencdo e agradego a compreensao.

Inés Fortunato
@ Autorizo

D Nao autorizo
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Anexo F - Transcricao da entrevista a educadora.
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1. Que tipo de contos infantis costuma ler as criangas?

Todo o tipo, desde historias tradicionais até estes autores agora mais
contemporaneos que tém aquelas historias diferentes e tematicas. Outras vezes as
criangas trazem livros de casa variados e aproveitamos sempre esses livros para,
normalmente, a seguir ao almoco os lermos. Mas escolho sempre livros variados, de
diferentes géneros.

2. Costuma contar historias de princesas? Que tipo de princesas?

Sim, aquelas mais tradicionais que toda a gente conhece, por exemplo A Branca de
Neve e A Bela Adormecida.

3. Tem dados que permitam referir quais as concec¢oes do grupo de criancas
relativamente a comportamentos e carateristicas das princesas em func¢ao dos
papéis de género?

Nao muito, mas normalmente a princesa é sempre aquela menina muito bonita, muito
boazinha e que, no fim, casa com o principe. Eles tém esta ideia e, no final, a princesa
acaba sempre por ser premiada pelo seu bom comportamento visto que se porta
sempre muito bem. Acho que é a conce¢ao que as criancas desta idade tém mais ou
menos em relacdo as princesas, acaba sempre por ser a personagem “boa” da historia.

4. Considera que as personagens de princesas podem promover
representacdes de género?

Nao, a nivel desta idade ainda ndo notei que isso pudesse influenciar.

5. Costuma observar situacdes discriminativas de género entre as criancas?
Quando isso acontece, que estratégias utiliza para tentar promover a igualdade
de género?

N3ao, nio se verifica.
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Anexo G - Respostas dadas as entrevistas iniciais realizadas as
criancas.
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(Consultar guido das entrevistas em anexo B)

Nome Item Resposta

1 Historia do pijama e histérias de aventuras.

Sim.

Martim L.

2
3 Conheco, mas ndo me lembro do nome.
4

N3o me lembro.

Devem ficar em casa, nos palacios. Porque tém medo dos maus e sdo
os principes que lutam.

o

A histéria do rato Renato e ndo sei quais gosto mais.

N3o sei.

Martim A.

G| | W| N =
Z
[5}
=

Devem ficar nos palacios porque nio podem lutar. Os principes é que
lutam.

Historias das flores e a da galinha. Histérias que me fagam rir.

Sim, muito.

Margarida Sim, tenho o livro da Princesa Ariel.

Anda a nadar com os peixes dela e depois casa com o principe.

Nos palécios. Devem ficar em casa porque s6 os principes é que lutam.

Gosto das historias do Bernardo e histérias para rir.

Sim, gosto muito de princesas.

Ana Matilde

G| | W N = U1 ]| W[ N| =

Ficar em casa porque as vezes esta muito frio. Mas as vezes podem ir
passear, quando querem e se o principe deixar.

Tico e teco e Pato Donald. Histéria da Cinderela.

Muito.

Branca de Neve e a Cinderela.

Beatriz

Bl w| | -~

A branca de neve varria e dormia muito. Havia uma bruxa ma mas o
principe ajudou-a. E a Cinderela s6 dangava com o principe.

5 Tém que ficar em casa porque sendo vém la os maus e s6 os principes
€ que os vencem. As princesas ndo podem fazer nada.

1 Histdrias que o pai conta quando me leva a passear. O Pedro e o Ruca

Mariana e a Maria Cavalinho.

2 Sim, sim, sim! Muito.
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Branca de Neve e a Princesa Sofia.

A bruxa transforma-se e da-lhe uma maca venenosa. Ela fica a dormir
mas o principe da-lhe um beijo e ela fica boa. E a princesa Sofia
transforma-se em sereia quando comeca a brilhar.

S6 a princesa Merida é que pode lutar porque tem uma arma, as
outras devem ficar em casa por causa dos maus.

Mafalda

Gosto muito da Branca de Neve.

Sim.

Sim, a Branca de Neve.

Bl W N

Limpava tudo e tinha medo dos sete andes quando chegou a casa
deles. Mas depois fazia-lhes o jantar.

Té&m que ficar em casa, porque as princesas sao boas.

Joao

Faisca Mcqueen e histoérias de super herdis.

G| | W N[ = o

Ficam em casa sossegadas e ndo fazem nada. Podem ficar no sofd mas
eu nunca vi uma princesa.

Diogo

Faisca Mcqueen.

Podem lutar contra os maus e viajar.

Constanga

=l o] S W N

Gosto da histéria da princesa Sofia, da Cinderela, dos trés porquinhos
e a histéria do Capuchinho Vermelho.

Sim, muito.

A branca de neve e a bela adormecida.

A Cinderela dangava muito com o principe.

| S| W N

Viao viajar algumas vezes, mas nao vao sozinhas. Sdo princesas e nao
podem lutar. Mas costumam ficar em casa porque sendo os maus
encontram-nas e elas sdo princesas e as princesas sdo boas.

José Pedro

Historias de policias, pilotos e bombeiros.

B W N
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Ficam em casa. Pode vir alguma coisa ma e o principe é que a salva.

Afonso

Cars 2 e o patinho feio.

Sim.

W N[ = o

A minha mana tem histérias de princesas. Eu vi uma histéria mas nao
me lembro do nome. Mas havia no Pingo Doce, podes la ir ver!

S

Nos palacios. Pode viajar mas acho que nio pode lutar contra os maus.

Matilde

Branca de Neve, Ruca, Cinderela, Casa do Mickey Mouse, A princesa
Sofia e a Pequena Sereia.

Sim.

A princesa Sofia.

Tem os amiguinhos dela, os coelhinhos e esquilos e brinca muito com
eles.

Pode fazer tudo, porque as princesas podem fazer tudo,
principalmente dangar.

Filipa

Histérias dos pinguins, com peixes e historias das musicas e das mies.

Sim, gosto muito de histérias do homem aranha e da princesa ariel.

Princesa Ariel.

Bl W N

Andas nos cavalos-marinhos e ria-se mas depois zangou-se com um
cavalinho.

Deve ficar em casa a pensar.

Martim N.

(NEE)

A histoéria do pai.

N3ao sei.

Ruben
(NEE)

Historias dos sapatos.

Podem lutar.

Iris

Histdrias que a mama conta.

Sim.

W N = U] | W] N[ =R O ] W N[ = O

Nao me lembro.

127



Inés Raquel Oliveira Fortunato

Devem ficar nos seus palacios.

Histodrias de bonecas.

Sim.

Miriam Ha uma princesa que brinca e casa com o principe.

v B W N R | s
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Anexo H - Adaptacao da historia A Bela Adormecida (da nossa
responsabilidade).
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A Bela Adormecida

Quando a princesa nasceu, ninguém a esperava.

O rei e a rainha, com grande tristeza ja haviam desistido de serem pais.

Por isso a alegria deste nascimento foi enorme.

O rei mandou emissarios por todo o reino, para que descobrissem quantos fadas
existem - e, na volta, todos disseram o mesmo: no reino viviam sete fadas. E as sete
fadas foram chamadas para madrinhas da princesa.

E os reis ordenaram que, na mesa do banquete, diante do lugar de cada uma das
fadas, fosse colocado um prato de ouro macico e talheres de prata.

Mas, no momento em que todos se sentavam a mesa, a porta do saldo abriu-se
com estrondo e entrou uma fada muito velha. H4 mais de cem anos que vivia
encerrada numa torre, e todos a julgavam ha muito morta.

Os reis mandaram imediatamente colocar um prato e talheres no seu lugar - mas
eram iguais aos de toda a gente, pois ja ndo havia mais pratos de ouro, nem mais
talheres de prata.

A velha fada, furiosa, sentou-se e ameagou vingar-se.

A fada mais nova, que estava ao seu lado, foi a tinica que a ouviu - e, com medo de
que a fada velha se vingasse na princesa, deixou-se ficar para tras e escondeu-se entre
os reposteiros: se a velha langasse algum feitico, talvez ela ainda conseguisse
remediar a situacao.

Uma a uma, com as suas varinhas de conddo, as fadas foram garantindo a
princesa:

- Serads a mais bela entre as mais belas!

- Teras o espirito de um anjo!

- Seras generosa para com todos!

- Dangaras na perfeicao!

- Cantaras como o rouxinol!

- Tocaras divinalmente todos os instrumentos!

... € nessa altura, como ninguém descobria a fada mais nova, nao tiveram outra
solucdo sendo deixar passar a velha.

Que se aproximou do bergo e disse:

- Tudo o que as minhas amigas antes de mim te deram, tudo teras. Mas por pouco
tempo: no dia em que fizeres quinze anos, vais picar-te num fuso e morreras.

E a velha fada desapareceu pela janela.

Foi entdo que a fada mais nova saiu do esconderijo e, abeirando-se do bergo,
disse:

- Nao tenho poderes para desfazer o mal que esta feito, mas tenho poderes para
atenuar um pouco. Assim, quando se picar no fuso, a princesa nao vai morrer, mas ira
ficar adormecida durante cem anos. E, ao fim desse tempo, vird um principe desperta-
la.

Durante quinze anos a vida correu sem incidentes.

A princesa era bela, inteligente, bondosa, cantava e dangava como um anjo.
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Quando, no dia dos seus quinze anos, nada de estranho aconteceu, os pais
suspiraram de alivio e convenceram-se de que tudo ndo tinha passado de uma
ameaca de uma velha fada ja sem poderes.

No dia seguinte, como precisavam de tratar de assuntos de Estado com um rei seu
vizinho, partiram em viagem e deixaram-na sozinha.

A princesa passeou pelos jardins, pelos pomares, pelo palacio inteiro.

E de repente descobriu uma escada de pedra que nunca se lembrara de ter visto
antes.

Fui subindo, subindo, até que, mesmo 14 no alto, encontrou uma velhinha a fiar.

Ela nunca tinha visto tal coisa.

- Que fazes? - perguntou.

- Estou a fiar o linho com o meu fuso - respondeu a velhinha.

- Nunca vi um objeto desse... - disse a princesa. - Posso pegar nele?

Assim que a velhinha lho passou para as maos, logo o fuso se foi enterrar num
dedo da princesa, que imediatamente caiu no chdo, como se estivesse morta.

Quando os reis chegaram, ndo encontrando a filha em parte alguma, correram até
a torre mais alta do palacio e la deram com ela, caida no chao.

Depois de lamentarem a sua sorte, levaram a princesa para o mais belo quarto do
palacio.

Vestiram-na de seda da China, cobriram-na com um manto de arminho e
deitaram-na na cama do dossel.

Foi nesse momento que se ouviu um grande barulho e, de uma carruagem puxada
por dragdes, saiu a fada mais nova.

Tinha sido alertada para o que acontecera e ali estava para ver se tudo se cumpria
como seria desejavel.

- Majestades - disse, por fim -, tudo fizestes como devieis. Mas nés, as fadas,
pensamos sempre em coisas praticas... Quando, daqui a cem anos, a princesa acordar,
quem estara aqui para a ajudar? Para cuidar do palacio? Para fazer a comida?

Todos concordaram que, realmente, esse era capaz de ser um problema.

Mas a fada mais nova, sempre muito pratica, logo o resolveu:

- Vs, Majestades, tendes de cuidar dos negocios de Estado, mas ha muita gente e
muita coisa que durante cem anos pode ficar a fazer companhia a princesa. E mandou
chamar governantas, camareiras, aias, damas da corte, cozinheiros, lavadeiras,
mordomos, pajens, oficiais, lacaios, escudeiros, cocheiros e a todos tocou com a sua
varinha de condao.

E todos ficaram imediatamente adormecidos.

- Daqui a cem anos - disse aos reis -, quando a princesa acordar, tudo isto
acordara com ela, como se por eles nao tivesse passado mais do que um minuto.

Os reis despediram-se da filha adormecida e partiram para o palacio que tinham
nos confins do reino, onde, a partir daquele momento, viveriam.

E cem anos passaram.

Um dia, ao andar a caga, um principe de um reino vizinho perdeu-se e foi ter a um
castelo de altas torres, metido no meio de um bosque espesso.
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- Quem vivera aqui? - perguntou a um dos escudeiros.

- Nao sei, meu senhor, mas lembro-me de ouvir o meu avo contar que, ha muitos
anos, uma princesa destas paragens tinha sido enfeiticada por uma bruxa e
condenada a dormir cem anos, até chegar um principe que a despertasse com um
beijo.

O principe deu uma gargalhada.

- Sera aqui? E achas que ja se terdo passado cem anos? E como sera ela, cem anos
mais velha?

Como grande dificuldade, 14 abriu caminho por entre o matagal.

Quando finalmente conseguiu entrar no castelo, tudo nele parecia ter adormecido
ha muito pouco tempo.

Ao olhar a princesa logo o principe se apaixonou por ela - tal qual a fada, ha cem
anos, previra. E as previsdes das fadas, mesmo que por elas se esperem cem anos,
resultam sempre.

Ajoelhou-se e beijou-a.

A princesa sorriu:

- Bem-vindo, principe! Finalmente! Deixai que vos diga que levastes algum tempo
a encontrar o caminho...

Toda a corte, subitamente acordada, se alegrou como a chegada do principe, e o
casamento celebrou-se imediatamente, no salao mais sumptuoso do castelo.

- E tempo de partirmos - disse ela entio.

Mas o principe tinha outras ideias...

- Desculpai, princesa, mas tenho de ir primeiro ao meu reino explicar a meus pais
tudo o que aconteceu. De resto, eles devem estar muito aflitos com a minha auséncia.
Mas voltarei em breve.

A princesa entristeceu, mas nao quis ir contra os desejos do seu salvador.

Mas ndo era facil - mesmo para um principe - chegar junto dos pais e dizer-lhes:

«em vez de ter ido cacar,
encontrei uma princesa adormecida ha cem anos
e casei com ela.»

Por isso o principe ndo disse nada e arranjou uma desculpa qualquer para a sua
demora.

O rei aceitou, mas a rainha ficou desconfiada.

E, de todas as vezes que o principe partia para a cacga e ficava semanas sem vir
dormir a casa, ela passava as noites sem dormir, planeando terriveis vingancas.

Por seu lado, a princesa insistia:

- Porque ndao vamos para o vosso reino?

E o principe respondia:

- Um dia iremos.

Passaram-se dias, meses, anos.
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A princesa ja era mae de uma menina - chamada Aurora, tal a sua beleza - de um
menino - chamado Sol, a rivalizar em beleza com a irma.

E um dia o rei morreu.

Como era de prever, o principe herdou a coroa e o reino.

Foi entao buscar a mulher e os dois filhos, levou-os para a corte e apresentou-os.

Mas pouco tempo depois rebentou uma guerra num pais vizinho, e ele teve de ir
dar uma ajuda ao rei.

Deixou a rainha-mde na regéncia do reino, pedindo-lhe que cuidasse bem da
mulher e dos dois meninos.

Assim que se viu sozinha com eles, a rainha-mae tratou logo de os enviar para
uma velha casa que havia no meio de um bosque e que s6 ela conhecia.

E um dia chamou o seu criado de confianca e disse:

- Quero comer a princesa Aurora ao almogo.

O criado tentou resistir.

Foi a velha casa e levou Aurora consigo. Mas, quando a viu tdo sorridente, ndo
teve coragem de a matar. Deixou Aurora em sua casa, ordenando a mulher que ali a
escondesse de todos, cortou a goela a um cordeiro que por ali andava e cozinhou-o
tdo bem que a rainha-mae jurou ter sido o melhor almoc¢o da sua vida.

Oito dias depois, foi a vez do principe Sol:

- Quero comé-lo ao jantar - ordenou a rainha-mae.

E o criado fez a mesma coisa: escondeu o principe em sua casa e serviu um
cabrito em seu lugar, que a rainha jurou ter sido o melhor jantar da sua vida.

O pior foi quando a rainha-mae quis comer a princesa a ceia, com molho de
beringelas.

O criado ndo teve outro remédio sendo contar a princesa o que se passava.

- Faz o que a rainha-mae te pediu - disse ela. - Morrerei feliz, pois sei que no céu
irei encontrar os meus filhos!

Entao o criado contou-lhe que os meninos estavam vivos, em sua casa, e que ela
também para 14 iria, pois ele ndo era capaz de cometer tdo grande crime.

No caminho encontrou uma velha cor¢a, matou-a, e foi o que serviu a ceia.

E mais uma vez a rainha elogiou o manjar.

Um dia chegaram rumores de que a guerra no pais vizinho tinha terminado.

Ao ver-se descoberta, a rainha-made da um grito, que faz tremer as paredes do
castelo e de todas as casas do reino, e rebenta no ar como um grande bal3o.

O rei abracou a mulher e os filhos, prometendo que nunca mais se afastaria deles.
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Anexo | - Planificacdo da primeira sessao.
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Dia: 12 de maio

Tema: Representacdes de género na literatura para criancas - A Bela Adormecida

Responsavel pela execucdo: Inés Fortunato

Duracao da sessdo: 90 minutos

Atividades e estratégias

Recursos

Dialogo sobre as atividades da semana, referindo
que é uma semana em que vamos aprender ciéncia
fazendo magia.

Para tal, informar o grupo que vamos precisar de
dois ajudantes magicos (um menino e uma menina)
todos os dias. Mostrar a caixa que contém alguns
materiais para as tarefas a desenvolver e retirar os dois
chapéus de fada e feiticeiro, duas caixas com os nomes
das criancas de ambos os sexos e as regras a seguir
pelos ajudantes magicos. Retirar, aleatoriamente, um
papel de cada caixa e formar um grupo de meninas e
outro grupo de meninos liderados pelo respetivo
feiticeiro e fada selecionados.

Caixas com nomes de todas
as criangas, regras a seguir
pelas duas criancgas
selecionadas, chapéus de
fada e feiticeiro.

Dirigimo-nos todos a um castelo construido tendo
por base uma tenda e pede-se as criangas que se
disponham no espaco. Mostrar a caixa que contém a
histéria a ser lida, o avental contador de histérias e as
personagens. Inicia-se, entdo, a leitura da histéria A
Bela Adormecida, adaptada por Alice Vieira, utilizando o
avental como método didatico de conto de histoérias.

Tenda, caixa (com o livro
Contos de Perrault para
criancas aventureiras de
Alice Vieira, avental
contador de histdrias e
personagens da histoéria).

Anadlise e interpretacdo da histdria e debate sobre
alguns aspetos relevantes sobre o papel da princesa.
Orientar o debate segundo as seguintes perguntas:

1. Se fosses uma das fadas, que dom darias a princesa?
2. Achas que a princesa podia passear sozinha?
Porqué?

3. 0 que pensas da resposta que a princesa da ao
criado? Pensas que ela poderia ter feito outra coisa?

4. Também terias ficado contente por receber um beijo
de um principe desconhecido? Porqué?

5. Também terias dado um beijo a uma princesa
desconhecida que estava a dormir? Porqué?

As perguntas 4 e 5 serdo realizadas em grupos
separados: o primeiro s6 com as raparigas no castelo e
o segundo grupo s6 com os rapazes.

Cartdes com as perguntas.
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Anexo J - Adaptacao da histéria A princesa que bocejava a toda a
hora (da nossa responsabilidade).
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A princesa que bocejava a toda a hora

Esta é a historia de um paldcio amarelo, de um rei com uma coroa de ouro e de
uma princesa que bocejava a toda a hora.

O rei passava o dia a percorrer de ca para la e de 14 para ca o quarto real.

Tinha uma enorme preocupacio: a sua filha ndo fazia sendo bocejar!

Abria tantas vezes a boca que ja la tinham entrado um par de moscas-varejeiras,
um colibri despistado e uma borboleta violeta.

Como os bocejos sdo muito contagiosos, o palacio inteiro andava com a boca
aberta: o rei bocejava, a rainha bocejava, os ministros bocejavam... e até o gato e o cao
do jardineiro bocejavam!

- Porque bocejara tanto esta princesa? - perguntava-se o rei. Sera de fome?

Preocupado, mandou trazer os manjares mais requintados de paises longinquos:
gelado de Itdlia, arroz da China, cacau do Brasil, peixe cru do Japao, gafanhotos fritos
da Tailandia...

A princesa comeu até se fartar, mas nao deixou de bocejar!

E tal como ela, também o rei, a rainha, os ministros... e até o gato e o cao do
jardineiro!

O rei continuava preocupado, percorrendo de ca para la e de 14 para ca o quarto
real.

- Porque bocejara tanto esta princesa? Sera de sono?

Desta vez, mandou preparar uma cama macia com colchdo de penas, lengois de
seda e dossel de cetim.

A princesa dormiu um sono profundo, até que um raio de sol travesso se infiltrou
pela janela e se p0s a brincar com o seu cabelo, mas ela ndo deixou de bocejar!

E tal como ela, também o rei, a rainha, os ministros... e até o gato e o cao do
jardineiro!

O rei, pensando e repensando, de ca para la e de 14 para c3, ja tinha gasto as solas
dos sapatos reais e tornou a perguntar-se:

- Porque bocejara tanto esta princesa? Sera de aborrecimento?

Desta vez, mandou vir de um reino distante uma elefanta amarela que contava
anedotas que faziam rir. Mas a princesa continuou a bocejar!

E tal como ela, também o rei, a rainha, os ministros... e até o gato e o cao do
jardineiro!

A noticia foi correndo de boca em boca.

Depressa, todos os reinos vizinhos souberam do grande problema daquela corte.

Vieram médicos e curandeiros de todos os lados; por mais xaropes que lhe
fizessem tomar, por mais mezinhas que lhe aplicassem, a princesa continuava a
bocejar!

E tal como ela, também o rei, a rainha, os ministros... e até o gato e o cao do
jardineiro!
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Um dia, enquanto passeava pelos jardins, o filho de um dos criados do palacio
tentou aproximar-se da princesa.

O pobre estava tdo nervoso que tropegou na raiz de um carvalho e caiu de cabega
na fonte real.

Quando voltou a superficie, molhado como um pinto, trazia um peixe colorido
dentro da boca e um par de caranguejos pendurados nas orelhas.

Ao vé-lo, a princesa teve um ataque de riso e esteve mais de um quarto de hora
sem dar bocejo.

E tdo pouco bocejaram o rei, a rainha, os ministros... ou o gato e o cao do
jardineiro!

O rapaz, a tremer como um pudim, mas feliz com o riso da princesa, conseguiu
dizer-lhe:

- Dao per, Ciprensal!

Que na linguagem dos que se ensarilham com a lingua quer dizer: Perdao,
Princesa.

Quando mais falava o rapaz, mais vontade de rir tinha a menina.

0 menino perguntou-lhe:

- Dar-me-ia a honra, Majestade, de aceitar uma oferta?

O filho do criado, encarnado como um tomate, entregou-lhe uma caixinha de
madeira.

Quando a abriu, no rosto da princesa nasceu um sorriso: 14 dentro estava a ra
mais verde e brilhante que alguma vez vira.

O rapaz levou a princesa a cacar grilos, a dar cambalhotas na montanha, a
procurar fantasmas num castelo abandonado, a chapinhar no charco, a jogar a
apanhada, a pintar a cara com lama... e a divertir-se com as brincadeiras que sempre
lhe tinham sido proibidas.

A partir daquele dia, tornaram-se amigos.

A princesa deixou de bocejar a toda a hora.

E tal como ela, também o rei, a rainha, os ministros... e até o gato e o cao do
jardineiro!

Isto porque nem as bolas de gelado de Italia, nem os colchdes macios de penas,
nem as elefantas amarelas alegram tanto o coracdo das princesas como um bom
amigo.

142



Representagdes de género na literatura para criangas - perce¢des das criangas do ensino pré-escolar

Anexo K - Planificacdo da segunda sessao.
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Dia: 3 de junho

Tema: Representacoes de género na literatura para criancas - A princesa que bocejava

a toda a hora

Responsavel pela execucdo: Inés Fortunato

Duracdo da sessao: 90 minutos

Atividades e estratégias

Recursos

Didlogo com as criangas dizendo-lhes que
durante esta semana vamos regressar ao Nnosso
mundo dos contos encantados e que vao existir
varias surpresas cheias de magia.

Solicitar que procurem uma carta que a Bela
Adormecida me enviou para ler aos meninos, no
espaco da sala.

Apo6s algumas orientagdes e depois de
descobrirem a carta, lé-la-ei para todo o grupo
propondo que procurem a caixa das surpresas da
amiga da Bela Adormecida.

Sao dadas novamente indicagdes para que as
criangas saiam da sala e se dirijam a sala 6 onde
se encontra a caixa das surpresas que contém
elementos relativos a historia e o livro da mesma.

Sentar as criancas para que fiquem dispostas
em meia lua e colocar a caixa das surpresas no
meio. Questiona-las sobre o contetido da caixa e,
ap6s alguma discussao, abri-la verificando que
dentro dela existe um livro.

Pedir as criangas que analisem atentamente a
capa do mesmo, sem ler o titulo da historia, e
questiona-las sobre como acham que é esta
princesa.

Caixa das surpresas

Carta

Livro A princesa que bocejava a
toda a hora de Carmen Gil e
Elena Odriozola;

Imagem da princesa em tamanho
grande;

Iniciacdo da leitura da histéria, em suporte
papel, com interacdo em duas partes distintas:
antes do livro descrever a forma como a princesa
parou de bocejar, perguntar ao grupo o que faria
para que tal acontecesse; ao longo da leitura, ir
adicionando alguns elementos (imagem da
elefanta amarela, xarope, grilo, coroa e fantasma)
a medida que aparecem no texto. Utilizar a caixa
das surpresas para retirar esses elementos e
coloca-los no centro da meia-lua formada pelas
criangas. Acrescentar elementos ndo pertencentes
a histéria como uma bola, um carrinho, uma

Imagens de um elefante e um
fantasma; Coroa, xarope, bola,
carrinho, boneca e pido.
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boneca e um pido. As criangas devem associar, de
forma auténoma, a imagem da princesa e/ou do
menino a cada um dos objetos.

Criacao de um pequeno debate interpretativo
da historia com algumas perguntas:

1.

Porque acham que a princesa bocejava
muito?

Acham que a princesa fez bem em ir
brincar com o amigo, saindo de casa?
Porque é que no final a princesa parou de
bocejar?

Porque é que acham que o menino lhe pde uma
coroa de rosas na cabec¢a e ndo uma coroa de
ouro?
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Anexo L - Traducéao da histéria The Paper Bag Princess (da nossa
responsabilidade).
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A princesa do Saco de Papel

A Elizabete era uma linda princesa. Vivia num castelo e tinha roupas de princesa
muito caras.

Ela ia casar com um principe chamado Ronaldo.

Infelizmente, um dragdo destruiu o castelo dela, queimou-lhe todas as roupas
com o seu halito de fogo e levou o principe Ronaldo.

A Elizabete decidiu seguir o dragao para levar o Ronaldo de volta.

Procurou em todo o lado algo para vestir, mas a Unica coisa que encontrou que
ndo estava queimada foi um saco de papel. Foi facil seguir o dragao, porque ele deixou
um rasto de florestas queimadas e ossos de cavalos.

Finalmente, a Elizabete chegou a uma caverna com uma grande porta que tinha
um enorme puxador e bateu.

0 dragao enfiou o nariz para fora de porta e disse:

- Ora, uma princesa! Eu adoro comer princesas, mas ja comi um castelo inteiro
hoje. Sou um dragao muito ocupado. Volta amanha.

Ele fechou a porta tao rapido que a Elizabete quase ficou com o seu nariz preso.

Elizabete agarrou no puxador e bateu a porta novamente.

0 dragdo enfiou o seu nariz para fora da porta e disse:

- Vai-te embora. Eu adoro comer princesas, mas ja comi um castelo inteiro hoje.
Sou um dragdo muito ocupado. Volta amanha!

- Espera! - gritou Elizabete - E verdade que tu és o dragio mais esperto e feroz de
todo o mundo?

- Sim. - disse o dragao.

- E verdade - disse a Elizabete - que tu consegues queimar dez florestas com o
teu halito de fogo?

- Oh, sim - disse o dragdo e deu um enorme e profundo suspiro e cuspiu tanto
fogo que queimou cinquenta florestas!

- Fantastico! - disse a Elizabete. E o dragao deu outro enorme suspiro e cuspiu
tanto fogo que queimou cem florestas.

- Magnifico! - disse a Elizabete e o dragdao deu outro enorme suspiro mas desta
vez nada saiu.

0 dragao ja nao tinha fogo suficiente nem para cozinhar uma alméndega.

A Elizabete disse:

- Dragdo é verdade que tu consegues voar a volta do mundo em apenas dez
segundos?

- Porqué? Claro! - disse o dragdo e saltou para cima voando a volta do mundo em
apenas dez segundos.

Estava muito cansado quando voltou mas a Elizabete gritou:

- Fantastico! Fa-lo novamente.

Entdo o dragdo saltou e voou a volta do mundo em vinte segundos.
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Quando voltou estava demasiado cansado para falar e deitou-se adormecendo
rapidamente.

A Elizabete sussurrou muito baixinho:

- Ei, dragdo!

Mas o dragao nao se mexeu.

Ela levantou a orelha do dragdo e gritou tao alto quanto conseguiu:

- Ei, dragdo!

Mas o dragao estava tdo cansado que ndo se mexeu.

A Elizabete caminhou sobre o dragdo e abriu a porta que dava acesso a cave. Ali
estava o principe Ronaldo. Ele olhou para ela e disse:

- Elizabete estds uma desgraca! Cheiras a cinza, o teu cabelo estd todo
emaranhado e estds a usar um saco de papel velho e sujo! Volta apenas quando
estiveres vestida como uma real princesa.

- Ronaldo - disse a Elizabete - as tuas roupas sao realmente bonitas e o teu
cabelo esta muito limpo. Tu pareces um principe real mas tu ndo tens valor!

No final, ndo se casaram.
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Anexo M - Planificacao da terceira sessao.
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Dia: 16 de junho

Tema: Representacdes de género na literatura para criangas - The Paper Bag Princess

Responsavel pela execucdo: Inés Fortunato

Duracio da sessdo: 90 minutos

Atividades e estratégias

Recursos

Iniciar com uma breve conversa acerca das
princesas ja trabalhadas e sobre o castelo que a
Bela Adormecida tinha trazido para a sala quando
foi lida a histéria.

Dirigir as criancas a rua onde est4, novamente,
montado o castelo. Pedir que entrem e iniciar a
leitura da histéria The paper bag princess,
devidamente traduzida, através do livro e com
recurso ao avental contador de histérias. A
medida que é lida a  histéria ir
adicionado/retirando as trés personagens: a
princesa, o principe e o dragao.

No final, questionar as criancas sobre alguns
aspetos relativos a historia:

1. Se fossem a princesa Elizabete de que
forma lutariam contra o dragao?

2. Como é que a princesa venceu o dragao?

3. Quando a princesa salvou o principe ele
ficou feliz? Porqué?

4. A princesa nao quis ficar com o principe.
Porqué?

5. 0 que diriam se a princesa Elizabete vos
salvasse?

Castelo construido com
esferovite;

Avental contador de histérias;

Livro The paper bag princess e
personagens em papel.

Formar dois pequenos grupos em que metade
estara a brincar e a outra metade ficara comigo
dentro do castelo. Numa mesa disposta
previamente, distribuir uma folha com diversos
elementos relativos a historia e aos contos de
fadas (cavalo, espada, espelho, chapéu e mochila)
e com duas das personagens da historia (principe
e a princesa). Pedir as crian¢as que recordem e
que digam algumas carateristicas de ambas as
personagens e que liguem os elementos a
personagem que consideram que se adequa mais.

Folha com diversos elementos e
lapis de cor.
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Anexo N - Atividade de associacao de objetos a princesa e ao
principe.
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[N.,...f

Data:
O princesa. do sace de papel

|
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Representacdes de género na literatura para criangas - perce¢des das criancas do ensino pré-escolar

Anexo O - Digitalizacdes das associacées realizadas pelas criancas.
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Anexo P - Planificacdo do jogo de consolidacao da compreenséao
das trés historias.
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Dia: 18 de junho
Tema: Representacdes de género na literatura para criancgas

Responsavel pela execucdo: Inés Fortunato

Duracao da sessdo: 90 minutos

Atividades e estratégias Recursos

Dividir o grupo em duas metades e uma delas
estard no ginasio a realizar um jogo parecido ao
da gloria, adaptado a histéria que esta a ser
trabalhada.

0 jogo tera vinte e trés casas construidas com
arcos e um dado gigante.

Entre as casas 10 e 11, estard colocado um
tubo e para que a crianga possa transitar de uma
casa para a outra tera que o atravessar.

Nas casas 2 e 22, estarao dispostos cartoes
com carateristicas das princesas trabalhadas
e, para que as criancas avancem terdo de
acertar o nome da princesa retratada.

Nas casas 3, 7 e 21 estarao dispostas trés
caixas das sensacdes com diversos materiais la
dentro (algodado, 13 e esfregdo). Para que as
criangas avancem terdo de identificar a
carateristica de cada material.

Nas casas 5, 9 e 16 estardo imagens das trés
princesas trabalhadas. Para avancar de casa as
criancas terao que dizer uma carateristica
relativa a princesa representada e que nao
seja repetida.

Na casa 12 a crianga podera avangar quatro
casas e na casa 17 recuar trés.

Na casa 15 a crianca tera que voltar ao inicio
do jogo.

Na casa 19 fica-se uma vez sem jogar.

Todas as criangas deverdao terminar o jogo.
Conforme forem terminando poderao regressar a
sala ou jogar de novo.

No final, todas as criancas terdo direito a um
rebucado.

Arcos, dado, caixas das
sensacgoes, tubo, bombons,
imagens das princesas, lapis.
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Anexo Q - Respostas das entrevistas finais realizadas as dezoito
criancas.
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(Consultar guido das entrevistas em anexo B)

Nome Item Resposta

1 Sim.

2 Houve uma que salvou o principe e isso ndo é normal.

Martim L. 3 A princesa do saco de papel porque ela tinha vestido um saco de
papel.

4 Podem lutar contra os maus porque a princesa do saco de papel
venceu o dragdo.

1 Sim.

2 Houve um principe que deu um beijinho a princesa e ela levantou-se.
A outra ia a rua brincar com o amigo e a dltima lutou contra o dragao.

Martim A.

3 Gostei de todas.

4 Podem lutar contra os maus, porque se as pessoas mas querem atacar
devem mata-las mesmo sendo meninas.

1 Sim.

2 Houve uma que estava com um amigo, outra com um dragao e p6-lo a
dormir porque ele roubou o principe.

Margarida 3 A princesa do saco de papel porque tinha uma coroa.

4 Primeiro a crianca disse “tém que ficar em casa”, mas depois alterou a
sua resposta dizendo “espera! A do saco de papel lutou! Se calhar as
outras todas também podem lutar, mas as meninas devem ficar
sempre em casa”.

1 Sim.

2 Uma puxou uma orelha ao dragdo e gritou mas ele ndo acordou. E
salvou o principe! A outra bocejava porque estava com muito sono.

Ana Matilde

3 Gosto das trés mas a bela adormecida gosto muito porque tem um
vestido.

4 Podem lutar.

1 Sim.

2 A princesa que bocejava a toda a hora nao tinha nenhum amigo para
brincar e a Bela Adormecida dangava.

Beatriz 3 | A Bela Adormecida, porque ela tem um vestido cor-de-rosa.

4 Tém que ficar em casa porque se aparecer algum mau elas ndo podem
lutar.

Nota: ndo participou nas atividades da histéria Thepaperbagprincess.

1 Sim.

Mariana
2 Divertiam-se muito e uma delas casou-se.
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3 A bela adormecida porque tinha um vestido.

4 Sim, menos a bela adormecida. S6 a Merida e a princesa do saco de
papel é que podem lutar. Mais nenhuma pode. Nas florestas tém que
andar com um principe ou com um adulto.

1 Sim.

N

A princesa do saco de papel ia ajudar o principe e a princesa que
Mafalda bocejava a toda a hora brincou com o amigo.

A princesa do saco de papel porque salvou o principe.

Podem lutar e também podem viajar.

Sim.

N[ R ] W

A princesa que bocejava a toda a hora encontrou um menino e foram
brincar e antes bocejava porque ndo tinha nenhum amigo para

Jodo brincar. E a Gltima (a princesa do saco de papel) salvou o principe.

3 A princesa do saco de papel porque tinha um saco vestido.

4 Podem viajar e também podem lutar contra os maus. A princesa do
saco de papel lutou contra o dragdo e venceu.

(N&o foi possivel fazer a entrevista porque ja se encontrava de férias)

Diogo

Sim, eram trés.

N R | ] W] N R

A princesa que bocejava a toda a hora ndo tinha nenhum amigo e a

Constanga princesa do saco de papel lutou.

A Bela Adormecida porque tenho uma histéria dela.

Podem viajar e lutar. A princesa do saco de papel ganhou ao dragao.

Sim.

N[ R ] W

A princesa que bocejava a toda a hora saia de casa e a bela
adormecida também ia para o jardim. A outra foi salvar o principe do
dragao.

José Pedro

3 Gostei mais da princesa que bocejava a toda a hora porque ela ia
brincar para a rua com o amigo.

4 | Tém que ficar em casa porque nio tém espadas para lutar contra os
maus. S6 podem sair com o principe, porque eles é que lutam.

1 Nao me lembro.

Afonso 2 A primeira tinha um principe, as outras ndo me lembro o que faziam.

3 A princesa que bocejava a toda a hora, porque ela tinha uma flor e eu

178



Representacdes de género na literatura para criangas - perce¢des das criancas do ensino pré-escolar

gosto de flores.

4 Sim. A princesa do saco de papel lutou!
1 Sim.
2 A princesa que bocejava a toda a hora ndo tinha um amigo e a bela
adormecida andava sempre com o principe.
Matilde 3 A bela adormecida porque é muito gira.
4 Podem lutar, porque a princesa do saco de papel lutou.
Nota: ndo participou nas atividades da histéria Thepaperbagprincess.
1
2
Filipa 3 (N&o foi possivel fazer a entrevista porque ja se encontrava de férias)
4
5
1 Sim.
Martim N. 2 N&do me lembro.
(NEE) 3 | ABela Adormecida.
4 Podem lutar mas depois vado para casa.
1 Sim.
Ruben L
(NEE) 3 | Aprincesa do saco de papel porque tem uma coroa.
4 Nao podem porque sao meninas.
1 Sim.
. 2 Umas lutavam, outras nao.
s 3 A princesa do saco de papel porque lutava.
4 Podem viajar e lutar mas s6 que depois tém que ir para casa.
1 Nao.
2 A princesa do saco de papel lutou contra o dragio e salvou o principe.
Miriam
3 A princesa do saco de papel.
4 Podem sair de casa para ir lutar contra o dragdo.

179



