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Resumo

Cada vez mais é solicitado ao educador/professor que seja um profissional ativo, critico e
reflexivo na sua pratica pedagogica. Estas exigéncias sdo fruto dos atuais desafios e das
diversas situagdes problematicas com que se deparam nas escolas de hoje. De um vasto leque
de situacoes, o ensino da matematica despertou particularmente o nosso interesse, porque
apesar de ser uma area com um elevado potencial educativo e lidico para as criancas, acaba
por ser uma area que ndo as motiva, e como consequéncia, estas obtém baixos resultados
escolares. Neste sentido, o presente Relatério remete-nos para a reflexdo das praticas
vivenciadas durante o estadgio em contexto Pré-Escolar e em contexto do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico, com especial interesse na reflexdo sobre o contributo dos materiais manipulaveis
(M.M) na avaliacdo das aprendizagens matematicas.

Depois de definido o problema de investigacdo, avaliar o contributo dos materiais
manipuldveis na matematica aquando da avaliagdo das aprendizagens, e o objetivo a atingir,
averiguar se as aprendizagens matematicas sdo mais eficazes com o apoio dos materiais
manipuladveis nos momentos de avaliacdo, foram definidas as estratégias metodologicas.
Entre elas, destaca-se o recurso a avaliacdo formativa para obter os resultados necessarios
para a andlise da eficicia dos materiais. E de salientar que alguns alunos nio conheciam os
materiais ou ndo estavam aptos a manipula-los corretamente, pelo que esses foram, numa
primeira fase, explorados com ajuda do professor. Por sua vez, recorreu-se aos dados
quantitativos, de forma a fazer-se uma anadlise qualitativa referente a eficicia dos materiais.

De uma forma geral, verificimos que os materiais, numa fase inicial, eram utilizados
livremente, e, posteriormente, ja eram utilizados pelas criangas com uma intencionalidade
educativa, nomeadamente como auxiliares na resolucdo das tarefas matematicas e das fichas
de avaliacao.

Apesar disto, apuramos que os materiais manipulaveis ndo foram totalmente eficazes nos
momentos de avaliagdo, uma vez que os alunos ditos bons, com recurso ou ndo a estes
materiais, continuaram a obter bons resultados escolares e os alunos ditos menos bons
obtiveram resultados bastante heterogéneos. Sendo assim, os que utilizam materiais
manipulaveis, aquando dos momentos de avaliacdo, ndo obtiveram melhores resultados que
os alunos que ndo recorreram aos mesmos materiais.

Através das conclusdes obtidas no nosso estudo-caso, podemos inferir que os M.M
contribuem positivamente para o sucesso académico dos alunos, pois apesar de nio serem
totalmente eficazes nos momentos de avaliacdo, estes foram utilizados na sala de aula,
inimeras vezes, potenciando o desenvolvimento de competéncias matematicas nos alunos.

Palavras chave

Matematica; avaliagdo; material manipulavel estruturado; aprendizagem ativa;
competéncias matematicas.






Abstract

Nowadays it is increasingly request the teacher/educator to be an active, critical and
reflective professional in their teaching/pedagogical practice. These requirements are the
result of the current challenges and the various problematic situations that schools face
nowadays. From wide range of situations, the teaching of mathematics in particular aroused
our interest, because despite being an area with a high potential educational and entertaining
for children, turns out to be an area that doesn’t motivates them, and as a consequence, they
have low educational attainment. That said, this report takes us to the reflection of practices
experienced during the placement in Preschool context and 1. ¢ cycle of basic education
context, with special interest in the reflection on the contribution of manipulative materials

(MM) in assessment of learning mathematics.

After defining the research problem, assess the contributions of manipulatives in
mathematics when assessing learning, and the goal to achieve, investigate whether the
mathematics learning are more effective with the support of manipulatives in times of
assessment, the methodological strategies were defined too. Among them, we highlight the
use of formative assessment to get the results needed for the analysis of the effectiveness of
materials. It is important to note that some students did not know the materials and they
weren’t able to manipulate them properly, so these materials were initially explored with the
help of the teacher. Then we used quantitative data in order to make a qualitative analysis on
the effectiveness of the materials.

In general, we found that the materials at an early stage, were freely used, and
subsequently were already used by children with an educational intention, particularly as
auxiliary materials in solving mathematical tasks and assessment sheets.

Nevertheless, it was found that the materials were not totally effective manipulated in the
assessment times because students considered good students, with or without these
materials continued to achieve good grades at school and students that usually have lower
grades obtained results quite heterogeneous.

Through the conclusions obtained in our case-study, we can infer that the MM contribute
positively to the success of the students because, although they are not fully effective in times
of evaluation, these were used in the classroom, many times, enhancing the development of
the mathematical skills in students.

Keywords

Mathematics; evaluation; manipulable material structured; active learning; mathematical
skills
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0 ensino da matematica com recurso a materiais manipulaveis e a sua utilizagdo no momento da avaliagdo

1 Introducao

3

Este documento, cujo titulo é “O ensino da matematica com recurso a materiais
manipulaveis e a sua utilizacgdo no momento da avaliacao”, surge como pré-requisito para a
obtencdo do grau mestre em educacao pré-escolar e 12 ciclo do ensino basico. De acordo com
o programa de matematica em vigor (ME-DEB, 2007) sabe-se que os materiais manipulaveis
devem ter a sua utilizagdo por forma a facilitar a compreensao de conceitos e ideias (ME-DEB,
2007).

O desenvolvimento deste trabalho parte da seguinte inten¢do investigativa: avaliar o
contributo dos materiais manipuldveis (M.M) na avaliagdo das aprendizagens matematicas.

Assim sendo, quer compreender-se se a utilizacdo dos materiais manipulaveis sdo ou nao
bons recursos para a obtencao de bons resultados quando utilizados na aprendizagem de
conteddos e na avaliagdo dos mesmos. Desta forma esta investigacdo tem como objetivo
averiguar se as aprendizagens matematicas se relacionam com o apoio, ou ndo, dos materiais
manipulaveis nos momentos de avaliacio.

Este tema despertou-nos interesse, pois muitas vezes aprendemos com recurso a
materiais manipuldveis mas, aquando dos momentos de avaliagdo, estes ndo nos eram
permitidos para a resolu¢do de problemas. Entdo, levantou-se a questdo: Sera que teriamos
melhores resultados com a sua utilizacdo nos momentos de avaliacdo?

A pertinéncia desta investigacdo prende-se com o facto de a matematica ser uma area em
que muitas criancas revelam dificuldades. O desenvolvimento deste projeto pode, assim,
contribuir para que as criangas adquiram conhecimentos de forma ludica e compreensivel
para criar, desta forma, aprendizagens mais consolidadas.

A matematica tem uma importante dimensdo histérica e cultural. Esta ciéncia, num
determinado periodo histérico, ndo s6 é condicionada pelos respetivos parametros sociais,
culturais e econdmicos, como segue todo um processo de validacdo altamente social
(Ernest,1991). Para que um dado novo seja aceite como valido pela comunidade matematica
tem de ser alvo de analise de criticos e sabios (Ponte e Serrazina, 2000).

A matematica dos investigadores e utilizadores profissionais, e enquanto area disciplinar,
tém poucas semelhancas. Esta ultima pretende assumir caracteristicas particulares, dada a
sua funcdo social muito prépria em contextos muito particulares, as escolas e os sistemas
educativos (Ponte e Serrazina, 2000).

Com o passar do tempo tém-se verificado algumas alteracgoes significativas na matematica
e na forma como esta é usada na sociedade, mas o importante é que os alunos compreendam
o papel da matematica na atualidade. Contudo, é necessario que os mesmos se apropriem do
modo de pensar a matematica e da forma de usar o seu conhecimento na mais diversas
situagdes do quotidiano, recorrendo, quando adequado, a utilizacdo dos M.M. (Ponte e
Serrazina, 2000).

A matematica é uma das ciéncias mais antigas. Nao é uma ciéncia sobre o mundo social ou
natural, é sim uma ciéncia que lida com objetos e relagdes abstratas. Esta sofreu uma grande
evolucdo nos seus métodos, técnicas e processos, na sua relacio com outras areas de
atividade humana e no alcance da importancia das suas aplicagdes. Assim, a disciplina de
matematica no ensino basico deve ser uma contribui¢do para o desenvolvimento pessoal do
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aluno, proporcionando-lhe a formagao necessaria para a progressdo dos seus estudos (ME-
DEB, 2007).

Tendo como base o programa de matematica do ensino basico, pode verificar-se que esta
ciéncia tem duas finalidades, sendo elas “promover a aquisicdo de informagao, conhecimento
e experiéncia em matematica e o desenvolvimento da capacidade da sua integracdo e
mobilizacdo em contextos diversificados” e “desenvolver atitudes positivas face a Matematica
e a capacidade de apreciar esta ciéncia” (ME-DEB, 2007, p. 3).

Para atingir estas duas finalidades propostas no programa de Matematica do ensino
bésico, surge, entdo, a necessidade de se diversificarem as formas de explorar os conteddos,
pois tal como afirma Smole (2003), uma "proposta de trabalho de matematica para a escola
infantil deve encorajar a exploragdo de uma grande variedade de ideias matematicas relativas
a nameros, medidas, geometria e no¢des rudimentares de estatistica, de forma que as
criangas desenvolvam e conservem um prazer e uma curiosidade acerca da matematica (p.
62)”. Desta forma, as criancas relacionardo conteidos do quotidiano com nog¢des basicas de
matematica, nunca esquecendo que a escola tem como principal funcdo levar os alunos a
descobrir mais do que aquilo com que contatam diariamente, pois, terdo de compreender e
pensar de forma a ampliarem os seus conhecimentos matematicos e desenvolverem
raciocinio 16gico-matematico com recurso a materiais manipulaveis.

"De facto, enquanto brinca, a crian¢a pode ser incentivada a realizar contagens, comparar
quantidades, identificar algarismos, adicionar pontos que fez durante a brincadeira, perceber
intervalos numéricos, isto é, iniciar a aprendizagem dos contetidos relacionados ao
desenvolvimento do pensar aritmético” (Smole, Diniz e Candido, 2000, p. 16). Por outro lado,
e baseado na premissa do ensino da matematica, é pela estratégia do ensino pela descoberta
que os alunos impulsionam o seu pensamento, a reflexdo e a discussdo de contetidos que
contribuirdo para a construcdo de conceitos com o fim maximo de adquirirem conhecimentos
matematicos. A partir das experiéncias didrias as criangas observam, experienciam e
levantam questdes que as envolvem em descobertas e discussdes matematicas. A vontade de
fazer, de descobrir, de experimentar e de manipular leva os alunos a envolverem-se no seu
préprio processo de ensino aprendizagem, tornando-o mais construtivo e significativo.
(Smole, Diniz e Candido, 2000)

0 sucesso escolar dos alunos na area da matematica depende de diversos fatores como o
contexto sala de aula, o ambiente e a dindmica que esta imprime. Ambientes onde se
apliquem “materiais manipulaveis favorecem cada aprendizagem e desenvolvem nos alunos
uma atitude mais positiva” (Matos e Serrazina, 1996, p. 193). Para estes autores os materiais
manipuldveis estimulam os varios sentidos, envolvendo os alunos numa situacdo de
aprendizagem ativa. Por vezes os alunos nao relacionam essas experiéncias ativas com a
matemadtica formal. Nesse sentido, cabe ao professor ajudar os alunos na descoberta de
solucdes que os auxiliem a compreender o porqué da utilizagdo de um dado material
manipulavel na exploracdo de um determinado contedido matematico presente no programa
(Matos e Serrazina, 1996).

0 atual programa refere que os alunos “devem ser capazes de realizar os procedimentos e
algoritmos basicos e de usar os instrumentos apropriados” sendo que “esta informacdo e
estas capacidades sdo da ordem do saber e do saber fazer e ndo devem ser vistas apenas
como fins em si mesmas, mas sobretudo como meios para apoiar a compreensio da
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matematica por parte dos alunos, auxilid-los na sua aplicacdo e favorecer a sua apreciagdao”
(ME-DEB 2007 p. 4).

Desta forma, o objetivo principal deste estudo é descobrir qual o contributo da utilizacdo
dos M.M na aprendizagem dos conteddos matematicos quando usados nos momentos de
avaliacdo. Para tal poderemos ter como base alguns dos materiais existentes no universo
escolar, nomeadamente, barras cuisinaire, blocos légicos, dbaco, calculador multibasico,
tangram, geoplano, colares de contas e pentaminds, que estdo diretamente associados ao
novo programa da matematica e que facilitam a descoberta e a interligacdo de conteudos,
pois levam os alunos a serem capazes de sentir, tocar, manipular e movimentar (Reys, 1971,
citado por Matos e Serrazina, 1996).

Posto isto, este projeto tem como problematica definida avaliar a eficacia dos M.M na
aprendizagem matematica quando usados nos momentos de ensino e de avaliagdo, em
contexto de resolucdo de problemas. De facto, as conclusdes sobre este projeto s6 serdo
retiradas aquando da avaliacdo dos alunos na resolu¢do de problemas com e sem a utilizagdo
dos materiais manipulaveis. Sendo assim, o nosso problema de investigacdo é o seguinte:
avaliar o contributo dos materiais manipulaveis na matematica aquando da avaliacdo das
aprendizagens

Assim sendo, esta Investigacdo encontra-se dividida em cinco capitulos referentes a
Introdugdo; Enquadramento Tedrico; Metodologia; Andlise e tratamento de dados e Conclusées,
limitacdes e recomendagaes.

O capitulo I destina-se a apresentagdo das atividades elaboradas no estagio em educagado
pré-escolar e posteriormente em 12 ciclo do ensino basico, fazendo, desta forma, uma
contextualizagdo.

Por sua vez o capitulo II faz uma revisdo de literatura sobre a tematica em estudo. Neste
capitulo podemos ver uma referéncia a matematica no 12 ciclo do ensino basico,
posteriormente apresenta-se a importancia dos materiais manipulaveis para a aprendizagem
da matematica, debrugando-nos em seguida nos materiais utilizados na investigacdo, o MAB,
os blocos padrdo e o material cuisinaire na aprendizagem da matematica. A investigacdo
contextualizou-se em ambiente preferencial de resolucdo de problemas, e nido sé, no
momento da avaliacdo. Desta forma também este capitulo contempla uma exploracdo da
resolucdo de problemas em contexto de ensino/aprendizagem da matematica. Por ultimo, e
tratando-se de uma investigagdo que se debruca na avaliacdo, constard neste segundo
capitulo uma referéncia a avaliacdo no geral e em matematica.

O capitulo III tem como denominagdo metodologia e, é nesta parte, que se definem as
opcdes metodologicas a utilizar para atingir o objetivo deste projeto. A apresentacdo do
problema de investigacdo e objetivo do estudo também se apresentam neste capitulo, bem
como a apresentacdo da amostra - publico-alvo com a qual se ira desenvolver o trabalho. Em
seguida sdo especificadas as técnicas/instrumentos de recolha de dados, sendo eles a
observacdo direta aos alunos, notas de campo, entrevista semiestruturada e ainda as fichas
de avaliagdo. Ainda presente neste capitulo estd um ponto referente aos procedimentos de
aplicacdo dos instrumentos para recolha de dados e para o tratamento dos mesmos.

O capitulo IV apresenta a andlise e tratamento dos dados recolhidos, apresentando
algumas evidéncias dos dados recolhidos que complementaram a analise.
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No capitulo V serdo tecidas algumas consideragdes finais, onde se pretende realcar as
conclusdes a que se chegou com o estudo, as limitagdes com que nos deparamos,
recomendacdes para outros possiveis estudos, bem como uma reflexdo sobre como poderia
reformular este estudo.
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Capitulo I - Praticas Supervisionadas em Educacao Pré-
Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico
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1 Pratica Supervisionada no Pré- escolar

A Pratica Supervisionada decorreu num periodo de quinze semanas decorrendo a pratica
em alternancia semanal com o par pedagégico tendo sido realizada entre o dia 5 de margo de
2012 e o dia 21 de junho de 2012 com um grupo de criancas do 32 ano de um
estabelecimento de educagdo pré-escolar na cidade de Castelo Branco.

A organizacao do estagio foi proposta pelo docente responsavel pela pratica, a Professora
Maria José Infante. O estagio foi realizado sob forma de pares pedagégicos, em cooperacao
com a colega Catia Filipa da Rosa Gaspar, e organizou-se da seguinte forma:

J duas semanas de observacdo para que pudéssemos recolher dados para
elaborar a caracterizacdo do contexto e familiarizarmo-nos com a instituicio e com a
turma onde irfamos realizar o estagio, conhecendo as suas dindmicas;

. uma semana de grupo, numa semana em que s6 haveria dois dias de estagio,
para desta forma equiparar o niimero de dias de estagio de cada pessoa do grupo;

. seis semanas individuais, intercaladas com a semana individual do par
pedagogico.

Fomos para o jardim-de-infancia com imensas duvidas, receios e inquietudes, pois nao
sabiamos como iria ser preparar manhas interessantes e pedagogicas para criancas de 3 anos
(para n6s muito pequenas) bem como a relagdo com a educadora cooperante, com todos os
intervenientes no funcionamento da instituicdo e com as criangas. Depressa as duvidas e
inquietudes se dissiparam quando percebemos que tinhamos um grupo de criangas um pouco
auténomas, uma cooperante disponivel e umas educadoras que muito bem nos acolheram.

Para além das duas semanas de observacdo que tivemos e que muito a-vontade e
motivadas nos deixaram, a pratica decorreu da seguinte forma: a educadora cooperante
indicava a cada uma de nds a tematica a trabalhar. Posteriormente, entre o par era
conversado o tema e dividido para cada uma de nés poder trabalhar da melhor forma. Apds
ser elaborada a planificacdo, tendo em conta as indicacdes da educadora, esta era
previamente apresentada para que pudessem ser dadas outras sugestdes, fazer corregoes e
aprovagdes. No fim de cada semana de estagio foi feita uma reflexdo sobre a acdo,
primeiramente com a educadora e o par pedagégico e depois individualmente, uma vez que a
pratica reflexiva é muito importante para um educador que deve tomar consciéncia das suas
acdes diarias em contexto escolar.

No decorrer da pratica supervisionada, a matematica foi trabalhada de forma bastante
independente. No inicio da manhd era habitual os alunos manipularem livremente os
materiais da sala que tinham ao seu dispor e acabavam por fazer, por exemplo, contagem de
objetos, criacdo de padrdoes num colar de contas, entre outras. “A constru¢do de nocgdes
matematicas fundamenta-se na vivéncia do espaco e do tempo, tendo como ponto de partida
as atividades espontaneas e ludicas da crianca.” (ME, 1997, p. 73)

Segundo as orientagdes curriculares (1997) “as criangcas vdo espontaneamente
construindo no¢des matematicas a partir das vivéncias do dia-a-dia. O papel da matematica
na estruturacdo do pensamento, as suas funcées na vida corrente e a sua importancia para as
aprendizagens futuras, determina a atenc¢do que lhe deve ser dada na educagio pré-escolar,
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cujo quotidiano oferece multiplas possibilidades de aprendizagens matematicas.” (ME, 1997,
p. 73) E ainda referido no documento das orientacdes curriculares que “cabe ao educador
partir das situagdes do quotidiano para apoiar o desenvolvimento do pensamento légico-
matematico, intencionalizando momentos de consolidacdo e sistematizacio de nogdes
matematicas” (ME, 1997, p. 73). Desta forma, comprova-se que o educador deve dar
importancia as vivéncias das criangas com quem estd a trabalhar e utiliza-las para a
construcdo do seu proprio conhecimento.

1.1 Caracterizacdao do meio

A instituicdo onde a pratica supervisionada em pré-escolar decorreu encontra-se numa
zona residencial e de servicos sdcio culturais e zonas de lazer, que servem toda a cidade. Esta
situada numa zona de facil acesso para a populacdo, embora sem qualquer sinalizagdo e
indicacdo da instituicao.

Na zona envolvente a presente instituicdo, encontramos mais seis institui¢cdes referentes
ao ensino. Todas elas podem interferir positivamente no desenvolvimento das criancas deste
jardim-de-infancia. Do infantario Quinta das Violetas até aos outros estabelecimentos de
ensino, as criancas podem deslocar-se a pé, uma vez que a sua localizacdo é relativamente
préxima e, no trajeto, apresentam um elevado nivel de seguranga rodoviaria, como passeios
largos, passadeiras, entre outros.

A cidade tem uma biblioteca municipal com excelentes condi¢des de trabalho. As criangas
tém direito a uma sala especialmente concebida a pensar nelas, museus, jardins e espacos de
lazer dignos de serem visitados sendo sempre uma referéncia para o desenvolvimento das
criangas. Para visitar estes locais, uma vez que ndo se encontram nas imediacdes da
instituicdo, as criangas podem fazé-lo através de autocarros disponibilizados pela camara
municipal.

Existe o Hospital Amato Lusitano que serve toda a populacdo da regido. Ainda em termos
de postos de saude existe o Centro de Saude da Regido, inaugurado a 3 de Novembro de 1990.

A nivel de seguranca existem os Bombeiros Voluntarios de Castelo Branco e a GNR.

Como ja foi referido anteriormente, o meio envolvente oferece diversas zonas de lazer. A
mais recente de todas encontra-se ao lado da presente instituicdo mas ainda ndo se encontra
terminada. Vai ser um excelente local para as criangas brincarem livremente sempre
supervisionadas pelas educadoras e auxiliares. Salientamos o facto de esta zona se encontrar
vedada.

1.2 Caracterizacao da instituicao

0 Jardim de Infancia onde foi desenvolvida a nossa pratica supervisionada foi construido
de raiz para acolher no maximo 100 criangas, ndo se afastando das normas que vigoram no
Despacho Conjunto n? 268/97, de 25 de agosto, onde constam todos os requisitos
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pedagdgicos e técnicos para a instalacdo e funcionamento de estabelecimentos de educagao
pré-escolar.

Comegando o estudo da instituicdo pela sua localizacdo, o Jardim-de-Infancia encontra-se
atualmente localizado na Urbaniza¢io Quinta das Violetas, tal como o préprio nome indica.

Podemos encontrar algumas zonas de lazer. Existe um jardim mesmo junto do infantario
com vertente de parque infantil que algumas vezes serve o infantario.

Esta instituicdo encontra-se numa zona habitacional e dispde, em seu redor de varias
institui¢cdes publicas (hospital, centro de saude, escolas), zonas de lazer e zonas de comércio.

0 Jardim de Infancia n? 2 Quinta das Violetas é um dos infantarios da rede publica da
cidade e encontra-se nas atuais instalacdes desde o ano 2002.

0 edificio ocupa um espaco de aproximadamente 1130 m2. E uma estrutura moderna, de
linhas direitas e tem somente um piso, o que facilita o acesso (dado ndo ter escadas ou
rampas) (Figura 1).

“E constituido por 5 salas de atividades com acesso ao recreio exterior (cada uma
com 41,60 m*- néo se encontra de acordo com a legislacdo do Despacho Conjunto n®
268/97 de 25 de Agosto que, no ponto 16, onde indica que edificios construidos de
raiz devem ter drea minima de 50 m?), uma casa de banho de criancas (34,42m?),
sala polivalente (191,68m?), cozinha (57,23m?) refeitério (112,40 m?), sala de
prolongamento (40m?), sala de arrumacdo (17,36m?), casas de banho de adultos
(9,10 m?), salas de apoio educativo (13,11m?), arquivo (5m?) e gabinete da
coordenadora/sala de reunides (26,76m?). O restante espaco diz respeito ao
corredor, hall de entrada e uma sala de arrumos. O espago exterior tem drea de
925m2” (retirado do documento fornecido pela coordenadora do Jardim de
Infancia).

Consideramos de extrema importancia referir que a instituicdo beneficia de muita luz
natural, pois a existéncia de claraboias e a grande quantidade de paredes de vidraca sdo uma
mais-valia para o desenvolvimento das atividades e para criar um ambiente acolhedor na
instituicao.

Existe também uma sala da direcdo que estd definida para exercer diversas funcoes.
Dispde de armarios para arrumar documentos relativos a instituigdo, uma mesa redonda com
diversas cadeiras para, assim, se reunirem as educadoras com a coordenadora, quando
necessario, para atender os encarregados de educacdo das criancas, entre muitas outras
coisas.

Dispde de 2 gabinetes de apoio educativo. E aqui que as criancas com Necessidades
Educativas Especiais se encontram com a terapeuta da fala, professora de lingua gestual ou
psicélogo. Importa referir que o infantario faz parte de um agrupamento (Afonso de Paiva) e
assim todos os apoios educativos a este nivel provém da sede de agrupamento.

Conta com 5 salas de atividades. Estas encontram-se dispostas seguidas umas as outras e
foram numeradas pela ordem em que as encontrdmos primeiro, isto é, a sala 1 é a primeira
sala de atividades da instituicdo situada logo a entrada, a sala 2 a segunda e assim
sucessivamente. Estas salas sdo onde as criang¢as passam a maior parte do tempo tendo, por
isso que se adequadas as suas necessidades e exigem o maximo de conforto possivel.

Em cada sala encontramos a sua identificacdo (n? da sala) e todas se apresentam com
decoragdes diferentes, elaboradas pelas criangcas com as educadoras. Geralmente estas
decoragdes dizem respeito a estacdo do ano ou época festiva em que se encontram.
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Ha ainda uma sexta sala onde as criangas sdo acolhidas quando chegadas de manhi a
instituicdo antes das 9 horas, hora a que comecam as atividades com a educadora respetiva.
Esta sala dispde, fundamentalmente, de um armario com diversas cassetes de videos, uma
televisdo e um leitor de DVD. Normalmente as criangas nesta sala, aguardam a educadora
vendo desenhos animados (Figura 2).

Relativamente as instalagdes sanitarias (Figura 3), estas encontram-se organizadas em
duas partes - no lado esquerdo, pertencente as meninas, encontram-se 4 sanitas e 5
lavatoérios; o lado direito é dos meninos e tem igual nimero de sanitas e lavatérios. Ambos os
lados dispdem de espelho e doseador de sabao. Ao fundo da casa de banho encontra-se um
fraldario e um chuveiro. Todos os equipamentos estdo adequados a altura das criancas.
Tendo em conta o Despacho n2268/97, de 25 de agosto, as instalagdes sanitarias para as
criancas deveriam possuir uma sanita para cada dez criancas. Ao fundo da casa de banho
temos uma mesa destinada a muda de fraldas. Neste local ndo existe qualquer tipo de
arejamento nem locais apropriados para guardar materiais como fraldas, toalhetes,
detergentes, sabonetes ou papel higiénico ou de maos.

Segundo o Despacho referido anteriormente, as casas-de-banho dos infantarios deveriam
possuir uma sanita para cada 10 criangas o que nao se verifica.

Apesar de cumprir alguns dos requisitos estabelecidos pela legislacdo, ha outros em falta,
nomeadamente a existéncia de uma sanita com apoios para criangas com dificuldades
motoras.

O refeitorio (Figura 4) é um espaco amplo, arejado e luminoso. Dispdem de um conjunto
de mesas e cadeiras adequadas ao tamanho das criangas. As mesas estdo dispostas em filas e,
cada fila, é ocupada pelas criangas de cada sala. Tem ligagdo com a cozinha facilitando, assim
0 seu acesso para ir buscar a comida ou para colocar a louca ja usada.

A cozinha é um local luminoso e arejado. Dispde apenas dos eletrodomésticos necessarios
para aquecer a comida, dado que as refei¢cdes ja veem feitas de uma empresa externa.

Dispde, ainda no fundo desta divisdo, um cantinho lidico com varios materiais
(brinquedos, videos, leitor de filme e televisdo). Este espaco enche-se de criancas quando
todas completam a refeicdo esperando que a educadora chegue da sua pausa de almogo ou
para estarem depois do lanche, a espera que os pais os venham buscar.

O Ginasio é um espaco amplo, arejado e cheio de luz natural. Encontra-se equipado com
diversos materiais que possibilitam atividades motoras como, arcos, boques, bancos suecos,
plinto, espaldares, etc. Numa das paredes do ginasio esta encastrado um grande armario que
contém diversos materiais lidicos. E neste espaco que as criancas praticam atividades de
Expressdo Motora e de Expressdo Dramatica, é o local onde brincam quando as condi¢cdes
atmosféricas ndo permitem a saida para o exterior (Figura 5).

Apoés a descricdo da instituicdo concluimos que no geral as instalacdes sdo boas, as salas
também tém boas condi¢des para o desenvolvimento de varias atividades porém, na nossa
opinido, tém dimensdes muito reduzidas para que nela constem, por exemplo, 20 criangas, os
cantinhos habituais e tipicos de uma sala de educacdo pré-escolar e o espaco de trabalho.

As salas ganham sem duvida com as grandes janelas que tém, pois tornam-se luminosas e
quentes. O chdo é antiderrapante em todas elas, evitando que as criangas escorreguem. As
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mesas e cadeiras sdo adequadas ao tamanho das criangas. O lavatério, presente nas salas nao
permite que as criancas o utilizem sem subir uma cadeira devido a altura a que esta.

0 espacgo exterior é aprazivel e contém muros de altura adequada a protecao das criancas.
Contudo, pelo facto de também existirem muros mais baixos, foi necessaria a colocacao de um
gradeamento de ferro de modo a permitir estabilidade e segurang¢a das criancas, dando
cumprimento as normas estabelecidas pelo Despacho Conjunto n2268/97, de 25 de agosto.
Este espaco tem uma 4rea relativamente grande e estd equipado com material de lazer. Tem
equipamento seguro para poder brincar, contudo o pavimento, em tartan, estd um pouco
danificado (Figura 6).

Figura 1 - Jardim de Infancia das Violetas Figura 2 - Sala 6

Figura 5 - Ginasio Figura 6 - Parque exterior
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1.3 Caracterizacado da sala

A sala 1 integra um grupo de 20 criangas de 3 e 4 anos de idade, com uma &rea de
41,60m?, estando de acordo com a Lei-quadro da Educagdo Pré-Escolar. Esta sala esta com a
lotagdo maxima pois, uma das criancas tem necessidades educativas especiais.

0 ambiente educativo da sala 1 dispde de muita luz natural, em virtude da existéncia de
grandes janelas/porta que ddo acesso ao espago exterior. Estas janelas formam uma das
paredes da sala.

O espaco da sala 1 é organizado em diferentes areas. A sala estad dividida em varios
cantinhos denominados de casinha das bonecas e cozinha (Figura 7), cantinho da leitura
(Figura 8), cantinho das construcgoes, garagem e animais (Figura 9) e ainda o cantinho do
computador (Figura 10). Junto ao cantinho da leitura existe também um quadro a giz.

As areas estdo bem definidas para as criangas, contudo, quem nao conhece a dindmica
organizativa da sala nao identifica a quantidade de atividades que se desenrolam num sé
cantinho. As criancas sabem que s6 podem estar em grupos de quatro criangas em cada
cantinho. Ao colaborarem na organizacdo e na arrumacdo dos cantinhos é necessario
relembrar algumas vezes que é imprescindivel que o espaco fique arrumado e organizado.
Com o cantinho do computador as regras sdo outras. Apenas duas criangas podem estar neste
espaco a realizar jogos didaticos.

Na sala estdo presentes varios instrumentos de regulacdo e organiza¢do do grupo, tais
como: o quadro de presencas, o quadro do tempo, o quadro dos aniversarios. (Figura 11).

Existem ainda duas areas de mesas onde as criancas elaboram trabalhos de expressido
plastica (pintura, recorte, colagem, modelagem, desenho, entre outros). E também nas mesas
(Figura 12) que os alunos exploram os varios jogos didaticos existentes na sala (puzzles,
dominds, jogos de associa¢do, sequéncias) (Figura 13).

A organizacdo do espaco é flexivel, estando de acordo com as necessidades e evolugdo do
grupo, pelo que podera sofrer modificacdes ao longo do ano letivo. Contudo, a parede onde
estd o mével encastrado (Figura 14) nao se modifica, estao sempre nele os dossiés dos alunos
e alguns recursos uteis a educadora e as atividades dos alunos.

VerificAmos que relativamente as mesas e cadeiras, sdo poucas para todas as criancgas.
Para serem todas integradas nas mesas, as criancas tém de ficar mais apertadas, nao
permitindo assim a liberdade de movimentos para elaborar os trabalhos manuais. Se, por
acaso, for necessario dar um apoio mais detalhado a alguma crianga, esta tem de ser retirada
do seu lugar, levada para a mesa de apoio ou para a casinha das bonecas para ser apoiada.
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Figura 9 - Cantinho das construcoes, Figura 10 - Cantinho do computador
garagem e animais

Figura 11 - Instrumentos de regulacao e Figura 12 - Mesas de trabalho
organizacao
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Figura 13 - Jogos didaticos Figura 14 - Armario encastrado de arrumacao

1.4 Caracterizacao do grupo de criangas

O grupo de criangas que frequenta a sala 1 do Jardim de Infancia - Quinta das Violetas, é
constituido por vinte criangas orientadas por uma educadora. Segundo o artigo 102 do
Decreto-lei n® 147/97, “o Jardim de Infancia deve ter uma frequéncia minima de 20 e maxima
de 25 criangas, por sala.” Assim sendo, este grupo de crian¢as vai ao encontro do que se
encontra escrito na lei e, ndo tem mais criancas, devido ao facto de na sala existir uma crianga
com necessidades educativas especiais. De acordo com o 192 artigo do decreto-lei n23/2008,
de 7 de Janeiro, “as criancas e jovens com necessidades educativas especiais de caracter
permanente, gozam de condi¢des especiais de matricula (...)”. Por este motivo, a sala 1 tem
um grupo constituido por vinte criangas.

No presente grupo as criangas tém trés e quatro anos de idade, havendo continuidade
educativa, na maioria do grupo, do ano anterior. De acordo com os estaddios de
desenvolvimento referidos por Piaget (sd), o grupo de criancas da sala 1 encontra-se no
estadio de desenvolvimento pré-operatoério, onde o autor coloca em evidéncia que é um
estddio fundamental para a crianga. “Aqui a crianga ja usa a inteligéncia e o pensamento,
organizado através do processo de assimilacdo, acomodacdo e adaptacdo.”! Foram ainda
recebidas criancas de trés anos que frequentam o jardim-de-infancia pela primeira vez e,
outras que vém de outros jardins-de-infancia. E de referir que as criangas que se encontram
nas situagoes referidas em ultimo lugar estdo bem adaptadas a educadora, auxiliares, colegas
de sala, bem como a todos os locais do infantario e restante comunidade educativa,
apresentando um certo grau de autonomia. Segundo Piaget “A crianca, a medida que evolui
vai-se ajustando a realidade circundante, e superando de modo cada vez mais eficaz, as
multiplas situagdes com que se confronta.”2

Na generalidade o grupo é alegre, conversador e espontaneo. Gosta de brincar ao “faz de
conta” onde normalmente as crian¢as brincam aos pais, fazem construgdes que representam
a sua casa, ou seja, é nesta fase de desenvolvimento que as criangas comecam a representar
vivéncias da sua propria realidade. Tal facto pdde constatar-se ao longo das duas semanas de
observacdo. Ao nivel da linguagem queremos salientar que, no geral, o grupo encontra-se em
constante progresso, pois sdo estimulados pela educadora aquando da apresentagdo de novas

http://www.notapositiva.com/trab_estudantes/trab_estudantes/psicologia/psicologia_trabalhos/cresccriancapiaget.htm
%http://www.notapositiva.com/trab_estudantes/trab_estudantes/psicologia/psicologia_trabalhos/cresccriancapiaget.htm
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palavras, uma vez que, esta pede que repitam as novas palavras varias vezes e com diferentes
tons e volumes de modo a facilitar a sua memorizac¢do e linguagem oral. Todas as criancgas
conseguem manifestar-se demonstrando os seus proprios sentimentos, vivéncias e
dificuldades.

Por ultimo, queremos referir que, no seio do grupo existem criangas que manifestam
determinadas dificuldades, embora algumas ja tenham quatro anos de idade. Todas as
informacgdes foram recolhidas ao longo das duas semanas de observagdo, como ja tinha sido
referido, bem como por documentos, nomeadamente o Projeto Curricular de Turma e
informacdes fornecidos pela educadora Fernanda. De modo a que se possa compreender
melhor o nivel de desenvolvimento de cada uma delas, seguidamente a cada ficha faremos
uma breve reflexdo sobre as mesmas.

2 Semanas de Pratica Supervisionada em Educacao Pré-
escolar

O estagio no pré-escolar foi realizado com criancas de 3 e 4 anos de idade e no seu
desenvolvimento foram produzidas planificacbes para cada semana de intervencio
individual. Estas foram concebidas para serem colocadas em pratica com as criancas da sala.
No final de cada semana de pratica, foi realizada uma reflexdo sobre a mesma e sobre as
atitudes das criangas perante as atividades propostas.

Durante a pratica supervisionada foram trabalhados os temas que foram propostos na
planificacdo anual do infantario e, como tal, em todo estagio foram trabalhados dois temas
sendo eles a horta e a alimentacgao.

As expressoes foram as dreas mais trabalhadas no decorrer desta pratica. Contudo, foram
proporcionadas algumas atividades de leitura de imagem, audi¢do de histérias, formacao de
padrdes e conjuntos, leitura de tabelas de dupla entrada.

Os conteudos de leitura foram feitos quando se pretendia antecipar o conhecimento das
criangas, mostrando um objeto ou imagem, fazendo a descricdo da mesma e ficando a
descobrir o pretendido.

Quanto a matematica, os contetidos a trabalhar ndo foram concretamente definidos em
todas as planificac6es. Contudo, estavam inerentes a muitas atividades realizadas, quer na
sala de aula quer no recreio, sendo elas a criagdo de padrdes quando chegado o momento de
sentar no tapete para o inicio das atividades, a marcac¢do das respetivas presencas na tabela
de dupla entrada, contagem de bichinhos de conta no recreio, entre muitas outras.

Segundo Moreira e Oliveira (2003) a matematica na educacdo pré-escolar deve ser
enquadrada em todos os processos de desenvolvimento das criangas. A educagdo matematica
é insubstituivel e deve ter bastante significado para tornar as criancas seres criticos,
competentes e confiantes para atuarem nos momentos em que 0s seus conhecimentos
matematicos sejam postos em pratica.

Tal como referido anteriormente, a matematica deve estar enquadrada em todo o
desenvolvimento das criancas e, como tal, diariamente, era feita pelas criancas a leitura de

tabelas de dupla entrada. Esta era a primeira atividade do dia, colocar a sua presenca na
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tabela de dupla entrada, fazendo-os associar o desenho que os representava com o dia da
semana em que se encontravam.

«

No que toca as orientagdes curriculares para o pré-escolar, estas referem que “ a
construcdo de no¢des matematicas fundamenta-se na vivéncia do espaco e do tempo, tendo
como ponto de partida as atividades espontaneas e ludicas da crianga” (ME-Orientacdes
curriculares para o pré-escolar. 1997, p.73).

Esta citacdo leva-nos a querer que a matematica deve ser conhecida através de
brincadeiras/jogos e de forma livre. Atendendo a esta definicdo podemos afirmar que foi isto
que se concretizou na pratica.

Apenas em algumas semanas de estagio (anexo I) a matematica foi especificamente
trabalhada e referida nos planos. Na primeira semana houve uma tentativa de criagdo e
leitura de um grafico. Apds uma cacga aos ovos feita em equipa, cada equipa deveria colocar no
grafico os ovos encontrados. A leitura deste foi muito bem concebida por todas as criangas
contudo, a construcao foi algo que ndo correu como esperado pois os alunos queriam colocar
os objetos no grafico ndo obedecendo as regras de construcdo explicadas inicialmente.
Algumas criancas ja conseguiam representar graficamente o niumero de ovos em cada coluna
do grafico e como tal, foi dada a esses alunos a possibilidade de o escreverem no grafico.

Na semana de grupo, a segunda semana de pratica, foi a vez de referir na planificacdo a
representacdo escrita do numero 3. Esta representacio foi feita inicialmente passando com o
dedo sobre o nimero 3 que estava desenhado numa folha de papel. Apés terem interiorizado
qual o movimento a fazer para desenhar o nimero as criancas comecaram a fazé-lo numa
cuvete com sementes de erva que seriam posteriormente utilizadas para fazer um
“relvinhas”. A maioria das criancas desenhou o nimero em espelho, o que exigiu da nossa
parte um apoio um pouco mais individualizado para a representacao correta do niimero.

Na terceira semana de pratica a matematica foi trabalhada apenas nas situacdes
rotineiras, isto é, quando finalizavam os trabalhos que estavam a realizar tinham ao seu
dispor jogos que normalmente estimulam o desenvolvimento matemadtico. A criacdo de
padrdes e as contagens eram as mais realizadas.

Na quarta semana de estagio, foi iniciado o estudo da roda dos alimentos, comegando
pelas frutas. Nesta semana, a matematica foi trabalhada numa ida ao mercado aquando da
compra de varias frutas para a confecdo da salada de frutas. No mercado, ao acaso, uma
crianga pediu as frutas na barraquinha e com a/o vendedor contavam em conjunto o nimero
de pecas de fruta colocadas no saco. Nesta semana basicamente a nivel matematico foi
trabalhada a contagem. Aquando da confecao da salada de frutas, em didlogo com os alunos, a
contagem foi mais uma vez trabalhada.

Na quinta semana foram trabalhados os hidratos de carbono. Também nesta semana, para
além das atividades rotineiras, as crian¢as continuaram a trabalhar a contagem. No jogo da
pesca aos hidratos cada crianca teve direito a pescar alguns cartdes e no fim contabilizaram-
se os cartdes que cada crianca obteve.

A sexta semana de pratica contou apenas com as situagdes rotineiras para o
desenvolvimento matematico dos alunos. A criacdo de padrdoes no momento de sentar no
tapete ja é algo que fazem sem ser necessario pedir e o preenchimento da tabela de dupla
entrada é feito cada vez mais autonomamente.
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A sétima, e ultima semana de pratica supervisionada, foi apenas de dois dias e processou-
se, a nivel matematico, da mesma forma da anterior, as criancas trabalharam a matematica
nas suas atividades habituais de inicio e fim da manha.

Os materiais que diariamente utilizavam para este trabalho matematico eram: colares de
contas, blocos légicos, utensilios dos cantinhos e materiais utilizados para o desenvolvimento
das atividades propostas. E de salientar que muitas planificacgdes ndo contemplaram
indicacdes dos conteiddos matematicos a trabalhar contudo, quando os planos eram postos
em pratica muitas vezes a matematica foi referida aproveitando algumas referéncias das
criangas sobre o seu quotidiano.

Em seguida serd apresentada, a titulo de exemplo, uma das planificagbes em que a
matematica foi claramente referida.

2.1 Semanas de Grupo
2.1.1 Semana de grupo - 23 e 26 de abril de 2012

Na primeira manha de pratica, o tema trabalhado foi “a germina¢ao”. Como habitual a
manha inicia-se com a realizacdo de atividades livres tais como puzzles, visualizacdo de
livros, pequenas construcdes, entre outros. Depois de brincarem com os jogos todas as
criangas estdo encarregues de os arrumar assim que os concluem. Ap6s a arrumacgdo dos
jogos as criangas devem deslocar-se para o tapete e cantar a can¢do do “bom dia”.

Depois da cancdo do “bom dia” segue-se a leitura de uma histéria produzida por nés que
serve de motivacdo para o tema a trabalhar. Uma de nds conta a histoéria e a outra representa-
a. Seguidamente, a apresentacdo da histdria foram feitas algumas questdes sobre a mesma
por forma a interiorizar um pouco melhor os pormenores importantes da narrativa. Segue-se
como habitual o registo da historia através de um desenho que cada crianca devera fazer.
Enquanto uns desenham dois sdo chamados para a elaboragao do “relvinhas”. Enquanto estes
sdo elaborados as estagidrias vio mantendo uma conversa explicativa sobre o processo de
germinacdo. A medida que os desenhos e “os relvinhas” vdo sendo terminados, chega a é
altura de deixar as crianc¢as brincarem livremente em todos os cantinhos, ao momento de ir a
hortinha do jardim.

Na hortinha as criancas foram-se acomodando na zona da caixa de areia para verem como
se desenvolve o cultivo das sementes. Inicialmente foi explicado que a terra tem de ser
“picada”/ajeitada para receber as sementes de cenoura que as criangas iriam semear.
Posteriormente, foi explicado e exemplificado como deveriam ser semeadas as cenouras a
que se seguiu, a vez das criangas. Depois de todos semearem as cenouras segue-se a
observacdo das arvores de fruto plantadas no dia da arvore para se evidenciar se ja ha
evolucdo e como se comportam, por exemplo com a agdo do vento.

A atividade seguinte realiza-se na sala 6 serdo. As criancas sdo todas “arvores” e devem
representar o seu movimento em determinadas situacdes por exemplo: se estivesse muito
vento como se movimentam sendo arvores? Findada a atividade vao para o recreio até ao
almoco.
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0 segundo dia, tem como tema “Vamos proteger a nossa horta”. A semelhanca do dia
anterior as atividades livres realizam-se da mesma forma. No tapete canta-se a canc¢do do
bom dia e elege-se o chefe do dia seguindo-se a ordem da tabela das presencas.

Apresenta-se a histéria motivadora através de um teatro de fantoches intitulada “O
Espantalho Artur”. Terminada a apresentagdo da histoéria, e a respetiva exploracao, é dado a
cada crianca um pedago de cartolina com um espantalho desenhado passando, em seguida,
para a picotagem do mesmo. Depois de picotado e destacado foi decorado com rafia e
pedacos de papel colorido de formas geométricas diferentes.

Em conjunto vdo fazendo um espantalho, em 3D, com bolas de papel de jornal. Foi
construido para colocar na horta a fim de a proteger. A medida que vio terminando, tem na
mesa uma folha com varios espantalhos, e o nimero 3. As criangas devem formar conjuntos
de 3 espantalhos e passar com um lapis por cima do ndmero 3. Em seguida devem passar o
dedo por cima do nimero 3 para, posteriormente, desenha-lo em sementes.

Apés terminar todas as atividades, o chefe do dia, distribui os chapéus pelos colegas e,
guiara o grupo num comboio para o recreio. No recreio brincam livremente até que sejam
chamados pelas estagiarias para realizar a higiene e seguir, logo depois, para o refeitério para
o almoco.

2.1.1.1 Reflexdo da semana de grupo

Primeiramente deve referir-se que nao se sentiu grande diferenca entre a semana
conjunta e a individual, como grupo funcionamos bem e apoiamo-nos uma a outra.

Na primeira manh3, dia 23 de abril, comecdmos por pedir que os meninos se sentassem
no tapete segundo um padrio (menino, menina), o que resultou bem, pois assim conseguimos
diversificar os lugares e ainda trabalhar os padrdes. Com a atividade inicial conseguimos
também prender a opinido das criancas uma vez que foi apresentada sob forma de teatro.
Uma foi a narradora e a outra a personagem da histéria. Consideramos a histéria bastante
simples e de facil compreensdo uma vez que foi criada por nés. Como ja tinhamos constatado
na reflexdo da semana anterior, as motivacdes mais dinamicas deixam as criangas mais
interessadas e empenhadas em aprender.

Um dos pontos menos bons a apresentar desta 12 parte foi o facto de nenhuma de nés nos
termos apercebido que o angulo de visdo de alguns meninos era reduzido pois as mesas de
trabalho estavam a sua frente. Foi com apoio da professora supervisora, que resolvemos a
situacdo e prosseguimos com a histéria. Numa outra ocasido o espago da sala deve ser mais
aberto isto é, devem ser afastadas as mesas e cadeiras por forma a ficarmos descansados
sobre a boa visualizacdo da dramatizacao.

A histoéria e a mensagem foi entendida por todas as criancgas. Todas gostaram da histéria
pois queriam ouvi-la mais uma vez. Faltou, nesta motiva¢do, um pouco mais de exploragdo da
personagem do texto. Foi importante explicar na dramatizacao as atividades que se iriam
prosseguir, pois é um tipo de motivacao que os cativa e eles aprendem mais depressa.

A atividade do “relvinhas” correu bem, foi algo que as criancas nunca tinham feito e que
lhes proporcionou contato com a terra e com algo que nela se pode colocar para crescer
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(sementes). Ao realizar o “relvinhas” apercebemo-nos que poucos tém contato fisico com a
terra por exemplo. A forma como mexiam na terra mostrava que tinham medo de se sujar
pois pegavam nela com a pontinha dos dedos.

O facto de termos feito os “relvinhas” um a um e ajudado individualmente cada crianga,
deixou-nos mais desligadas dos registos que sdo bastante importantes para verificar se houve
aquisicdo da mensagem. Numa outra altura ndo podemos descorar desta parte e temos assim
que nos organizar de uma outra forma.

Como na histéria o aparecimento do cabelo do “relvinhas” ndo foi muito explicito as
criangas ficaram com algumas duvidas pois muitos deles disseram que tinham de fazer o
cabelo ao “amigo relvinhas”. Deviamos ter explicado este processo ainda mais
detalhadamente para adquirirem, de uma maneira muito simples como se processa a
germinacao.

No que se refere a atividade de semear as cenouras, foi algo produtivo pois foram as
criancgas que participaram ativamente nesse processo dizendo o que tinhamos que fazer para
colocar as sementes. Na colocacdo das sementes todos eles participaram espalhando as
mesmas pela terra dizendo, em seguida, que as tinhamos que tapar. Consideramos
importante que cada vez mais as criancas fiquem a saber que os legumes vém da terra e ndo
do supermercado. O ato de os tornar participativos pode deixa-los conscientes de que as
coisas que se colocam na horta, em geral, sdo coisas saudaveis e Uteis ao seu crescimento e
desenvolvimento.

Quanto ao controlo do grupo, foi algo ndo muito dificil uma vez que estavam apenas
metade das criangas.

Ainda relativamente a este dia, é de referir que ndo realizamos a atividade “a arvorezinha”
por falta de tempo. A atividade do “relvinhas” demorou mais tempo do que o previsto e como
tal fizemos a sementeira das cenouras ja muito em cima da hora das rotinas.

Relativamente ao dia de quinta-feira, dia 26 de Abril, a manha também foi calma a
semelhanca de segunda-feira. A atividade inicial ndo correu como queriamos dado as
dimensdes do fantocheiro. Foi mais uma motivagdo que prendeu o grupo e que os deixou
conhecedores de como realizar as atividades que se seguiam. Na planificacdo consta que as
criancas irdo construir um espantalho semelhante ao que a histéria conta, para proteger a
hortinha do infantario. Tal ndo aconteceu pois, ao testarmos em casa a construcdo do
espantalho deparamo-nos com muitas dificuldades, considerando assim que esta atividade
ndo seria exequivel com criancas de 3 / 4 anos.

A atividade de picotar e colar papelinhos nao teve grandes dificuldades a ndo ser na parte
de colar as bolinhas dos furadores por serem tio pequeninas e em colocar a rafia para
construir as maos e os cabelos. Teria sido mais interativo se tivéssemos dado uma tesoura
aos mais crescido, e capazes de lidar com o objeto, para cortarem os papelinhos que seriam
posteriormente utilizados na colagem decorativa dos espantalhos.

A realizacdo da tarefa de formar conjuntos e de tentar representar o nimero 3 teve um
preposito. Apercebemo-nos que existiam algumas dificuldades em realizar atividades como
esta na semana anterior quando a Catia prop0s a criacdo de conjuntos de 4 e 5 (5 dltimo
numero a ser conhecido) e todos sem exce¢do tiveram dificuldade por ser algo muito recente.
Dado que se pretende que se va aprendendo aos poucos e com clareza consideramos que

deveriamos insistir em alguns conceitos para que fiquem, minimamente, adquiridos.
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Desta vez comeg¢amos pelo nimero 3 e ainda alguns tiverem dificuldades. No ato de
passar com o dedo por cima do nimero 3 e, em seguida, com o lapis nao foram sentidas
grandes dificuldades mas ao desenhar nas sementes de erva como foi o caso e sem suporte
algum ndo foi tarefa nada facil para algumas criangas pois ainda desenham o nimero 3 em
espelho. Ao verificar tais incidentes entrevi dando um apoio mais individualizado fazendo
passar mais algumas vezes o dedo pelo nimero e, em seguida, ao lado sem ponteado também
algumas vezes e s6 depois nas sementes. No momento deste apoio foi o essencial, mas tenho a
certeza que ainda muito se tem de trabalhar em torno destes contetidos.

2.2 Semanas individuais
2.2.1 12 Semana individual - 26, 27, 28, 29 de marco de 2012

A manha tem como tema “A pascoa”. Como de costume, foi dado algum tempo as criangas
para a realizacdo de jogos nas mesas. Depois de se dirigirem ao tapete cantdmos a cangdo do
“Bom dia” elegeu-se o chefe do dia. Como motiva¢do para iniciar as atividades teremos uma
histéria com o titulo “Um presente de pascoa” contada pelas estagiarias que estdo disfargadas
de coelho e galo. A histéria é explorada e, em seguida, é distribuido por algumas criancas ovos
em esferovite, tintas e pincéis. Numa das mesas far-se-a a decoraciao dos ovos, na outra mesa
far-se-a o desenho da histéria “Um Presente de pascoa” com lapis de cor. A medida que vio
terminando os trabalhinhos vao para os cantinhos esperar pela hora do recreio.

Apés o término de todas as atividades, o chefe do dia formara e guiara o comboio para o
parque exterior para que as criangas possam brincar.

Chegada a hora do almocgo, o chefe do dia formara de novo o comboio para as rotinas de
higiene e, de seguida, para o refeitério.

A segunda manha de pratica intitula-se “Em busca dos ovos”. Como de costume é dado
algum tempo as criangas para a realizagdo de jogos lddicos e desenhos nas mesas. Depois de
terem estado com os jogos ou desenhos é pedido as crian¢as que os arrumem, bem como as
cadeiras, e se dirijam para o tapete.

E cantada a canc¢do do “Bom dia” e posteriormente a elei¢io do chefe do dia. Passa-se em
seguida para a explicacao da atividade. Serdo formadas 4 equipas de 5 elementos. Em equipa
terdo de procurar os ovos escondidos no recreio. Quando encontrarem um ovo devem coloca-
lo na cesta da cor da sua equipa. As equipas sdo identificadas com um autocolante em forma
de ovo colorido de azul, verde, rosa ou amarelo.

Com os ovos conquistados em cada cesta, as crianc¢as de cada equipa irdo contar o nimero
de ovos por cesto, fazendo o registo através de tracgos e, posteriormente, a representacdo do
numero. O segundo passo é colocar numa linha, que esta desenhada em papel de cenario, os
seus ovos uns por cima dos outros, isto repete-se com as restantes equipas. Depois dos ovos
colocados, em conjunto contam-se, novamente, os de cada equipa e depois concluir qual a
equipa que apanhou mais ovos. No fim todos os meninos recebem uma medalha. Conclui-se a
atividade fazendo o registo da mesma. A medida que terminam o desenho vio para os
cantinhos ou realizam atividades livres.
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Apés o término de todas as atividades, o chefe do dia distribui os chapéus, forma e guia o
comboio para o parque exterior para que as crian¢as possam brincar.

Chegada a hora do almocgo, o chefe do dia formara de novo o comboio para as rotinas de
higiene e de seguida para o refeitorio.

A terceira manha de estagio foi uma manha realizada em conjunto com todas as salas do
infantario e, como tal, tem como titulo “Vamos fazer bolos de pascoa”. O comeg¢o da manha
correu como o habitual. Ja no tapete e depois da cancdo do “bom dia” explica-se o que vai
acontecer e da-se a conhecer os ingredientes necessarios. Em seguida o chefe do dia forma o
comboio e leva-os para o refeitério. Ja no refeitério, observam a confecao dos bolos por uma
das auxiliares do jardim.

2

Depois de verem os bolos volta-se a sala e faz-se o registo da atividade bem como a
exploracao dos ingredientes pelo olfato, tato e paladar.

No final da atividade e do registo, o chefe do dia distribui os chapéus e forma o comboio
para irem para o recreio até a hora da realizacdo da higiene e do almogo.

Na ultima manhd de pratica desta semana incidiu-se, fundamentalmente, na
aprendizagem de uma musica alusiva a pascoa. As atividades rotineiras realizam-se como o
habitual e de seguida as criancas visualizam o powerpoint com a musica a aprender. A musica
deve ser cantada, em conjunto, em tom alto e em tom baixo.

A atividade seguinte foi de pintura com lapis de cor. Distribuiu-se uma folha a cada
crianca que tem de colorir o desenho seguindo as instrugdes dadas. A medida que vio
terminando sera distribuida uma lixa e lapis de cera para que possam desenhar um ovo de
pascoa, um coelho algo que represente a pascoa para cada crianca.

Apds o término de todas as atividades, distribuirei os chapéus e formarei o comboio para
seguirem para o parque exterior para que as criangas possam brincar.

Chegada a hora do almogo, o chefe do dia formara de novo o comboio para as rotinas de
higiene e de seguida para o refeitorio.

2.2.1.1 Reflexdao da 12 semana individual

A primeira semana de estagio, desenvolvida entre os dias 26 e 29 de Marg¢o com o tema “A
pascoa”, em geral, correu bem mas muitas coisas carecem ser bastante melhoradas e por isso
refletidas.

Comegando pela primeira manha de estagio, dia 26 de Marco, conseguimos concluir que
motivacdes como dramatizacdes prendem a atencao das criancas. Sendo a segunda-feira, o
dia em que por norma as criangas estdo mais agitadas, chegdmos a conclusdo que deve haver
uma especial atencdo em proporcionar-lhes motivacdes diferentes e interativas. Em
consequéncia do tipo de motivagao utilizado foi possivel fazer, com o grupo, uma exploracdo
da historia bastante produtiva e participativa. Relativamente a segunda atividade, a pintura
dos ovos, ndo correu tdo bem como o esperado pois, colocdmos todas as criangas a fazer
pinturas com tinta e pincéis ao mesmo tempo, perdendo assim o controlo de um grupo tao

grande e deixando também que algumas criancas ficassem a espera que os colegas

libertassem o pincel da cor desejada. Esta atividade deveria ter sido feita ao mesmo tempo do
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registo da histéria que presenciaram e, sendo assim, as crianc¢as seriam chamadas em grupos
talvez de 4 elementos para pintar o ovo.

Podemos assim concluir, ao fim deste dia, que controlar o grupo foi a maior dificuldade.

No segundo dia, terga-feira, 27 de Marg¢o, a manha iniciou-se, como sempre, com a
marcacdo das presencas, individualmente, para podermos ajudar as criangas que tém mais
dificuldade com as tabelas de dupla entrada, em seguida foram realizar atividades livres,
como o desenho livre e jogos ludico-didaticos.

Depois de algum tempo a executar atividades livres, pedimos que arrumassem o que
estavam a fazer, bem como a respetiva cadeira, e se sentassem na mantinha para o reconto da
histéria do dia anterior. Surpreendentemente conseguiram referir muitos aspetos da
dramatizacdo e, a maioria deles, sem qualquer tipo de ajuda. ExplicAimos o que se iria passar
em seguida e formdmos os grupos tendo em conta alguns aspetos: nivel de perspicacia e de
geracdo de conflitos, ndo colocando assim os mais perspicazes todos juntos nem os que
geram mais conflitos no mesmo grupo. Em geral a atividade correu muito bem. Em meia hora
as equipas conseguiram recolher os ovos que foram escondidos pelo recreio, pois todos
perceberam o que era pretendido, mas reparamos que algumas equipas viam determinados
ovos com a cor predominante de uma cor que nido era a cor da sua equipa e nido os
apanhavam. No que se refere a atividade de registo de resultados, estavamos decididas
relativamente, ao que ia fazer, mas ao mesmo tempo, muito apreensiva, contudo todas as
criangas compreenderam e distinguiram a coluna maior e a mais pequena, a situagdo de
empate foi trabalhada e pensamos que conseguida. Neste dia as atividades ndo ficaram todas
realizadas pois, notdmos que as criangas estavam ja muito agitadas e com vontade de brincar
livremente. A atividade de registo ficou para a parte da tarde com a educadora Fernanda.

Relativamente a terceira manha de estagio, mais uma vez pedimos que marcassem as
presencas, individualmente, para dar apoio aos que ainda ndo entendem como funciona a
tabela de dupla entrada. Foram em seguida realizar as atividades livres e, posteriormente, a
isso voltaram ao “tapete” para que pudesse explicar-lhes o que iria acontecer durante a
manha. Depois de termos feito a explicacdo ndo comeg¢amos logo com a exploracdo dos
ingredientes pois pensdmos que estivéssemos na hora de dar inicio a atividade de grande
grupo, mas tal ndo aconteceu. Apercebendo-nos depois de que a atividade demoraria a
comecar e, ndo tendo a atividade de exploracdo preparada tentdmos que as criancas
ouvissem uma musica de pascoa. Findada esta estratégia e ndo tendo mais nenhuma nao
conseguimos controlar e entreter o grupo. Quando vimos que ja ndo conseguiamos fazer mais
nada pedimos ajuda ao chefe do dia para colocar os chapéus na cabec¢a das criangas para
poderem ir para o recreio esperar pela hora da atividade em grande grupo. Chegada a hora da
atividade, sentimos que interagimos muito pouco com o grupo, deixando essa tarefa para
quem estava a dinamizar a atividade, limitAmo-nos apenas em controlar as criangas.

J& na sala fizemos uma exploracdo sensorial dos alimentos. Comecamos por fazer,
individualmente, e vendo que a estratégia escolhida ndo era a mais adequada por estar a
demorar muito tempo, passdmos com o grupo para a mesa e la desenvolvemos a atividade.
Uma falha muito grande foi ndo termos explorado os ingredientes pela ordem que foram
colocados na bacia para formar a massa. Sentimos neste dia muitas dificuldades em colocar
em pratica estratégias de improvisagcdo e de entretenimento das criangas. Neste dia nao
conseguimos fazer a atividade de registo.
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Na dltima manha de estagio, dia 29 de Marco, concluimos o dia anterior fazendo o registo
da atividade de grande grupo realizada no refeitério. Sentimos que este registo nao podia
ficar para tras pois era importante entender se a atividade foi compreendida pelas criancas.
Ao ver os desenhos, sentimos que os seus registos estdo cada vez mais pormenorizados.

Iniciando entdo as atividades destinadas a este dia, foi notéria a vontade das criangas em
aprender a musica. Dado que a letra era muito grande, a certa altura incidimos sobre o refrao.
Temos como certo que ndo aprenderam a musica pois ndo é numa manha, com algumas
audicdes, que a competéncia é adquirida. A atividade seguinte foi entendida pela maioria das
criancas, mas notei que para os mais pequenos deveria ter feito um desenho com menos
espaco de pintura. Era importante ter também pensado em algo mais simples para a crianca
com Necessidade de Educativas Especiais pois, para além de ser o mais novo, a nossa
explicagdo péde ndo ser entendida por ele uma vez que ndo temos uma lingua gestual
portuguesa fluente. Nao pensamos que a atividade proposta fosse tdo demorada e, como tal,
ndo podemos cumprir a planificacdo. A ultima atividade ficou por realizar contudo temos
como certo que numa outra altura a realizaremos.

Com esta semana aprendemos que com estas idades nao se pode forcar e tentar cumprir a
risca tudo o que se planifica, temos de ser mentes abertas e ter o bom senso necessario para
perceber quando ndo continuar e dar espaco as criangas de extravasar as suas emogoes.

Foi também percetivel que ndo se pode querer que as atividades sejam iguais para todos
os elementos do grupo quando estes tém niveis de desenvolvimento diferente.

2.2.2 22 Semana individual - 30 de abril, 2 e 3 de maio de 2012

A segunda semana de pratica supervisionada incidiu, essencialmente, no dia da mie.

A primeira manha tem como titulo “O que fago com a minha mae”. A manh3 iniciou-se,
como de costume, apds a entrada na sala, cada crianga vai faz a marcacdo da respetiva
presenca e senta-se, logo em seguida, para a realizacdo de jogos livres. Depois de terem
estado algum tempo com os jogos é pedido as criangas que arrumem os respetivos jogos e a
cadeira e se dirijam para o tapete.

No tapete elege-se o chefe do dia, que vai para junto da estagidria e organiza o tapete
segundo um padrdo: menino, menina. Prosseguirei para a can¢do do “Bom dia”. Despois do
bom dia, o chefe do dia formara um comboio que deve seguir em pezinhos de 13 para a sala 6.
Ja na sala 6 é dito as criancas que se esta a aproximar um dia muito especial, “O dia da Mae” e,
tal como o pai, a mie também é muito importante, pois é ela que os fazem crescer na sua
barriga durante 9 meses. Em seguida faz-se a leitura da histéria através de um PowerPoint. A
exploracdo da histéria é feita ainda na sala 6 onde as criangas se dispdem em semicirculo no
chdo. Far-se-do questdes como: Quem sao as duas personagens da histéria?; O que fazem

juntas?; Que sons emitem? Que habilidades sabem fazer?

Cada crianc¢a, uma a uma, deve depois da exploragdo da historia vir junto da estagiaria que
se encontra a frente do grupo e dizer para todos os colegas o que mais gosta de fazer com a
sua mae. S3o chamadas da seguinte forma come¢ando duas da esquerda e depois duas da
direita, voltando novamente a esquerda e assim sucessivamente. Depois disso forma-se
novamente o comboio em direcdo a sala 1.
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Ja na sala 1, a estagiaria senta as criangas nas mesas e o chefe do dia vai distribuir um
copo de lapis por cada duas criangas para que cada uma desenhe o que responderam a
pergunta “O que gostas de fazer com a tua mae?”

A medida que vido terminando o desenho devem passar para a picotagem do postal para
enriquecer a prenda do dia da mae.

E explicado individualmente, 3 medida que vio terminando, que devem picotar pelo traco
verde mais grosso.

Enquanto vao terminando devem, com auxilio da estagiaria, destacar o postal e depois ir
para os cantinhos sé em grupos de 4 ou realizar jogos livres.

A manha termina com uma ida para o recreio e, posteriormente, com a rotina de higiene e
almoco.

A segunda manha de estagio continua com o tema do dia da mae e, como tal, inicia-se da
forma habitual. Sentados no tapete, a manha continua com a explora¢do da capa do livro,
mostrando onde esta o titulo do livro e o autor. Individualmente, pela ordem que estdo
sentados, dizem o que véem na capa. Seguidamente procede-se a leitura pausada da histéria
mostrando sempre as ilustragdes as criancas. Questionarei as criancas sobre os tipos de
mamas que a histdria refere.

Em seguida elucido as criancas que as mamas também fazem miminhos, também cantam;
também ficam chateadas; também ficam felizes. Depois de referir que estas sdo atitudes que
as mamads tém, digo-lhes que vamos jogar ao jogo do faz de conta. Explico o jogo dizendo que
eu chamarei um menino ou uma menina em que ao seu ouvido, vou dizer uma atitude que as
mamas tenham. Essa criang¢a deve imitar, para todo o grupo, a sua mae com aquela atitude e
depois o grupo deve adivinhar. Depois de alguém adivinhar todo o grupo deve imitar a sua
mae quando tem a atitude dita ao ouvido do menino ou da menina.

E mostrado um exemplar ja pronto do postal do dia da mie que deverio produzir. Com a
apresentacdo do postal é pedido as criancas que digam o que veem e, seguidamente,
identificados as partes constituintes da flor: caule, folhas e pétalas. Para adquirir o
vocabulario novo devem repetir algumas vezes os nomes dos constituintes da planta.

Em seguida, é pedido as criancas que, ordeiramente, se desloquem do tapete para as
mesas de trabalho e comecem a fazer o registo da expressdo da mama. Enquanto a atividade
de registo se efetua, em grupos de 2 as criangas vém junto da estagiaria comegar a aplicar as
técnicas de pintura nos malmequeres para a prenda do dia da mae.

E dito as criancas que cada malmequer sera decorado através de diferentes técnicas de
pintura. A técnica aplicada ao malmequer maior serad a do cotonete; a segunda técnica sera a
pintura com uma escova de dentes e a ultima técnica é aplicada no olho da flor, serd a do
amachucamento. E disponibilizado as criancas papel crepe amarelo e cor de laranja para que
possa fazer bolinhas pequeninas e colar no olho da flor.

Apoés terminarem todas as atividades, o chefe do dia distribuird os chapéus, formara e
guiara o comboio para seguirem para o parque exterior a fim de poderem brincar até serem
chamados para a higiene e almoco.

A terceira, e tltima manha desta semana de pratica, demos o0 nome “A mama d4 licenca”.
Como de costume realizaram-se os jogos de mesa e posteriormente no tapete cantou-se a
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cangdo do bom dia. E apresentado um pictograma com um poema para a mie e, com as
criangas, serd lido varias vezes para que seja interiorizado. O poema é distribuido com os
respetivos espacos para desenhar a mae, o coragdo e a mao sendo, posteriormente, colado no
interior do postal.

Terminado o postal o grupo dirige-se, em comboio, para o ginasio para realizar o jogo a
mama d4 licenca. A explicacdo do jogo é realizada no local em que este se desenrola.

Apés todas as atividades realizadas, o chefe do dia, distribui os chapéus para poderem ir
para o exterior até a hora da higiene e almoco.

2.2.2.1 Reflexdo da 22 semana individual

0 decorrer desta semana andou em torno do tema “Mae” uma vez que o dia, em que se
celebra o dia da mae, estava para chegar. Ao encargo da educadora ficou a elaboracdo da
prenda para a mde de cada uma da crianga e, ao nosso encargo, ficou a elaboracdo de um
postal para complementar a prenda. O trabalho para o dia da mae foi organizado desta forma
para nao haver discrepancias entre as prendas de sala para sala.

De uma forma muito geral consideramos que a semana correu bem, as criancas
perceberam que a mae é uma figura importante na familia e nas suas vidas.

Na primeira manha de estagio deixamos que as criancas ficassem mais tempo a realizar
atividades livres, pois seriamos os segundos a utilizar a sala 6 uma vez que outra colega
também precisava dela. Relativamente a apresentacdo da histéria, utilizamos um livro da
mesma colecdo do livro que as criancas ja conheciam sobre o papa. A histéria “Eu e a minha
Mama”, foi apresentada na sala 6 em PowerPoint e, posteriormente, explorada com a ajuda do
livro. A sala é muito ampla e como tal conseguimos dispor as criangas em semicirculo. Todas
conseguiram ver o que estava a ser projetado na parede, contudo acabamos por ficar um
pouco de costas para algumas crianc¢as uma vez que tivemos que ficar perto do computador e
mudar os diapositivos. Deviamos ter tido mais atenc¢io a este pormenor.

Com o apoio do livro, a histéria foi explorada através da leitura de imagens. A imagem foi
assim apresentada mais uma vez e as criangas foram contando novamente a histéria. As
criangas conseguiram retirar o teor da mesma, mas deviamos ter aproveitado um pouco mais
o PowerPoint para fazer a exploracio, pois as imagens eram maiores.

Numa segunda fase tivemos a oportunidade de ouvir as criangas expressarem-se
relativamente ao que fazem com a mae, mas quero neste ponto salientar um aspeto: uma
crianga ndo conseguiu dizer o que gostava de fazer com a mae, disse tudo o que gostava de
fazer, mas ndo com a mae. Nesta fase ficAmos sem saber o que fazer, mas demos a volta a
situacdo e questionamo-nos algo que era 6bvio “Gostas que a tua mie te traga a escola?” nio
esperavamos ter de passar por esta situacdo, sentimos uma grande angustia por ver que ndo
houve alegria quando disse: “gosto que a minha mae me traga a escola”, compreendemos que
apenas o disse porque lhe pedimos para dizer. Serd que esta crianca ndo tem uma relacao de
proximidade com a mae? Ap6s conversa com a educadora, percebemos que a mie desta
crianca tem alguns problemas de satude, que de certa forma afetam a crianca.
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Estivemos ainda perante outra dificuldade, uma crianca nao respondeu a questao que foi
colocada. Consideramos que com esta crian¢a ndo é muito facil comunicar pois, dificilmente
diz o que desenhou, ou o que gosta de fazer, etc., mas relativamente as conversas entre os
pares ndo tem qualquer tipo de dificuldade. Por vezes questionamo-nos se fizemos ou
dissemos algo que a assustasse.

Relativamente ao inicio do postal da mie, que achamos que correu bem. Todos picotaram
o postal pela linha indicada sem dificuldade, apesar de ser de grandes dimensdes.

No decorrer da segunda manha de estagio, exploramos o livro a “A mama maravilha”.
Neste livro exploramos ao pormenor a capa, mostrando onde estava o titulo e os autores.
Através da capa perceberam que o livro falava de uma mée e de um filho.

A atividade seguinte ndo correu como esperado, pois era suposto as criangas imitarem
determinadas atitudes das maes, mas apercebendo-nos de algumas dificuldades em imitar,
por exemplo, a mde chateada comegamos a introduzir outro tipo de maes mais simples de
imitar. Um ponto a salientar é a dificuldade que estas criangas tiveram em gesticular. Outro
aspeto de referir foi o facto do menino, com necessidades educativas especiais, imitar a sua
mae a cantar imitindo sons, tal aconteceu porque ja tem adquirido que quando alguém agarra
no “micras” é para cantar.

Foram para o lugar desenhar a mae que imitaram e, enquanto uns desenhavam, outros
aplicavam as técnicas do cotonete e da escova de dentes nas pétalas do malmequer do postal.
A medida que iam terminando iam fazendo bolinhas de papel para colar no olho da flor e/ou
pintando o caule e as folhas da flor do postal. Quanto aos desenhos, reparamos que a mesma
criancga, que no dia anterior ndo soube dizer o que gostava de fazer com a mae, também no
desenho deveria ter representado a mama miminhos e no lugar disto desenhou duas mamas
tristes. FicAmos ainda mais angustiadas, sabendo que esta crian¢a ndo consegue representar
um carinho que a mae lhe faga.

Relativamente a técnica do cotonete ndo houve quaisquer dificuldades em executar, mas
na escova de dentes foi necessaria ajuda, permanentemente, uma vez que ndo conseguiram
adquirir o movimento explicado ao inicio, nem tdo pouco tinham forca para fazer sair os
salpicos da tinta.

Quanto a ultima manha de estagio, a de quinta-feira, notdimos que muitos dos meninos
ndo tinham compreendido para que servia o postal, entdo voltei a dizer que era para colocar
na prenda do dia da mae tal como fizeram com a prenda do dia do pai.

Para trabalhar o poema nao foi tarefa facil, estavam muito agitados e, quando pedimos
para se levantarem, ficaram muito mais agitados e comecaram a dangar. Talvez ndo tenhamos
sido capazes de dar a volta a situacdo, mas hoje pensamos que poderiamos ter aproveitado
para trabalhar as expressdes das maes dizendo para imitarem a mama a dancar. Ao pedir
para se levantarem e fazerem uma roda queriamos que gesticulassem o poema por imitagao.
Comecou a correr bem, mas s6 depois de termos reorganizado a roda intercalando uma
menina com o menino. Se fosse hoje pediria para se irem levantando, lentamente, um a um
para ndo gerar tanta excitagao.

Relativamente ao poema, devemos referir que nos arrependemos pelo fato de ter limitado
o espaco de desenho a cada crianca. Podiamos simplesmente ter feito uma linha e eles
desenharem sobre a linha e ndo dentro de um quadrado com dimensdes tdo reduzidas.

Reparamos também que quando foi explicado pela professora de lingua gestual a crianca com
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necessidades educativas especiais que teria de desenhar uma mao no quadrado respetivo ele
mostrou que a sua mao nao cabia no quadrado. Esta crianca ficou particularmente fascinada
pela pintura e, como tal, disponibilizdmos-lhe uma folha de papel manteigueiro e deixdmo-lo
pintar livremente com os cotonetes.

Neste dia ainda tivemos tempo de ir com eles para o ginasio fazer o jogo da “mama da
licenca”. Todos compreenderam muitissimo bem as regras, mas era-lhes dificil fazer a parte
do pedido de licenca. Quando o jogo estava a correr bem fomos interrompidos por um outro
grupo de criancas que foram com um funcionario para o ginasio. No nosso entender foi muito
ma3 atitude uma vez que estavamos a realizar uma atividade e tal ato, destabilizou as criancas
da sala 1. Ao vermos que ja ndo dava para continuar, pois estavam a ver os colegas a brincar
dissemos-lhes que a mde mandava brincar no ginasio até a hora de ir a casa de banho.
Passou-nos pela cabeca introduzir no jogo as criancas da outra sala, mas o funcionario disse-
lhes logo que s6 podiam brincar numa metade do gindsio e achdmos por bem ndo o
desautorizar.

Neste dltimo dia aconteceram muitos mais conflitos entre eles que o normal, pois ao
tentarmos ser mais tolerantes, e ndo tdo rigidas, consideraram que podiam fazer o que
queriam esquecendo-se de algumas das regras essenciais.

De uma forma geral a semana correu bem, mas devemos referir que, se a educadora nio
tivesse a prenda do dia da mae para terminar com os meninos, estes ficariam muito tempo
sem atividade orientada para fazer ou a explorar durante muito mais tempo os cantinhos. Em
quase todos os dias sobrou muito tempo uma vez que a atividade do postal foi pouco
auténoma para as criangas.

Devemos ainda referir que, apds termos feito a planificacdo e redigido a estratégias,
lembramo-nos de um ponto importante: proteger também os bibes das criangas dos salpicos
de tinta. Utilizdmos entdo sacos de plastico e cortdmos em 3 zonas para que se pudesse por a
cabeca e os bragos. Devemos dizer que as criangas acharam graga, terem de vestir um saco do
lixo para proteger o bibe. Um outro aspeto foi o facto de termos utilizado a caixinha das
surpresas para apresentar as diferencas no postal de um dia para o outro.

3  Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico

Este ponto refere-se a Pratica Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino Basico. A pratica foi
realizada entre o dia 23 de outubro de 2012 e o dia 7 de fevereiro de 2013 com a turma de 32
ano da Escola Basica do 1.2 Ciclo (EB1) do Valongo, em Castelo Branco.

A organizacdo do estagio foi proposta pelo docente responsavel pela pratica, o Professor
Doutor Antonio Pais. O estagio foi realizado sob forma de pares pedagdégicos, em cooperagao
com a colega Catia Filipa da Rosa Gaspar, que se organizou da seguinte forma:

o duas semanas de observacdo, para que pudéssemos recolher dados para
elaborar a caracterizagdo do contexto e familiarizarmo-nos com a instituicdo e com a
turma onde irifamos realizar o estagio, conhecendo as suas dindmicas;

o trés semanas de grupo, uma ap6s as semanas de observacdo, outra antes da
interrupgdo letiva do Natal e uma a encerrar o periodo de estagio;

27



Ana Catarina Marques

o cinco semanas individuais, intercaladas com a semana individual do par
pedagogico.

Fomos para a escola do Valongo com imensas duvidas e inquietudes, pois ndo sabiamos
como iria ser planificar de forma integradora e eficaz para os alunos, bem como a relagao com
a cooperante, com os alunos e com todos os outros docentes e funcionarios da escola.
Depressa as duvidas e inquietudes se dissiparam quando percebemos que tinhamos um
grupo de alunos muito bom, uma cooperante disponivel e uns professores que muito bem nos
acolheram.

Para além das duas semanas de observacdo que tivemos e que muito a vontade e
motivadas nos deixou, a pratica decorreu da seguinte forma: a cada semana a professora
cooperante indicava os conteidos que deviam ser trabalhados no decorrer da pratica
juntamente com os objetivos que deveriam ser atingidos. Apds ser elaborada a planificacdo,
tendo em conta as indicacdes da professora, esta era previamente apresentada para que a
mesma pudesse dar outras sugestdes, fazer corre¢des e aprovacgdes. No fim de cada semana
de estagio foi feita uma reflexdo sobre a acdo, pois a pratica reflexiva é muito importante para
o professor que deve tomar consciéncia das suas aces na pratica.

No decorrer desta pratica foi posta em evidéncia o estudo investigativo. Com os alunos
foram trabalhados contelddos com a utilizacdo dos materiais manipulaveis e feita a respetiva
avaliacdo, depois de ser elaborada a devida sistematizacdo. O estudo foi posto em pratica no
decorrer do més de janeiro e na 12 semana de fevereiro.

3.1 Caracterizacao do meio

0 Bairro Nossa Senhora do Valongo situa-se na zona sul da cidade, e é um dos bairros
periféricos da mesma. Desenvolve-se segundo uma tipologia de lotes e de moradias
unifamiliares. Por ndo haver informac¢des na cdmara municipal nem na junta de freguesia
sobre este bairro, indicaram-nos para a associacdo desportiva e recreativa do bairro em
questao.

Ao conversar com o presidente da associacdo desportiva e recreativa do bairro do
Valongo, pudemos compreender que foi durante muitos anos um bairro clandestino dai ndo
haver informacgdes sobre a criagdo do mesmo. Foi-nos dito que as pessoas que nele habitam
sdo de classe média-alta, logo ndo ha pessoas com grandes dificuldades econémicas. Os seus
acessos sdo suficientes, e maioritariamente, em bom estado.

Neste bairro, para além do complexo desportivo, ndo existem instituices e
estabelecimentos de satide e bem-estar para uso da populacdo residente. Existem ainda
padarias, restaurantes, cafés, entre outras instituicdes comerciais e industriais. Os habitantes
do bairro, tem ao seu dispor um multibanco, uma igreja, uma escola e um jardim-de-infancia.
Os transportes publicos sdo bastante regulares pelas ruas do bairro.

Apesar de ser um bairro bastante recente e em desenvolvimento, muito ainda ha a fazer
para que seja aprazivel passear pelas suas ruas com as crian¢as ou até mesmo desenvolver
atividades nos parques que possam vir a ser construidos.
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3.2 Caracterizacao da instituicao

A Escola Basica do 12 Ciclo (Figura 15) onde foi desenvolvida a pratica foi fundada em
1984 e atualmente tem bons acessos, estradas em bom estado em seu redor e com boa
sinalizacdo. Esta preparada para receber criancas com dificuldades de locomogio no que se
refere ao seu acesso pois dispde de uma rampa e as portas das salas sdo bastante espagosas.

A EB1 do Valongo, encontra-se numa zona afastada do centro da cidade e dos locais
culturais, esta localizacdo tem vantagens e desvantagens. Por um lado existe a vantagem de
ser um local calmo onde nio se é incomodado pelo grande fluxo de automdveis e poluicao
ambiental e sonora que estes produzem. Por outro lado o facto de se encontrar numa zona
mais distante impossibilita, muitas vezes, a deslocagdo dos alunos a locais de aprendizagem
nao formais, devido a dificuldade em se deslocar a pé. Além do afastamento desses espacos,
também se constata que nao é facil arranjar transportes.

Atualmente encontram-se em funcionamento um jardim-de-infdncia (com todas as
idades), (Figura 16) uma turma de 19, outra de 22 e uma de 32 ano. A turma de 42 ano esta em
funcionamento na sede do agrupamento de escolas Jodo Roiz de Castelo Branco. A presente
escola pertence ao agrupamento desde o dia 1 de setembro de 2003. Relativamente ao espaco
escola, mais propriamente dito, podemos dizer que apesar de ser pequeno tem as condi¢coes
essenciais ao bom funcionamento dos tempos letivos.

0 espaco interior da escola contém duas casas de banho para as raparigas e outras duas
para os rapazes; uma casa de banho para o pessoal docente e ainda outra para criancas
portadores de deficiéncias motoras. Tem um hall de entrada amplo, uma sala para o
coordenador / professores (Figura 17), um bar/cozinha, um refeitério (Figura 18) uma
arrecadacao e trés salas de aula. Quanto ao ginasio (Figura 19), este é utilizado tanto pelas
criancas de 12 ciclo como pelos do jardim-de-infancia para atividades de grupo e para as
aulas de expressao fisico-motora. Apesar do sistema isolador nao ser eficaz, a escola tem um
sistema de aquecimento central que a deixa mais acolhedora no inverno.

No que se refere ao espago exterior da escola, este possui um campo de futebol, um patio
de paralelos com algumas arvores e canteiros, um parque com baloicos e escorregas com piso
em tartan (Figura 20) e ainda bebedouros. Este espaco ao ar livre é utilizado pelas criangas
em tempo de intervalo e de almoco. Quanto aos espacos, verificamos que se tornam reduzidos
quando esta a chover pois as criancas s6 podem brincar na zona do refeitorio, hall de entrada
e salas de aula.

Relativamente aos alunos que frequentam a escola EB1 do Valongo, aferimos que na sua
totalidade sdo setenta e quatro, sendo que vinte e quatro criancas estdo no jardim-de-
infancia, vinte e seis alunos no 12 ano, vinte e dois alunos no 22 ano de escolaridade e, por
fim, vinte e seis alunos no 32 ano. Esta escola possui um professor responsavel por cada uma
das turmas e, tem também trés professores que apoiam os alunos com mais dificuldades de
aprendizagem ou de concentragao.

Toda a escola é coordenada por um professor da proépria escola que trabalha em
cooperac¢do com um outro professor que coordena o 12 ciclo do agrupamento de escolas Joao
Roiz de Castelo Branco. A escola usufrui ainda de professores que lecionam as atividades de
enriquecimento curricular. Contudo, os professores destas dreas sdo colocados pela camara
municipal ou entdo pelo agrupamento, quando ha professores com o chamado “horario zero”.
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As atividades de enriquecimento curricular sdo: Inglés para o 32 e 42 anos, educacdo fisica
para todos os anos, bem como a musica e expressao artistica para o 12 e 22 anos. Existem
apenas duas auxiliares de acdo educativa a tempo inteiro, que zelam pelas horas de intervalo
e de refeicdo. A seguranca desta escola é vista pelo coordenador como suficiente, pois
apresenta todos os critérios para ndo comprometer o bem-estar dos alunos. Os materiais de
desgaste, de que a escola dispde, sdo fornecidos pelo agrupamento. Neste momento ao nivel
do equipamento audiovisual, a escola tem televisdo, computadores, impressora e
fotocopiadora, radio, retroprojetor e projetores. Podemos concluir dizendo que, apesar dos
quase trinta anos de existéncia desta escola, esta ainda se encontra com boas condi¢des para

se continuar a ensinar no seu interior.

Figura 15 - Entrada da EB1/J1 do Valongo Figura 16 - Entrada do Jardim de Infancia
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Figura 17 - Sala de professores . L
Figura 18 - Refeitorio

Figura 20 - Parque exterior

Figura 19 - Ginasio
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3.3 Caracterizacao da sala

No que diz respeito a sala de aula, onde a pratica se desenvolveu e onde se desenvolveu
também a investigacdo, esta é bastante espacosa e com bastante luz. As paredes estdo
pintadas de branco o que facilita ainda mais a luminosidade da sala. Encontra-se organizada
em colunas e em filas. No interior encontram-se dois quadros de arddsia bastante grandes,
contudo um deles ndo é muito utilizado por se encontrar um pouco danificado. Para facilitar o
acesso dos alunos a uma maior parte do quadro, os mesmos tém ao seu dispor, por debaixo,
dos quadros um pequeno estrado que os eleva aquando da ida ao quadro e também a quando
da apresentagao de trabalhos (Figura 21). Contudo, para alunos, por exemplo, em cadeiras de
rodas, os quadros encontram-se bastante inacessiveis dado a altura do mesmo estrado
referido anteriormente. Ainda assim a porta de entrada na sala de aula tem largura suficiente
para que criangas com dificuldade de mobilidade possam nela entrar (Figura 22).

Na sala, existem muitos materiais didaticos disponiveis para as aprendizagens das
criangas entre eles, os necessarios para trabalhar a temadtica que se prop0s para esta
investigacdo a excecdo dos blocos padrao.

Quanto a arrumacgdes, a sala tem os minimos para tal, o que por vezes nao facilita a sua
organizacdo. A sala conta apenas com uma estante para os dossiers dos alunos, um armario
para guardar os materiais de maior responsabilidade, como o caso dos processos dos alunos e
alguns materiais de desgaste (Figura 23). Um outro armario tem os manuais dos alunos que
se encontram organizados nas prateleiras por areas disciplinares. Por ultimo existe ainda um
outro armario onde se arrumam materiais como tesouras, colas, pincéis, guaches, réguas,
entre outros necessarios para a realizagdo das atividades. Ndo consta desta sala um espacgo
dedicado a leitura ou ao desenvolvimento matematico.

No que diz respeito ao equipamento informatico ou tecnoldgico, esta conta com um
computador fixo ao qual estid ligado um projetor para a apresentacdo de powerpoints,
imagens, filmes, entre muitas outras coisas (Figura 24). A sala dispde ainda de trés grandes
placards de cortica para que neles se exponham os trabalhos realizados pelos alunos da
turma durante as aulas (Figura 25).

A climatizacdo da sala no inverno (estacdo do ano presenciada durante a pratica) é
bastante eficaz, pois tem dois grandes radiadores que sdo ligados antes de iniciar as aulas
para climatizar bem a sala.
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Figura 23 - Arrumacao da sala Figura 24 - Materiais informaticos

Figura 25 - Quadros de cortica

3.4 Caracterizacao da turma

Devido a inexisténcia do projeto curricular de turma, a caraterizacdo da mesma encontra-
se baseada nas semanas de observacao e em informacdes cedidas pela professora cooperante.

A turma do 32 ano do Ensino Basico é uma turma com criangas acolhedoras,
entusiasmadas, motivadas e sempre com vontade de aprender cada vez mais. E uma turma
participativa, empenhada, curiosa, pontual (com exce¢do de um caso ou outro), colaboradora
(sempre que pedimos ajuda sdo todas bastante disponiveis).
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E composta por vinte e seis criangas, querendo isto dizer que a turma tem o nimero de
criangas que a lei permite nas salas de aula.

“Face a procura excecional de matriculas em escolas do 12 ciclo do ensino basico e as

dificuldades sentidas pelas familias, escolas e agrupamentos de escolas na colocac¢do dos alunos,

torna -se imperativo redefinir o limite maximo do nimero de alunos por turma. Assim, sem

prejuizo dos critérios de natureza pedagégica definidos no projeto educativo da escola e tendo

presente os principios consignados no regime de autonomia, administracdo e gestdo dos

estabelecimentos da educagdo pré -escolar e dos ensinos basico e secundario, aprovado pelo
Decreto -Lei n.2 75/2008, de 22 de Abril, determina -se:

— E alterado o n.2 5.2 do despacho n.2 14026/2007, de 11 de Junho, publicado no Diario da
Republica, 2.2 série, n.2 126, de 3 de Julho de 2007, alterado pelo despachos n%s 13170/2009, de
28 de Maio, publicado no Diario da Republica, 2.2 série, n.2 108, de 4 de Junho de 2009, e
6258/2011, de 4 de Abril, publicado no Diario da Republica, 2.2 série, n.2 71, de 11 de Abril de
2011, que passa a ter a seguinte redacdo: «5.2 — As turmas do 1.2 ciclo do ensino basico sdo
constituidas por 26 alunos, ndo devendo ultrapassar esse limite.»

— O presente despacho produz efeitos a partir do no ano letivo 2011 -2012. 11 de Agosto de
2011. — A Secretaria de Estado do Ensino Basico e Secundario, Isabel Maria Cabrita de Aratjo
Leite dos Santos Silva. 205028248.”
Assim sendo, e de acordo com a lei em vigor, a turma é formada por nove rapazes e
dezassete raparigas. Todas as crian¢as da turma iniciaram o presente ano letivo com oito
anos de idade, com excecado de cinco criangas que ainda tinham 7 anos.

Segundo Piaget (citado por Papalia, Olds e Feldman, 2001) as criangas da presente turma
encontram-se no estadio das “operagdes concretas: terceiro estadio da teoria do
desenvolvimento de Piaget, que decorre aproximadamente entre os 7 e os 12 anos, durante a
qual as criangas desenvolvem o pensamento légico mas ndo o abstrato. (...) as criancas
realizam muitas tarefas a nivel mais elevado do que poderiam fazer no estddio pré-
operatorio. Tém uma compreensdao maior das diferencas entre a fantasia e a realidade,
classificacdo, relacdes ldgicas, causa e efeito, conceitos espaciais e conservacio e, sio mais
competentes com os numeros.” (p.420) Seguidamente a analise da abordagem piagetiana
podemos concluir que, na sua generalidade, as criangas da turma tém o raciocinio
desenvolvido no que respeita a matematica, dado ao facto que pudemos observar na
apresentacdo dos resultados de determinados exercicios. Algumas criancas resolviam,
sempre, através de duas ou mais formas, dependendo do exercicio e de quantas maneiras era
possivel resolvé-lo. Salientamos também que, relativamente a matematica, as criancas que
por vezes ndo conseguiam dar resposta ou chegar a solug¢do de determinado exercicio,
aprendiam de uma forma mais simples e descomplicada se fossem os seus colegas a
apresentar a resposta e a explicar como tinham chegado a ela. Este facto leva-nos a concluir
que, durante as nossas semanas de intervencdo, serd mais simples para as criancas
compreenderem as solugdes se forem os colegas a apresenta-las, mas sempre com a atencao
do professor para que nao sejam induzidas em erro.

No que respeita a lingua portuguesa, mais concretamente nos dominios da linguagem oral
e linguagem escrita, as criancas, no geral, apresentam bons resultados. Segundo alguns
autores Chafe, 1982; Galda, Cullinan & Strickland, 1993; Gumperz, Kaltman & Connor, 1984;
Kato, 1986; Kress, 1994; Stewrad, 1995, citados por Martins e Niza, 1998)

“A linguagem oral pressupde, geralmente, uma relacao direta entre os interlocutores,
enquanto a linguagem escrita nao pressupoe esta relacao direta. Na linguagem oral, o
contexto da comunicagao € conhecido e partilhado pelos interlocutores e estes podem
socorrer-se de elementos nado linguisticos ou paralinguisticos, como gestos, a entoacao,
ou as pausas. (...) A linguagem oral é regulada pelo desenrolar da dinamica entre os
interlocutores. As trocas entre estes criam, a cada momento, motivos para novas falas,
as perguntas trazem respostas, determinadas afirmacdes podem provocar objecoes,
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eventuais incompreensdes podem dar origem a explicitacoes. (...) A linguagem escrita
nao é regulada pelo desenrolar da dinamica entre quem escreve e quem lé. Ela implica
uma situacao de controlo por parte daquele que escreve sobre a sua propria atividade”
(pp. 24-25)

As carateristicas referidas anteriormente retratam a realidade existente na turma. As
criangas gostam de conversar, de partilhar vivéncias, determinadas questées conduzem a
respostas que levam a outras questoes. Sdo criangas seguras de si, e muitas vezes daquilo que
dizem, ainda que as vezes nao seja tdo correto. No que diz respeito a escrita, cada crianca
apresenta textos e respostas criativas, embora existam criancas com mais imaginacdo e
criatividade que outras, pelo simples facto de lerem mais do que as outras. Este aspeto notou-
se pois quando terminaram um trabalho, pois vao logo buscar um livro para ler ou entdo ja o
trazem de casa. Na turma existem ainda duas criangas que ndo sdo portuguesas e, por tal
facto, por vezes ndo compreendem bem o exercicio, pois ndo entendem o sentido da
pergunta. Contudo, sdo criangas sem qualquer tipo de dificuldade na aprendizagem.

Existem ainda algumas que revelam uma ligeira falta de atencdo/concentracao, o que por
vezes dificulta as aprendizagens, pois ndo estdo concentradas no que estdo a fazer e ndo
percebem. Queremos salientar o caso de duas criancas gémeas. Foram os tnicos casos que
consideramos ser relevantes particularizar, uma vez que, parecem ser 0s casos com 0s quais
teremos mais dificuldades ao longo da pratica. Referimos dificuldades, pois sdo duas criancas
com dificuldades de aprendizagem; sdo acompanhadas no apoio, mas em determinadas
situagdes, recusam ajuda. Contudo, tal facto ndo sucede ao mesmo tempo, ou seja, quando um
dos gémeos fica “amuado” o outro estd bem e empenhado a tentar resolver os exercicios e,
vice-versa. Quando estes acontecimentos ndo ocorrem, sdo criangas que por vezes nao
acarretam as ordens que lhe sdo dadas, sendo que muitas vezes estao um dia inteiro sem falar
com e para os professores, chegando mesmo a recusar as tentativas de ajuda que lhes sdo
dadas.

Por ultimo, mas ndo menos importante, encontra-se o horario da turma, onde se pode ver
na tabela seguinte que as areas disciplinares curriculares encontram-se bem distribuidas
pelos dias da semana, sempre em articulacdo com as areas disciplinares ndo curriculares que
sdo lecionadas depois do horario que se segue em baixo.

Tabela 1 - Horario 2012/2013 da turma do 3° ano da escola do Valongo

Segunda - Feira Terca - Feira Quarta - Feira Quinta - Feira Sexta - Feira

9:00
9:45 Lingua

Lingua Portuguesa Matematica
9:45 Portuguesa

10:30 Matematica Lingua Portuguesa

11:00

11:45
Matematica Matematica Estudo do Meio

11:45
12:30

Lingua Portuguesa Matematica

12:30
Almogo
14:00
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14:00
Formagao Civica Lingua Portuguesa Estudo do Meio Area de Projeto
14:45
Lingua Portuguesa
14:45 5 ot 5 foti
Estudo do Meio Eduf:a!g:ao Artistica e Eftll.lcagao Artistica e Apoio ao Estudo
. Fisico - Motora Fisico - Motora
15:30
15:50 ;
Area de Projeto
16:35
16:45
Apoio ao Estudo
17:30

4 Semanas de Pratica Supervisionada no 1° Ciclo

As semanas de pratica supervisionada foram planificadas tendo apenas em conta o
numero de horas didrias para cada disciplina, mas ndo obedecendo a ordem que estava
estipulada no horario da turma. Tivemos também em consideracdo a organizacdo dos
manuais escolares adotados pelo agrupamento para o 32 ano de escolaridade e as indicacdes
da professora cooperante.

Durante a pratica supervisionada foram trabalhados a nivel do estudo do meio contetidos
como: figuras da historia, vestigios, costumes e tradigdes do passado local, primeiros
socorros, meios de comunicacdo, experiéncias de mecanica, sensacdes agradaveis e
desagradaveis, sistema digestivo, sistema respiratério, sistema reprodutor e os sentimentos e
emocoes.

No que se refere a lingua portuguesa, trabalhamos contetidos como: recolha e producio
do patriménio literario local, planificacdo de textos, componentes da narrativa, reconto,
selecdo e organizacdo de informacdo, texto expositivo, didlogo, aviso, anuncio, texto poético,
palavra simples, palavra complexa e radical, texto dramatico, familia de palavras e campo
lexical, subclasses do nome, valores semanticos da frase e a flexao nominal.

Quanto aos conteudos matematicos, foram trabalhados conteddos como a multiplicacdo,
mais concretamente as tabuadas do 6, 7, 8 e 9, estimativas e arredondamentos, a divisao,
numeros fraciondrios, nimeros decimais e estratégias de calculo mental. Os conteidos
utilizados para o desenvolvimento desta investigacdo foram as fracdes e os numeros
decimais. Foram trabalhados com o apoio dos blocos padrao, do material cuisinaire e do MAB.
Os conteddos matematicos foram trabalhados por forma a capacitar os alunos a resolver
situacdes problematicas e exercicios, com o apoio e sem o apoio, de M.M, primeiramente,
foram exploradas as funcionalidades dos materiais e a sua utilidade para resolver questoes
colocadas.

Ao nivel das expressdes, em geral, foram trabalhados contetidos como: construgdes,
colagem, impressao, desenho em superficies ndo planas, pintura em superficies ndo planas,
mimica, dramatizagdo, linguagem verbal e gestual e exploragdo de instrumentos musicais
(pau de chuva).

Todos os conteidos referidos anteriormente foram devidamente planificados e
trabalhados nas semanas de pratica, podendo ser consultados a titulo de exemplo no anexo II.

35



Ana Catarina Marques

A Observacao

4.1 Reflexdao das semanas de observacado 23 a 31 de outubro de
2012

De acordo com a calendarizacdo estabelecida pelo supervisor de pratica supervisionada
no 12 Ciclo do Ensino Basico, as semanas determinadas para a observacdo decorreram no
periodo de 23 a 31 de outubro de 2012.

Sendo a escola Eb1 do Valongo aquela que nos foi atribuida para executarmos o nosso
estagio neste ciclo de ensino, ndo poderiamos deixar de nos apresentar, em primeiro lugar, a
sede do Agrupamento de Escolas Jodo Roiz, mais concretamente a direcdo da mesma, onde
pertence a escola referida anteriormente. Deste modo, num primeiro momento apresentamo-
nos a direcdo onde o diretor e subdiretor nos receberam e se disponibilizaram para nos
ajudar no que precisassemos.

Terminadas as apresentagdes na sede do agrupamento, chegou o tdo aguardado
momento, conhecer a turma do 32 ano da escola EB1 do Valongo, cuja professora titular é a
professora Sara Vieira. Chegadmos assim a escola e, posteriormente, a sala onde fomos bem
recebidas pela professora Sara, pelo professor Jodo Valadares e pelos alunos da turma que, se
mostraram bastante entusiasmados, referindo, alguns deles, que ja sabiam o motivo da nossa
presenca na sala deles. Tal como tinhamos acordado na reunido de professoras cooperantes,
nestas duas semanas de observagdo ficariamos sentadas a auxiliar os alunos que se
encontrassem com mais dificuldades de aprendizagem. Para nos foi agradavel contatarmos
desde cedo com estes alunos, ndo s6 para nos irmos apercebendo das suas dificuldades, mas
também, pelo simples facto de ser mais agradavel estar junto dos alunos e ndo ficar no fundo
da sala a observar. Torna-se mais gratificante para nés, porque nos sentimos ainda mais
integradas na turma, apesar de ser ainda o primeiro dia. Durante os tempos livres, neste caso
os intervalos, a professora Sara apresentou-nos ao restante corpo docente e ndo docente da
escola. A semelhanca do que aconteceu anteriormente, fomos bem acolhidas por todos e,
todos se mostraram disponiveis para nos ajudar no que fosse necessario. No que diz respeito
as instalagdes, também elas nos foram sendo mostradas pela nossa professora cooperante.

Concluidas as apresentacdes passamos a observacdo propriamente dita da turma. As
primeiras impressdes que nos transmitiram foram, desde cedo, bastante positivas, dado que
nos pareceu uma turma calma, com a agitagcdo habitual, concentrada, muitissimo participativa
e um aspeto que para nos é muito importante, o facto de serem muito curiosos, fazendo
questdes pertinentes que revelam a aten¢do com que estdo a aula. Pudemos ainda constatar
que existem determinados alunos que terminam a resolu¢do de exercicios mais rapidamente
que os outros colegas, facto que nos levou a considerar a hipétese de, durante a nossa pratica
termos de encontrar alternativas para os alunos que terminam as atividades mais cedo.

No que diz respeito as aulas da professora, consideramos que esta desenvolveu junto dos
alunos uma atmosfera de respeito mutuo, de compreensio e de transmissdo de
conhecimentos de ambas as partes, ou seja, ambas partilham vivéncias pessoais pertinentes,
nas alturas devidas, que enriquecem as aulas. Queremos salientar que a professora
cooperante realizou um bom trabalho, uma vez que, apesar de ser o primeiro ano que esta
com a turma, conseguiu incutir-lhes atitudes e valores que fazem as aulas funcionar. Algumas

2

das estratégias que observdmos e que pensamos serem adequadas a presente turma,
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prendem-se com o quadro do comportamento, onde pudemos reparar que, os alunos ao longo
do dia, vao olhando para o quadro e vao verificando se nos dias anteriores tiveram um valor
mais positivo ou mais negativo; e, com as “inscrigdes” para participarem nas atividades, para
falarem sobre experiéncias préprias ou para darem a sua opinido. Com isto, a professora
conseguiu que os alunos se respeitassem uns aos outros e ndo falassem todos ao mesmo
tempo. Durante estas duas semanas observamos a realizacdo de diferentes atividades e
formas de as expor. Pelo que podemos verificar os alunos gostam das aulas onde se utilizam
projecdes, como é o caso do power point.

Pretendemos também mencionar um breve comentario a arrumacgao e disposi¢cdo da sala
de aula. Sobre este assunto podemos referir que a sala é espagosa, o que pode vir a ser uma
mais-valia para a realizacdo de trabalhos de grupo, e tem espagos para exposicdo de
trabalhos. Contudo, tem pouca arrumacgdo e alguma encontra-se um pouco degradada.
Embora, existam poucos espacgos, estes foram bem aproveitados. Queremos terminar este
assunto com uma pequena critica a disposicdo da sala. Apesar de sabermos que nio existem
disposicdes de sala ideais e perfeitas, na nossa opinido esta ndo é adequada pelos simples
facto de determinados alunos terem alguma dificuldade em olhar para o quadro. De acordo
com a sugestdo da professora, poderemos vir a tentar reorganizar a sala, colocando-a em

[

forma de “u”.

Em suma, gostariamos de concluir salientando que, apesar de todos os nossos receios e
todas as nossas duvidas em relacio ao nivel de escolaridade dos alunos da nossa pratica, apos
estas duas semanas de observacdo desapareceram. S6 seremos boas professoras quando
aceitarmos cada desafio de cabeca erguida e nos esforcarmos para dar o nosso melhor dia a
dia com atividades motivadoras que interessem e consigam captar a atencdo maxima dos
nossos alunos. Por ultimo, acrescentamos que é deveras agradavel sermos reconhecidas, por
eles, como professoras, dando prova que conseguimos o respeito dos alunos.

4.2 Semanas de Grupo

4.2.1 1? Semana de grupo - 6, 7, 8 de novembro de 2012

Tema integrador: A descoberta dos outros e das institui¢des - passado do meio local
Elemento integrador: Bad do passado
Materiais:

o Bau com trajes tipicos de Leiria e de Nisa; Imagens / fotografias de pessoas
ilustres, monumentos e construcdes antigas de Leiria e Nisa; Exemplos de gastronomia
tipica de Leiria e Nisa; Pergaminho; Mapa de Portugal Continental dividido em distritos;
Cartdes com a tabuada do 6; Imagens / fotografias de pessoas ilustres, monumentos e
construcdes antigas de Castelo Branco; Imagens da gastronomia tipica de Castelo Branco;
Material referente ao S. Martinho: Castanhas, Ouricos, Folhas de outono, Folhas de
castanheiro, Capa vermelha, Espada, Cavalo.

. PowerPoint com as carateristicas do dialogo;
o Apresentacao de diapositivos relativos a um roteiro histdrico e cultural de
Portugal;
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o Manual de Lingua Portuguesa.

o PowerPoint com o poema “Magusto”;

° PowerPoint com as caracteristicas do texto poético, texto narrativo e texto
dialogado;

o Guido de atividades de consolidagdo de conhecimentos sobre estimativas /
arredondamentos;

Guiao de aula de terca-feira (6/11/2012)

Iniciamos a manh3, ativando o conhecimento dos alunos através da exploracdo de
elementos paralinguisticos do texto presentes no elemento integrador (imagens / fotografias,
cartoes de vocabuldrio, ...). De seguida passamos para a leitura do pergaminho que contém o
texto “Os costumes da nossa terra”. Primeiramente é lido pelas professoras estagiarias e s
depois pelos alunos em vos alta. Apds a leitura chegamos ao momento de retirar, em grupo,
os elementos fundamentais do texto. Passamos logo de seguida para interpretacdo do texto
com recurso a questionarios orais: identificacdo das personagens, reconhecimento de alguns
monumentos e tradi¢des referidas ao longo do dialogo.

Tratando-se de um didlogo apresentamos um PowerPoint que refere as caracteristicas
que um didlogo deve ter. No caderno fica registado pelos alunos as caracteristicas referidas
anteriormente. Para consolidar os alunos devem resolver os exercicios propostos. A correcdo
é realizada no quadro.

Depois da correcdo feita, chega o momento de analisar o mapa de Portugal Continental e
completar esse mesmo mapa com distritos que estdo em falta. Em seguida é realizada a
correcdo e, posteriormente, é realizada a formacao de grupos para uma pesquisa em casa,
junto dos avoés, dos pais, em livros ou na internet sobre tradicdes, costumes, festas,
gastronomia, monumentos e pessoas ilustres de Castelo Branco.

Relativamente a matematica, neste dia é apresentada uma situacdo problema que os
alunos devem tentar resolver utilizando a reta numérica que lhes é apresentada. Sendo um
conteddo que ja abordaram no ano anterior, relembramos apenas a forma de chegar ao
arredondamento, utilizando diversos exemplos. Os alunos devem resolver a situacdo
problema inicial e em seguida procede-se a realizacdo dos exercicios de consolidacdo de
conhecimentos presentes no manual e caderno de aplicagdo de Matematica. Os exercicios sdao
corrigidos no quadro.

Guido de aula de quarta-feira (7/11/2012)

A manha inicia-se pedindo aos alunos que se organizem em pares. Segue-se um
questionario oral sobre as tabuadas do 2, 3, 4, 5 que serdo a chave para a abertura do bau.
Quando o bau é finalmente aberto, sdo apresentadas tiras de papel que representam os
resultados da tabuada do 6, que serdo dispostas no quadro da sala para melhor visualizagdo
dos alunos. No caderno diario, cada aluno faz o registo da tabuada desenhando as barras e,
posteriormente, apresentando os algarismos. Posteriormente, devem ouvir a cangdo

“Tabuada do 6”, e preencher as lacunas existentes na folha com a letra da canc¢do que lhes foi
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distribuida aquando da primeira audic¢ao. Este texto é corrigido oralmente ap6s 3 audi¢coes da
musica. A consolidacdo efetua-se com a resolucdo de situacdes problematicas.

Devem formar, em seguida, novos grupos, desta vez de 5 elementos, para apresentarem as
pesquisas feitas em casa. Para utilizar essas pesquisas cada grupo fara um roteiro turistico da
cidade e, para saber como o fazer, é apresentado um PowerPoint explicativo.

Em grupos, realizam a atividade selecionando a informacao e colocando-a numa cartolina.
Para apresentar os seus trabalhos devem eleger um porta-voz capaz de representar e
defender bem as suas pesquisas.

Apdbs a apresentacdo e defesa dos trabalhos devem voltar aos lugares habituais e
responder a questdes como: “Acreditam em andes, fadas, duendes ou bruxas?”; “Conheces ou
ja viste algum ando na vida real?”; “Se sim o que achaste?”. Depois das questdes colocadas os
alunos devem abrir o manual de lingua portuguesa e ler, em siléncio, o texto “Isabel e 0 ando”.
Posteriormente a leitura silenciosa segue-se a leitura em voz alta. Apds todos terem lido é
feita a exploracdo oral do texto, seguindo-se a resolucdo das atividades propostas no manual
e, consecutivamente, a correcdo das mesmas.

Para consolidar as aprendizagens de lingua portuguesa, realizam a ficha de atividades
proposta pelo livro de fichas para este contetido. A correcio das mesmas é feita pelas
professoras estagiarias.

Guiao de aula de quinta-feira (8/11/2012)

A manha de pratica tem inicio com a apresentacao de alguns objetos elucidativos do tema
a trabalhar e também do contetido a apreender. Para ajudar na ativagdo do conhecimento
prévio, sdo feitas algumas questdes como por exemplo: “quais os frutos da estacdo do
outono?”; “O que acontece a natureza durante o outono?”, “qual a festividade desta época do
ano?”. Apos este questionario é recriado o momento de leitura com a apresentacdo da lenda
de S. Martinho.

Depois de efetuada a leitura, é feita a exploracdo do texto e o registo das ideias principais
no respetivo caderno diario. Segue-se um outro momento de leitura, s6 que desta vez, é um
texto poético intitulado “Magusto”. Esta leitura é feita através de uma apresentacdo em
powerpoint. Primeiramente o poema é lido, com a devida entoac¢do, por uma das professoras
estagiarias e em seguida pelos alunos um a um.

Apébs a leitura, sdo levantadas questdes sobre as diferentes caracteristicas de cada
tipologia textual trabalhada até entdo. Depois dos alunos darem as suas opinides é
apresentado um outro PowerPoint com as diferencas existentes em cada um dos textos. Estas
diferencgas sdo registadas no caderno por cada um dos alunos.

E pedido a cada aluno que atendendo as caracteristicas do texto poético, trabalhadas
anteriormente, criem a sua propria quadra sobre o S. Martinho. As quadras de cada crianca
serdo corrigidas, individualmente, pelas professoras estagiarias.

Seguidamente é apresentada uma “Maria Castanha” e, antes de entregar os materiais
necessarios a sua construcao, explicamos aos alunos, passo a passo, e distribuimos uma folha
com a explicacdo, de como se faria a “Maria Castanha”. Quando todos tiverem a “Maria
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Castanha” concluida devem reescrever a sua quadra, devidamente corrigida, para um
retangulo que devera ser colado na parte de tras da castanha.

4.2.1.1 Reflexao da 1? semana de grupo

Seguidamente a elaboracdo da grelha de auto - avaliacdo da presente semana podemos
refletir sobre a nossa semana de pratica em grupo. Queremos salientar que apesar do
nervosismo sentido inicialmente, a semana decorreu dentro da normalidade e de acordo com
as espectativas previstas. Quanto a planificacdo das atividades esta foi apresentada a
professora cooperante nos prazos previamente estabelecidos na calendarizacdo entregue
pelo professor supervisor uma vez que, aquando do preenchimento do modelo de
planificacdo acordado, entre as alunas e o professor supervisor, ndo contadvamos que fosse

um processo tdo delicado e moroso.

No que diz respeito a realizacdo da planificacdo surgiram algumas dificuldades no que diz
respeito a selecdo dos resultados esperados / avaliacdo, uma vez que, nao especificAmos
quais as aprendizagens que pretendiamos avaliar em cada contetdo. No que refere a selecao
dos objetivos a escolha foi mais facilitada pois ja tinhamos um conhecimento progressivo dos
programas das areas curriculares disciplinares. Em relacdo a integracdo e interligacdo entre
as areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares, a conexdo foi bem conseguida com
ajuda de pesquisas feitas sobre os contetidos que nos foram atribuidos e, também com a
ajuda dos recursos por nés utilizados. Com os recursos, principalmente ao elemento
integrador, “Bau do passado”, conseguimos manter um clima de mistério que despertava cada
vez mais a curiosidade dos alunos. Na realizacdo da planificacdo ndo respeitamos o ciclo da
escrita quando planificAmos para que as criancas realizassem um trabalho de grupo. Neste
trabalho tinham de escrever um texto sobre o passado histérico da cidade de Castelo Branco,
nomeadamente textos sobre monumentos, pessoas ilustres, tradi¢des, gastronomia e lendas.
Na realizacdo da atividade as criangas fizeram apenas um texto, com base em informacdes
que pesquisaram, e que lhes foram fornecidas, ndo trabalhando o ciclo da escrita por
incompeténcia da nossa parte.

Relativamente a organizacao do tempo e do espaco, este dltimo foi bem preparado para a
realizacdo dos trabalhos de grupo. Contudo, as criangas demoravam a entender que, por
vezes, a organizacdo da sala de aula tem de ser aletrada para a realizacdo de outros tipos de
trabalho. Quanto ao tempo disponivel, houve um dia que planificAmos uma atividade de
lingua portuguesa que nao foi realizada por falta de tempo, uma vez que, planificAmos
demasiadas atividades para o tempo disponivel, ndo tendo em consideracdo o tempo que
algumas demoram a realizar, como foi o caso do trabalho de grupo sobre o roteiro histérico e
cultural de Castelo Branco.

Na generalidade, a semana correu bem. A turma aceitou muito bem a nossa presenca
desde o inicio, conseguindo, em conjunto, manter uma relacdo de respeito mutuo. FicAmos
orgulhosas por perceber que a agitagdo que sentimos por parte do grupo se deveu ao
entusiasmo sentido quando as estratégias eram aplicadas.

Quanto a forma como nos organizamos para dar as aulas, podemos dizer que nio
acorddmos previamente as areas curriculares e as atividades que cada uma iria falar. Como
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nos organizamos bem em grupo, conseguimos as duas falar em todas as atividades e areas
sem “falarmos por cima uma da outra”.

4.2.2 27 Semana de grupo - 11, 12, 13 de dezembro de 2012

Tema integrador: A descoberta dos outros e das instituigdes - Multiculturalidade

Elemento integrador: Globo

Materiais:

[ )

[ ]
histéria
[ ]

[

Globo - Elemento integrador;
Livro “Meninos de todas as cores” de Luisa Ducla Soares e PowerPoint com a

Cartdes com questdes de interpretacao/analise da historia;
PowerPoint com imagens de multiculturalidade presentes num pais;
Manual de estudo do meio e livro de fichas de estudo do meio;
Bandeiras de diferentes paises;

Tira em papel de criancas que mudam de aspeto de 8 em 8;
Desafios matematicos sobre a multiplicagdo por 8;

Manual e livro de fichas de lingua portuguesa;

Novelo de 13;

Texto dramatico “A oficina do Pai Natal ”

Cenario

Tabuada do 9;

Imagens de truques para aprenderem a tabuada do 9;

Manual de matematica;

Guiao de aula de terca-feira (11/12/2012)

A manh3 inicia-se com a habitual ativacdo do conhecimento prévio através da exploracao
de elementos presentes no elemento integrador (bandeiras representativas de diferentes
culturas; imagens do livro “Meninos de todas as cores” de Luisa Ducla Soares; imagens de
pessoas de diferentes culturas). Segue-se o levantamento oral, de hip6teses sobre o tema a

trabalhar.

Segue-se a constatacdo da veracidade das hipdteses levantadas com a leitura de um texto
do livro “Meninos de todas as cores”. A leitura é feita em voz alta pelos alunos. Apés a leitura,
cada aluno extrai do elemento integrador, um cartdao com uma pergunta de andlise do texto.

Cada cartdo tem como face, uma letra ou um sinal de pontuacio, que no final se ira juntar
a todas as outras 25 e formar a frase “Todos diferentes, todos iguais”. No caderno devem
registar as respostas as questdes dos cartdes. Ao observar a frase “Todos diferentes, todos
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iguais”, criar-se-a, com os alunos, um didlogo sobre o significado e importancia da frase nos
dias de hoje.

Dado a época que se aproxima, o natal, sdo apresentados alguns costumes natalicios dos
paises de origem de alguns alunos da turma que ndo nasceram em Portugal (Franga e
Ucrania) e em seguida, confrontam-se com os costumes portugueses.

Apoés esta breve apresentacgdo, as professoras estagidrias, mostram um PowerPoint com
imagens de criancas de outras nacionalidades a viverem no nosso pais, provando assim a
existéncia e multiculturalidade em Portugal.

Para consolidar, os alunos exploram as pdaginas do manual de estudo do meio
respeitantes as culturas de outros paises e respondem a um questionario oral sobre a
tematica.

Por fim todas as criancas sdo dirigidas para o gindsio da escola para ensaiar a peca de
teatro a apresentar aos pais e aos colegas e professores da escola em jeito de festa de natal.

Guiao de aula de quarta-feira (12/12/2012)

A manha tem o seu comego com a apresentacdo do elemento integrador com uma
sequéncia de figuras de criangas representativas de 8 nacionalidades. Sao levantadas
questdes sobre que padrdo estd a ser apresentado e cada crian¢a deve fazer o registo das
mesmas no quadro e, posteriormente, nos respetivos cadernos diarios.

Em seguida sdo exibidos varios baldes de fala. Cada baldo é apresentado por varias
criangas (desenho) de outras nacionalidades. Os baldes terdo desafios (perguntas) que
surgiram nas aulas de matematica das criancas daquela nacionalidade. Os desafios deverado
ser resolvidos, individualmente, por todos os alunos no respetivo caderno diario. Apds a
resolucdo destes é efetuada, no quadro, a respetiva correcao.

Aproveitando o padrdo que se tracou no quadro, os alunos devem escrever, nos seus
cadernos diarios a tabuada do 8 para poderem, posteriormente, estuda-la em casa.

Do elemento integrador, surge a palavra “diversidade” que serd, em seguida, colocada no
quadro. Através desta palavra surge uma chuva de ideias associada a esta palavra que devera
ser registada nos respetivos cadernos diarios.

Posteriormente, a professora estagiaria faz a primeira leitura, em voz alta, do texto
“diversidade” presente no manual de lingua portuguesa, seguindo se a leitura, também em
voz alta, dos alunos. No livro de fichas devem fazer a andlise do texto. A correcdo é feita,
posteriormente, pelas professoras estagiarias.

No fundo da sala, as criancas devem sentar-se no chdo em forma de circulo onde lhes sera
explicitado o termo racismo e, a partir dai, comega-se o debate sugerido na pagina 59 do
manual de lingua portuguesa. Do elemento integrador é extraido um novelo de 13 para a
criacdo de uma “teia de ideias” (comeca a professora estagidria por pegar na ponto do novelo
e falar um pouco ou dizer uma palavra que esteja enquadrada no tema racismo. De seguida o
novelo é passado a outra pessoa que fara os mesmos procedimentos sendo o objetivo sera
criar uma “teia” com ideias sobre o racismo). O Debate/ “teia de ideias” sobre o racismo é
concluido com a referéncia as minorias étnicas.
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A exploracao da tematica sobre as minorias étnicas ¢ feita através do manual de estudo do
meio, com a leitura de informacdo que este fornece e respetiva resolucao das atividades que
este propoe.

Segue-se a preparacdo/ ensaio do texto dramatico “A oficina do Pai Natal” para
apresentar aos alunos, docentes e ndo docentes da Escola do Valongo.

Por ultimo os alunos constroem postais de natal, que terdo implicita a tematica da
multiculturalidade (na apresentagdo e na mensagem de natal) uma vez que vai ser decorado
com a técnica do stencil onde é possivel utilizar diversas cores sobrepostas formando outras
novas cores.

Guido de aula de quinta-feira (13/12/2012)

A manha inicia-se com um didlogo com os alunos sobre a decoragdo diferente que se
encontra presente na sala (pela sala estardo espalhadas bandeiras e imagens de criancas de
nacionalidades diferentes). No verso das bandeiras, e das imagens, estdo pequenas adivinhas
ou desafios que levam a descoberta da tabuada do 9. Segue-se a leitura dos mesmos, em voz
alta, pelos alunos da turma e, de seguida, é dada a resposta ao que foi questionado. A medida
que vao decifrando os enigmas, a professora estagidria, vai escrevendo no quadro as
respostas obtidas e, posteriormente, os alunos devem ajudar a criar a seguinte sequéncia
numeérica: 9-18-27-36-45-54-63-72-81-90.

Os alunos sdo incentivados, de seguida, a registar no caderno a sequéncia numérica que
perfaz a tabuada do 9. Posteriormente, comprovam o que escreveram com a exploragdo da
pagina 57 do manual de matematica. Para a tabuada do 9 existem alguns truques, em seguida
serdo clarificados os diferentes “truques” para a composicdo da tabuada do 9 apresentando-
os no quadro e oralmente. Depois resolvem os exercicios propostos no guido do aluno.

Segue-se 0 jogo e a sistematizacdo dos tipos de frase e de palavras variaveis e invariaveis.

No que se refere aos contetidos de estudo do meio, continuamos com o tema do dia
anterior e como tal, os alunos realizam “outras culturas na comunidade” com a resolucdo da
ficha 15 do livro de fichas. Correc¢io do exercicio no quadro.

Os alunos concluem os postais de natal e ensaiam o texto dramatico “A oficina do pai
natal”.

Apresentacao do teatro “A oficina do Pai Natal no gindsio da escola a todas as turmas e
jardim-de-infancia”.

4.2.2.1 Reflexdo da 2* semana de grupo

No que diz respeito a esta segunda semana de grupo, gostariamos de comegar por referir
que a planificagdo foi entregue dentro dos prazos estabelecidos na calendarizacdo entregue
no inicio do ano. A semelhanca da primeira semana de grupo, foi uma planificacio realizada
em conjunto, onde também optamos, por ndo dividir as areas curriculares disciplinares, pois
assim conseguimos organizar-nos melhor e orientar a turma, auxiliando, sempre que
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necessario, alguma crianca que estivesse com mais dificuldades. Em relagdo a este aspeto,
podemos referir que, apesar de estarmos as duas a interagir com a turma em todas as areas,
em determinadas situacdes, uma de nds sentava-se junto a algumas criangas que tinham
algumas dificuldades de aprendizagem. Nessas situa¢des pontuais, outra de nés encontrava-
se mais ativa na exploracdo das atividades junto da restante turma.

Dado que esta era a semana que antecedia o Natal e, como na escola ndo haveria as
tradicionais festas de Natal, pensamos, enquanto grupo de estagio, organizar um pequeno
teatro com a turma do 32 ano da Escola EB1 do Valongo. Este pequeno teatro intitulado “A
Oficina do Pai Natal”, presente no livro “A Oficina do Pai Natal” de Cristina Quental e Mariana
Magalhdes, da colegdo Onde Vamos Hoje, seria apresentado, posteriormente, a toda a
comunidade escolar, bem como ao jardim-de-infancia. Durante os ensaios que foram feitos,
procuramos a melhor gestdo do tempo e do espaco, tanto para a nossa turma que ia
apresentar, como para as pessoas e iam ver a peca. Assim sendo, delimitdmos bem o espago
com a nossa turma, onde cada uma das criangas ficou a saber onde ficaria no dia da
apresentacdo e qual seria o seu papel. Queremos salientar que algumas criangas ficaram um
pouco tristes, porque nao tinham falas na peca. Nessa altura explicamos que era complicado
arranjar uma peca de teatro onde falassem 26 criancas e ndo tinhamos muito tempo para
ensaiar. Dissemos-lhes, ainda, que apesar de ndo terem de falar, eles também faziam parte da
peca e também eles tinham um papel importante na realizagdo e apresentacio da mesma.
Relativamente ao horario de apresentacdo, queremos referir que também os familiares das
criangas da nossa turma foram convidados para assistir. Determinados pais ndo puderam
estar presentes porque estavam a trabalhar. Contudo, outros faltaram ao emprego para
poderem comparecer. Entre estes que foram referidos, alguns ficaram um pouco
descontentes com o horario de apresentacdo da peca de teatro, pois era cedo para eles,
devido ao facto de terem de ir trabalhar. Nessa altura, a professora cooperante explicou-lhes
que esta nao era uma Festa de Natal, onde toda a escola participaria, era apenas uma
atividade que as professoras estagiarias tinham desenvolvido com a turma para celebrar a
época natalicia e gostariam que os familiares das criancas estivessem presentes. Com este
esclarecimento concluido, falta referir que toda a turma desempenhou bastante bem o papel
que lhe coube na peca, mostrando muito empenho e dedicagdo. Prova disso, foram as palmas
e as felicitagdes que receberam dos familiares e de toda a comunidade escolar. Tanto a
professora cooperante como noés ficamos orgulhosas da nossa turma, uma vez que a
apresentacdo da peca de teatro foi muito bem conseguida, o que quer dizer que fizemos, as
trés, um bom trabalho de equipa na organizacdo e nos ensaios. Para terminar este ponto,
compete-nos referir que gostamos de realizar esta iniciativa na escola bem como com a
turma, mostrando mais uma vez, a comunidade escolar que estdvamos l4 para trabalhar e
para ajudar sempre que for necessario.

Relativamente a planificacdo das atividades, queremos salientar que nao realizdmos
algumas atividades que estavam programadas, uma vez que, ap6s termos conversado com a
professora cooperante chegamos a conclusdo que nao tinhamos tempo e existiam outras que
eram mais importantes para as criangas. Com base nos documentos do Ministério da
Educacao (Departamento de Educagao Basico, 2004, p.23), um dos principios orientadores da
acdo pedagdgica neste ciclo de ensino, prende-se com as aprendizagens significativas que
“(...) relacionam-se com as vivéncias efetivamente realizadas pelos alunos fora ou dentro da
escola e que decorrem da sua histéria pessoal ou que a ela se ligam. Sdo igualmente
significativos os saberes que correspondem a interesses e necessidades reais de cada crianga.
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(...) As aprendizagens constroem-se, significativamente, quando estiverem adaptadas ao
processo de desenvolvimento de cada crianca. S6 assim o percurso escolar podera conduzir a
novas e estaveis aprendizagens.”

No que se refere a realizagdo dos postais de Natal, procuramos que as criancas
realizassem um postal original para oferecer aos pais, e outros para oferecer as outras salas
da escola, de modo a desejar um Feliz Natal de uma maneira simples, mas simbdlica. Para a
elaboracdo dos mesmos, procuramos encontrar uma técnica que ainda ndo tivesse sido
utilizada pelas criancas para que a turma pudesse, assim, ficar com novas experiéncias que
mais tarde pudessem recordar a nossa passagem na turma. O stencil foi a técnica escolhida,
pois, através dela, as criancas podem fazer misturas de cores criando algo com indicagoes
para o que trabalhdmos durante a semana, a multiculturalidade. Para o Ministério da
Educacdo (Departamento de Educacdo Basica. 2004): “A expressdo livre dos meios de
expressdo grafica e plastica ndo s6 contribui para despertar a imaginagao e a criatividade dos
alunos, como lhes possibilita o desenvolvimento da destreza manual e a descoberta e
organizacdo progressiva de volumes e superficies.”(p. 89) A técnica que usaram chamava-se

stencil (...) vem do termo francés relacionado com as artes decorativas estenceler,
que deriva da palavra latina scintilla que significa centelha, faisca, brilho. Este
processo de impressdo-corte interior de formas ou tipografia desenhadas numa
superficie rija, onde é aplicada a tinta sobre os mais variados suportes é praticado
desde hd milénios por vdrias civilizagdes e povos que desenvolveram apurados
designs decorativos. Da China ao Egipto, da época carolingea a Grécia, dos mandalas
budistas as manifestagées artisticas de tribos indigenas e, recentemente no século XX,
com a produgdo de cartazes de propaganda politica na Revolugdo Bolchevique, ou as
marcagées de territério de partidos politicos europeus nos anos 40 e 50, as bases
desta técnica permanecem imutdveis”(Pires, 2008).

e, por parte de algumas criangas houve algumas dificuldades na sua utilizagdo. Nessas

situacdes tiveram o apoio da professora cooperante e das estagiarias. Queremos referir que
durante a realizacdo dos postais, apenas auxilidmos os alunos, pois tém de ser eles a fazer o
seu proprio trabalho e, no futuro elas vao reconhecer tal facto. Segundo o Ministério da
Educacdo (Departamento de Educacdo Basica. 2004): “A possibilidade de a crianga se
exprimir de forma pessoal e o prazer que manifesta nas multiplas experiéncias que vai
realizando, sdo mais importantes do que as apreciacdes feitas segundo moldes estereotipados
ou de representacdo realista”(p.89).

4.2.3 3® Semana de Grupo - 5, 6, 7 de fevereiro de 2013 (anexo Il)

Tema integrador: A descoberta de si mesmo - A seguranga do corpo

Elemento integrador: Mala de primeiros socorros

Materiais:

e Mala de primeiros socorros (pensos, compressas, adesivo, ligaduras, soro fisiolégico,
betadine, tesoura, ping¢a, termdmetro, luvas descartaveis, creme anti-histaminico
para picadas e alergias, alcool)

e Computador e projetor;

e Power point sobre os primeiros socorros;

e Manual de estudo do meio;

e Mala de primeiros socorros em cartao;
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e Bombeiro Joca;

e Power point sobre a classe dos determinantes da pen de recursos do alfa;
e Anuncio sobre um curso de primeiros socorros.
e Conto “A descoberta da seguranca”;

e Personagem da histéria com hemorragias;

e Respostas as questdes coladas em compressas;
e Livro de fichas de gramatica;

e Aviso presente no conto;

e Sacos com materiais de primeiros socorros;

e MAB;

e Manual de matematica

e Pinturas faciais;

e Modelos em papel de pinturas faciais.

e Video - “Guardados no coragao”.

e Ficha de avaliacdo de matematica:

Guiao de aula de terca-feira (5/02/2013)

A manha de pratica inicia-se com uma simulacdo de uma situacdo de “emergéncia”
apresentada pelas professoras estagidrias (as professoras estagidrias encenam uma situagdo
onde uma delas se encontrard com um ferida e a outra tera de a tratar utilizando os materiais
existentes na mala de primeiros socorros).

Apresenta-se o elemento integrador e retira-se do seu interior os materiais necessarios
para tratar a situagdo retratada.

Em seguida os alunos visualizam um PowerPoint com uma pequena abordagem aos
primeiros socorros e, posteriormente, cria-se um didlogo sobre a tematica dos diapositivos
apresentados, com recurso a questiondrios orais.

Segue-se a exploracdo do manual de estudo do meio e realizagdo um questionario sobre a
tematica trabalhada através de pequenos cartdes, com o objetivo de construir o simbolo da
cruz vermelha.

Ap6és a construcao do simbolo, procede-se a apresentacdo de um antincio de um curso de
primeiros socorros, onde se explorara o contetido do antuncio e a estrutura do mesmo. Tendo
em conta os elementos do anuncio analisado os alunos terdo de produzir um outro andncio
que passe a informagao da visita dos bombeiros voluntarios a nossa escola para falar sobre os
primeiros socorros, em algumas situa¢des do dia-a-dia. Depois da producdo do antncio, este
deve ser revisto para poder ser editado.

0 anuncio inicialmente apresentado, evidéncia algumas palavras a bold para que os
alunos identifiquem a que classe de palavras pertencem. Seguidamente, apresentamos um
PowerPoint sobre a tematica dos determinantes que tornara mais facil o registo no caderno
didrio de uma sintese do tema. Depois os alunos devem realizar uns exercicios de
consolidagdo. A correcdo é efetuada no quadro.

Uma das frases do andncio remetia para os nimeros decimais, o MAB sera mais uma vez
apresentado e explorado pelos alunos. A relacdo entre os cubinhos, barras, placas e cubo é
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novamente relembrada e explorada. Continuam a exploracdo até compreenderem e
descobrirem a relacdo entre décima e centésima ao manipular os MAB. Em seguida, com o
auxilio do mesmo, foram realizados exercicios de consolidacio e de preparagcio muito
semelhantes aos que irdo surgir na ficha de avalia¢do. Os exercicios realizados sdo corrigidos
no quadro com a interacdo/discussdo/reflexdo de todos com o objetivo de encontrar as
melhores estratégias para resolver as referidas atividades.

Para terminar o dia, o trabalho de casa é explicado para esclarecer possiveis duvidas dos
alunos.

Guiao de aula de quarta-feira (6/02/2013)

0 dia comec¢a com a apresentacdo de algumas imagens do conto a ler. Os alunos devem
antecipar o conteddo do texto através da visualizacdo das imagens. O conto é distribuido e
lido, em primeiro lugar pelas professoras estagiarias, em voz alta e, posteriormente, pelos
alunos da turma. Apés as leituras, é apresentada a personagem principal da histéria com
algumas hemorragias. Nas hemorragias da personagem estara uma pergunta de
interpretacdo do texto. Cada crianca terd a resposta a essa questdo num pedaco de gaze que
sera utilizada para estancar a hemorragia e dar resposta as questdes de analise do texto.

O conto tem na sua estrutura bastantes adjetivos e como tal, oralmente, sdo
trabalhados. Os livros de gramatica sdo distribuidos para que realizem a ficha n211. A
correcao é feita no quadro.

Do elemento integrador é extraido um aviso relacionado que estava presente no conto
ouvido no inicio da manha. Em seguida, em grande grupo, é explorada a estrutura desse
mesmo aviso e registado no caderno didrio de cada um, as conclusdes obtidas. Com a
estrutura do aviso interiorizada, em grane grupo, devem produzir um outro aviso e depois
dessa producdo, o mesmo deve ser revisto por forma a identificar e corrigir possiveis erros
para, posteriormente, ser apresentado.

Para dar continuidade ao estudo dos primeiros socorros em situagdes hemorragicas, as
professoras estagidrias, apresentam alguns sacos com materiais de primeiros socorros.
Através do tato as criangas tem de identificar esse material e dizer se é ou ndo util para o
tratamento da hemorragia. Apds esta atividade, e para consolidar, os alunos devem ler a
pagina 82 do manual de estudo do meio e resolver em seguida as atividades propostas em
grupo turma.

Voltando novamente ao conto que iniciou a manh3, sera apresentado o enigma que nele
estava presente. As professoras estagidrias apresentam novamente o MAB aos alunos,
contudo ddo maior destaque ao cubo e aos cubinhos para explicar a milésima parte.
Novamente o material é explorado em pares contudo é destacado que um cubinho é a
milésima parte do cubo, isto é, num cubo cabem 1000 cubinhos. O mesmo processo foi
efetuado para relembrar a décima e a centésima. Seguidamente fez-se a leitura de nimeros
na representacdo decimal. Para sintetizar os conhecimentos explorados os alunos resolveram
os exercicios da pagina 90 do manual de matematica. Serdo apresentados no quadro, pelos
alunos, os resultados dos exercicios resolvidos. Seguem-se as revisdes para a ficha de
avaliacdo com a resolucdo de exercicios semelhantes aos que se irdo implementar na ficha
com o apoio dos materiais manipulaveis. Os exercicios sdo corrigidos no quadro.
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Uma vez que o carnaval se aproxima é dado aos alunos a possibilidade de se
caracterizarem de alguma figura que queiram, utilizando as pinturas faciais. Ao seu dispor
tem algumas imagens de possiveis figuras a desenhar nas faces dos colegas.

Guiao de aula de quinta-feira (7/02/2013)

A manhi inicia-se com a resolucdo da ficha de avaliacdo de conhecimentos sobre os
numeros decimais ndo negativos (anexo III). A ficha é distribuida bem como o MAB. Este
material é apenas disponibilizado a 4 alunos, sendo que dois deles sdo considerados bons
alunos a matematica e os outros dois sdo considerados alunos razoaveis. No desenvolvimento
da ficha de avaliacdo estaremos por perto para poder esclarecer qualquer duvida que surja. A
ficha de avaliacdo durara até ao intervalo. As orientacdes e o acompanhamento durante as
fichas ndo invalido o teor da investigacao.

Apos o intervalo, as criancgas do jardim-de-infancia e os alunos do 12 ano de escolaridade,
com as respetivas educadoras e professoras, sdo reunidos no refeitério para que lhes seja
explicada a tematica que trouxe os bombeiros a nossa escola. 0 mesmo é efetuado com o
grupo seguinte, o grupo de alunos do 22 e 32 ano. Durante 45 minutos, cada grupo (jardim de
infancia e 12 ano; 22 e 32 ano) tem a possibilidade de se esclarecer, junto do bombeiros
voluntdrios, sobre o que fazer em caso de uma picada de inseto, hemorragia, mordedura de
animal, entre outros ferimentos possiveis de acontecer no dia-a-dia. Os alunos terdo ainda a
possibilidade de entrar numa ambulancia e ver o que existe no seu interior.

Com o grupo do 32 ano, surge no final da sessdo a possibilidade de didlogo sobre os
esclarecimentos dos bombeiros.

Do elemento integrador, sdo extraidos papelinhos com um adjetivo que caracterize cada
um dos alunos presentes na sala, em seguida pedimos que num outro papelinho escrevam um
adjetivo que caracterize cada uma das estagiarias.

Segue-se uma sessdo de cinema, na sala, com pipocas. Serd apresentado a turma o video
“Guardados no coracao”, uma pequena produg¢do que contempla algumas fotos que mostram
o trabalho dos alunos e das professoras. Finalmente sdo distribuidas umas pequenas
lembrancas aos alunos e feito o lanche partilhado.

4.2.3.1 Reflexdo da 32 semana de grupo

Relativamente a 32 semana de grupo, sendo a ultima de estagio, optdmos, uma vez
mais, por ndo dividir as areas curriculares disciplinares pois, a semelhanca das outras
semanas de grupo, também nesta ultima nos organizdmos melhor desta forma. Ainda nesta
primeira parte da reflexdo gostariamos de referir que, mais uma vez, a planificacdo foi
entregue dentro dos prazos estabelecidos, previamente, sendo também realizada em
conjunto.

De acordo com o que foi referido, anteriormente, relativamente a divisao das areas
curriculares disciplinares, é de salientar que na presente semana uma das estagidrias (Ana
Marques) trabalhou mais, afincadamente, a area curricular da matematica, uma vez que, era
do seu interesse fazé-lo para o desenrolar do seu projeto de investigacdo. Mesmo assim, a
outra estagiaria tinha a obrigacdo de saber todos os exercicios e a matéria a ser trabalhada
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para poder auxiliar mais a turma. Foi realmente isso que aconteceu. Na exploracdo dos
materiais cuisenaire e multibasico, enquanto a estagiaria, Ana Marques, explicava a forma
como deveria ser trabalhado e utilizado na realizacdo dos exercicios, a estagiaria Catia ficava
sentada junto das criangas com mais dificuldades, para assim proceder a uma nova explicagdo
se assim fosse necessario. Nas restantes dreas curriculares os contelddos a serem trabalhados
foram explorados pelas duas estagiarias de igual forma.

Por ser a ultima semana de pratica supervisionada neste ciclo de ensino, decidimos,
em acordo com a professora cooperante, ir adaptando os contetddos a serem trabalhados,
como é o caso dos primeiros socorros, onde a turma, apesar de saber muito sobre este
assunto, alguns dos conhecimentos que partilharam nao estavam corretos. Foi entdo que
optamos por fazer escolhas que em tudo beneficiariam as criangas. Deste modo, na terca -
feria (5 de fevereiro), ndo trabalhamos o contetdo relativo ao conhecimento explicito da
lingua, os determinantes, pois o contetido referido ja tinha sido trabalhado anteriormente
pela estagidria Catia e pela professora cooperante. Uma vez que no final da semana as
criancgas iriam realizar uma ficha de avaliacdo de matematica sobre os nimeros decimais nao
negativos - décima e centésima, demos mais destaque a resolucdo de exercicios sobre os
contetidos referidos. Ao longo da semana foram sendo trabalhados exercicios semelhantes
aos da ficha de avaliagdo para que as crianc¢as ndo se encontrassem tao descontextualizadas.
Durante a realizacdo dos mesmos, apercebemo-nos que as crian¢as ndo deram grande valor
matematico aos materiais manipulaveis estruturados. Depois de observadas as dificuldades
sentidas pelas criancas em resolver os exercicios sobre a décima e a centésima, conversamos
com a professora cooperante para ndo introduzirmos a milésima, tal como tinhamos
planificado, mas sim, continuar a trabalhar a décima e a centésima. A proposta foi aceite pela
professora. Com a realizacdo dos exercicios constatdmos que a ficha de avaliacdo era maior
do que as que estavam habituados a fazer e também com exercicios mais complexos do que
os da ficha de avaliacdo que o manual de matematica do Alfa propde.

No que refere aos contetidos dos primeiros socorros, inicidmos a abordagem a este tema
com uma pequena situacdo encenada pelas estagidrias, onde uma de nés tinha sido picada
por uma abelha e mordida por um cdo vadio. A outra estagiaria tinha de lhe desinfetar as
feridas. A situacdo criada pareceu tdo real que as criancas ainda acreditaram no que foi
referido. Deste modo, as criancas gostaram da situacdo encenada e comecaram, desde logo, a
transmitir-nos os seus conhecimentos sobre a tematica. Ficaram entusiasmados com a caixa
de primeiros socorros e cientes dos materiais necessarios para ter uma boa e completa caixa
de primeiros socorros.

No que diz respeito a producido de texto que planificamos para a presente semana, as
criangas manifestaram sempre o seu descontentamento em fazé-lo, apesar de ser planificado
para ser realizado em conjunto, ou seja, em grupo / turma. S6 apés terem conhecimento de
que a produgdo de texto respeitante ao antncio iria ser colocada na entrada da escola, para
toda a comunidade ficar informada da participacdo dos bombeiros numa atividade escolar, é
que as criangas mostraram mais interesse e participacdo na producdo do mesmo. Porém, na
quarta - feira (6 de fevereiro), aquando da producdo de um aviso, de modo a trabalhar esta
tipologia textual, a turma mostrou mais uma vez o seu descontentamento. A manhd deste
segundo dia de estagio, prosseguiu com a leitura de uma histéria produzida por nés em que
eram referidos “acidentes” como picadas de abelhas, mordeduras de cdes e cobras e
hemorragias e os procedimentos utilizados para o seu tratamento. Para concretizar esta
tematica procedeu-se a um questionario oral. Apresentdmos um cartaz onde estava
desenhado um menino cheio de hemorragias e, no local das hemorragias estavam as questdes

49



Ana Catarina Marques

de interpretacdo da histéoria e de consolidagdo da tematica. As criangas detinham uma
compressa com a resposta a uma das perguntas. Fizemos desta forma, um jogo de pergunta
resposta que deixou as crian¢cas com mais conhecimentos sobre os primeiros socorros.

Como ndo poderia deixar de ser, decidimos incluir na nossa planificacdo uma atividade
com “cheirinho” a carnaval. Compramos tintas hipoalergénicas e distribuimos pelos alunos
para que pudessem pintar-se uns aos outros e compreenderem que nem todas as superficies,
como o caso da nossa cara, sdo faceis para a producido de desenhos. Foi uma atividade que
gerou muita agitacdo e alegria. Contudo, ndo foi facil animar a crianga que ndo fez pintura por
ser alérgico. Apesar de se mostrar compreensivo, revelou também grande tristeza por nao
poder fazer. Uma das estagiarias ainda tentou que a crianca a pintasse para, desta forma,
também participar na atividade, mas em vdao, a crianca recusou-se a fazé-lo, apesar de todos
os esforgos.

Como ja foi referido, anteriormente, a turma teria de realizar uma ficha de avaliagao.
Deste modo, o ultimo dia de estagio iniciou-se com a realizacdo da mesma que havia sendo
preparada ha dois dias. De facto, podemos constatar que houve grandes dificuldades e
algumas confusdes na leitura dos nimeros decimais. Assim sendo, resolvemos dar mais
tempo do que o previsto a turma, para assim poder concluir a ficha de avaliagao.

Neste dltimo dia de estagio, pensdmos na realizacdo de uma atividade que pudesse
envolver toda a comunidade escolar que estivesse enquadrada na temadtica dos primeiros
socorros. Deste modo, a vinda dos bombeiros voluntarios de Castelo Branco tornou-se
possivel, podemos referir que foi bem-sucedida. As criancas da escola e do jardim-de-infancia
foram divididas por dois grupos para ser mais facil a comunicagdo dos bombeiros. Ambos os
grupos se mostraram muito entusiasmados e participativos durante a sessdo de
esclarecimento sobre os primeiros socorros. Todas as criangas tinham histérias para contar
aos bombeiros, histérias que, apesar de serem interessantes, tiveram de ficar suspensas, pois
0 tempo escasseava. Para terminar cada sessdo de esclarecimento, os bombeiros abriram a
ambulancia e as criancas puderam entrar e observar os materiais que se encontravam na
mesma. No final das sessdes, o feedback obtido foi positivo de todas as turmas e professores /
educadores. Sempre que planificamos para toda a comunidade escolar, queremos realgar o
facto de apesar de estarmos a estagiar apenas na sala do 32 ano, gostamos que 0 nosso
trabalho seja reconhecido pelas restantes turmas, mostrando-lhes que podem sempre contar
com o0 nosso empenho.

Como se encontravam planificadas atividades para trabalhar os adjetivos e, como ndo as
conseguimos realizar, optdmos por trabalhar este conteido de uma forma mais informal. As
criangas teriam de escrever num papel um ou mais adjetivos, se assim o entendessem, que
caraterizassem cada uma de nds. Foi uma maneira mais lddica e divertida de trabalharmos
este contetido. Podemos salientar que depois da leitura dos papéis, as criangas perceberam
relativamente bem o que sdo os adjetivos.

Para terminar o ultimo dia de estidgio em grande, proporciondmos em seguida a turma
uma sessdo de cinema com direito a pipocas para a visualizacdo do filme “Guardados no
Coragdo”. Um pequeno filme que retratava a nossa passagem pela sala do 32 ano do Valongo
com os alunos sensacionais que tivemos e com uma professora cooperante que nos integrou
muito bem e que sempre nos ajudou e incentivou ao longo da nossa pratica. Ficamos bastante
sensibilizadas com o facto de vermos a turma a chorar, dizendo que ndo queria que nos
féssemos embora. Significa para nds que, enquanto estagiarias, fizemos um bom trabalho e,
enquanto pessoas marcamos a nossa presenca, a nossa amizade junto das criancas ao longo
destas quinze semanas de estagio. Na hora do lanche partilhado, ao vermos que os alunos
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continuavam muito chorosos propusemos que jogassemos ao jogo do telefone e por
momentos conseguimos que todos os meninos parassem de chorar. Sentimos um grande
aperto no coragdo quando saimos, pois ndo foi facil consolar as nossas criancas que ndo
paravam de chorar. Levamos desta escola, e desta turma, uma licdo para a vida. Deu trabalho,
dores de cabeca, dias “cinzentos”! Mas, o que seria o estagio sem tudo isso? Faz parte da
nossa caminhada nesta profissdo. Foram realmente quinze semanas onde o balango que
fazemos nao poderia deixar de ser positivo, pois fizemos uma caminhada que ajudou estas
criangas a crescer mais um pouco, a ver determinados aspetos de outra maneira. Juntos
aprendemos! Levaremos este estagio para toda a vida, pois “Quem entra no coracdo de uma
crianga com amor, fica la para toda a vida.”

4.3 Semanas individuais
4.3.1 12 Semana individual - 13, 14, 15 de novembro de 2012

Tema integrador: A Descoberta das Inter-relagdes entre espacos
Elemento integrador: Livro da comunicacdo
Materiais:
e Livro da comunicacao
e Livro “O Ciclo do livro” de Cristina Quental e Mariana Magalhaes e Powerpoint
e Guido de leitura do livro;
e Desdobravel com a evolucdo dos meios de comunicagao;
e Adivinhas;
e Manual de matematica;
e (Guido de exercicios matematicos;
e Trechos de poesias e nome dos poetas/poetisas;
e Manual de lingua portuguesa, pagina 54 e 55;
e PowerPoint com as caracteristicas da poesia;
¢ Imagens de meios de comunicagao sociais;
e Jornais e evolucgdo do jornal através de sequéncias de imagens;
e Prateleira para o cantinho da leitura;
e C(Cartolinas;
e Pesquisas dos meios de comunicagdo sociais;
e Poema “Antigamente”;
e (artaz com a evolucdo da carta;
e “Magalhdes” dos alunos;
e Computador e projetor;
e (Guido de atividades de Ampliacao/reforgo;

Guiao de aula de terca-feira (13/11/2012)

A manha tem o seu inicio com a apresentacdo de algumas imagens por forma a antecipar
com os alunos o tema a tratar. No quadro sdo registadas as hipoteses dadas pelos alunos.
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Apresenta-se um desdobravel de grandes dimensdes com a evolucdo dos meios de
comunicacdo. Em seguida, depois de se explorar o desdobravel, sdo distribuidas pelos alunos
pequenas adivinhas que remetem para os meios de comunica¢do. Devem cola-las no caderno
e responder ao perguntado.

Para os alunos sdo apresentados dois grandes grupos de meios de comunica¢do, os
pessoais e os sociais. Com um lapis de uma cor devem selecionar no caderno os meios de
comunicacdo pessoais e com outra cor os meios de comunicacdo sociais.

Sabendo que o livro também é um meio de comunicagdo, é apresentado ao aluno o livro
“O ciclo do livro”. E distribuido a cada crianga uma cépia do livro para que todos possam
seguir a leitura. A leitura é efetuada em voz alta pelos alunos. Apos a leitura, é efetuado um
questionario oral para interpretar o texto. Depois do questionario oral é fornecido aos alunos
um guido de leitura onde devem responder ao que é questionado sobre a obra. O guido de
leitura é corrigido no quadro.

Aproveitando as personagens da histéria, é apresentada uma situagcdo problema
envolvendo arredondamentos e adicdes simples, por forma a trabalhar o conceito de parcela,
soma ou total. A cada operacao feita os alunos devem identificar quais as parcelas e quais os
totais. £ também trabalhada a forma de organizagdo do algoritmo, unidades debaixo de
unidades, dezenas debaixo de dezenas e assim sucessivamente. Todos os exercicios sdo
corrigidos no quadro.

Guiao de aula de quarta-feira (14/11/2012)

A manhi inicia-se com a abertura do livro da comunicacio. No interior do livro
encontram-se expressas as estratégias de calculo mental para a adi¢do. Os alunos devem ser
interrogados sobre a utilidade daquelas frases para a aula, por forma a chegarem a conclusdo
que estas sdo as estratégias de cdlculo mental para a adicao. Seguidamente vao confrontar o
apresentado no livro da comunicagdo com o que se encontra no manual de matematica. Os
alunos resolvem, de seguida, os exercicios propostos no manual aplicando as estratégias de
calculo exploradas.

No grande livro da comunicacdo surgem nomes de poetas e poetisas com trechos das suas
obras. Questionam-se os alunos sobre o seu conhecimento sobre aquele tipo de texto e os
seus autores. Numa outra pagina do livro da comunicagdo apresenta-se uma fada e a seguinte
questdo: “Como comunicavam as fadas?”. Os alunos foram dando as suas respostas
registando-as no quadro e nos respetivos cadernos.

Apresentacdo do poema “As fadas”, de Antero de Quental, adaptado por Alice Vieira. A
leitura deste poema deve ser feita de forma silenciosa e individual e, posteriormente, em voz
alta. Apdés a leitura do poema é explorado e as caracteristicas do texto poético sdo
apresentadas em PowerPoint. Segue-se a consolidacdo deste contetido com a resolugdo de
exercicios propostos no manual e lingua portuguesa.

Sendo um jornal um meio de comunicacdo social, este é apresentado através da
visualizacdo de um PowerPoint com um pouco da histéria evolutiva do jornal e ao mesmo
tempo cada aluno pode folhear um jornal. Apds verificarem que os jornais podem ser de
tiragem didria ou semanal, regionais ou nacionais, desportivos ou sociais ou financeiro, ...,
cria-se, com os alunos no fundo da sala, um local onde colocar esses jornais consultados e
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outro tipo de material de leitura. Depois do cantinho da leitura (até aqui inexistente) estar
criado os alunos devem colocar os jornais consultados e os livros que pretendem partilhar
com os colegas para as suas leituras.

Formam-se grupos de trabalho para a distribuicdo das pesquisas sobre os meios de
comunicacdo para a posterior construcao de cartazes.

Guiao de aula de quinta-feira (15/11/2012)

Do grande livro da comunicac¢do sdo apresentadas algumas palavras tais como: “simples”,
“complexa”, “palavras”, “arvoredos”, “rocha”, “rochedo” e “arvore”. Os alunos sao
questionados quanto a classe gramatical das palavras apresentadas. Apds as respostas dos
alunos o contetdo é lhes explicado através de um esquema, que os alunos devem registar no
caderno diario. Para consolidar, devem resolver alguns exercicios sobre esta tematica.

A aula é interrompida pela colega estagidria que me entregard uma carta que trard um
poema de Luisa Ducla Soares. A abertura da carta é feita e, do seu interior, é extraido o poema
“Antigamente”. O poema é lido pela professora estagiaria duas vezes e, seguidamente, é feita
pelos alunos.

0 poema termina com uma estrofe que lanca a questdo “Gostavas de viver como
antigamente?”. Os alunos devem escrever uma quadra que dé resposta a questao colocada na
ultima estrofe do poema apresentado. A correcdo das estrofes é feita no lugar pela professora
estagidria, e apds essa corre¢do alguns alunos leem em voz alta o que escreveram.

Do poema foram selecionadas algumas palavras para que os alunos possam sistematizar o
contetido das palavras simples e complexas.

7

A pergunta que se segue é “por que meio de comunicagdo veio o poema que lemos?”.
Neste sentido é dito aos alunos que a carta é um meio de comunica¢do pessoal. Em seguida,
através de um cartaz, é explicado aos alunos a evolucdo da carta até a chegada do e-mail. Para
todo o grupo e com todo o grupo, é explicado como se cria um e-mail. Cada um ira fazer o seu
no seu Magalhaes.

Por ultimo realiza-se um guido de atividades com questdes sobre todos os contetdos
abordados ao longo do dia.

4.3.1.1 Reflexdo da 12 semana individual

Apbés uma reflexdo sobre a pratica, bem como o preenchimento da grelha de
autoavaliacdo, sentimos que temos muito a melhorar para chegarmos a um bom nivel no que
se refere a elaboragdo dos planos de aula bem como de execucdo dos mesmos.

No que se refere ao item da pontualidade na entrega, devemos dizer que come¢amos por
falhar, pois uma de nés passou por alguns problemas de saide que ndo nos permitiram
respeitar os prazos estipulados.

Quando elaboramos o plano tivemos em consideracio a estrutura previamente
estabelecida e tivemos em atencdo os aspetos necessarios para que fosse possivel termos
uma integracdo didatica.
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Y

Relativamente a selecdo dos objetivos/competéncias/avaliacdo, devemos dizer que foi
uma das partes mais complicadas, principalmente, no ponto da avaliacdo. Consideramos que
ndo se tornou ainda mais complicado realizar esta parte do plano, porque, anteriormente, os
professores (durante a nossa licenciatura) foram explorando os programas das areas
curriculares disciplinares.

Ao planificar tivemos em consideracdo o tempo disponivel para trabalhar os contetidos
estipulados. Tivemos bastantes receios pois ndo tinhamos a nocao real (apenas informacao
da professora cooperante) de como os alunos estavam relativamente aos conhecimentos
sobre o que se iria trabalhar. Na realidade tivemos que ir adaptando o plano ao tempo que
iamos tendo. No plano ndo contemplamos a gestdo do espago onde propusemos a realizacio
de um trabalho de grupo, contudo, na realidade organizamos a sala consoante o espago que ia
sobrando apds a realizacdo do primeiro grupo.

Salientamos que no primeiro dia de pratica cometemos o erro de ler de uma s6 vez um
livro um pouco extenso “ciclo do livro”. Os alunos “perderam-se” na leitura, mostrando-se
desinteressados no final da mesma. Ao pedir aos alunos para lerem o texto repardmos que
muitos ndo fazem ainda uma leitura correta, o que nos levou a compreender que sera um
ponto a insistir nos préximos planos. O guido de leitura proposto teve os resultados
esperados, pois conseguimos que os alunos trabalhassem o texto e o explorassem para retirar
a informacao necessaria ao preenchimento das questdes presentes no guido de leitura.

No segundo dia de pratica os erros cometidos foram imensos e o nervosismo foi
acrescido, uma vez que, o tempo que tinhamos estipulado para explicar as estratégias de
calculo mental duplicou, o que comprometeu as atividades seguintes. Por demorarem tanto
tempo a compreender as estratégias, sentimos que se calhar ndo nos estavamos a expressar
de forma clara. Contudo, depois de falarmos com a professora cooperante, percebemos que as
duvidas dos alunos eram normais e que s6 a praticar se resolveriam. A producdo do texto
poético ficou aquém de ser explicado. Debrugamo-nos sobre a sua estrutura, mas nao
exploramos, convenientemente, a forma de o escrever. Aqui o ciclo de escrita também nao foi
referido no plano.

A atividade de exploragdo do jornal criou muita agitacdo, pois quiseram todos comentar o
tipo de jornal que lhes tinha calhado. Relativamente ao momento do cantinho da leitura,
devemos dizer que o resultado foi o esperado. Grande entusiasmo dos alunos, pois foi criado
um espaco novo na sala onde pudessem treinar a sua leitura.

Ainda no mesmo dia, queremos salientar o trabalho de grupo que foi feito. As criancas
ainda nao tém adquiridas as no¢des de trabalho em grupo, sendo entdo, um ponto a explorar
bem como a forma de elaborar um cartaz, que também ainda ndo estd adquirido. Contudo
tivemos cartazes bem organizados. De uma forma geral foi um dia muito stressante, dado que
nos estavamos a preocupar muito com o plano e, também dado a grande agitacdo da turma
que nao foi facil de gerir.

Na véspera do terceiro dia de pratica, ao prepara-lo em casa, e ja tendo uma nogao real do
trabalho com a turma, reparamos que precisariamos reformular o plano. Alguns passos das
atividades ndo foram bem explicados.

Comegamos por explicar uma regra que iria haver para aquele dia. Como nos outros dois
dias os alunos apresentaram “reclamacées” por nem todos fazerem leitura ou corre¢do do
trabalho no quadro, decidimos explicar que haveria um sorteio para apresentarem o
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trabalho, uma vez que nao era facil colocar todas as criancas a falar. Todos eles reagiram bem
e ndo houve reclamagdes, o que nos leva a concluir que a estratégia foi importante e
adequada.

Quanto a apresentacdo do poema “Antigamente” ficAmos claramente felizes pois ao
lermos o poema notamos que os alunos se interessaram e gostaram muito do que ouviram
pedindo que repetissemos a leitura mais que uma vez. A estratégia de introdu¢do do poema
através de uma carta que a poetisa Luisa Ducla Soares enviou aos alunos deixou-os, sem
duvida, muito interessados e entusiasmados.

Neste dia o que ndo foi tdo bem conseguido foi a construcdo do e-mail pois, partimos do
principio que ja todos os Magalhdes estavam preparados para ligar a internet o que ndo se
verificou, perdendo, assim, grande tempo da aula a configurar os computadores. Partimos
também do principio que todos sabiam trabalhar com eles, o que ndo se verificou. Verificou-
se, sim, que a maioria das criancas utiliza este recurso apenas para jogar. Trabalhar o
Magalhaes possa talvez ser um trabalho a desenvolver na area curricular nao disciplinar de
area de projeto.

Nado conseguimos explicar, claramente, como se construia o e-mail, pois a agitacdo era
muita, dado a euforia em que se encontravam por utilizar o Magalhdes. Neste dia, se os
Magalhdes ja tivessem preparados, talvez tivéssemos conseguido cumprir o plano e ndo
deixar a ficha de ampliacdo e reforco para a professora cooperante concluir no apoio ao
estudo. Ficou também a faltar uma folha que explicasse todos os passos para a elaboracdo do
e-mail.

De um modo geral gostdmos da semana de intervencdo. Apesar do nervosismo natural
pensamos que até nos mostrdmos muito a vontade no trabalho com as criangas, mas
demonstramos que ficAmos incomodadas quando n3o nos estamos a conseguir explicar.
Temos muito que melhorar, principalmente na questao da organizacao do tempo.

4.3.2 2? Semana individual - 28, 29, 30 de novembro de 2012

Tema integrador: A descoberta dos materiais e objetos

Elemento integrador: Rel6gio

Materiais:
) Elemento integrador;
o Computador e projetor;
o Texto dramatico “Anita no pais dos relégios”
) Cartaz lacunado com as caracteristicas do texto dramatico;
) Cartdes com partes do texto dramatico;
o 50 rodas dentadas; Placas de cartdo; cola e 50 pregos;
) Folhas de registo da atividade;
o Tabuleiros de jogo;
o Pedes e dados;
) Guido das regras;
) Folha de resolugdo dos desafios;
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o Cartazes com estratégias de calculo mental para a subtracao;

o Folha de registo com as estratégias de calculo;

) PowerPoint com o texto dramatico “A Oficina do pai natal”;

o Manual de estudo do meio;

o 25 caixas de fosforos; 25 paus de espetada; 100 rolhas, 50 de um tamanho e
50 de um outro tamanho; 25 elasticos e 25 molas de orelhas;

o Guido de atividades de conhecimento explicito da lingua: palavras simples e
complexas;

o Manual de lingua portuguesa;

. Manual de matematica;

o Esferograficas transparentes de mola;

) Folhas de registo das atividades;

. Guido de atividades de matematica.

Guiao de aula de terca - feira (27/11/2012)

A manha inicia-se, como habitual, com a utilizacdo do elemento integrador como ativador
do conhecimento prévio através da exploracio de elementos presentes no elemento
integrador (imagens de relégios, fotografias de pecas de teatro, imagens representativas das
personagens do texto dramatico a apresentar...). Iniciamos assim a revisdo dos constituintes
do texto dramatico através de um cartaz lacunado que sera preenchido em conjunto.

Por forma a perceber como se processa uma pec¢a de teatro apresentamos, em seguida,
pequenos trechos de pecas de teatro.

Leitura do texto dramatico “Anita no pais dos relégios” de forma coletiva, distribuindo as
personagens pelos alunos.

Aproveitando excertos do texto trabalhado, inicialmente, partiu-se para o funcionamento
das rodas dentadas. Os alunos ouvem e visualizam um powerpoint que explica o que sdo
engrenagem e como se movimentam as rodas encostadas uma a outra. Para consolidar o
contetido, os alunos devem ler a pagina 40 do manual de estudo do meio e realizar a
experiéncia proposta.

O material é distribuido pelos alunos devendo este comecar a preencher a folha de registo
onde devem identificar os materiais necessarios, as suas previsdes e as suas conclusdes. Os
alunos montam a engrenagem e fazem rodar as rodas dentadas e retirar as conclusoes.

Mais uma vez recordamos o texto e a parte da lagarta. A lagarta é apresentada com a
tabuada do 7 em cada zona do seu corpo.

A turma é organizada em grupos e, por cada grupo, é distribuido um tabuleiro do jogo
“conto com o 7” bem como os dados, os pedes, as regras de jogo e as folhas de resolucdo dos
desafios. As regras sdo lidas em voz alta e todas as dtividas sdo esclarecidas. E mais uma vez
relembrado que sé é vencedor quem tiver todos os desafios resolvidos corretamente. Apos se
encontrar o vencedor, em cada grupo, os exercicios serdo corrigidos no quadro.
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Guiao de aula de quarta-feira (28/11/2012)

A manha inicia-se com a abertura do relégio, onde se mostra a imagem de uma sala com
varios numeros. Atendendo a imagem os alunos devem antecipar o contetido a trabalhar.

Apresentam-se trés cartazes com as estratégias de calculo mental da subtracdo. A leitura
dos cartazes é feita com a turma. Os exemplos apresentados nos cartazes serdo trabalhados e
interpretados. Apds esta exploracdo, sera fornecido aos alunos, uma folha com as estratégias
de calculo descritas e com alguns exercicios de aplicagdo. Os alunos resolvem
individualmente os exercicios e, em seguida, procedesse a correcdo no quadro.

Aproveitando pequenos excertos do texto do dia anterior, apresenta-se em powerpoint
com o texto dramatico “A oficina do Pai Natal”. A leitura é feita pelos alunos apods a
distribuicdo sorteada das personagens, seguidamente, faz-se um levantamento das
personagens e dos materiais necessarios para a apresentacdo do teatro e registo no caderno.

Passamos para a producdo de texto com a continuidade da peca de teatro, como as
personagens nao chegam para todos os alunos, vamos perceber quantas personagens temos
que acrescentar. Que tipo de personagens se criam, o que vestem, com quem conversam € o
que conversam. A producdo das falas das personagens é feita no quadro em conjunto e
também no respetivo caderno. Apds a produgdo de texto é feita a verificagdo da coeréncia das
novas falas com as falas ja construidas pelo autor. E feito um pequeno e rapido ensaio da
peca.

Segue-se uma nova atividade experimental. Os alunos devem abrir o manual de estudo do
meio e ler o protocolo respeitante ao carrinho movido a elasticos. Os materiais sao
distribuidos pelos alunos, juntamente com a folha de registo. Apds a leitura do protocolo os
alunos devem fazer as suas previsdes em primeiro lugar e sé depois proceder a experiéncia
para registar, por ultimo, as conclusdes. A atividade termina com uma pequena corrida com
os carrinhos produzidos.

Guido de aula de quinta-feira (29/11/2012)

0 dia tem inicio, mais uma vez, com a apresentacdo da imagem de uma sala coberta de
palavras, por forma a ativar o conhecimento prévio dos alunos da turma. Em seguida
promove-se um didlogo com os alunos sobre as situa¢des por que passou a Anita. Aos alunos
é distribuido um guido de atividades com a tematica da sala das palavras para que os alunos o
resolvam. Apds a resolucdo das atividades procede-se a correcao das mesmas no quadro.

Depois dos exercicios corrigidos aparece, novamente, o relégio com mais uma imagem de
uma sala onde a Anita esteve: a sala das molas. Os alunos sdo questionados para que digam
que mais objetos conhecem que sejam parecidos com os da imagem. Apds os alunos
responderem cria-se um didlogo para dar resposta a uma outra interrogacao “O que tera feito
a Anita para sair daquela sala?”.

Leitura do manual de estudo do meio e realizacdo da experiéncia proposta sobre o
funcionamento das molas. Apds a leitura do protocolo, os alunos devem fazer as habituais
previsoes e, posteriormente, realizar a experiéncia para posteriores conclusoes.
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Apresentacdo de um desafio matematico sobre a tabuada do 7 e sobre as estratégias de
calculo mental da subtracdo. Segue-se a resolucdo de exercicios sobre esta tematica e as
respetivas corre¢des no quadro.

4.3.2.1 Reflexao da 22 semana individual

Ao longo da semana fomos fazendo algumas reflexdes sobre cada dia da nossa pratica.
Para comegar, devemos salientar que, no que se refere ao cumprimento dos planos,
conseguimos cumprir com o que planificAmos inicialmente.

Quando elaboramos o plano tivemos em consideracdo a estrutura previamente
estabelecida bem como os aspetos necessarios para que fosse possivel ter uma integracao
didatica com a implementacdo do elemento integrador que, durante esta semana, foi um
relégio. Este foi escolhido para poder trabalhar a mecanica simples com as rodas dentadas.
Como a construcdo do relégio ndo ficou como desejado, tivemos que adicionar mais um
elemento integrador para trabalhar as molas e, esse elemento integrador, foi o préprio texto
que apresentdmos na segunda-feira “Anita no pais dos relégios”. Este texto introduziu
também as areas a trabalhar durante os dias de pratica.

by

Relativamente a selecdo dos objetivos/competéncias/avaliagio devemos dizer que
continua a ser a parte mais complicada, mas aos poucos vai sendo melhorada.

Ao realizarmos a planificacdo tivemos mais uma vez em considerac¢ido o tempo disponivel
para trabalhar os conteddos estipulados. Conseguimos cumprir com o plano na generalidade,
contudo tivemos que deixar um pormenor ou outro por realizar. Tivemos que ir adaptando o
plano aos feedbacks que os alunos nos iam dando. A medida que sentiamos, nos alunos,
alguma desmotivacdo tentidvamos modificar tanto o nosso desempenho como o modo de
abordar alguns assuntos.

Neste plano ja contemplamos a gestdo do espaco, quando propusemos o jogo “Conto com
0 7” e correu igualmente bem. Esta estratégia, para trabalhar a tabuada do 7, foi bastante
enriquecedora, pois os alunos estavam entusiasmados, motivados e com espirito competitivo.
No fim do jogo entregdmos medalhas, que simbolizavam o ouro, a prata e o bronze e algumas
de participagdo. Todos aceitaram bem as derrotas, a excecdo de dois alunos.

Especificando um pouco mais, e referindo-nos mais em pormenor ao primeiro dia de
pratica, devemos dizer que correu tal como esperdvamos. Os alunos ficaram muitissimo
interessados pelas tematicas a trabalhar e pelas estratégias que adotdamos. Notadmos que
gostam de teatro, e que sabem bem caraterizar este tipo de texto literario. Gostam de realizar
atividades experimentais e jogos para aprender.

No que se refere as atividades experimentais, devemos salientar que nao foi facil
coordenar tudo sem o apoio da professora cooperante e da outra colega de estagio, pois os
alunos tiveram algumas dificuldades em furar o cartdo com o prego e colocar as rodas
dentadas encaixadas. Quanto ao seguimento das indicag¢des, a sua maioria, seguiu e conseguiu
interpretar o que era pedido. No que se refere ao preenchimento da folha de registo, notdmos
que os alunos ainda ndo conseguem fazer previsdes, sendo ainda algo muito abstrato para a
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maioria. Retirar as conclusées também nao foi facil, mas com algumas dicas, descobriram as
conclusdes da atividade.

Relativamente ao jogo, existiram algumas dificuldades iniciais em compreender como se
processava a ordem dos pedes de jogo para o seu inicio. Teve que haver um grande apoio
nesta fase inicial, uma vez que a tabuada do 7 ja tinha sido iniciada no dia anterior,
consideramos que foi uma excelente estratégia de consolidagao.

No segundo dia de pratica também nio existiram grandes falhas a salientar. As estratégias
de calculo mental da subtracdo foram trabalhadas através da realizacdo de exercicios, o que
resultou numa boa consolidagdo das aprendizagens. A producdo de texto existiu e foi
processada pelas diferentes fases. A continuacdo da peca de teatro, a dramatizar, tornou-se
extensa dado o entusiasmo dos alunos. Notdmos que muitos ndo dao sugestdes para as
produgdes de texto, voluntariamente.

A atividade experimental da producao dos carros movidos a elasticos foi bastante mais
calma, pois conseguimos transmitir que o carrinho teria de ser feito com calma para
podermos ver as suas potencialidades. Todos acataram as regras e a producdo dos carros foi
conseguida, apesar de ndo terem ficado todos operacionais, uma vez que os alunos nao
levaram as caixas de fésforos do tamanho pretendido. Por ficar excessivamente dispendioso
comprar as caixas adequadas, realizdmos a atividade com o que tinhamos. No registo da
atividade experimental todos conseguiram retirar as conclusdes e perceber porque é que o
carro ndo funcionava, o que nos deixou impressionadas, mas mais uma vez, as previsdes
falharam. Reparamos que demoraram muito tempo a preencher as trés questdes colocadas.

Ao fim de dois dias reparamos que os alunos ndo conseguem escrever em linha reta se
ndo tiverem a linha como apoio. Inicialmente fizemos os espagos sem linhas para treinar as
criangas a escrever “a direito” sem apoio. Nao resultou, pois as respostas ficaram confusas e
com pouca apresentacdo. Decidimos, entdo, que no dia seguinte lhes dariamos a folha de
registo com linhas. Cumprimos todo o plano sem ter de fazer reajustamentos durante o dia.

No terceiro dia comegdmos por explicar que area vocabular ou campo lexical era a mesma
coisa mas que é diferente de familia de palavras utilizando os simbolos = e =. Come alguns
alunos ndo acataram as indicacdes tiveram que repetir a cépia do esquema elaborado no
quadro, pois ainda existiam dificuldades na organizacao e apresentacdo do caderno diario.

Mais uma atividade experimental foi realizada, mas desta vez, foi em grupo, pois nido
conseguimos arranjar esferograficas transparentes suficientes para cada um dos alunos.
Juntamos o util ao agradavel e promovemos o trabalho de grupo. Sabendo que a atividade e o
preenchimento da folha de registo seriam demorados, demos aos alunos 45 minutos para a
realizacdo da tarefa e, posterior, apresentacido a turma. Mais uma vez as previsdes foram o
ponto mais dificil no preenchimento da folha de registo.

Durante a tarde, o guido de atividades proposto foi realizado, mas a sistematizacdo da
subtracdo por decomposicdo, devia ter sido introduzida, mas teve que ser a professora
cooperante a concluir, o que significa que ndo cumprimos com o plano no dltimo dia. De um
modo geral gostamos da semana de intervencdo, o nervosismo persiste, mas continuamos a
demostrar muito a vontade no trabalho com as criancas. Sentimos que ainda nos continuam a
testar. Contudo, esses testes estdo a dissipar-se aos poucos. Continuamos a ter muito que
melhorar, mas na componente da gestio do tempo fizemos grandes progressos. Na
construcdo do plano, continuamos com muitas dificuldades na primeira parte, onde se
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definem os contetidos, objetivos e avaliacdo. Apesar de termos feito, maioritariamente,
sistematizacdo de contetidos conseguimos fazé-lo de forma lidica e apelativa para a aquisicao
de conhecimento.

4.3.3 32 Semana individual - 8, 9, 10 de janeiro de 2013

Tema integrador: A descoberta de si mesmo

Elemento integrador: Caixa de bolo-rei

Materiais:

o Elemento integrador; Imagem dos reis magos; Livro das datas de Luisa Dula
Soares; Rebugados; Castanhas; Chouricos; Imagem de um bebé numa alcofa;
Bandeirinhas; Imagem de um bolo-rei, bolo inglés, bolo de natas, pudim de gelatina e bolo
de améndoas; Folha com a estrutura do texto narrativo;

° Guido de aula;

° Computador e projetor;

o PowerPoint dos tipos de frase;

° Manual e livro de fichas de matematica;

o Manual e livro de estudo do meio;

o Torso humano;

° Texto lacunado;

J Manual e livro de fichas de lingua portuguesa;
o Representacdo de bolos-rei em esferovite;

o Blocos padrao;

. Barras cuisinaire;

o Baloes;

J Material de experiéncia do diafragma;

J Guido de aula

. PowerPoint de sistematizacdo da tematica “nimeros racionais”;
o Pen-drive dos recursos do Alfa.

Guido de aula de terca - feira (8/1/2013)

O primeiro dia de estagio, do segundo periodo dos alunos, inicia-se com a apresentagdo do
elemento integrador e dos objetos e imagens presentes o seu interior, por forma a ativar o
conhecimento prévio. O guido de aula é distribuido pelos alunos para que possam
acompanhar a primeira leitura da historia “Era dia de Reis” de Luisa Ducla Soares, adaptada
pela professora estagidria. A segunda leitura é realizada pelos alunos. As indica¢des do guido
devem ser seguidas e, como tal, o passo seguinte é fazer a exploragdo/andlise do texto lido. As
questoes sdo corrigidas no quadro.

Novamente ha ativacao do conhecimento prévio com a apresentagdo de umas bandeirolas
que representam a frase afirmativa e a frase negativa e visualizacdo de um PowerPoint sobre
as formas de frase. As bandeirolas sdo distribuidas pelos alunos e as regras do jogo “a afirmar
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e a negar vamos brincar” sdo explicadas. Sdo ditas algumas frase para os alunos classificarem
usando as bandeirolas adequadas. No final da visualizagdo do PowerPoint e do jogo devem
registar no caderno diario as conclusdes sobre este contetdo.

No quadro é escrita a palavra partilhar e os alunos devem referir um sinénimo dessa
palavra. Segue-se a apresentacdo das estratégias de calculo mental para a divisdo. Estas sdo
enunciadas e exploradas e, em seguida, no quadro sdo propostas situacdes problematicas
para que possam ser resolvidas e, posteriormente, corrigidas. As paginas 72 e 73 do manual
sdo, em seguida, exploradas e os exercicios nelas propostos, devem ser realizados para
sistematizacdo do contetdo. Os exercicios sdo corrigidos no quadro ap0s a sua realizagdo por
todos os alunos.

0 conhecimento prévio é mais uma vez ativado e do elemento integrador é retirada a
seguinte frase: “O médico explicou-lhe que o seu organismo nao realizou bem a digestao, dai
sentir-se enfartado.” Cria-se um momento de didlogo para explicitar o conceito de digestao e
enfartamento. Seguidamente, e ainda do elemento integrador, sdo extraidas representacoes
dos orgaos responsaveis pela digestdo. Os alunos devem enumerar os elementos que operam
durante a digestdo, registando esses mesmos elementos num esquema presente no guido de
aula. Do interior do torso humano cada aluno retira uma palavra para completar o texto
lacunado presente no guido. A leitura do texto € iniciada e o aluno que tema palavra para dar
continuidade ao texto, deve pronunciar-se.

Guiao de aula de quarta-feira (9/1/2013)

A manha inicia-se com a ativagdo do conhecimento prévio. Do interior do elemento
integrador sdo extraidos elementos do texto a trabalhar, tais como imagens de um bolo-rei,
de um bolo inglés, um bolo de natas, um bolo de améndoa, um pudim de gelatina, uma coroa e
o titulo do texto “Bolo-rei”. Depois de darem as suas opinidoes sobre a tematica a trabalhar é
promovido, com os alunos, um didlogo sobre as tradi¢des do dia de reis.

Os alunos léem o texto “Bolo-rei” da pagina 74 do manual de lingua portuguesa,
primeiramente, em siléncio e depois em voz alta. Para interpretacdo do texto, os alunos
realizam a ficha 17 do livro de fichas.

Observacdo de um cartaz com as caracteristicas do texto narrativo e realizacdo da
producdo de texto proposta no livro de fichas. Ap6s a producdo de texto este deve ser revisto
e corrigido pelos alunos e, posteriormente, devem preencher uma grelha de
verificacdo/avaliacdo do texto produzido individualmente. Apresentacdo de alguns textos a
turma.

Do elemento integrador, sdo extraidas representacdes de bolos-rei divididos em 2, 3, 4, 5,
6, 7, 8, 9 e 10 partes iguais e os blocos padrdo. A utilizacdo destes materiais advém da
necessidade de tornar mais significativas as aprendizagens das criancas, uma vez que, as
tematicas de lingua portuguesa e matematica, bem como estudo do meio, se encontram
interligadas e aplicadas de forma interdisciplinar. Assim, a construcdo de materiais apelativos
e manipulaveis focada em aprendizagens/atividades anteriores ira facilitar a aquisi¢do das
competéncias pretendidas. E nesta medida que surgem os bolos-rei e os blocos padrio que
estardo na base das atividades que serdo descritas em seguida. Os alunos devem descobrir o
conceito de fragdo, parte de..., metade e terca parte, operador, quociente e todo, através de

um dialogo. Para gerar o didlogo os alunos foram questionados sobre qual poderia ser a
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tematica a trabalhar. A medida que forem dando as suas respostas, serdo aproveitados os
conceitos que vao mencionando, na tentativa de os levar a descoberta da tematica e dos
conceitos a ela inerentes. Apresentando um bolo-rei inteiro, que representa a unidade, ou o
todo, ou a parte inteira, em seguida apresentou-se um outro bolo-rei dividido em duas partes
iguais em que os alunos teriam que descobrir quanto representava cada uma das partes e
assim sucessivamente até chegar ao bolo-rei dividido em 10 partes iguais. A explicacio
prosseguiu até os alunos interiorizarem que uma fracao é uma parte de algo e que possui um
numerador, um traco de fracdo e um denominador. Foi explicado também que no numerador
fica a unidade e no denominador o nimero de partes em que essa unidade esta dividida. O
traco de fragdo representa a divisdo. Apés este didlogo, respetivas explicacGes e
manuseamento dos bolos-rei, os alunos procederdo aos registos dos conceitos nos cadernos
diarios. Os bolos sdo colados no quadro e, por baixo de cada um, é escrita a respetiva leitura.

Os blocos padrao serao distribuidos pelos alunos para que possam manipular cada pega.
Os alunos sao levados a construir outras figuras utilizando as restantes pecas, por exemplo o
hexagono pode ser construido com trés paralelogramos. Durante esta manipulagdo sio
apoiados, uma vez que pode surgir alguma incompreensdo do objetivo inerente a utilizagio
dos mesmos, pois os alunos podem comecar a construir figuras que ndo facilitavam a
apropriacdo da tematica nem a sua compreensdo. Depois dos blocos padrdo serem
manipulados os alunos desenham no caderno o que construiram e fazem a respetiva leitura.
Segue-se a resolucdo dos exercicios propostos no guido de aula e, em seguida, os propostos
no livro de fichas, pagina 37 havendo sempre uma explicacdo inicial da tarefa a desenvolver
bem como um acompanhamento sempre que solicitado. Sempre que se justifique, havera a
utilizacdo do quadro e dos materiais manipulaveis construidos de forma a clarificar os
conceitos e esclarecer duvidas aquando da resolucdo dos exercicios. Durante a correcdo sera
feita a consolida¢do das no¢des trabalhadas, bem como, sistematizar outras.

Novamente, é ativado o conhecimento prévio com a extragdo do elemento integrador de
um excerto do texto trabalhado no 12 dia, os drgdos representativos do sistema respiratorio e
um conjunto de balées com as palavras-chave para o sistema respiratério. Apoés
apresentarem os seus palpites, os baldes sao distribuidos pelos alunos. As palavras-chave sdo
necessarias para conhecerem o funcionamento do sistema respiratério uma vez que vao ser
as palavras necessdrias para preencher o texto lacunado presente no guido de aula. Através
dos baldes, compreendem o movimento que o pulmao faz. As paginas 60 e 61 do manual de
estudo do meio devem ser exploradas.

Guido de aula de quinta-feira (10/1/2013)

A manha inicia-se com a distribui¢do de um guido de aula com a indicagdo para explorar o
manual de matematica nas paginas 74 e 75, com informacdo relacionada com os niimeros
fracionarios. Com base nesta exploracdo, os alunos tém a oportunidade de rever noc¢des
trabalhadas no dia anterior e tomar conhecimento de novos conceitos como o operador. Para
explicitar este conceito foram usados 8 hexagonos compostos cada um por 2 trapézios. Cada
trapézio representa % e, colocando o 8 como operador, ou seja o nimero de vezes que 0
hexagono aparece multiplica-lo pela fracdo que representa o trapézio. O resultado desta
operacdo é o nimero de hexdgonos inteiros. O contetido trabalhado seguidamente é a leitura
de fragdes. Primeiramente é pedido aos alunos que tentem fazer a leitura do nimero. Para
consolidar os alunos vao referindo, pelos alunos, apresentamos as duas mareiras possiveis de
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realizar a leitura do niimero fracionario. Em seguida devem realizar as atividades da pagina
76, como consolidacdo dos conteudos trabalhados. Para sintetizar a informag¢ido sobre os
numeros racionais nio negativos/fracdes, é apresentado um PowerPoint. O PowerPoint, a
medida que é apresentado, incentiva a que os alunos relembrem o adquirido no dia anterior.
Serdo relembrados também as potencialidades dos blocos padrao para o trabalho dos
numeros fracionarios apresentando as diversas fracdes que se podem construir com a sua
utilizacao.

0 passo seguinte é ativar o conhecimento prévio com a extragdo de algumas palavras do
elemento integrador que pretendem introduzir um novo conteddo gramatical. O objetivo
destas palavras é fazer os alunos refletir sobre a classe gramatical a que pertencem e, em
seguida, apresenta-se um PowerPoint sobre o conceito de nome, género, niumero e grau. Apés
a exploracao, os alunos exercitam o que aprenderam realizando alguns exercicios no guido de
aula.

Por ultimo, os alunos visualizam o filme “Era uma vez o corpo humano - A respira¢io”
para aprender um pouco mais de forma divertida. Para consolidar os contetidos, referentes a
respiracao, os alunos resolvem os exercicios do livro de fichas.

4.3.3.1 Reflexdo da 32 semana individual

No decorrer da semana fomos refletindo sobre cada um dos dias de pratica. Para comecar,
queremos salientar que, no que se refere ao cumprimento dos planos, devemos dizer que foi
muito dificil cumpri-los.

Mais uma vez quando elaboramos o plano tivemos em consideracdo a estrutura
previamente estabelecida e bem como os aspetos necessarios para que fosse possivel haver
uma integragdo didatica com a implementacdo do elemento integrador que, durante esta
semana, foi uma caixa de bolo-rei. Ndo foi suficientemente atrativa, contudo permitiu
trabalhar as tradicoes do dia de reis, a digestdo e, principalmente, o contetido do tema do
relatorio final de estagio, as fracdes, que foi iniciado com a divisdo de bolos-rei pelos alunos.

Relativamente a selecdo dos objetivos/competéncias/avaliacdo salientamos que sofreu
uma melhoria, conseguimos interligar o que pretendiamos avaliar com as atividades a que
nos propusemos.

Ao realizar a planificacdo tivemos, mais uma vez, em consideracdo o tempo disponivel
para trabalhar os contetidos estipulados, contudo ndo encontramos os alunos com o mesmo
ritmo de trabalho, o que prejudicou muito a concretizacio das aprendizagens e o
cumprimento do plano, deixando-nos também muito desmotivadas, pois sentiamos que nio
estavamos a ser capazes de motivar os alunos.

Especificando um pouco mais, e referindo-nos mais em pormenor ao primeiro dia de
pratica, devemos dizer que ndo correu como esperavamos. Os alunos estavam com um ritmo
muito vagaroso. Quando lhes entregdmos o guido ndo se mostraram muito agradados, mas no
fim acabaram por perguntar se no dia seguinte também haveria guido. Ainda, relativamente
ao guido, devemos dizer que ndo foi muito facil utiliza-lo, pois esqueciamo-nos que o
tinhamos para o seguir e acabamos por nao ler com os alunos algumas das indicagdes.
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A atividade que se destinava a trabalhar as formas de frase foi a que mais agradou aos
alunos, uma vez que foi trabalhada através de um jogo onde utilizaram uma bandeirola. Ao
trabalhar as estratégias de calculo mental, da divisdo, correu tudo muito bem, contudo a
dltima estratégia propunha que se resolvesse utilizando a calculadora e os alunos ja nao
tinham na escola as suas calculadoras. Foi enviado para casa a elaboragio dos exercicios e por
isso conseguimos cumprir o plano. A consolida¢cdo do sistema digestivo correu muito bem,
contudo a localizacdo dos érgaos fundamentais a digestdo ainda ndo estd bem consolidado,
facto que constatdmos quando os alunos fizeram a legenda de uma imagem. Depois de todos
os alunos terem preenchido a grelha de autoavaliacao, foi notério que gostaram do jogo para
as formas de frase e tiveram mais dificuldades no sistema digestivo.

No segundo dia de pratica come¢amos por corrigir o trabalho que foi para casa. Como nao
estava previsto, tivemos que alterar um pouco o que estava planificado. A produgao de texto
era para ter sido individual, tal ndo aconteceu pois, se assim fosse ndo cumpririamos o plano.
Também com sugestdo da professora cooperante, optamos por fazer a produgio de texto de
forma coletiva e ainda assim aplicamos, igualmente, a folha de autoavaliacdo sobre a
producdo de texto. Apercebemo-nos que cerca de 6/7 alunos ndo compreenderam o que era a
introducao do texto.

Iniciamos neste dia o conteido que sera analisado para a producao do relatério final de
estagio. Comecamos a exploragdo dividindo bolos-rei em esferovite pelos alunos, atribuindo
uma parte de cada bolo-rei a um aluno, aleatoriamente. Partimos, em seguida, para o que
realmente interessava para a investigacdo, a andlise das fracdes utilizando os blocos padrao.

A agitacdo provocada pelos alunos ja era esperada e foi dificil de controlar. Foi uma
primeira abordagem e correu como esperado. Teremos de insistir muito mais, contudo foi um
bom comeco, facilitando para alguns a compreensdo das fragdes. A introdu¢do do sistema
respiratorio também gerou grande agitagdo, uma vez que optdmos por introduzir o contetido
distribuindo um baldo por cada aluno com palavras importantes para o conhecimento deste
sistema. Posteriormente, utilizdmos um outro material, nomeadamente uma garrafa que
representava uma caixa toracica, com um tubo que representava a traqueia e os bronquios,
dois baldes que representavam os pulmoes e ainda um outro baldo que representava o
diafragma. Através da experiéncia compreenderam o funcionamento do diafragma e dos
pulmbes aquando da nossa respiracdo, que é um ato que ndo controlamos. Quando
questionamos onde se situavam os nossos pulmoes, todos localizaram, facilmente, e depois,
quando a professora cooperante perguntou o que protegia os pulmdoes, alguns apresentaram
duvidas pelo que a professora chamou um aluno, pediu-lhe que encolhesse a barriga para se
salientarem as costelas, dizendo que os pulmdes se situavam atras destas.

No geral, este dia correu bem e as interveng¢des da professora cooperante foram uma
preciosa ajuda.

No terceiro dia voltamos a usar o guido de aula e a reacao dos alunos perante o guido foi
totalmente diferente da reagdo tida na tercga-feira. Continuamos com o contetido das fracdes
introduzindo mais uns conceitos: o conceito de numerador e denominador e o conceito de
operador bem como o seu funcionamento conjuntamente com as fracdes. Como consolidagao
mostramos um PowerPoint sintetizador dos contetidos e, para consolidar, realizaram os
exercicios do manual de matematica. Como era de prever, a leitura de fragdes ainda ndo
estava adquirida por alguns dos alunos. Iriamos neste dia aplicar um teste de avaliacdo que
seria o instrumento valioso para o relatério final de estagio, mas ponderando melhor seria
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muito pouco profissional fazé-lo sem ter trabalhado bem a tematica. Continudmos a manha
introduzindo um novo conteddo, a variagio do nome em género, nimero e grau. Esta
tematica foi mais demorada, pois quando tém de copiar do quadro alguma informagio para
ficar registado no caderno, as criangas mostram-se pouco interessadas e nao tem ritmo de
escrita. Prolongamos a atividade da tarde para a aula de apoio ao estudo, pois se assim nao
fosse ndo conseguiriamos cumprir com o planificado. O filme sobre a respiracio que
apresentamos ndo foi mostrado na altura indicada, pois o funcionamento do sistema
respiratério nao ficou bem consolidado.

Queremos salientar que esta semana nao foi das melhores. Consciente disto teremos de
tornar a préxima muito mais lidica e apelativa para os alunos.

4.3.4 4% Semana individual - 22, 23, 24 de janeiro de 2013

Tema integrador: A descoberta de si mesmo

Elemento integrador: Coracdo

Materiais:

) Ficha de avaliacdo;

) Blocos padrao;

o Elemento integrador;

. Imagens de uma mulher, de um homem, do sistema reprodutor feminino, do
sistema reprodutor masculino, de espermatozoides, de 1 espermatozoide, do 6vulo;

. Guido de aula;

. Computador e projetor;

o Filme “Para onde foi o Zezinho?”

o Livro de fichas de estudo do meio;

o Representacdes de évulos e espermatozoides;

o Cartdes e pecas do jogo “O bingo dos nomes”

o Fantocheiro;

o Imagens do livro e livro “O Espantalho enamorado”;

. Fantoches da historia;

o Cartaz com os espantalhos;

o Coragdes partidos com perguntas e respostas;

. Imagens representativas de sensacgoes de calor e de frio;

) Manual de estudo do meio;

o Imagens da historia;

° Pen-drive dos recursos do Alfa;

) Cartaz com o Gustavo e a Amélia;

o Imagens de emogdes;

. Frases do texto que transmitem emogdes;

) Caixa das emocgdes;

o Tubo idéntico ao utilizado na produc¢ao do pau de chuva dividido.
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Guido de aula de terca-feira (22/1/2013)

A manha inicia-se com a realizacdo de uma ficha de avaliacdo de conhecimentos sobre os
numeros fracionarios (anexo IV). A ficha sera realizada no tempo de uma hora e trinta minutos
onde apenas 4 alunos terdo ao seu dispor os blocos padrao para os apoiar na realizacdo dos
exercicios e situacdes problematicas. Devido as implicagdes do estudo, sera explicado aos
alunos que nem todo poderao utilizar os blocos padrio, explicitando que as fichas dos colegas
que usaram iriam ser para um estudo sobre a importancia dos materiais na resolucdo de
fichas de avaliacdo de conhecimentos. A ficha de avaliagado foi composta por nove questdes de
leitura de fragdes e resolugdo de problemas envolvendo os blocos padrdo. Durante a
realizagdo da ficha os alunos ndo poderem contar com o apoio do professor, mas apenas com
algumas orientagdes que ndo invalidam o teor da investigacao.

Apoés a realizacdo da ficha de avaliagdo segue-se para um pequeno debate para avaliar o
que os alunos conhecem sobre a fungao reprodutora.

A capacidade de antecipagido dos contetidos, por parte dos alunos, é posta mais uma vez a
prova com a extracdo de algumas imagens do interior do elemento integrador. Segue-se um
pequeno dialogo com os alunos sobre a tematica a trabalhar.

Em seguida os alunos visualizam o filme “Para onde foi o Zézinho?”. Procede-se a um
questionario oral sobre a tematica do filme e sobre o préprio filme, através da leitura de
questdes simples, escritas numa bola de esferovite em representagio de um o6vulo. As
respostas as questoes, estdo escritas na representacdo da cauda dos espermatozoides. O
aluno deve ler a questdo escrita no 6vulo, em voz alta, e o que tem a resposta deve igualmente
l1é-la e juntar o espermatozoide ao 6vulo. Para consolidar o contetdo, os alunos resolvem, em
seguida, a ficha 21 do livro de fichas de estudo do meio. A corregao desta é feita apds todos
terem respondido a todas as questoes.

Posteriormente, as imagens do homem e da mulher, retiradas inicialmente do elemento
integrador sdo utilizadas, e mostra-se que, isoladamente, representam o nome comum
(homem- mulher),e que juntos representam um nome coletivo (casal) e que cada um tem um
nome proprio. A fim de consolidar o contetido que ja se tem vindo a trabalhar a uma semana,
distribuem-se por todos os alunos, um envelope com um cartdo de jogo. Procede-se a leitura
do guido de aula e seguidamente parte-se para a realizagdo do jogo “O Bingo dos nomes” onde
0 objetivo é fazer bingo, ou seja, preencher todo o cartdo. Cada aluno deve colocar a marca
correspondente a cada um dos nomes que forem saindo. Quando o primeiro aluno fizer bingo
e tiver todas as palavras corretamente classificadas, torna-se vencedor. Nesse momento
todos os alunos colam a folha da atividade de consolidagdo no caderno que consiste em
preencher uma grelha onde classificam nomes quanto ao grau, género, nimero e subclasse. O
exercicio é corrigido oralmente.

Guido de aula de quarta-feira (23/1/2013)

Comega-se a manhd, com a extracdo do interior do elemento integrador de imagens
relativas as personagens da histéria a apresentar e da tematica a abordar.

Apresenta-se a histéria “O espantalho enamorado” de Guido Visconti e Giovanna
Osellame, sob forma de teatro de fantoches onde o texto é apresentado em audio. Apos a
audicdo da historia é feita a sua exploracdo da seguinte forma: No quadro afixa-se um cartaz
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com a imagem das personagens principais (Gustavo e Amélia). A sua volta estdo coladas
metades de coracdes com as respostas as perguntas, perguntas essas, que serdo distribuidas
pelos alunos nas outras metades dos coragdes.

Cria-se um didlogo com os alunos para se criarem outros possiveis finais para a historia
do Gustavo e da Amélia e, seguidamente, produzem, individualmente, um outro final para
este romance. Ao acaso alguns alunos sdo chamados a contar o final que criaram para a
histéria com a manipulagido dos fantoches.

Novamente recorre-se ao elemento integrador para a apresentacdo de imagens relativas a
sensacoes de frio e calor com o intuito de levar os alunos a descobrir a tematica das situacoes
agradaveis e desagradaveis. Prossegue-se com a leitura da pagina 74 do manual de estudo do
meio “situacdes agradaveis e desagradaveis”. Promove-se de um didlogo com os alunos sobre
situagdes agradaveis e desagradaveis sentidas pelos alunos e preenchem no guido de aula
uma grelha onde os alunos registam a sumula das situa¢des apresentadas no didlogo.

Mais uma vez, para iniciar o conteido, é tida como base a histéria trabalhada em lingua
portuguesa de onde se retirou a ideia para criar a situacao problematica (barra de chocolate).
A semelhanca da semana em que se trabalhou com os blocos padrio, inicia-se um momento
de didlogo com os alunos sobre um possivel chocolate que o Gustavo deu a Amélia, levando-
os a descobrir o que é a décima parte e os ndmeros decimais (no quadro estdo afixadas
representacdes de quadrados de chocolate). A medida que se vai manipulando o chocolate, os
alunos sao levados a descobrir a nocao de décima parte quando se retira um pedaco do
chocolate. Em seguida, é referido que se retirarem dois pedacos do chocolate, estaremos a
retirar duas décimas e assim sucessivamente. Exploram-se as representa¢des do chocolate e
posteriormente faz-se o paralelismo da barra de chocolate para a barra de dez do material
cuisinaire e do MAB. Com o MAB, tenta-se explicitar a divisdo da unidade em dez partes
iguais, onde cada uma dessas partes corresponde a uma décima. Sera explorada a pagina 84
do manual de matematica e esclarecidas as possiveis duvidas, seguindo-se o registo no
caderno de conceitos essenciais a reter. Durante a realizacdo dos exercicios, os alunos tém a
oportunidade de manipular o MAB para mais facilmente resolver as tarefas propostas na
ficha. Os exercicios foram corrigidos no quadro e, as dividas sentidas sdo explicitadas.

Surge um novo didlogo com os alunos, mas desta vez sobre um outro desfecho da histéria
do Gustavo e da Amélia. “E, se num dia de chuva o Gustavo caisse e deixasse de ver a Amélia?”
“E como seria o barulho da chuva?” Ap6s apresentarem as suas opinioes, é distribuido, pelos
alunos, o material necessario a atividade seguinte. Procedem entdo a elabora¢do de um pau
de chuva seguindo as indica¢des presentes no guido de aula. As decoragdes devem ser feitas
pelos alunos com lapis de cera. Quando concluido em conjunto exploram as potencialidades
sonoras do instrumento.

Guido de aula de quinta-feira (24/1/2013)

A manha tem inicio com a distribuicdo de imagens da histéria “O espantalho enamorado”,
pelos alunos. Devem com elas recontar a histéria pela ordem dos acontecimentos.

No quadro estara um cartaz com as imagens da Amélia e do Gustavo e a sua volta, estardo
2 adjetivos qualificativos de cada. Os alunos sdo levados a pensar o que simbolizam as
palavras. Os alunos sugerem, de seguida, mais palavras que qualifiquem os dois espantalhos,

a professora estagiaria regista-as num cartdo e coloca-as no cartaz.
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Em seguida, apresenta-se o PowerPoint 10, presente na pen-drive dos recursos do
professor do projeto-alfa, sobre os adjetivos. Os alunos devem registar o que aprenderam no
respetivo caderno. Os alunos resolvem em seguida os exercicios de consolidagdo propostos
no guido de aula. Ap6s a resolucdo destes, segue-se a correcdo no quadro.

Do elemento integrador sdo, novamente, extraidas imagens de pessoas a expressarem
algumas emocdes por forma a proporcionar aos alunos uma nova antecipagdo dos contetudos
a trabalhar. Ap6s apresentarem as suas conclusdes é apresentada aos alunos a caixa das
emocoes, proporcionando-lhes a exploracdo desta. Os alunos poderao utilizar as mascaras e
os cartdes dos sentimentos/emo¢des para mimar o que neles estd expresso. Os colegas
devem adivinhar o sentimento/emocao a ser expressada.

A aula segue-se criando a situagdo hipotética de que o Gustavo oferece um ramo de 10
flores a Amélia. Mais uma vez esta situacdo problematica advém de atividades realizadas
anteriormente. Ao acaso, alguns alunos serdo questionados sobre que parte do ramo
corresponde uma décima, e assim sucessivamente, até ser clara a enunciacio da décima
parte. Exploracdo da pagina 85 do manual de matematica para consolidagdo do contetdo e
resolucao das atividades propostas. Serdo corrigidas no quadro as atividades realizadas.

4.3.4.1 Reflexao da 4 semana individual

No decorrer desta ultima semana de estagio individual, fomos refletindo sobre cada um
dos dias de pratica e sobre cada uma das atividades propostas. Para comegar, salientamos
que no que se refere ao cumprimento dos planos, no geral foi cumprido a excecdo de uma
atividade que era de registo no caderno. Ndo foi realizada, pois sentimos necessidade de
adaptar o plano, de alguma maneira, para conseguir cumprir o essencial.

Mais uma vez, quando elabordmos o plano, tivemos em consideracdo a estrutura
previamente estabelecida, bem como os aspetos necessarios para que fosse possivel haver
uma integracao didatica com a implementacao do elemento integrador que, durante esta
semana, foi um coracdo. Foi entusiasmante, principalmente para as meninas, contudo, os
meninos também se mostraram muito entusiasmados.

Segundo Pais (2010):

“do ponto de vista técnico-didatico, a selecdo e definicdo de elementos integradores que
assegurem uma base motivacional significativa, garantam o rigor cientifico na abordagem
dos contetidos programaticos e potenciem a coeréncia metodoldgica interna da unidade
didatica devem fundamentar-se nos principios da adequacdo didatica e nos critérios e
fungdes de relagdo entre o material literario e ndo literario e os elementos paratextuais”.3

Ainda relativamente ao elemento integrador, este pode ter diferentes aspetos e em prova
disso, Pais refere:

“Enquanto elemento fisico, o elemento integrador pode assumir uma infinidade de formas,
dependendo da criatividade e das carateristicas de individualidade do professor, das
carateristicas do ambiente de ensino e aprendizagem a criar, dos objetivos definidos para o
processo de ensino e aprendizagem, das carateristicas do grupo de alunos e da relagio que,
obrigatoriamente, tem de se estabelecer com um continuo de tarefas de ensino e

3 http://repositorio.ipcb.pt/bitstream/10400.11/1072/1/Artigo_UD.pdf
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aprendizagem que se pretende desenvolver. O recurso a imagética, a tecnologia informatica
e de comunicacdo, aos suportes digitais de leitura e de ensino do vocabulario, entre outros
representa na atualidade a fonte de exceléncia para a definigdo e criacdo de elementos
integradores.” 4
Relativamente a selecdo dos objetivos/competéncias/avaliagdo salientamos que sofreu
uma melhoria, pois conseguimos interligar o que pretendiamos avaliar com as atividades que

propusemos.

Ao realizar a planificacdo tivemos, mais uma vez, em consideracdo o tempo disponivel
para trabalhar os contetdos estipulados e, devemos referir que os alunos revelaram uma
atitude diferente, mais calmos, mais concentrados e interessados, o que simplificou a tarefa
de cumprir com o planeado.

Especificando um pouco mais, e referindo-nos mais em pormenor ao primeiro dia de
pratica, devemos dizer que correu melhor do que esperavamos.

Introduzimos a manha de estagio com uma ficha de avaliacdo de conhecimentos sobre as
fracdes, onde alguns alunos, escolhidos aleatoriamente e consoante os resultados obtidos
anteriormente, realizaram os exercicios podendo utilizar materiais manipulaveis como os
blocos padrao. Alguns dos alunos tinham a sua disposicdo os blocos padrao e utilizaram-nos
apenas quando referiamos que seria mais simples resolver o exercicio com a utilizacdo do
material ao seu dispor. Podemos concluir que os mesmos estdo muito habituados a resolver
os exercicios no abstrato, imaginando apenas como seria com os blocos sem sequer os
manipularem.

Terminada a ficha de avaliacdo, foi entregue aos alunos o guido. Quando o entregdmos
mostraram-se entusiasmados tentando adivinhar através da imagem do guido o que iam
trabalhar. Mais uma vez referimos que algumas passagens do guido ficaram esquecidas.

Comegamos por lhes perguntar o que conheciam sobre o sistema reprodutor e, depois de
um didlogo, passamos para a legendagem de imagens representativas dos aparelhos
reprodutores masculino e feminino. Notdmos que ainda ndo conseguiam localizar os drgaos
nas imagens.

Mostramos-lhes, em seguida, a histéria “Para onde foi o Zézinho?” que todos adoraram.
Posteriormente distribuimos a cada aluna uma representacdo de um évulo com uma
pergunta sobre o sistema reprodutor e uma representacdo de um espermatozoide aos
meninos com a resposta a questdo presente no ovulo. Quase todos os alunos gostaram da
atividade e, os que menos gostaram, foi por constrangimento em falar sobre esta tematica.

Durante a tarde, fizemos um jogo do bingo utilizando como pegas os blocos padrdo. A
finalidade do jogo era os alunos conseguirem classificar os nomes do cartdo bingo quanto a
sua subclasse. Foi um jogo muito produtivo e divertido como a maioria dos alunos referiu na
sua avaliacao.

No final do dia consideramos que o mesmo foi bastante enriquicedor e atrativo para os
alunos, com aprendizagens bastante concretizadas e contetidos consolidados. Sentimo-nos
bastante felizes por termos conseguido fazer um dia ludico e capaz de produzir
aprendizagens positivas nos alunos.

4 http://repositorio.ipcb.pt/bitstream/10400.11/1072/1/Artigo_UD.pdf
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Na quarta-feira, o segundo dia de pratica, foi iniciado com uma apresentacgio, sob forma
de fantoches, da histéria “O Espantalho Enamorado”. Quando entraram na sala os alunos
viram o fantocheiro e mostraram desde logo um grande entusiasmo. Apesar de a histdria ser
longa, mas comtemplada pelo plano nacional de leitura para o 32 ano de escolaridade, os
alunos ficaram concentrados.

Para interpretar a historia foi feito um cartaz com a imagem dos espantalhos. Metade de
coragdes, com perguntas sobre a histéria, foram distribuidas aos alunos e, como os alunos
ndo tinham acesso a mesma, foram fornecidas as respostas nas outras metades que se
encontravam coladas no cartaz. Foi uma atividade acessivel para quase todos, pois ja
conheciam a histéria. Como consideramos importantissima a producdo de texto, propus aos
alunos que produzissem, individualmente, um outro final para a histéria. Com o apoio da
professora cooperante conseguimos, em tempo util, que todos ficassem com os seus textos
produzidos.

0 momento da apresentacdo dos possiveis finais foi feito com a manipulacdo dos
fantoches. Enquanto a leitura era feita por mim, os alunos manipulavam os fantoches e, foi-
nos possivel visualizar que estes estdo pouco a vontade com este tipo de material.

Quando trabalhdamos as sensacdes agradaveis e desagradaveis apercebemo-nos de que
era dificil, aos alunos, expressarem o que sentiam aquando de uma situacdo desagradavel.
Apesar de tudo, identificaram as situacbes agradaveis e desagradaveis e conseguiram
distinguir que, o que é para uns agradavel, para outros pode ser desagradavel.

A introducdo da décima foi um pouco complicada. Os alunos revelaram dificuldade em
compreender como é que uma fracdo se transforma num numero decimal. Utilizdmos o
material cuisinaire para explorar todas as formas que existiam de fazer os nimeros decimais.
Como introducdo do conteddo, conseguimos apenas que interligassem a fracdo ao nimero
decimal e a leitura dos ndmeros. Esta foi, consoante as grelhas de autoavaliacdo do guido, a
atividade em que ficaram mais duvidas.

Para concluir o dia, foram produzidos, pelos alunos, paus de chuva. Foi a atividade que
mais gostaram, tal como se pode avaliar na grelha de autoavaliacdo. A produgdo deste
instrumento musical correu melhor do que pensavamos. Os alunos estavam entusiasmados,
mas concentrados e acataram as indicagdes tal como era pretendido, pois tinhamos receio
que ndo houvesse respeito e que a sala ficasse com massas, arroz, graos de café e milho
espalhados pelo chio. A exploracdo do instrumento nio foi efetuada coletivamente, mas sim,
individualmente, a medida que iam terminando o instrumento. Identificaram logo que se
movimentassem mais rapidamente o pau de chuva o som produzido representaria uma chuva
torrencial e que se o movimento fosse mais lento que caracterizaria a chuva mais branda.
Depois desta atividade, facilmente, concluimos que gostaram muito de trabalhar as
expressoes.

Por todas as afirmac¢des anteriormente referidas, podemos dizer que o dia correu bem.

No terceiro dia voltei a usar o guido de aula pois muitos alunos referiram que gostavam
do guido.

A manha foi iniciada com o reconto oral da histdria ouvida no dia anterior. O reconto foi
feito em grupo e constatdmos que existe grande dificuldade em recontar o que foi ouvido.
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Para trabalhar os adjetivos mostramos um PowerPoint presente na pen-drive de recursos
do alfa sobre os adjetivos. Para sistematizacdo ndo usamos os exercicios do livro, pois as
tematicas ndo eram coincidentes pois no estudo do meio a tematica eram as emogdes e na
lingua portuguesa, os adjetivos, estavam programados para serem desenvolvidos com a
tematica do circo.

0 momento alto deste dia foi, 0 momento em que foram trabalhadas as emocdes, pois a
exploracdo da caixa das emocgdes é bastante ludica. Com a roleta das emocoes todos tiveram a
oportunidade de expressar uma emoc¢do. A parte que mais agradou os alunos foi, sem duvida,
a improvisagdo. A maioria conseguiu improvisar uma situagdo onde cada um tinha uma
mascara. Esta atividade pretendia incentivar os alunos a improvisar situacdes e em
expressar-se, colocando corretamente a voz. Sabemos que o conteido nao foi bem explorado,
mas conseguimos que a sua introducao fosse ludica e entusiasmante para os alunos.

As tardes de quinta-feira passaram sempre muito depressa, e esta nao foi excecdo. Tendo
apenas 45 minutos disponiveis, devemos dizer que mal conseguimos continuar a explorar a
décima parte, apenas tivemos tempo de fazer uma pequena e rapida revisdo da décima parte
e a resolucdo de um exercicio de leitura de nimeros decimais. Assim, devemos dizer que, na
nossa opinido, este conteddo deve ser muitissimo trabalhado para que fique bem
consolidado.

A semelhanca dos outros dois dias, houve o preenchimento da grelha de autoavaliacdo
onde a matematica foi referida como a parte em que tém mais dificuldades. Todos os alunos
gostaram muito da atividade de exploracdo da caixa das emocgoes.

Tal como o referido na reflexdo da semana anterior, esta semana foi muito mais ladica e
mais motivante, quer para nos, quer para os alunos. Pensamos que demos o melhor de nés e
que a nossa atitude ficou ainda melhor do que era.

Devemos dizer que foi uma experiéncia desafiante, uma vez que se tratava de um ano que
para nés nao era confortavel, e acabou por se tornar numa pratica muito enriquecedora. Nao
podemos afirmar que ja nos sentimos confortaveis para trabalhar sozinhas, mas com a
certeza que, nesta altura, nos sentimos muito mais preparadas para enfrentarmos um desafio
semelhante sempre com a premissa de que ainda temos muito para aprender e muito para
partilhar com todos os que, de alguma forma, fizeram parte do processo educativo destas
criangas.
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Capitulo Il - Enquadramento Teérico

73



Ana Catarina Marques

74



0 ensino da matematica com recurso a materiais manipulaveis e a sua utilizacdo no momento da avaliacao

1 A matematica no 1° ciclo do Ensino Basico

“Aprender significa perceber como se aprende e usar esse conhecimento para facilitar novas
aprendizagens. O individuo que aprende a aprender percebe que nio sé o conhecimento
humano é construido mas que também o seu préprio conhecimento é adquirido através de
um processo de constru¢do. Nesse caso, ao invés de simplesmente tentar armazenar
mecanicamente novos conhecimentos, ele vai procurar analisar a estrutura desses
conhecimentos a fim de os relacionar de maneira significativa com os conhecimentos que ja
possui.”

(Moreira e Buchweitz, 1993, p. 110)

O significado de educacdo tem vindo a evoluir ao longo dos tempos. Contudo, foi no
decorrer do século XX que surgiram, em maior nimero, as definicdes desse conceito. Em
1980, Mialaret referenciado por Maia (2008) indica trés sentidos para a palavra educacao,
sendo, em primeiro lugar, um sentido de instituicdo social, ou seja, a educagdo como um
sistema educativo. Em segundo lugar, a educacdo é vista como o resultado de uma acao,
levando a que haja um produto e, em terceiro e em tltimo lugar, temos a educagio vista como
um processo social capaz de ligar os seres humanos em qualquer circunstancia da vida. Apés
estes trés sentidos o autor define educacdo como “uma agao exercida sobre um sujeito ou um
grupo de sujeitos, acdo aceite ou mesmo procurada pelo sujeito ou grupo de sujeitos, tendo
em vista atingir uma modificagdo profunda, tal como novas forg¢as vivas nascem nos sujeitos e
estes se tornam, eles mesmos, elementos ativos dessa a¢ao exercida por eles” (Mialaret, 1980,
citado por Maia, 2008, p. 9)

Em 1998, Wegner afirma que a educagdo é um processo vitalicio “no seu sentido mais
profundo e em qualquer idade que aconteca, diz respeito a abertura de identidades e defende
que os objetivos da educagdo devem apontar, em primeiro lugar, e antes de mais nada, para
questdes de identidade e modos de pertenca e, somente em segundo lugar, para questdes de
capacidades e informacao” (pp. 9-10).

A educacdo escolar em Portugal esta dividida em varios ciclos de ensino, nomeadamente,
19, 22 e 3% ciclos e ensino secundario. Sdo estes os niveis de ensino obrigatérios no nosso
pais.

No que concerne ao 19 ciclo, este assenta numa formagao universal que abranja todos os
individuos ndo estabelecendo diferencas nem discriminac¢des. O ensino basico, tal como o
programa indica, promove “a realizacdo individual de todos os cidadaos, em harmonia com os
valores da solidariedade social, preparando-os para uma intervencdo util e responsavel na
comunidade”( M.E - Departamento de educacdo basica, 2001, p. 15).

Os conteudos e as especificidades de cada ciclo estdo de acordo com os estadios de
desenvolvimento cognitivo e socio-afetivo que caracterizam os alunos no respetivo nivel
etario. Assim, para o 12 ciclo “além do progressivo dominio de instrumentos basicos de
comunicacdo e compreensao, a iniciacdo em diferentes formas de expressdo e uma 12
abordagem do meio natural e social” (M.E - Departamento de educagdo basica, 2001, p. 21).

Neste programa encontram-se todos os objetivos associados as grandes dareas
curriculares, lingua portuguésa, matematica, estudo do meio e expressoes.

Falando agora, mais particularmente, sobre a matematica, podemos antes de mais, defini-
la como uma ciéncia exata que envolve varias faculdades humanas ao mesmo tempo. Envolve
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a criatividade do ser humano para procurar solucdes e, por sua vez, envolve também a
capacidade de raciocinio do ser humano para concretizar o idealizado (Santos, et al. 2005)

Ao nivel da sala de aula, uma educacdo matematica de qualidade deve permitir aos
alunos:

o uma perce¢do progressiva da esséncia da matematica, dos seus processos e
caracteristicas como ciéncia;

o admirar o poder das aplicacbes da matematica no dia-a-dia e o seu papel
histérico no evolucgao da civilizagao;

o desenvolver, na medida das suas necessidades e interesses, capacidades
matematicas para prosseguir estudos superiores, em particular para adquirir uma
formacao profissional (Santos, et al., 2005).

Em suma, a aprendizagem da matematica deve contribuir para que se desenvolvam nas
criangas atitudes e capacidades, isto através de uma ambiente em sala de aula de participagao
ativa, onde se explora, experimenta e interage com todos. O professor tem o papel de
moderador onde tera de ouvir os alunos, promovendo o debate, e auxilia-los nas suas duvidas
e questdes, orientando-os e avaliando-os ao longo de todo o processo de aprendizagem, pois
s6 existe aprendizagem se houver um conhecimento feito pelo proprio sujeito em interacao
com os outros, e ndo apenas por transmissdo do professor, sendo muito importantes as
atividades, metodologias e dindmicas que se constroem e geram em contexto de sala de aula
ao nivel da matematica.

2 O programa da matematica no 1° Ciclo do ensino
basico
O programa de Matematica para o 12 ciclo surge em 2007 e visa um reajustamento do

anterior (Ponte et al, 2007). Este programa introduz mudangas significativas aquando da
apresentacdo das finalidades e objetivos a serem atingidos pelos alunos.

Pode afirmar-se que hoje a matematica é algo que ndo esta desligada da sociedade. A
matematica ndo é sé contar e medir, é uma ciéncia que se encontra presente em todas as
outras e, em nosso entender, é indissocidvel delas. Assim sendo “exige-se da escola uma
formacao que permita aos alunos compreender e utilizar a matematica ndo s6 ao longo do seu
percurso escolar mas posteriormente na sua vida profissional, pessoal e social” (Nunes, 2011,
p. 20)

O programa pretende que as aprendizagens sejam ativas para que os alunos vivam
situagdes motivantes e que manipulem objetos e meios didaticos, proporcionando, assim,
uma descoberta constante. As aprendizagens devem ser significativas, permitindo que se
relacionem as vivéncias dos alunos no seu quotidiano e também nas suas aprendizagens. A
diversificagdo também é algo fundamental e, como tal, fomenta-se a utilizacdo de matérias
diversas que proporcionem uma multiplicidade de abordagens dos contetidos a tratar. Este
ponto liga-se muito as aprendizagens significativas, pois a semelhan¢a destas, as
aprendizagens integradas também visam as vivéncias, experiéncias e saberes adquiridos
anteriormente. Em ultimo lugar, e ndo menos importante, temos as aprendizagens
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socializadoras que garantem a formag¢do moral e critica na aquisicdo de conhecimentos. Se
tudo isto for proporcionado aos alunos, estes serdao conduzidos a um sucesso escolar (Nunes,
2011).

No que se refere a forma de organizacdo do programa da matematica, podemos dizer que
ao longo do 12 ciclo do Ensino Basico este encontra-se organizado em trés temas centrais:
“nimeros e operagdes”, “forma e espa¢o”, “grandezas e medidas”. Em cada um destes temas
estdo integrados os contetidos que visam fornecer aos alunos as competéncias basicas e

essenciais para a boa compreensdo das tematicas aos ciclos de ensino que se seguem.
0 Programa de Matematica é orientado por duas finalidades fundamentais comuns:

a) promover a obtencdo de informacdo, conhecimento e experiéncia em matematica e o
desenvolvimento da capacidade da sua inclusdo e mobilizagdo em contextos
diversificados;

b) desenvolver atitudes positivas face a matemadtica e a capacidade de admirar esta
ciéncia.

O Programa de Matematica para o 12 ciclo do ensino basico esta estruturado em duas
fases, sendo elas, 12 e 22 anos de escolaridade e 32 e 42 anos de escolaridade.

Sendo que o professor se baseia no programa para planificar as suas aulas, devera ter
em conta os objetivos gerais definidos para o nivel de escolaridade e aquilo que foram as
aprendizagens dos alunos no ano (ou conhecimentos) anteriores; a relacdo com as outras
disciplinas ou areas disciplinares; o desenvolvimento da autonomia e do sentido de
responsabilidade e de cooperagdo; varios momentos de trabalho e a utilizagdo de
diferentes tipos de tarefas; momentos de reflexao, discussao e andlise critica.

O programa de matematica em vigor encontra-se organizado de uma forma bastante
clara e objetiva, proporcionando aos professores uma boa leitura do mesmo, tornando-o
ainda mais capaz de fazer as planificagdes das suas aulas de acordo com o que esta
previsto.

3 Aimportancia dos materiais manipulaveis para a
aprendizagem

A aprendizagem da matemadtica, quando bem orientada, permite que se desenvolva nos
alunos a capacidade de raciocinio légico, com clareza e rigor (Damas, Oliveira, Nunes e Silva,
2010). Como ja referido anteriormente, a matematica pode ser bastante abstrata. Por isso as
criancas devem passar por situagdes concretas (Damas, Oliveira, Nunes e Silva, 2010).

A utilizacdo de materiais manipulaveis (M.M.) de forma estruturada envolve as criangas
numa linguagem, progressivamente, mais ligada a matematica. As experiéncias com os
materiais manipulaveis despertam um grande entusiasmo nas criangas, permitindo-lhes que
permanecam ativas, questionadoras e imaginativas (Damas, Oliveira, Nunes e Silva, 2010).

Os materiais manipulaveis estruturados (M.M.E) na matematica proporcionam aos alunos
uma construgdo sélida e gradual de bases matematicas (Damas, Oliveira, Nunes e Silva, 2010).

77



Ana Catarina Marques

Trabalhar matematica torna-se mais simples e significativo com recurso aos materiais
manipulaveis (Damas, Oliveira, Nunes e Silva, 2010).

0 esquema que se segue elucida a importancia dos M.M.E para facilitar as aprendizagens
dos alunos.

A importancia
matérias manipulaveis
estruturados

Facilitadores da
mpreensao dos conceitos
e das ideias matematicas

nvolvem os e
Auxiliam o

alunos,
: rabalho do
ivamente, na

rendizagen

professor

Esquema 1 - Importancia dos Materiais Manipulaveis Estruturados na aprendizagem (in

Damas, Oliveira, Nunes e Silva, 2010, p.6)

Uma rapida leitura do esquema anterior permite-nos verificar que os materiais
manipulaveis estruturados sdo um importante recurso de ensino e aprendizagem, uma vez
que possibilitam as criancas a compreensdo e a aquisi¢cdo de conceitos e ideias matematicas
basicas.

Em primeiro lugar, importa ressaltar o valor multissensorial que estes materiais
apresentam, pois exigem que a crian¢a os manipule e visualize de forma exploratoéria. Assim,
os materiais manipulaveis estruturados permitem ao aluno envolver-se de uma forma ativa
no seu processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que estes se sintam motivados para
as aprendizagens.

Por sua vez, estes materiais auxiliam o trabalho do professor, quando as criangas ja
conseguem tirar proveito pedagégico dos mesmos. Neste sentido, o aluno torna-se mais
autonomo e menos dependente do professor, libertando-o para outras tarefas,
nomeadamente, o apoio a outros alunos que apresentem dificuldades de aprendizagem.

0Os mesmos autores referem ainda que os M.M.E respeitam o ritmo de trabalho de cada
crianga, fazendo com que todos os alunos atinjam os mesmos objetivos e propdésitos de
aprendizagem. Neste contexto podemos pensar que os alunos que ja adquiriam os conceitos
matematicos que o professor planificou, podem recorrer-se dos materiais manipulaveis para
enriquecer a sua aprendizagem. E os alunos que ainda ndo atingiram os objetivos iniciais
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podem recorrer aos materiais manipulaveis estruturados no sentido de os ajudar a adquirir
esses conhecimentos.

Por ultimo, salienta-se que estes recursos sdo importantes instrumentos de avaliagdo
para o professor/educador. Mas em que sentido? Se pensarmos no conceito avaliagao
devemo-nos abstrair, unicamente, do seu sentido sumativo, rotulador. Assim, devemos
entender que a avaliacdo apresenta, também, um valor formativo, pois permite ao professor
conhecer as aprendizagens que as criancas ja adquiriram e as que necessitam de adquirir.
Neste sentido, os materiais manipulaveis estruturados deverdo ser utilizados numa dupla
vertente, por um lado, potenciador do desenvolvimento de aprendizagens matematicas na
crianga, e por outro, proporciona ao professor uma recolha de dados relativos as
aprendizagens da crianga, concluindo assim em que situa¢des devem incidir para apoiar a
crianga na concec¢do das aprendizagens, com o apoio dos materiais manipulaveis adequados
as dificuldades.

Os materiais manipuldveis estruturados, por exemplo, os blocos logicos, as barras
cuisinaire, e os calculadores multibasicos, sdo importantes instrumentos de avaliacdo na
resolucdo de problemas de aritmética, assim como o geoplano, pentaminés e o tangram para
avaliar as capacidades de resolver problemas relacionados com geometria (Damas, Oliveira,
Nunes e Silva, 2010).

0 esquema seguinte mostra, visualmente, a forma como os materiais manipulaveis podem
ser instrumentos essenciais de ensino e aprendizagem nas areas da aritmética e da
geometria. Como referido anteriormente, é bastante visivel alguns dos materiais
manipulaveis estruturados utilizados para o desenvolvimento das areas referidas
anteriormente, contudo muitos outros podem ser utilizados como por exemplo o colar de

contas para a aritmética e os blocos 1dgicos também para a geometria.

Barras
Cuisinaire

ARITMETICA

Calculador Blocos
Multibasico | Logicos

Materiais Manipulaveis

Tangram Geoplano

/ GEOMETRIA

Pentaminés |

Esquema 2 - Areas em que os M.M.E facilitam a aprendizagem (in Damas, Oliveira, Nunes e
Silva, 2010, p.8)
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Em matematica, os materiais manipulaveis desenvolvem as areas da aritmética e da
geometria. No que se refere a aritmética, podemos utilizar materiais como calculador
multibasico, material cuisinaire e ainda os blocos l6gicos. Para o estudo da geometria, os
professores podem usufruir do tangram, dos pentaminés e do geoplano para lecionar os
conteudos referentes a geometria.

Para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, os materiais manipulaveis
promovem o envolvimento dos alunos nas aprendizagens, pois assim é despertada a
capacidade de reflexdo e discussdo dos conhecimentos que vao adquirindo com a utilizagdo
de algo real para a resolugdo dos problemas que lhes sdo propostos. Desta forma, ha um
aumento do nivel de motivacdo dos alunos, pois “estdo a desenvolver atividades dinamicas,
como se de um jogo se tratasse, onde nem os alunos se apercebem de que estao a adquirir
conhecimentos” (Damas, Oliveira, Nunes e Silva, 2010, p. 7).

O ritmo individual de aprendizagem de cada aluno também é trabalhado, pois vao a seu
ritmo manipulando os materiais, criando estratégias préprias para a resolu¢do de situacdes
problematicas e assim ndo ha tanto o risco das noc¢oes ficarem mal compreendidas e das
aprendizagens falharem (Damas, Oliveira, Nunes e Silva, 2010).

0Os M.M.E, e também os materiais manipulaveis ndo estruturados (M.M.N.E), sdo um
grande apoio para o professor executar o seu processo de ensino. O facto de este dominar o
material que manipula permite-lhe criar contextos de aprendizagem que visam a autonomia
dos alunos.

3.1 Blocos Padrao e aprendizagem da matematica

Os blocos padrao sao um M.M.E utilizado para trabalhar conteddos matematicos no 1°
ciclo do ensino basico. Este material é constituido por um conjunto de paralelogramos azuis,
trapézios vermelhos, hexdgonos amarelos, triangulos verdes, quadrados cor de laranja e
paralelogramos castanho-amarelados. Todas estas figuras tém os lados congruentes a
excecdo do trapézio em que um dos seus lados é o dobro de qualquer um dos outros lados. A
imagem seguinte é elucidativa do referido anteriormente (Afonso, et al., 2008).

Figura 26 - Pecas dos blocos padrao

Este tipo de material possibilita o desenvolvimento da criatividade dos alunos para que,
com as pegas, construam diversas imagens. Trabalham-se, com este material, os poligonos e,
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no caso desta investigacdo, este material foi utilizado para trabalhar os nimeros fraciondarios
e, como exemplo da utilidade e da funcionalidade deste material, podemos dizer que o
trapézio é %> do hexagono tal como podemos ver na figura 27.

O -

Figura 27 - O trapézio é %2 do hexagono

Com estas duas figuras representativas das pecas dos blocos padrao, podemos verificar
que um trapézio é metade ou % do hexagono. E esta ndo é a tnica relacdo fracionaria possivel
com este material, poderiamos fazer muitas mais combinacoes, o triangulo corresponde a 1/6
do hexagono, o que pode ser visto na figura que se segue.

SR

Figura 28 - O triangulo é 1/6 do hexagono

Uma outra situagio possivel é por exemplo a relagdo do paralelogramo com os tridngulos,
onde um triangulo é %2 do paralelogramo.

Yy & 4

Figura 29 - O triangulo é ¥; do paralelogramo

Apoés consultar alguns manuais escolares de matematica para o 32 ano de escolaridade
pudemos verificar que ndo ha grandes referéncias a este tipo de material manipulavel
estruturado, especificando um pouco mais, dos cinco manuais consultados, apenas um refere,
muito superficialmente, este material, ndo sendo suficiente para desenvolver possiveis
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atividades a serem propostas. Por isso todas as atividades com que desafidmos os alunos
foram concebidas por nds.

3.2 Material Cuisinaire e aprendizagem matematica

“0 método cuisinaire foi eleborado pelo professor belga Georges Cuisinaire e divulgado, a

partir de 1952, pelo professor C. Gattegno da Universidade de Londres” (Damas, Oliveira,
Nunes e Silva, 2010, p. 65).

0 material cuisinaire é um material manipulavel estruturado constituido por varias

barras, de cores, e tamanhos diferentes, onde cada uma delas simboliza um nimero natural
de 1a10.

Feito originalmente de madeira, o Material Cuisenaire é constituido por modelos de
prismas quadrangulares. E um material estruturado, composto de 241 barras coloridas que

sdo prismas quadrangulares com 1 cm de aresta na base, com 10 cores e 10 comprimentos
diferentes e proporcionais>.
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Figura 30 - Material Cuisinaire

De acordo com Palhares e Gomes (2006) “a utilizacdo do Material Cuisenaire estende-se a
varios conteudos, entre os quais se destacam: estudar fracdes e decimais, estudar as
propriedades das operacdes, efetuar a decomposicdo de numeros, efetuar a ordenagao de
numeros, estudar e comparar “partes de” e resolver problemas¢” (p. 171).

5 http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=3570

6 http://educamat.ese.ipcb.pt/0607 /images/PDF/Mater_1C/sessao_02_act_cuisenaire.pdf
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A utilizacao das barras cuisinaire permite aos alunos a descoberta dos nimeros e da sua
relagdo através da sua observacdo, manipulagdo e compreensio. A utilizacdo deste material
nos primeiros anos escolares permite que se explore os nimeros até 9. Atendendo que com
este material se podem trabalhar as diferentes operacdes simples, é necessario e fundamental
a compreensdo do significado da adicdo. Caso esta etapa ndo seja bem superada a criancga
revelara grande dificuldade na multiplicagdo e na divisao, visto que a multiplicacdo resulta da
repeticdo da adicdo de quantidades iguais e que a divisao resulta da distribuicdo em partes
iguais (Damas, Oliveira, Nunes e Silva, 2010, p. 66).

No caso desta investigacdo foram tratados, com o material cuisinaire, as divisdes exatas e,
como tal, este material permite a compreensao da metade, da terca e da quarta parte.

O trabalho regular com este material torna a compreensio das operacdes simples e as
relacdes existentes nas mesmas, mais definidas. A sua utilizacdo permite que desenvolva as
criangas para comegarem a evoluir para algo mais independente e rapido que é o calculo
mental.

As barras cuisinaire ja estdo disponiveis em muitas escolas em quantidades suficientes
para que todas as criangas as manipulem. Contudo, ndo sdo utilizadas como se desejaria e
como seria necessario (Alsina, 2004, pp. 33-34).

3.3 MADb e aprendizagem matematica

O material MAB tem as iniciais das palavras em inglés: Multibase Arithmetic Blocks. E
habitualmente utilizado para a introdugao do sistema de numeracgao (Botas, 2008).

E constituido por unidades (cubos com 1 cm de aresta), barras de dez cubos,
simbolizando as dezenas, placas de 10 barras, significando as centenas, e cubos de dez placas
representando o milhar (Botas, 2008).

A imagem que se segue apresenta o material de que se fala.

Figura 31 - O MAB
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Este material é um auxiliar importante na introducdo dos algoritmos da adi¢cdo e
subtracio com transporte. E também utilizado para a representacio e operagdes com
numeros inteiros. Contudo, para usa-los para representacdo decimal, os alunos precisam ser
capacitados para compreender que os blocos ndo representam sempre o mesmo valor.”

4  Resolucdo de Problemas e ensino e aprendizagem da
matematica

Um dos pontos a avaliar neste estudo é a resolucdo de situacdes problematicas na
perspetiva matematica. Sendo a resolucdo de problemas um dos objetivos a atingir no novo
programa da matematica, é de salientar que o mesmo devera estar implicito em todos os
conteddos programaticos a trabalhar. A avaliagdo trata-se de uma atividade que proporciona
aos alunos a consolidagdo, ampliagdo e aprofundamento do seu conhecimento, na medida em
que estes compreendam que o mesmo problema pode ser resolvido de diferentes formas,
aplicando diferentes estratégias que possibilitem uma apresentacdo e discussdo dos
resultados obtidos (ME-DEB, 2007).

Como referido anteriormente, a resolucdo de problemas é um objetivo a ser atingido no
19 ciclo. Como tal, os professores devem ter em conta se o aluno compreende os problemas e
se utiliza estratégias apropriadas a sua resolucdo, verifica a possibilidade dos resultados
obtidos, relacionando-os com os contextos dos problemas, adequa a melhor estratégia a
utilizar relativamente ao problema apresentado e, por ultimo, a capacidade de formular
problemas (ME-DEB 2007).

Em primeiro lugar importa distinguir exercicio de problema. Segundo Palhares (1997)
citado por Afonso (2008),

“Um exercicio é constituido por um conjunto de informagdes sobre uma situacdo e sobre

uma transformacdo que é requerida, existe um conhecimento preciso (explicito no

enunciado ou implicito na apresentagdo) sobre qual o procedimento a adaptar para obter
uma solugdo”(p. 14).

Afonso (2008) na pagina 14 do seu livro “Aprender matematica nos primeiros anos-
algumas propostas de tarefas” cita Kantowski (1974), que enuncia a definicdo de problema da
seguinte forma:

“Um individuo estd perante um problema quando encontra uma questdo a qual nao
consegue responder ou uma situagdo que nao é capaz de resolver usando o conhecimento

imediatamente disponivel. Tem que pensar num caminho de combinacdo da informagao de
que dispde, no sentido de poder chegar a solu¢do do problema”.

Por forma a ser mais esclarecedor, é apresentado, de seguida, um quadro elaborado por
Callejo (1990) com aspetos que distinguem um exercicio de um problema:

7 http://extranet.edfac.unimelb.edu.au/DSME/decimals/slimversion/teaching/models/mab.html
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Tabela 2 - Distincdo entre exercicio e problema (in Afonso et al, 2008, p. 15)

Exercicio Problema
1. Através de um golpe de 1. A primeira vista nio se sabe
vista, vé-se de imediato ou quase, em como atacar o problema e resolvé-lo;
que consiste a questdo e qual é o modo por vezes, inclusivamente, ndo se
de se poder resolvé-la [...] afigura claramente em que consiste o
problema.
2. 0 objetivo principal do 2. Pararesolver o problema nao é
exercicio é aplicar, de forma rotineira, suficiente aplicar uma regra ou uma
conhecimentos e mecanismos ja “receita” de forma rotineira mas, sim, pela
conhecidos e faceis de identificar [...] forca da pesquisa e da intuigdo, ha que se

elaborar uma solugio, indo-se ao mais
fundo dos conhecimentos e experiéncias
anteriores [...]

3. Regra geral, a resolucao de 3. Regra geral, a resolucdo de um
um exercicio exige pouco tempo. problema exige tempo.
4. Nao é usual ter-se em linha 4. A resolucdo de um problema exige
de conta os aspetos afetivos que bastante energia e afetividade: frustracdo
comporta a resolugdo de um exercicio: | inicial, vontade de resolvé-lo, perseveranca
motivagdo para resolvé-lo, interesse do na investigacdo, etc.
exercicio, etc.
5. Regra geral sdo questdes fechadas. 5. 0 problema pode ser mais ou menos
aberto ou fechado.
6. Os exercicios proliferam nos livros 6. Os problemas sao escassos nos livros
de texto. de texto.

Ap6s a clarificacdo dos conceitos de exercicio e problema estamos apostos para definir
resolugdo de problemas. Em 1977, o National Council of Supervisiors of Mathematics (NCSM)
define a resolucdo de problemas como sendo “o processo de aplicacdo do conhecimento
previamente adquirido em situagdes novas e pouco usuais”(Afonso, 2008, p. 15).

Segundo Puig e Cerdan (1988) citados por Huete e Bravo (2006),

“A resolucdo de problemas tem a ver com a produgdo de conhecimentos significativos para
aquele que aprende. O conhecimento que se valoriza pela sua significacdo ndo é o
conhecimento transmitido, mas o conhecimento produzido por quem estd em situacdo de
aprender. Assim, se a resolu¢do de problemas deve ser lugar da producido do conhecimento,
a tarefa de resolver problemas é uma tarefa privilegiada para a aprendizagem (p. 119) .
Para concluir, de acordo com Palhares (2004, p. 11), a resolucdo de problemas é um
processo cognitivo que permite encarar situagdes idénticas: “envolve o levantamento de
questoes, a andlise de situagdes, a realizacdo de esquemas, a formulacdo de conjeturas e a

tomada de decisoes.

5 A avaliacdo em matematica

Atualmente, vivemos numa sociedade que, na sua esséncia, se observa numa crescente
diversidade cultural onde “as pessoas tém as suas ideias, conviccdes e representacdes do
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mundo solidamente alicer¢adas nas suas estruturas cognitivas” (Vieira, 1999, p. 28) o que,
decerto, dificulta qualquer vulnerabilidade face a aceitagdo de perspetivas diferentes da sua
bem, como, face a qualquer tipo de mudanga que lhe seja imposta.

Esta vulnerabilidade e aceitagdo dos pontos de vista, das restruturacdes, das mudangas,
reorganizacdes que ocorrem na nossa sociedade, mais particularmente na educacdo, implica
que haja, da parte dos docentes, e de qualquer cidadao em geral, uma grande abertura e
espirito recetivo perante todas as transformacgoes.

Num organismo que se encontra em permanente reformulacdo, e consequente avaliacao,
torna-se importante que qualquer profissional da educagdo sinta que educar nio se trata de
uma tarefa inacabavel, que dependerd, essencialmente, do empenho e persisténcia, da
capacidade de reflexdo bem como de saber avaliar.

Ser professor, nos nossos dias, implica saber sermos ndés mesmos e a0 mesmo tempo
sabermos conhecer os outros, avaliar os outros e avaliarmo-nos a nés préprios, refletindo
sobre as nossa pratica numa légica sempre de processo de reconstrucdo e nunca sé e
simplesmente de produto acabado. E por tudo isto que, numa perspetiva reformadora, e na
procura de novas medidas de inovagdo escolar, se tem dedicado a avaliagdo uma crescente
atencdo, e a0 mesmo tempo, alvo de sucessivas discussdes.

Sendo assim, podemos fazer uma pequena retrospetiva histérica no que diz respeito aos
principais momentos e contextos educativos que estdo interligados com as mudancas
ocorridas ao nivel da avaliagao.

Iniciamos, entdo, esta abordagem nos anos 50. Nesta década, ao contrario dos nossos dias,
era dada a avaliacio um enfoque primordial, aos resultados sendo-lhe atribuido “ (...) um
papel importante no estudo da adequagao dos programas educacionais de modo a atingirem-
se resultados mais eficazes” (Leite, 1993, p. 9)

Nesta época aceitar-se-iam defini¢cdes de avaliagdo como “(...) processo de determinar até
que ponto foram alcan¢ados os objetivos curriculares (...),” ou “processo de determinar o
nivel das mudancas de desempenho ocorridas nos alunos” (Leite, 1993 p. 10). Nestas
defini¢cdes sdo colocados de lado aspetos como avaliacdo sinénimo de processo bem como os
valores que se encontram subjacentes ao curriculo, as espectativas dos alunos, o contexto
educativo e cultural, entre muitas outras condicionantes.

Ja nos anos 60, a avaliacdo era vista com enfoque também no processo e niao s6 no
produto, valorizando-se o percurso utilizado para atingir os resultados. Trata-se entdo de
“(...) um modelo reflexivo de avaliacdo, onde os objetivos definidos, de inicio, se convertem
em critérios de andlise e controlo continuo dos processos” (Leite, 1993 p. 13 ). Surge, entdo,
em linha com todos estes aspetos, o conceito de avaliacao formativa atribuindo um carater
positivo aos dados recolhidos ao longo de uma avaliacdo continua.

Segundo Scriven referido por Leite (1993) o processo e avaliacdo decorre dos percursos
que esta toma e que sera através destes que se poderao adquirir dados de forma a regular os
processos, a reforc¢ar os éxitos e, como consequéncia, gerar aprendizagens.

Apesar de ja ser notéria alguma preocupacao individualizada face ao aluno e ao sujeito
que aprende, ndo se encontra ainda visivel a preocupacdo com aspetos socioculturais e
vivéncias de cada um destes intervenientes.
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E, entdo, na década de 70 que surge a avaliagdo com o centro na interpretagdo dos
contextos educativos que envolvem todos os sujeitos intervenientes no processo educativo. Ja
que falamos em contextos, ndo nos podemos abstrair do contexto politico e ditatorial que se
vivia até abril de 1974, que criava o desejo de garantir sucesso a todos os alunos, ao nivel
curricular, processos pedagégicos que permitissem controlar e conseguir bons resultados na
aprendizagem. Nesta perspetiva, o professor tratava-se de um mero executor de programas,
esquecendo a contextualizacdo do curriculo vigente.

E nesta altura que surge Benjamin Bloom, que tenta, de alguma forma, acabar com a
famosa curva de Gauss onde se achava natural que o ensino, e em particular a avaliagcdo se
centrasse na obten¢do de uma média que na maioria s6 era atingida por metade dos alunos,
sendo os restantes contemplados com a incapacidade de atingir essa média, sendo, por isso
sinénimos de insucesso escolar.

Para contrapor a tudo isto, é apresentada a curva em ] na qual estava subjacente um
ensino ajustado aos pré-requisitos dos alunos, as suas vivéncias, as suas motivagdes para que
com estes aspetos se pudesse caminhar para um ensino cada vez mais individualizado. O
principal objetivo desta teoria de Bloom seria que “(...) a maioria dos alunos atingissem o
dominio das aprendizagens escolares e cada um o melhor de si préprio” (Leite, 1993 p. 20 ).
Era entdo uma “(...) pedagogia para a mestria (...) onde os resultados esperados distribuir-se-
do de modo a existir grande concentracdo ao nivel maximo e pequena nos niveis abaixo do
ponto médio” (Lemos, 1990, p.16).

Com estas duas curvas (Figura 32) surgiram dois conceitos fundamentais da avaliacao:
primeiro como “a avaliagdo normativa, em que a avaliacdo é feita de modo a satisfazer uma
distribuicdo de resultados esperado em curva normal, e portanto, os instrumentos sdo
constituidos de modo a que s6 metade dos alunos ultrapasse o ponto médio” e segundo como
“o conceito de desvio padrao. Trata-se de analisar a distribuicdo ndo de forma absoluta em
relacdo a pontuacao obtida por cada aluno, mas através de intervalos estatisticos definidos
pelo desvio padrdos”

N° de N° de
tlunos aluns

Restlfodos Resulados
Curv de Gouss Curva em , propasto gor Bloort

Figura 32 - Curva de Gauss e curva de Bloom

8 0 desvio padrdo é uma medida de variabilidade dentro do grupo.
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Comega-se, entdo a falar, nesta altura, em “aprender a aprender”, centrando-se as praticas
educativas numa avaliagdo mais do tipo formativo, embora ndo pudesse ser considerada uma
avaliacdo formadora, na medida em que, era dada maior importancia a instrucdo do que a
autoformacdo fazendo prevalecer a perspetiva behaviorista da educacdo que reduz o
processo de ensino aprendizagem a uma mera sequéncia de estimulos a que o aluno tera de
responder.

Nesta medida a escola viu-se obrigada a pensar “ (...) na sua fun¢do de ajudar o aluno a
aprender (...)" (Leite, 1993 p. 21) atribuindo a avaliagdo “ (...) o papel de fornecer elementos
aos professores e alunos para aprender a ensinar e aprender a aprender, respetivamente”
(Leite, 1993 p. 21).

E nesta altura que comecam a surgir e a desenvolverem-se, dentro de alguns grupos de
professores, experiéncias inovadoras, na educagdo com influéncias marcantes do Movimento
da Escola Moderna e de outras correntes de Educacao Personalizada (Leite, 1993).

Surge a primeira lei de Bases do Sistema Educativo que, na sua esséncia, estabelece
inimeros objetivos para o ensino basico, de entre eles “(...) assegurar uma formacao geral
comum a todos os alunos que lhes garanta o desenvolvimento dos seus interesses e aptidoes
e que promova a realiza¢ido individual em harmonia com os valores de solidariedade social?”.

Neste objetivo encontra-se subjacente a avaliacdo dos alunos com base em todo o seu
processo educativo bem como todas as suas necessidades, ambicées e valores, intimamente
relacionados num contexto sociocultural que envolve ndo sé o aluno como toda a comunidade
educativa.

Mas, é em 1996/1997 que o Ministério da Educacdo lanca o projeto de reflexdo
participada sobre os curriculos do ensino basico com o “objetivo de contribuir para a
construcdo de uma escola mais humana e inteligente tendo em vista a formagdo e o
desenvolvimento integral de todos os seus alunos e a promoc¢do de aprendizagens realmente
significativas” (Abrantes, 2001 p. 42), surgindo aqui a preocupag¢do na constru¢ao auténoma
e significativa da aprendizagem tdo defendida pelo construtivismo.

Apos feito o diagnostico, o ME resolveu sintetizar num documento orientador das
politicas para o ensino basico os aspetos necessarios a considerar na organiza¢do curricular
de forma a garantir uma congruéncia no percurso da escolaridade basica.

E, entdo, nesta base que surge, apds prolongada discussdo publica, o decreto-lei 6/2001
de 18 de janeiro que consagrava uma nova reorganizacao curricular a iniciar a partir do ano
letivo 2001/2002.

Esta nova reorganizacdo curricular trouxe inimeras mudancas no sistema educativo sob
forma de “melhorar a significatividade e funcionalidade das aprendizagens para permitir que
os alunos integrem o saber com o saber-fazer, o pensar e o agir com sentido, o que lhes vai
permitir desenvolver competéncias para vida, é uma das aspira¢des centrais da proposta
curricular atual” (Alonso, 2002, p. 22).

Nesta nova reorganiza¢do curricular encontra-se bem visivel uma nova concegao de
curriculo que aparece interligada a um conjunto de aprendizagens que os alunos realizam, ao

9 http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/AE6762DF-1DBF-40C0-B194-E3FAA9516D79/1766/Lei46_86.pdf
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modo como se organizam e ao papel que desempenham no percurso escolar ao longo do
ensino basico. Por outro lado, aparece também ligada a trés questdes fundamentais:
diferenciacdo, adequacdo e flexibilizacdo do saber. Corresponde a uma iniciativa de promover
a diferenciacdo pedagogica, diversificando e adequando as estratégias de acordo com as
situagoes.

Com estas alteracdes impostas pelo decreto de lei 6/2001 passa a ser importante a
articulacdo entre as orientag¢des curriculares e os processos de avaliagdo, na medida em que o
curriculo e a avaliacdo passam a ser trabalhados como “componentes integradas de um
mesmo sistema e ndo como sistemas separados” (Abrantes, 2002 p. 10) como
tradicionalmente eram tratadas.

Desta forma a avaliacdo ira envolver “interpretacao, reflexdo, informacao e decisdo sobre
os processos de ensino e aprendizagem, tendo, como principal func¢do, ajudar a promover ou
melhorar a formacdo dos alunos” (Abrantes, 2002 p. 10).

Segundo Abrantes (2002), para que tudo isto fosse colocado em pratica apoiaram-se em
trés principios basicos, nomeadamente:

e a consisténcia dos procedimentos de avaliacdo relativamente aos objetivos
curriculares e as formas de trabalho a desenvolver com os alunos;

e 0 carater essencialmente formativo da avaliacdo, assumindo, igualmente, o carater
positivo;

¢ a confianca social na informacdo que a escola transmite também foi promovida.

Ficou contemplado ainda na lei que se devera realizar uma avaliagdo global no final do
ensino basico atendendo ao percurso do aluno e ao progresso das suas aprendizagens, sendo
realizada também uma avaliacdo externa baseada em provas nacionais de afericio que
procuram fornecer informagao ttil ao professor, a escola e ao sistema educativo.

Desta forma, a avaliacdo deve ter como principal preocupagdo “apreciar a evolucao global
dos alunos, mantendo como referéncia as aprendizagens e as competéncias essenciais, quer
as de natureza transversal quer as que dizem respeito, efetivamente, as diferentes areas e
disciplinas” (Alonso, 2002. p.57).

Em suma, e com base no decreto de lei referido anteriormente, o processo de avaliacdo
comportava a avaliagdo diagndstica como levantamento de dificuldades dos alunos, a
avaliacdo formativa que assumia um carater continuo e sistematico de recolha de informacgéao
e, por fim a avaliacdo formativa que assumia um carater globalizante das aprendizagens
realizadas.

Em 2002 surge o Decreto-Lei n® 209/2002, de 17 de outubro que aprovou “a organizacdo
curricular do ensino basico, estabelecendo os principios orientadores da organizacido e da
gestdo curricular desse nivel de ensino, bem como da avaliacdo das aprendizagens e do
processo de desenvolvimento do curriculo nacional” (Didrio da Republica- Decreto-Lei
n2209/2002, 2002 p. 6807). Desta forma, a maior preocupacdo do governo foi utilizar a
forma mais rentavel os recursos existentes nas escolas e, para isso, introduziu a avaliacao
sumativa externa, as TIC como d&rea curricular disciplinar e reorganizar as matrizes
curriculares.

Relativamente a avaliacdo sumativa interna, a mesma é da responsabilidade dos
professores e da escola, sendo realizada no final de cada periodo onde se utiliza a informacao
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recolhida no ambito da avaliacdo formativa onde se apresenta de forma descritiva focando as
diferentes areas curriculares. Ja a avaliagdo sumativa externa é da responsabilidade dos
servicos centrais do Ministério da Educacao.

Surge em 2005 uma outra retificagdo da avaliacdo para o ensino basico. E apresentado o
despacho normativo n? 1/2005, de 5 de janeiro que remete para os principios e os
procedimentos a observar na avaliagdo das aprendizagens e competéncias dos alunos. As
principais altera¢des presentes neste despacho assentam nos seguintes principios:

e “Consisténcia entre os processos de avaliagdo e as aprendizagens e competéncias
pretendidas de acordo com os contextos em que ocorrem;

o Utilizagdo de técnicas e instrumentos de avaliagdo diversificados;

e Primazia da avaliagdo formativa com valorizacdo dos processos de autoavaliagdo regulada
e a sua articulagdo com os momentos de avaliagdo sumativa;

e Valorizagdo da evolugio do aluno;

e Transparéncia e rigor do processo de avaliagdo, nomeadamente através da clarificacdo e
da explicitagdo dos critérios adotados;

¢ Diversificagdo dos intervenientes no processo de avaliagdo” (Diario da Republica-
Despacho normativo n21/2005, 2005 p. 72).

Relativamente aos intervenientes no processo de avaliacdo, sdo o professor, o aluno, o
conselho de docentes de 12 ciclo, o 6rgdo de gestdo de escola ou do agrupamento de escolas, o
encarregado de educacdo, os servicos especializados de apoio educativo e a administragdo
educativa. Os critérios de avaliagdo sdo da competéncia do conselho pedagodgico da escola ou
agrupamento.

No que diz respeito as tipologias de avaliacdo estas subdividem-se em avaliagdo
diagndstica, avaliagdo formativa e avaliagdo sumativa interna. A avaliacdo diagnoéstica, como o
proprio despacho indica, “contribui para elaborar, adequar e reformular o projeto curricular
de turma, facilitando a integracdo escolar do aluno, apoiando a orientagdo escolar e
vocacional.” (Diario da Republica- Despacho normativo n21/2005, 2005 p. 72).

No que concerne a avaliagdo formativa, esta pretende ser continua e sistematica com o
objetivo de regular o ensino e a aprendizagem através da recolha de informag¢do de acordo
com as aprendizagens e os contextos das mesmas a fim de se encontrarem as melhores
estratégias para ajudar os alunos a superar as suas dificuldades.

Por fim, a avaliagcdo sumativa interna é da responsabilidade do professor titular de turma
em articulacdo, com respetivo conselho de docentes, no final de cada periodo. Tem como
finalidades “informar o aluno e o seu encarregado de educagdo sobre o desenvolvimento das
aprendizagens e competéncias definidas para cada area disciplinar e tomar decisdes sobre o
percurso escolar do aluno” (Diario da Republica- Despacho normativo n21/2005, 2005 p. 73).
Esta avaliagdo tem como objetivo decidir sobre a progressao ou retengao do aluno expressa
pelas mencdes de transitou ou ndo transitou no final de cada ano e de aprovado ou ndo
aprovado no final de cada ciclo. Nos dias de hoje esta nomenclatura, e estas decisdes, ainda se
mantém.

No mesmo ano surge um novo despacho normativo, o n2. 50/2005 a 9 de novembro, onde
visa definir, no ambito da avaliacdo sumativa interna, principios de atuacdo e normas
orientadoras para a implementacdo, acompanhamento e avaliagdo dos planos de
recuperacdo, de acompanhamento e de desenvolvimento, como estratégia de intervencao,
tendo em vista o sucesso educativo dos alunos do ensino basico. O plano de recuperacgdo tem
como principal fun¢do contribuir para que os alunos adquiram as competéncias consagradas
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no curriculo do ensino basico, sendo este aplicavel aos alunos que demonstrem ter mais
dificuldades de aprendizagens em qualquer area curricular disciplinar ou ndo disciplinar.
Este plano integra as seguintes modalidades “pedagogia diferenciada na sala de aula;
programas tutoriais para apoio a estratégias de estudo, orientacdo e aconselhamento do
aluno; atividades de compensa¢do em qualquer momento do ano letivo ou no inicio de um
novo ciclo; aula de recuperacao e atividades de ensino especifico da lingua portuguesa para
alunos oriundos de paises estrangeiros” (Diario da Republica- Despacho normativo n?®
50/2005, 2005 p. 6462). Este plano tem de ser apresentado a direcdo executiva do
agrupamento no maximo até a interrupg¢ao das aulas no carnaval, podendo ser avaliado em
qualquer momento.

0 plano de acompanhamento é elaborado para os alunos que tenham sido retidos em
resultado da avaliacdo sumativa final, integrando um conjunto de atividades que visem
prevenir uma situacao de retencdo repetida. Relativamente a retengdo repetida, esta surge no
decorrer de uma avaliacdo sumativa final onde se prevé que o aluno, apesar de ja ter sido
retido em anos anteriores, possa ser retido novamente. Nesta situacdo o mesmo tera de ser
submetido a uma avaliacdo extraordinaria que avaliara as vantagens de uma nova retencgao,
sujeito a aprovacao do conselho pedagégico.

Quanto aos planos de desenvolvimento, estes sdo aplicadveis apenas aos alunos que
revelem capacidades excecionais de aprendizagem, e devera integrar “pedagogia diferenciada
na sala de aula, programas de tutoria para apoio a estratégias de estudo, orientacdo e
aconselhamento do aluno e atividades de enriquecimento, em qualquer momento do ano
letivo, ou no inicio de um novo ciclo” (Didrio da Republica- Despacho normativo n2 50/2005,
2005 p. 6463).

A 14 de fevereiro de 2007 surge o despacho n2.2351/2007 que consiste na introdugdo de
alteracdes visando o aperfeicoamento do sistema de avaliacdo através das provas de afericao,
definindo a sua generaliza¢do e periocidade, ao mesmo tempo que estabelece a forma como
serdo divulgados e analisados os resultados obtidos pelos alunos. Ao abrigo do artigo 172 do
decreto -lei 6/2001 ficou determinado que “as provas de aferi¢do, a realizar no final do 12 e 2
ciclos do ensino basico deverao ser aplicadas anualmente ao universo dos alunos, nas escolas
publicas e nos estabelecimentos de ensino particular e cooperativo” (Diario da Republica-
Despacho normativo n? 2351/2007, 2007 p. 3979). As mesmas serdo classificadas,
anonimamente, sendo, posteriormente, publicadas as pautas com os resultados dos alunos
pelo que os professores deverdo fazer uma analise dos mesmos através de um relatério de
avaliacdo, relatério esse, que englobe uma andlise do desempenho dos alunos da escola bem
como um plano de acdo que inclua medidas a adotar, os resultados a alcangar, os recursos a
mobilizar bem como as medidas enunciadas no despacho normativo 50/2005.

Atualmente dispomos do despacho normativo n2. 24-A/2012 de 6 de janeiro, que entrou
em vigor neste ano letivo de 2012/2013. Neste despacho, “a avaliagdo, constituindo-se como
um processo regulador do ensino, é orientadora do percurso escolar e tem por objetivo a
melhoria da qualidade do ensino através da afericdo do grau de cumprimento das metas
curriculares globalmente fixadas para os niveis de ensino basico” (Didrio da Republica-
Despacho normativo n2. 24- A/2012 p. 38904-(4)).

Neste documento ¢é feita a referéncia de que a avaliagdo dos alunos nao incidird somente
sobre os contetidos definidos nos programas, mas também tendo como referéncia as metas
curriculares em vigor para as diversas areas disciplinares e nao disciplinares. Assim, surge
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uma avaliacdo sumativa que se destina ndo sé a informar o aluno e o seu encarregado de
educacgdo sobre o desenvolvimento da aprendizagem, mas também se trata de uma avaliacdo
que serd realizada através de provas de equivaléncia a frequéncia. Estas provas incidem
sobre todos os conteddos do programa e tém como referéncia as metas curriculares
estabelecidas para o 12 ciclo. Designam-se por provas finais de ciclo e sdo efetuadas também
na disciplina de lingua portuguesa provas a nivel oral. E também obrigatéria a realizagio de
provas de equivaléncia a frequéncia nas disciplinas de estudo do meio e expressoes artisticas.

Para além da avaliacdo interna, decorre também um processo de avaliacdo externa que é
da responsabilidade dos servicos do Ministério da Educagdo e Ciéncia ou outras entidades
designadas para o efeito. Esta avaliagcdo compreende a realizacio de provas finais de ciclo no
42, 62 e 92 ano de escolaridade nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Esta
destina-se a avaliar o grau de desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com recurso a
critérios de avaliacdo definidos a nivel nacional, tendo como referéncia as metas curriculares
em vigor. Segundo este despacho normativo “os alunos do 12 e 22 ciclo podem usufruir do
prolongamento da duragdo do ano letivo a fim de frequentarem o periodo de
acompanhamento extraordinario” (Diario da Republica- Despacho normativo n2. 24- A/2012
p. 38904-(6)). Este periodo de acompanhamento extraordindrio decorre entre a realizacdo
das reunides de avaliacdo e a realizacdo da segunda fase das provas finais, tentando preparar
os alunos de forma a dissipar algumas dificuldades detetadas ao longo do seu percurso
escolar. Os alunos que ap6s as reunides de avaliagdo de final de ano, ja com o conhecimento e
ponderacdo dos resultados da 12 fase, ndo tenham obtido aprovacdo terdo direito ao
prolongamento do ano letivo que serd indicado pelo diretor da escola com o conhecimento do
encarregado de educacdo. Estdo dispensados da realizagdo destas provas os alunos que
tenham o portugués como lingua ndo materna (PLNM) e tenham iniciado o seu percurso no
sistema educativo portugués no ano letivo correspondente a realizacao das provas finais ou
no ano letivo anterior. Estdo também dispensados os alunos abrangidos pelo artigo 212 do
decreto-lei n? 3/2008 de 7 de janeiro que regulamenta o funcionamento da educacdo especial
em particular os alunos com curriculo especifico individual.

Relativamente a classificagdo da prova final, a mesma é efetuada na escala percentual de
0% a 100%, arredondada as unidades, sendo a classificacdo final da prova convertida na
escala final de 1 a 5, nos termos do anexo V do referido despacho. O mesmo despacho refere
que “a classificacdo final a atribuir as disciplinas sujeitas as provas finais dos 12, 22 e 32 ciclos
é o resultado da média ponderada, com arredondamento as unidades, entre a classificacdao
obtida na avaliagdo sumativa interna do 32 periodo da disciplina e a classificagdo obtida pelo
aluno na prova final de acordo com a seguinte formula CF=(7Cf+3Cp)/10 10 (Diario da
Republica- Despacho normativo n2. 24- A/2012 p. 38904-(6)). Contudo, este ano letivo de
2012/2013, por ser o primeiro ano de implementagao das provas, terd uma férmula diferente
de classificacdo sendo ela a seguinte: CF= (3Cf+Cp)/4. Neste ano letivo as provas finais
mantém como referéncia os programas em vigor, e supletivamente, as metas curriculares de
portugués e matematica (Diario da Republica- Despacho normativo n®. 24- A/2012 p. 38904-

(9))-

10 CF= Classificac3o final da disciplina
Cf = classificacdo de frequéncia no final do 32 periodo
Cp = classificag¢do da prova final
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A classificacao final nas areas disciplinares de lingua portuguesa e matematica no 12 ciclo
expressa-se numa escala de 1 a 5, arredondada as unidades. Ja a classificacdo final das areas
disciplinares e nio disciplinares, ndo sujeitas a provas finais, é a mesma do final do 3¢
periodo do ano terminal. E importante referir que os alunos que nio realizarem as provas
finais ficam retidos exceto nos casos ja mencionados anteriormente que diziam respeito a
educacdo especial e aos PLNM. Abrangidos pelo disposto no n®1 do artigo 202 do decreto-lei
n23/2008 de 7 de janeiro (que regulamenta as condigdes especiais de avaliacdo dos alunos
com necessidades educativas especiais de carater permanente). Os alunos prestam as provas
finais de ciclo previstas para os restantes examinandos, podendo usufruir das referidas
condic¢des especiais de avaliacao.

Em suma, a avaliacdo sumativa permite a tomada de decisao relativamente a classificacao,
em cada uma das disciplinas e areas disciplinares, na transicdo no final de cada ano, na
aprovac¢do no final de cada ciclo, na renovacdo de matricula, bem como na conclusao do
ensino basico. No 12 ciclo ndo ha lugar a retencdes no 12 ano, podendo as mesmas ser
efetuadas no 29, 32 e 42 anos sendo sempre sujeitos a aprovacao pelo conselho de docentes.

Este despacho normativo também contempla algumas referéncias para a promoc¢do do
sucesso escolar que podem ser concretizadas através de

“medidas de apoio ao estudo, que garantam um acompanhamento mais eficaz do aluno face
as dificuldades detetadas e orientadas para a satisfacdo de necessidades especificas; estudo
acompanhado, no 12 ciclo, tendo por objetivo apoiar os alunos na criacdo de métodos de
estudo e de trabalho visando prioritariamente o refor¢o do apoio nas disciplinas de
portugués e matematica, nomeadamente a resolugdo dos trabalhos de casa; constituicdo
temporaria de grupos de homogeneidade relativa em termos de desempenho escolar, em
disciplinas estruturantes, tendo em atengdo os recursos da escola e a pertinéncia das
situagdes; coadjuvacdo em sala de aula, valorizando-se as experiencias e as praticas
colaborativas que conduzam a melhoria do ensino; a ado¢do em condi¢des excecionais
devidamente justificadas pela escola e aprovadas pelos servicos competentes da
administracdo educativa de percursos especificos, designadamente percursos escolares
alternativos e programas integrados de educacdo e formagdo, adaptados ao perfil e
especialidades dos alunos; encaminhamento para um percurso vocacional de ensino apds
redefinicdo do seu percurso escolar, resultante do parecer de psicélogos escolares e com
empenhamento e a concordancia do encarregado de educacdo; acompanhamento
extraordinario dos alunos nos 12 e 22 ciclos conforme o estabelecido no calendario escolar;
acompanhamento a alunos que progridam ao 22 ou ao 32 ciclos com classificagdo final
inferior a 3 a portugués ou a matematica no ano escolar anterior” (Diario da Republica-
Despacho normativo n®. 24- A/2012 p. 38904-(8)).

No que diz respeito ao estudo acompanhado e ao apoio ao estudo, nestes sdo adotados
planos de atividades de acompanhamento pedagégico para os alunos sempre que se
verifiquem resultados menos positivos nas areas de portugués e matematica. Para além
destas areas, os professores titulares poderdo constituir grupos temporarios de alunos, com
caracteristicas semelhantes, em que as atividades a desenvolver possam ser realizadas em
periodos de duracdo distintos em comparacdo dos outros elementos da turma, de forma a
otimizar o desempenho dos alunos, tanto os que revelam dificuldades como aqueles com
elevada capacidade de aprendizagem.

Este despacho normativo revoga o antigo despacho normativo n21/2005 de 5 de janeiro e
o despacho normativo n250/2005 de 9 de novembro, ja analisados anteriormente.

Apds esta resenha historica é possivel afirmar que a avaliacdo é um conceito que tem
vindo a sofrer multiplas alteracdes ao longo dos anos. Comegou por ser muito rigida, onde o
que interessava eram apenas os resultados obtidos pelos alunos no processo de ensino-
aprendizagem e, aos poucos, foi-se dando importancia a formacao pessoal e social do aluno.
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Assim, surgiu a avaliacdo formativa, que contempla a evolucdo do mesmo ao longo do ano,
nunca esquecendo as vivéncias e as caracteristicas inerentes a sua vida enquanto cidadao
inserido numa sociedade que se encontra em constante mudanca.

Com o passar do tempo foi sendo dada uma maior importancia a este tema, na medida em
que se conseguiu legislar a avaliacdo pensando na heterogeneidade cada vez maior da
populacdo escolar. Com o decreto-lei 3/2008 foram consideradas medidas para tornar as
escolas mais inclusivas, uma vez que as mesmas poderiam integrar alunos com necessidades
educativas especiais, proporcionando-lhes processos distintos de aprendizagem,
acompanhamento e avaliacdo inseridos em turmas regulares. Para além disto, a
heterogeneidade ndo é so visivel nos alunos com necessidades educativas especiais, mas em
cada um dos alunos, visto que cada um tem as suas necessidades e ritmos de aprendizagens
distintos. Para colmatar esta diversidade de contextos em sala de aula foram legisladas
algumas medidas para promover o sucesso escolar de todos os alunos. Neste aspeto podemos
referir o aparecimento dos planos de recuperacao, acompanhamento e desenvolvimento e,
mais recentemente, a coadjuvacdo, o apoio educativo e apoio ao estudo bem como muitas
outras medidas ja referidas pelo despacho normativo n. 24-A/2012.

Apesar de tudo, o aparecimento de uma avaliagdo sumativa externa para completar a ja
existente avaliacdo sumativa interna veio trazer aos alunos, e a todos os elementos
envolvidos no processo educativo, uma maior preocupagdo em atingir resultados e metas
estabelecidas a nivel nacional, no que se refere ao surgimento das provas de aferigdo, os
testes intermédios e mais recentemente as provas finais de ciclo. A maior parte destas formas
de avaliacdo ndo tinham peso na avaliacdo final dos alunos, na medida em que eram aplicadas
com a finalidade de se efetuar um levantamento estatistico das dificuldades dos alunos
principalmente nas areas de portugués e matematica. Com a nova legislacao, as provas finais
ja influenciam os resultados finais dos alunos nos 12, 22 e 32 ciclos uma vez que s6 poderdo
progredir para o ciclo seguinte os alunos que revelarem aproveitamento ao longo do ano em
conjunto com o aproveitamento da prova final.

Nesta medida podemos afirmar que a avaliacdo constitui uma vertente essencial do
sistema educativo que cada vez mais pretende ter um carater regulador e formativo. A
avaliacdo formativa surge assim para que os professores conhecam melhor os alunos
planificando o ensino e ajustando-o ao ritmo de aprendizagem de acordo com as
caracteristicas dos alunos. O esquema 3 mostra a importancia da avaliacdo formativa tanto
para professores como para alunos.
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Avaliacdo formativa

.. para que os pl‘OfESSOI‘ES: ... para que os alunos:

- Conhegam melhor os alunos; - Compreendam a forma como

. . . aprendem melhor;
- Planifiquem o ensino, ajustando o

ritmo, a apresentagao e os desafios (objetivos) - melhorem a aprendizagem;
de aprendizagem as caracteristicas dos :
- se autoavaliem e compreendam como

alunos. )
efetuaram a aprendizagem.

\ Para proporcionar aos alunos: /

- feedback eficaz que os ajude a
desenvolver o seu potencial de aprendizagem.

Esquema 3 - A avaliacdo formativa para professores e alunos (In Lopes e Silva, 2012)

Assim, os alunos poderdao compreender a forma como aprendem melhor a fim de
melhorarem a sua aprendizagem auto-avaliando-se e compreendendo como efetuar todo o
processo. Com esta avaliagdo é possivel os alunos receberem por parte do professor , e o
professor por parte dos alunos, feedbacks eficazes e que os ajudem a desenvolver o potencial
da aprendizagem de cada aluno (Lopes e Silva, 2012).

A avalia¢do formativa tem varios objetivos para a concretizacdo das aprendizagens, como
tal iremos evidenciar esses objetivos com a apresentacido do esquema 4 que mostra quais sao
os objetivos deste tipo de avaliacdo.
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VISA a ajuda

pedagdgica imediata ao

aluno.

UTILIZA diversos

INFORMA o aluno e o
professor sobre o grau de
dominio das competéncias

enunciadas pelos programas

e sobre o processo de

aprendizagem do aluno.

[

PERMITE IDENTIFICAR onde
e quem é o luno que esta a
ter dificuldades para lhe
sugerir ou ajuda-lo a
descobrir formas de

melhorar.

INSTRUMENTOS como:
- questionarios; PERMITE fazer DIAGNOSTICOS,
Ihas de ob - . . ~ se necessario. Inicialmente,
-greinas de observacao; Ava I | a ga O pode assumir uma avaliagdo
- escalas de aprecialdo; . — prévia das aprendizagens,
- fichas de auto-avaliago; FO rm atlva como base para a planificacdo
adequada as necessidades de
- tecnicas de avaliagdo aprendizagem.
formativa;
- etc.
# AJUDA a tomar DECISO&S de
natureza pedagodgica.
Modificagao:
APLICA-SE A:
- da planificagdo
- um aluno; .
FAZ-SE: ) - das estratégias;
- um grupo de alunos. ‘ .
S . - noinicio; - das atitudes;
- durante; - do ambiente.

- no fim ' ACRESCENTA novas atividades.

de uma ou varias atividades
de aprendizagem, isto é,
enquanto o aluno esta a
aprender

Esquema 4 - Objetivos da avaliacao formativa (In Lopes e Silva 2012)

Apresentado o esquema 4 os objetivos da avaliagao formativa sdo: Informar o aluno e o
professor sobre o grau de dominio das competéncias enunciadas pelos programas; visar a
ajuda pedagogica imediata ao aluno; utilizar diversos instrumentos/técnicas de avaliagdo
(questionarios, etc.); permitir identificar onde e quem é o aluno que estd a ter dificuldades
para lhe sugerir ou ajudar a descobrir formas de melhorar; fazer o diagndstico para uma
planificacdo adequada as necessidades de aprendizagem e ajudar a tomar decisdes de
natureza pedagdgica acrescentando novas atividades. Esta avaliacdo podera ser feita no
inicio, durante e no fim de uma ou varias atividades de aprendizagem aplicando-se a um
aluno ou grupo e alunos (Lopes e Silva 2012).

Segundo Black e William, 1998, citado por Lopes e Silva 2012, referem que “evidéncias
s6lidas mostram que a avaliagdo formativa é uma componente essencial do trabalho da sala
de aula e que o seu desenvolvimento pode elevar os padrdes de realiza¢ao escolar” (p.20).
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Esta avaliacdo subentende que o professor troca, inicialmente, objetivos e os propdsitos
que os fundamenta e que, ao longo de todo o processo os va ajustando conforme as
necessidades dos alunos. Estes objetivos gerais encontram-se no novo programa da
matematica do ensino basico, ou seja, “o conhecimento, a compreensio e a capacidade de
utilizacdo dos conceitos e processos matematicos dos alunos e o modo como eles encaram a
matematica e se relacionam com esta area disciplinar” (Ponte e Serrazina, 2000 p. 225). Estes
objetivos/contetidos deverio ser trabalhados de forma interdisciplinar com todas as areas do
curriculo.

Segundo Santos (sd.) “Uma avalia¢do ao servico da aprendizagem contribui, por um lado,
para aumentar a aprendizagem e, por outro, para tomar decisdes sobre o ensino” (p. 4).

Esta autora acrescenta ainda que “Uma avaliacdo que esteja integrada nas atividades da
sala de aula, em contraponto com uma avaliacdo que as interrompa, recolhendo informacdo
por vias diversas, formais e informais, permitird que o professor vd acompanhando o
progresso individual e coletivo dos alunos e assim tome decisdes para o ensino,
fundamentadas em evidéncias” (National Councils of Teachers of Matemathics, 2000 citado
por Santos, sd, pp. 4 - 5).

Desta forma, o profissional de educacdo pode verificar se os seus ensinamentos estao a
ser bem apreendidos ou se tem de os tornar mais claros para que os objetivos estipulados
sejam atingidos pelas criancas.

Relativamente a avaliacio em matematica é publicado em 1999 um conjunto de normas
que pretende distinguir avaliagdo de classificagdo enumerando seis normas para a avaliacao:

“(i) Norma para a matematica que destaca que a avaliacdo deve refletir a matematica que
todos os alunos devem saber e ser capaz de fazer; (ii) Norma para a aprendizagem que apela
para que, embora a avaliagdo seja feita com diferentes prepdsitos o seu principal objetivo é
promover a aprendizagem dos alunos; (iii) Norma para a equidade, que chama a atengdo
para que a avaliacdo deva salvaguardar a igualdade de oportunidades (...) garantindo-lhes a
oportunidade e os apoios necessarios; (iv) Norma para a transparéncia, que alerta para que
a avaliacdo ao ser levada a pratica deve dar a conhecer a todos os intervenientes no
processo (...) como vdo ser recolhidos os dados, para que vado ser usados os resultados,
quais os critérios de avaliacdo, o que os alunos tem de saber e o que se espera que sejam
capazes de fazer; (v) Norma para as inferéncias que clarifica que uma inferéncia valida se
baseia numa evidéncia adequada e relevante, tanto mais importante quanto nao é possivel
observar de forma direta os saberes dos alunos, nem tdo pouco 0s seu processos cognitivos;
(vi) Norma para a coeréncia, que pressupde que as quatro fases do processo avaliativo,
planificacdo, recolha de dados, interpretacdo de evidéncia e uso dos resultados, sejam
consistentes entre si e com os objetivos para o qual é feito, para além de ter de estar
alinhado com o curriculo e com o ensino” (NCTM, 1999, citado por Santos, sd, p. 3 - 4).

No ano 2000 a avaliagdo em matematica ja era considerada como parte integrante do
processo de ensino ou seja “a avaliacdo ndo deve apenas ser feita sobre o aluno, mas também
ser feita para o aluno, de forma orientada, de forma a orientar e aumentar a sua
aprendizagem” (NCTM, 2000, citado por Santos, sd, p. 4).

Segundo Lemos (1990) a avaliacdo tem trés funcdes essenciais, nomeadamente, a
orientacdo a regulacdo e a certificacdo. Estas trés fun¢des pretendem diagnosticar a situacao
dos alunos de forma a orienta-los para alcancar os objetivos planeados numa consequente
verificacdo do progresso de aprendizagem de forma a ajustar a avaliagdo na medida em que o
resultado final da aprendizagem esteja enquadrado numa escala que subentenda uma escala
relativa aos niveis de sucesso/insucesso. Desta forma considerava-se a existéncia de dois
tipos de avaliacdo a normativa e a criterial. A normativa consiste numa avaliacdo cujo “os
niveis de resultados esperados sdo fixados em termos de distribuicdo pela populagado,
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tomando como padrao a curva normal, ndo fixando critérios prévios para o sucesso” (p. 20).
Na criterial “sdo fixados previamente, os critérios sobre sucesso face a cada um e ao conjunto
de objetivos definidos”(p. 20).

Para colocar esta avaliagdo em pratica deverdo ser aplicados diversos instrumentos de
avaliagdo de aprendizagem entre os quais os testes, os registos de observagdo e os
questionarios ou inquéritos de opinides e atitudes. Todos estes tém caracteristicas préprias
no que se refere “a objetividade, ao tempo de execugdo, a preparacao, a corre¢ao, a utilizagao”
(p. 25) obedecendo a regras diferenciadas. Nesta medida os testes sdo o instrumento mais
usado na aprendizagem e consiste, fundamentalmente, numa lista de questdes a que os
alunos deverdo responder.

Segundo Lemos (1990), na elaboracdo de um teste dever-se-a ter em conta os seguintes
aspetos:

1- Cadaitem deve estar, corretamente, identificado por um nimero de série;

2- 0 enunciado de um item deve estar completo na mesma pagina, isto é, o enunciado néo
deve ser dividido por duas paginas;

3- O teste deve ser dactilografado ou, no caso de ser manuscrito, deve ser completamente
legivel em todos os pormenores;

4- Havendo uma folha de respostas separada, as indica¢des para a sua utilizagdo, devem
ser precisas;

5-  Aforma de resposta pedida deve ser claramente definida no enunciado;

6- Quando haja agrupamento de itens, este deve ser organizado em fun¢do de objetivos
estreitamente corelacionados e, se possivel, agrupar itens de forma idéntica;

7-  As indicagdes sobre as formas das respostas devem ser claramente separadas das
componentes da pergunta propriamente dita, através de outro tipo de letra, sublinhado,
parenteses, etc.;

8- Quando existem opg¢des de escolha entre itens, essa opgdo deve ser feita entre itens de
testagem nos mesmos objetivos, e os itens devem ter coeficiente de dificuldade idéntico,
além de valor igual em termos de pontuagio;

9- A listagem utilizada deve ser do completo conhecimento e familiaridade dos alunos,
nunca introduzindo termos, simbolos ou expressdes completamente novas, ainda que
aparentemente nio parecam influenciar o texto ou a forma;

10- O tempo exigido para a realiza¢do do teste deve ser calculado em ungdo da velocidade
média da realiza¢do da turma, adicionando de 20 a 25% de tolerancia;

11- A forma de corregdo e pontuagdo do teste deve ser do prévio conhecimento dos alunos,
ou estar claramente definida no préprio teste (in Lemos, 1990, p. 26).

0 mesmo autor define dois tipos de itens que podem originar testes objetivos, os que
requerem do aluno uma resposta exata, e testes nao subjetivos em que as respostas podem
variar num intervalo de corre¢do, ndo estando sujeitas a critérios absolutos e exatos.

Na matematica a maioria das perguntas sdo objetivas o que origina testes objetivos. Para
a construgdo deste tipo de testes é necessario ter em conta os seguintes aspetos:

1- A resposta correta deve poder ser dada, sem qualquer ambiguidade numa
palavra ou frase (Lemos, 1990);
2- A questdo deve incluir as indicacdes sobre a linguagem a usar na resposta

(palavras, expressdes numéricas, aritméticas ou geométricas, simbolos, unidades de
medida, férmulas, etc.) (Lemos, 1990)
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Exemplo:

11. Aimagem representa 3 toalhas de mesa com as mesmas medidas. Observa-as.

l A l B C

11.1 Natoalha Aestdo pintadas 4 décimas (0,4). Quantas décimas da toalha estdo por pintar?

11.2 Quantas centésimas estdo pintadas na toalha B? E guantas décimas?

11.3 Quantas centésimas estdo pintadas na totalidade das 3 toalhas?

Figura 33- Exemplo de tarefa retirado de uma ficha de avaliacao aplicada aos alunos da turma

de estagio

3- Quando se trata de completar esquemas, frases, legendas, expressdes
matematicas, etc., deve pedir-se um niimero restrito por item. (Lemos, 1990)
4- Partes a completar nunca devem ser colocadas no inicio da frase ou expressao.

(Lemos, 1990)

Exemplo:

1. Completa a frase:

A unidade (hexagono) foi dividida em seis partes iguais. Cada uma dessas partes representa a

parte dessa unidade que corresponde a um . “‘; ;

Figura 34- Exemplo de tarefa retirado de uma ficha de avaliacao aplicada aos alunos da
turma de estagio
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Y

Relativamente a qualidade dos testes, esta pode avaliar-se por varias caracteristicas,
sendo as mais importantes a validade, diferencialidade, fidelidade e objetividade.

No que concerne a validade, o teste “deve requerer do aluno exatamente os mesmos
comportamentos (acdes, operagdes, conhecimentos) definidos nos objetivos e sob idénticas
condi¢oes” (Lemos, 1990, p. 39). Ja na diferencialidade “as operagdes (agoes, conhecimentos)
requeridas s6 devem poder ser realizadas pelos alunos que alcangarem os objetivos” (Lemos,
1990, p. 39). Na fidelidade subentende-se que “o teste deve constituir uma medida
consistente da consecucdo dos objetivos, em qualquer momento ou circunstancia, estando
portanto liberto de fatores estranhos que possam influenciar o desempenho do aluno”
(Lemos, 1990, p. 39). Finalmente, no que diz respeito a objetividade, nesta “ndo deve haver
duvidas quanto ao critério de sucesso do aluno na resolugio do teste” (Lemos, 1990, p. 39).

Apoés a aplicagdo do teste surge o momento destinado a corregdo e pontuacdo do mesmo
onde surge a dificuldade de encontrar uma escala de pontuacdo que reflita exatamente o
valor de cada resposta e o peso da mesma em todo o teste. A classificacdo final do deste
podera ser expressa numa escala quantitativa ou qualitativa, mas em ambos os casos, dever-
se-a “expressar de forma simplificada o nivel de aprendizagem global atingido pelo aluno e
permitir estabelecer comparacdes entre niveis de aprendizagem dos diversos alunos”
(Lemos, 1990, p. 57). Sao estes os aspetos que poderdo determinar o sucesso ou insucesso do
aluno devendo o professor ser o mais rigoroso e objetivo possivel aquando da corregao das
fichas de avaliacao.

Atualmente, no sistema educativo portugués, ao nivel do primeiro ciclo, cabe ao
agrupamento definir os critérios gerais para avaliar os alunos tendo por base os niveis de
desempenho e as metas de aprendizagem para cada ano. As nomenclaturas e as percentagens
que definem o sucesso ou insucesso dos alunos estdo redigidas no projeto curricular do
agrupamento e de acordo com as normas legais em vigor. Na maioria dos casos o sucesso de
aluno s6 é considerado acima dos 50%.

No agrupamento de escolas onde decorreu a pratica supervisionada no 12 ciclo do ensino
basico e a investigacdo, as nomenclaturas e as percentagens estdo inseridas, segundo Lemos
(1990, p.58), numa escala de intervalos (“sdao aquelas em que a distdncia entre cada dois
niveis sequenciais é sempre constante”) sendo elas as seguintes:

Tabela 3 - Intervalo de cotacdes atribuidas as avaliacoes

Nao Satisfaz 0% - 49%
Satisfaz Minimamente 50% - 54%
Satisfaz 55% - 69%
Satisfaz Bastante 70% - 89%
Satisfaz Plenamente 90% - 100%
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No 12 ciclo do ensino basico ndo ha escalas quantitativas que se refiram a avaliagdo de
final de periodo. Na maioria dos casos a mesma é feita de forma descritiva com o resultado
dado de forma qualitativa, embora essa avaliacao qualitativa tenha por base a avaliacdo feita
ao longo de todo o periodo, registada em varias grelhas de carater quantitativo.

Apesar de tudo, ja neste ano letivo, os alunos do 42 ano, terdo uma avaliacao final de ciclo
numa escala de 1 a 5 prevista no despacho normativo n2. 24- A/2012, que representara a
classificacdo final do aluno, sendo aprovados apenas os alunos que apresentarem
classificacdo superior a 2. O que determina o nivel de aprendizagem do aluno, segundo a
pedagogia para a mestria e a avalia¢ao criterial definida por Lemos (1990), é a quantidade ou
o tipo de objetivos atingidos de acordo com os critérios de sucesso definidos com base nas
metas e nos niveis de desempenho.

E nesta pedagogia para a mestria que se aplicam os testes objetivos uma vez que néo
ocorrem desvios para a definicdo de sucesso nas respostas. As partes mais importantes da
resposta deverao corresponder maiores cotagdes e vice-versa. O mesmo se aplica se ambas as
partes forem importantes, a cotacdo devera ser igualmente repartida.

Em seguida é apresentado um exemplo de uma questdo a qual pertence um objetivo, e
para a qual foram definido critérios de correc¢do e definida uma cotagdo para a questdo.

2 representar um chocolate, e o Gaspar
comer 1 dessas partes, que parte (fracdo) do chocolate come?

Item 9:

. Respondeu, corretamente, a questdo apresentando uma estratégia adequada e
completa de resolugdo do problema enunciando a resposta completa — “O Gaspar como % do
chocolate” indicando a fragdo correspondente-8%

. Responde corretamente, sem apresentar uma explicagdo adequada, ou sem
apresentar uma explicagdo. — 3%

° Revela alguma compreensao do problema — 2%

. Nao respondeu ou respondeu errado. — 0%
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Exemplo de resposta ao item 9:

4 N

AR AR

NN

R: O Gaspar come % do chocolate.

\_ J

Podemos afirmar que atendendo a resposta do aluno e aos critérios de corre¢ao
estipulados, classificAmos a questdo com a pontuagdo maxima.

Com tudo isto, podemos concluir que este tipo de testes pode ser vantajoso uma vez que
tem questdes de resposta rapida, através de perguntas objetivas que proporcionam uma
rapida e facil correcdo. Apesar das vantagens, pode ainda concluir-se que existem alguns
inconvenientes, uma vez que limitam a criatividade, sdo de dificil construgido e exigem ao
aluno um perfeito dominio da matéria e analise e ha uma forte probabilidade de acertarem ao
acaso.

A importancia da avaliagdo “deriva, nao s6, da necessidade do professor conhecer com
rigor, qual foi a aprendizagem real dos seus alunos, mas, também, e talvez principalmente, da
utilizacdo subsequente desse conhecimento” (Lemos, (1990) p. 71) ou seja os resultados da
avaliagcdo da aprendizagem serdo sempre Uteis para orientar e aconselhar os alunos e todos
os intervenientes no processo educativo na selecdo e modificacdo de metodologias a adotar
com estes. Nesta medida, e em particular no que diz respeito aos alunos que revelem
especiais dificuldades, é de todo importante informar os pais, ndo s6 dos resultados objetivos
mas, essencialmente, das estratégias, tempos de estudo ou métodos de trabalho que serao
benéficos para o aluno na superacao das suas dificuldades. Assim, tal como o autor indica,
seria de todo importante que os professores procurassem dar a conhecer aos pais a
informacao detalhada sobre a aprendizagem dos seus filhos, ndo s6 no final do periodo mas
ao longo do mesmo.

Para que o resultado destes testes seja satisfatério, compreensivel e explicito para todos
os intervenientes no processo de aprendizagem é importante que ao longo do ano se fomente
um ambiente de debate em que todos possam questionar, respeitosamente, os resultados da
avaliacdo. Este ambiente sé podera advir de uma pratica letiva assente no constante dialogo e
reflexdo em que o professor proporciona atividades reflexivas em que se encoraja a ouvir,
cuidadosamente, o outro e questiond-lo. S6 assim podemos proporcionar um
desenvolvimento matemadtico de cada crianga bem como o crescimento do significado
matematico entre as criangas.
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Capitulo Ill - Metodologia
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1  Opgdes Metodoldgicas
Quivy e Campenhoudt (1992), citados por Martins (2011), referem que:

“Uma investigacdo € (...) um caminhar para um melhor conhecimento e deve ser aceite como
tal, com todas as hesitagdes, os desvios e as incertezas que isso implica. (...) Por conseguinte,
o investigador deve obrigar-se a escolher rapidamente um primeiro fio condutor tao claro
quanto possivel, de forma a que o seu trabalho possa iniciar-se sem demora e estruturar-se
com coeréncia” (p. 29).

Em investigacdo qualitativa ndo se parte de hip6teses mas apenas de dados e por isso
Carmo e Ferreira, (1998) mencionam que “o investigador é o “instrumento” de recolha de
dados; a validade e a fiabilidade dos dados dependem muito da sua sensibilidade,
conhecimento e experiéncia. Por isso, a questao da objetividade do investigador constitui o
principal problema da investigacdo qualitativa” (Carmo e Ferreira, 1998. p. 181).

Segundo Tuckman (2000), e de acordo com Bogdan e Biklen (1992) a investigac¢do
qualitativa tem cinco caracteristicas sendo elas as seguintes:

1. 0 proprio investigador recolhe os dados necessarios a sua investigacao;

2. Primeiramente descreve o que observou/recolheu e sé depois comeca a
analisar os dados recolhidos;

3. Preocupacdo com todo o processo, o que aconteceu, produtos e resultados
finais obtidos;

4. Andlise indutiva dos dados;
5. Responde as questodes “porqué” e “o qué”.

Assim, a investigacdo pode ser inteiramente qualitativa contudo para a sua
validacdo ha uma constante e importante utilizacdo de instrumentos de
recolha de dados de cariz quantitativo. Esta ultima consistird na utilizacao
de uma escala holistica focada, aplicada a cada questdo das fichas de
avaliacao aplicadas.

Esta investigacdo assume uma tipologia de estudo de caso, mais precisamente de 8 casos e
é essencialmente de cariz qualitativo.

Como refere Quivy e Campenhoudt (1992) “Cada investigacdo € um caso Unico que o
investigador s6 pode resolver recorrendo a sua propria reflexdo e ao seu bom senso” (p. 159).
Cada crianca é Unica e cada uma tem a sua maneira especifica e pessoal de resolver as
situacdes que lhe sdo propostas. Posto isto, e segundo Ludke e André (1986) entende-se que
“o0 estudo de caso tem como preocupacdo central a compreensao de uma instancia singular.
Assim sendo, o objeto estudado é tratado como Unico, como uma representacdo singular e
historicamente situada” (p. 21).

Com tudo isto, e segundo Schramm (1971), pode afirmar-se que o espirito do estudo de
caso estd em tentar esclarecer situagdes, percebendo qual o motivo da tomada de
determinadas decisdes, a forma como deverdo ser implementadas e os resultados que se
podem esperar.
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Entende-se por estudo de caso a investigacdo de um fendmeno contemporaneo dentro do
seu contexto de vida real, ndo existindo uma clara distin¢do entre o fen6meno e o contexto”
(Yin, 2005, citado por Alves, 2007, p.105).

“Apresenta a capacidade de gerar hipdteses e descobrimentos centrando-se nos
conhecimentos dos individuos. O estudo de caso integra um conjunto de métodos de
investigacdo que tem por objetivos enfocar a indagag¢do a um caso ou situagdo com intensidade

num periodo de tempo curto, detetando os processos interativos que o conformam”
(Martins, 1996, p. 15).

Por outro lado, Bell (1989) define o estudo de caso como um termo guarda-chuva para
uma familia de métodos de pesquisa cuja principal preocupacdo é a interagdo entre fatores e
eventos. Fidel (1992) refere que o método de estudo de caso é um método especifico de
pesquisa de campo. Estudos de campo sdo investigacdes de fenémenos a medida que
ocorrem, sem qualquer interferéncia significativa do investigador. Coutinho (2003) refere
que quase tudo pode ser um “caso”: um individuo, um personagem, um pequeno grupo, uma
organizacdo, uma comunidade ou mesmo uma na¢do. Da mesma forma, Ponte (2006)
considera que:

“E uma investigagio que se assume como particularistica, isto é que se debruca
deliberadamente sobre uma situacio especifica que se supde ser tnica ou especial, pelo menos
em certos aspetos, procurando descobrir a que ha nela de mais essencial e caracteristico e,

desse modo, contribuir para a compreensio global de um certo fenémeno de interesse” (p.
107)11,

Kilpatrick (1988), citado por Ponte (1994) afirma que “um estudo de caso ndo constitui,
s6 por si, uma metodologia de investigacdo bem definida. Ele é essencialmente um design de
investigacdo que pode ser conduzido no quadro de paradigmas metodoldgicos bem distintos,
como o positivista, o interpretativo ou o critico” (p. 2).

Segundo Ponte (1994), o estudo de caso deve seguir duas perspetivas essenciais:

- uma perspetiva interpretativa, que procura compreender como é o mundo do ponto de
vista dos participantes;

- uma perspetiva pragmatica, cuja intencdo essencial é simplesmente causar uma
perspetiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de estudo do ponto de
vista do investigador.

Sousa (2009) define o estudo de caso como sendo “a compreensido do comportamento de
um sujeito, de um dado acontecimento, ou de um grupo de sujeitos ou de uma instituicao,
considerados como entidade unica, diferente de qualquer outra, numa dada situagdo
contextual especifica, que é o seu ambiente natural” (pp. 137-138).

Pode constatar-se através da literatura consultada que o estudo de caso tem como
objetivo de investigacdo uma unidade especifica que pode ser uma pessoa, um grupo, um
acontecimento, uma organizacdo e ainda uma comunidade (Serrano, 2004).

Dado que existe uma vasta variedade de critérios e caracteristicas que ddo origem aos
estudos de caso, como as classificacoes e tipificacdes destinadas a estes, Yin (2005) classifica
os estudos de caso em quatro tipos:

11 http://www.fae.ufmg.br/ebrapem/completos/01-05.pdf
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Estudo de caso exploratorio: Reduzido conhecimento da realidade em estudo e os dados se
referem ao esclarecimento e também a delimitacdo dos problemas ou fenémenos da
realidade;

Estudo de caso descritivo: Descricdo consistente e profunda de um fenémeno no seu
contexto natural;

Estudo de caso explicativo: Os dados estdo destinados a estabelecer relagdes de causa e
efeito em situagdes reais, isto é, de que maneira os fatores ocorrem em funcao uns dos outros;

Estudo de caso avaliativo: Produg¢do de uma descricdo consistente, clarifica significados e
constroi juizos.

Depois da apresentacao destes quatro tipos de estudo de caso podemos afirmar que esta
investigacdo se trata de um estudo de caso exploratorio, uma vez que ndo ha um
conhecimento aprofundado dos dados que esclarecem o problema de investigacao.

Yin (2005) afirma que nos estudos de caso procuram-se generalizar preposicdes tedricas
e ndo proposi¢des sobre as populacdes. Quanto a questdo da generalizacao do estudo de caso,
Stake (2005) acrescenta que a finalidade deste método passa por interpretar e compreender,
um determinado caso real e ndo generalizar, que se trata de uma base, extraordinariamente,
débil neste método. Ja Serrano (2004) aponta que generalizar resultados ndo se trata de uma
questdo fundamental no estudo de caso.

Do mesmo modo, o estudo de caso podera ajudar a confirmar ou refutar teorias existentes
ou mesmo levantar questdes que podem dar origem a novas investigacoes.

Serrano (2004) e Gomez, Flores e Jiménez (1999) mencionam que o resultado final de um
estudo de caso prende-se com uma descricio detalhada do objeto de estudo em que se
recorre a técnicas narrativas para descrever, ilustrar e analisar as situagoes.

Nesta investigacdo, que é um estudo exploratério de 8 casos, atribuiu-se especial
importancia a validade do trabalho realizado: os desenhos sdo flexiveis, abertos, sujeitos a
evolucdo da propria investigacdo. Do mesmo modo, o estudo de caso poderd ajudar a
confirmar ou refutar teorias existentes ou mesmo levantar questdoes que podem dar origem a
novas investigacoes.

Benbasat, Goldstein e Mead (1987) definem algumas caracteristicas para o estudo de
caso, sendo elas as seguintes:

J Observacgao do fenémeno no ambiente natural;

o Recolha dos dados utilizando diferentes meios (observagao direta, observacao
indireta, entrevistas, questionarios, registos de audio e video, diarios, etc.);

) Andlise de uma ou mais entidades;

o Estudo aprofundado da complexidade da unidade;
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o Pesquisa dirigida aos estagios de exploracao, classificacdo e desenvolvimento
de hipédteses do processo de construgdo do conhecimento;

o Formas experimentais de controlo ou manipulacdo nao sao utilizadas;

o A especificagdo antecipada do conjunto de variaveis dependentes e
independentes pelo investigador ndo é necessaria;

o Os resultados dependem fortemente do poder de integracao do investigador;

o Podem ser feitas mudangas na sele¢do do caso ou dos métodos de recolha de
dados a medida que o investigador desenvolve novas hipéteses;

o Pesquisa envolvida com questdes “como?” e “porqué?” ao contrario de “o
qué?” e “quantos?”

Mais tarde outros autores como Carmo e Ferreira (2009), citando Merriam (1988)
definem outras caracteristicas essenciais para o estudo de caso, sendo elas:

- Particular: baseia-se numa situacao especifica, fenémeno ou acontecimento;

- Descritivo: o resultado da investigacdo é uma descricdo muito aprofundada do objeto de
estudo;

- Heuristico: compreensao do fendmeno estudado;
- Indutivo: o estudo parte do particular para o geral;
- Holistico: tem em conta a realidade na sua globalizac¢ao.

Para Yin (1994) o objetivo do estudo de caso é explorar, descrever ou explicar. Guba e
Lincoln (1994) defendem que o objetivo do estudo de caso é relatar os factos como
sucederam, descrever situagdes ou factos, proporcionar conhecimento acerca do fenémeno
estudado e comprovar ou contrastar efeitos e reagdes presentes no acaso. Ponte, no mesmo
ano, afirma que os objetivos deste estudo sdo apenas descrever e analisar, mas Merriam
(1998) acrescente aos objetivos de ponte mais um, avaliar.12

Ap6és esta apresentacao de ideias podemos afirmar que a presente investigacdo é de facto
um estudo de caso que pretende descrever situacdes que os alunos vivenciam, analisar o que
expdem e avaliar as facilidades ou dificuldades sentidas pelos alunos com a utilizacdo dos
M.M.E.

2 Problema da investigacao e Objetivos do Estudo

Problema da Investigacao
e Avaliar o contributo dos materiais manipuldveis na matematica aquando da avaliacdo
das aprendizagens.

12 http://grupo4te.com.sapo.pt/mie5.html
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Objetivo
e Averiguar se as aprendizagens matematicas sdo mais eficazes com o apoio dos
materiais manipuldveis nos momentos de avaliacao;

3  Amostra

Como publico-alvo, temos um grupo de 32 ano de escolaridade de uma escola de 12 Ciclo
do Ensino Basico de um agrupamento da cidade de Castelo Branco.

Dentro deste grupo serdo selecionados, aleatoriamente, e em funcdo dos resultados
obtidos em fichas de avaliacdo de matematica anteriores, 4 bons alunos e 4 alunos menos
bons. Esta selecdo foi feita perante um critério. Para a selecdo dos bons alunos foi necessario
terem obtido nas fichas de avaliacdo dois satisfaz plenamente ou um satisfaz plenamente e
um satisfaz bastante. Perante esta situagdo encontravam-se 17 alunos. Para selecionar apenas
4 estes 17 alunos passaram por uma fase de sorteio. Para escolher os alunos considerados
menos bons, o critério foi terem obtido nas avaliacdes dois satisfaz ou um satisfaz e um
satisfaz bem. Foram cinco as criancas com estes critérios, e mais uma vez procedeu-se a um
sorteio para escolher apenas quatro.

Tendo em conta estes critérios escolhidos para a sele¢do da amostra foram tidos em conta
os resultados dos alunos nos dois ultimos testes realizados. Desta forma apresenta-se em
seguida uma tabela mais sintetizadora da situacdo:

Tabela 4 - Cotacoes obtidas pelos alunos nas fichas de avaliacao propostas pela professora
cooperante, que definiram a amostra da investigacao

- 12 Ficha de avaliag¢ao

94,5 - Satisfaz Plenamente

“Marco” sP) 82,5 - Satisfaz Bastante (SB) SP + SB = Bom
94,5 - Satisfaz Plenamente

“Carina” (sP) 92 - Satisfaz Plenamente (SP) SP + SP = Bom
92,5 - Satisfaz Planamente

(sP) 84 - Satisfaz Bastante (SB) SP + SB=Bom

100 - Satisfaz Plenamente
“Alexandra” (sP) 97,5 - Satisfaz Plenamente (SP) SP + SP = Bom

22 Ficha de avaliacao REIELGE
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88,5 - Satisfaz Bastante (SB) 64 - Satisfaz (S)
62,5 - Satisfaz (S) 86,5 - Satisfaz Bastante (SB)
79,5 - Satisfaz Bastante (SB) 59,5 - Satisfaz (S)
70 - Satisfaz (S) 80,5 - Satisfaz Bastante (SB)

SB + S = Menos Bom

S + SB = Menos Bom

SB + S = Menos Bom

S + SB = Menos Bom

0 esquema que se segue (esquema 5) indica que contamos com dois grandes grupos, o

grupo dos bons alunos e o grupo dos alunos razoaveis.

Cada um destes grandes grupos subdivide-se em dois grupos sendo eles o A1, composto
por dois elementos de bons alunos, a quem ¢ disponibilizado o material manipulavel para a
resolucdo das fichas de avaliacdo, e o A2, composto igualmente por dois bons alunos a
matematica a quem néo é disponibilizado nenhum material manipulavel para resolugio da

ficha de avaliagao.

O segundo grande grupo, o grupo dos alunos razoaveis também se subdivide em dois
grupos, sendo eles o B1 composto por dois elementos de alunos razoaveis a quem é
disponibilizado o material manipulavel para a resolucdo das fichas de avaliagdo, e o B2
também composto por dois alunos razoaveis a quem nio é disponibilizado qualquer tipo de

material manipulavel para a resolugdo da ficha de avaliagao.

Para comparar resultados seguiremos o seguinte esquema

Com materiais Sem materiais
Al | o ~ | A2
B1 < » B2

Esquema 5 - Comparacao de resultados

Os resultados dos bons alunos sdo comparados entre Al e A2, de modo a compreender se
os bons alunos continuam com bons resultados ou se baixam esses mesmos resultados com a
utilizacdo dos materiais, relativamente com os que ndo utilizam os mesmos. E o mesmo
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acontece com os alunos Bl e B2, sera averiguado se os razoaveis sem materiais ficam com
resultados superiores ou inferiores aos que usam materiais. Posteriormente, comparamos os
grupos que usaram materiais (A1 e B1) e os que ndo usaram os materiais (A2 e B2).
Averiguaremos se os resultados dos alunos que usaram os materiais sobem ou se descem e o
mesmo acontece com 0s que ndo os usaram.

Por forma a sintetizar o modo como a amostra foi selecionada, é apresentado em seguida
um esquema:

Al _— Com Materiais —p| 2alunos
Bons /

(4 alunos) \
A2 Sem Materiais —| 2 alunos
_—

B1 Com Materiais 2 alunos

o —_— —>
Razoaveis /

(talunos)  ——0

B2 > Sem Materiais —» 2 alunos

Esquema 6 - Selecao da amostra

4 Técnicas/Instrumentos de Recolha de dados

As técnicas de recolha de dados utilizadas neste estudo serdo a observacio participante, a
realizac¢do das tarefas por parte dos alunos e ainda a entrevista ao professor responsavel pela
turma a fim de se aferir se os alunos conhecem e estdo familiarizados com os materiais
manipulaveis estruturados possiveis de se utilizar.

4.1 Observacao Participante

A observagdo direta é uma técnica de recolha de dados fulcral para desenvolver a
investigacdo. E através desta técnica que podemos aperceber-nos de algumas
atitudes/posturas das criangas face ao seu envolvimento no projeto.

Segundo Quivy e Campenhoudt (1992), citados por Andrade (2011), a observacdo pode
ser definida como “o conjunto das operagdes segundo as quais o modelo de analise
(constituida por hipéteses e conceitos) é submetido ao teste dos factos e confrontado com
dados observaveis” (p. 32).
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De acordo com Moreira (1997), referida por Andrade (2011), a observagio
participante é:
“Uma experiéncia minuciosa e original que significa, além do manejo de um saber preciso, o
estabelecimento de um tipo de relagdo particular com os seus interlocutores. O investigador é
avaliado tanto no plano dos seus conhecimentos puramente académicos, como no plano das
suas capacidades morais, afetivas ou sensoriais. Dai que o trabalho de campo... constitua quase
sempre uma verdadeira educagdo” (p. 33).

Esta observacdo pretende que, de uma forma moderada, o observador intervenha no
seu desenvolvimento a fim de poder cativar o grupo para o desenvolvimento de um espirito
critico.

Segundo May (2001), a observagdo participante permite ao “investigador estabelecer
um relacionamento multilateral e de prazo relativamente longo” (p. 177), para que consiga
ficar a conhecer as caracteristicas do grupo com quem esta a desenvolver o trabalho.

Martins (1996) cita Everston e Green (1986) e Adler e Adler (1994) e afirma que a
observacao “representa a realidade (educativa) existente, nos processos de contextualizacao,
sendo uma ferramenta cientifica de registar/armazenar dados observados...” (p. 24)

4.2 Notas de campo

As notas de campo sdo um excelente auxilio para complementar a observagdo e a
entrevista.

Entende-se por notas de campo “o relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé
experiencia e pensa no decurso da recolha refletindo sobre os dados de um estudo
qualitativo” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 150).

Ainda segundo os mesmos autores, as notas de campo visam “acompanhar o
desenvolvimento do projeto, a visualizar como é que o plano de investigacao foi afetado pelos
dados recolhidos, e a tornar-se consciente de como ele ou ela foram influenciados pelos
dados”(pp. 150-151)

Este instrumento de recolha de dados tem como objetivo registar o que ocorre no
momento da observacdo aquando da implementacdo, para que se verifiquem as ligacdes
existentes entre os sujeitos e o contexto da investigacao.

4.3 Entrevista

“A entrevista é um método de recolha de informacgdes que consiste em conversas orais,
individuais ou de grupos, com varias pessoas selecionadas cuidadosamente, a fim de obter
informacdes sobre factos ou representagdes, cujo grau de pertinéncia, validade e fiabilidade
é analisado na perspetiva dos objetivos da recolha de informacdes”.

(Ketele e Rogiers, 1999, p. 39)

A entrevista é uma das técnicas mais usuais e frequentes em educacdo. Esta deve
fornecer-nos uma quantidade de informag¢do que nos permita investigar e alcancar o objetivo
do estudo. Deve também ser flexivel (s6 o é quando estamos perante entrevistas
semiestruturadas ou em aberto). A entrevista requer condicdes que lhe sejam favoraveis,
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como, por exemplo, o tempo. De facto, é o encontro entre duas pessoas, onde a comunica¢do
deve ser favoravel e com um tipo de didlogo bidirecional e oral. Estabelece-se uma relacdo
interpessoal, de empatia, entre o entrevistador e o entrevistado.

Por fim, possibilita informagdo de determinadas pessoas que de outra forma nao
terfamos conhecimento. As condi¢des de realizacdo devem ser controladas pelo investigador,
pois o outro deve estar concentrado, mesmo que a entrevista seja gravada. Exige sempre uma
andlise de conteudo.

E uma técnica de recolha de dados que permite um didlogo entre entrevistador e
entrevistado. Segundo Morgan (1988), citado por Bogdan e Biklen (1994), uma entrevista
“consiste numa técnica “utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proéprio
sujeito, permitindo ao investigador desenvolver, intuitivamente, uma ideia sobre a maneira
como os sujeitos interpretam aspetos do mundo” (p.134).

As entrevistas podem ser de trés tipos:

e Nao-estruturada, onde nao ha questdes pré-definidas, vao surgindo
consoante as respostas que o entrevistado vai dando. Neste tipo de
entrevista pode existir alguma ambiguidade uma vez que ha uma
maior facilidade em se fugir ao tema inicialmente a tratar-se;

e Semiestruturada, onde ha a existéncia de um guido que restringe as
questdes e as respostas a um tema especifico. Caracteriza-se como
sendo flexivel no tratamento das questdes (Cohen et.al, 2001);

e Estruturada quando “o contetudo é de forma rigida”(Bogdan e Biklen,
1994, p. 135) controlado pelo investigador. Com este tipo aproxima-se
do ambito quantitativo.

Para este processo vamos utilizar a entrevista semiestruturada. Desta forma consegue-se
que o entrevistado ndo dé respostas que nao sejam de acordo com o tema e, com algumas
questdes orientadoras consegue-se obter as respostas consideradas importantes para o
estudo.

Apresentamos, em seguida, um quadro que mostra os objetivos especificos, as categorias
e as questdes colocadas a professora da turma em investigagao.

Tabela 5 - Objetivos especificos, categorias e questoes da entrevista semi-estruturada

Objetivos Categorias Perguntas/questoes
especificos
Motivar para a Apresentacao Informar quais os objetivos da
entrevista entrevista, esclarecer que as

informacgdes vao ser mantidas
sobre o0 anonimato e pedido de
permissdo para gravar.

Caracterizar os Caracteristicas dos materiais Qual considera ser o papel
materiais manipulaveis dos materiais manipulaveis na
manipulaveis matematica?

Relativamente ao programa,
acha que este remete para a
utilizacdo dos materiais
manipuldveis com bastante
clareza?
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Considera suficiente e eficaz
areferéncia que os manuais
escolares fazem aos materiais

manipulaveis?
Utilizar materiais Utilizacao dos materiais Com que finalidade utiliza os
manipulaveis na manipulaveis em aula materiais nas suas aulas?

sala de aula
Utiliza os materiais

manipuldveis estruturados para
lecionar as suas aulas?

Os seus alunos tém a sua
disposi¢do os materiais
manipulativos estruturados na
sala de aula?

Permite que os alunos
utilizem, livremente, os
materiais manipulaveis

estruturados na resolugdo das
suas fichas de trabalho?

Utilizar materiais Utilizacdo dos materiais Permite utilizar os materiais
manipulaveis na manipulaveis na avaliagdo manipulaveis aquando da
avaliacao avaliacao dos conhecimentos
adquiridos?
Adquirir Importancia do uso dos Considera vantajoso e
conhecimentos materiais para a aquisicdo de motivador a utilizagdo dos
matematicos com conhecimento matematico materiais manipulaveis
a utilizacao dos estruturados para as
materiais aprendizagens dos seus alunos?

Podem ver-se no anexo V a entrevista realizada a professora da turma para averiguar se a
turma tem conhecimento dos materiais utilizados no estudo e a sua opinido sobre os mesmos.

4.4 Fichas de avaliacao

“A avaliagdo s6 tem sentido para a aprendizagem quando os resultados permitem ao
aluno continuar progredindo, e isto sé sera possivel quando a avaliacdo dos resultados que
se transmite ao aluno for feita com a relacdo as suas capacidades e ao esforgo realizado. Este
é provavelmente o Unico conhecimento que é preciso saber com justica, jA que é o que
permite promover a autoestima e a motivaciio para continuar” (Zabalza'3, 1998).

13 http://www.slideshare.net/neidebittencourt/avaliao-formativa-como-instrumento-de-aprendizagem-2558212
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As fichas de avaliagdo sdo um instrumento de avaliagcdo formativa que tem como finalidade
ser um facilitador para a compreensao, por parte dos professores e dos alunos, das suas
dificuldades .

A avaliacdo, através das fichas de avaliacdo, tem como fungao fazer o aluno refletir sobre
as suas conquistas, dificuldades e possibilidades de tomar consciéncia sobre o que ha a
melhorar para um melhor desempenho.!4

Este instrumento de avaliagdo deve ser feito ao longo do ano letivo, pois ajuda o aluno a
compreender se tem ou ndo de se empenhar mais para desenvolver as suas capacidades
cognitivas e, ao mesmo tempo, permite que fiquem a ter uma informacdo sobre o seu
desempenho e sobre a sua evolugio ou regressio.s E com este instrumento de avaliagio que
se pode verificar se os objetivos estdo a ser ou ndo atingidos e, identifica também, quais serao
os obstaculos que comprometem as suas aprendizagens.1é

Uma vez que as fichas de avaliacdo sdo um valioso instrumento de recolha de dados para
esta investigacdo, é de referir que estas serdo distribuidas a todos os alunos e, para fins
quantitativos e qualitativos, serdo consideradas apenas as da amostra.

Para a realizacdo destas fichas, o grupo Al e B1 realiza os problemas propostos com o
apoio de M.M.E ou materiais manipulativos ndo estruturados e o grupo A2 e B2 resolvem sem
puderem dispor desses recursos.

As fichas de avaliacdo sdo aplicadas aos alunos para verificar os conhecimentos adquiridos
e, neste caso, para verificar quais os efeitos dos M.M.E nos resultados quantitativos e
qualitativos dos alunos. Deste modo foram construidas duas fichas de avaliagdo com os
respetivos objetivos, bem como os critérios de corregdo inerentes a cada questdo.

A primeira ficha de avaliagdo a ser implementada a turma de 32 ano de escolaridade
pretendia avaliar a eficacia da utilizacdo dos blocos padrido na resolucdo de tarefas de
avaliacdo sobre ndmeros fracionarios. A ficha é composta por 9 questdes. Cada uma das
questdes contempla um objetivo a atingir, e para cada uma delas, foi estipulado um critério de
correcdo. Cada objetivo vale 20% da classificagdo final e essa percentagem deve ser dividida
pelo nimero de questdes com o0 mesmo objetivo.

Detalhando um pouco mais, a questdo 1, “Completa a frase: A unidade (hexagono) foi
dividida em seis partes iguais. Cada uma dessas partes representa a parte dessa
unidade que corresponde a um ”, tem como objetivo identificar parte de um todo.
Como critério de corregdo ficou estipulado que se o aluno responder, corretamente, nos dois
espacos (“sexta” e “sexto”) tem 10%; se apenas respondeu, corretamente, num dos espacos
5% e se nao respondeu, ou respondeu errado em ambos os espacos, 0%.

A questdo 2, pede para os alunos escreverem a fracdo que representa a parte colorida em
cada figura. O objetivo desta questdo é associar uma fragdo a uma parte da unidade. Para
efeitos de correcdo foi tido em conta que caso o aluno represente, corretamente, as 5 fracdes
devem ser atribuidos 5%, caso represente, corretamente, as 4 fracdes que lhe sejam
atribuidos 4%, caso represente, corretamente, as 3 fra¢des que lhe sejam atribuidos 3%, caso
represente, corretamente, 2 fragdes que tenha 2% da pontuagdo possivel e se s6 representar
corretamente uma fracdo que sé lhe seja atribuido 1%. Caso nao responda, ou responda
errado a todas a pontuacdo da questdo é 0%.

14 http://www.slideshare.net/neidebittencourt/avaliao-formativa-como-instrumento-de-aprendizagem-2558212
15 http://www.slideshare.net/lucavao2010/avaliao-7034667
16 http://www.slideshare.net/lucavao2010/avaliao-7034667
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A questdo 3 tem o mesmo objetivo da questao 2. Aqui, nesta questdo, os alunos devem
ligar a parte pintada de cada figura a fracdo correspondente para construir a sua resposta. O
critério de correcdo para esta questdo consiste em atribuir 4%, caso tenha acertado todas as
ligacGes; por cada ligacdo errada o aluno perde 0,5% dos 4 possiveis, se o aluno nao acertar
nenhuma ligacdo a sua pontuacgao, nesta questao, sera 0.

No que diz respeito a questdo 4, esta é a Unica que contempla o objetivo “ler fragdes”.
Nesta questao, tal como o objetivo indica, é dado um nuimero fraciondrio e o aluno tera de
fazer as leituras desse mesmo numero. Para corrigir este item, deve ter-se em conta que, em
cada fracdo, existem duas leituras possiveis. Cada uma dessas leituras, efetuada
corretamente, corresponde a 2%.

As questdes 5 e 6 contemplam o mesmo objetivo, ou seja, criar a unidade a partir de parte
da mesma. No que se refere a questdo 5, é pedido aos alunos que construam uma figura
sabendo que 8 triangulos formam % da figura inteira. Para corre¢do temos a indicacdo de que
o aluno terd 10% caso apresente a unidade e o nimero de triangulos usados. Caso sé
apresente a unidade ou s6 o nimero de tridangulos obtém 5% e por ultimo caso nio responda,
ou responda de forma incorreta, a sua pontuagio a esta questdo sera 0%.

A semelhanca da questio 4, também a questdo 7 é a tnica a contemplar do seguinte
objetivo: “usar um numero racional, representado sob forma de fracdo, como operador”.
Assim sendo, a questdo 7 tem a seguinte situacdo problematica: Na sala ha 1 caixa com 24
tridngulos. O Belchior vai usar % dessa quantidade para fazer uma figura. Quantos triangulos
vai usar? Que figura poderia fazer?”. Os critérios de corre¢do para esta questdo contemplam
20% caso apresente a fracdo como operador e a figura; 10% se apresentar apenas a fracdo
como operador ou apenas a figura; 5% se apresentar apenas o numero de tridngulos e 0%
caso nao tenha respondido ou caso tenha respondido errado.

As questdes 8 e 9 partilham o mesmo objetivo: “associar uma fracdo a uma parte da
unidade”. A questdo 8 pede que os alunos usem seis losangos e formem uma figura com eles.
Seguidamente pede que indiquem que fracdo representa um losango relativamente a figura
construida. Tal como todas as outras questdes, esta também tem os seus critérios de corre¢ao
delineados, se apresentou a figura e a fracao obtém 5,5%, se apenas apresenta a figura ou a
fracdo sao lhe atribuidos 2,75%, se ndo respondeu ou nao respondeu acertadamente obtém
0%. No que se refere a questdo 9, esta tem mais um objetivo a cumprir: “identificar partes de
um todo”. Nesta questdo pretendemos que o aluno, partindo de uma representacdo de
chocolate indique a parte do chocolate comida e a represente. Os critérios desta questdo sao
semelhantes aos da questdo anterior. Se o aluno apresentou a parte da unidade e a respetiva
fracdo obtém 10% do ultimo objetivo apresentado e 5% do primeiro objetivo apresentado. Se
apresenta apenas a parte da unidade obtém 10% e se apresentar apenas a fracdo sdo lhe
atribuidos 5%. Como todas as outras, caso responda errado ou ndo responda, a pontuacgdo é
de 0%.

A 22 ficha de avaliagdo a ser implementada dizia respeito aos nimeros decimais e a
utilizacdo do material cuisinaire e MAB para a resolucdo dos exercicios. Esta ficha conta com
11 questdes contudo, algumas dessas questdes tem alineas, o que torna a ficha ainda maior,
tendo assim 18 questdes.

Desenvolvendo um pouco mais a descricdo desta ficha de avaliagdo, comecamos por
referir a questdo 1 que a semelhanca da 6 tem o mesmo objetivo “associar o nimero decimal
a uma parte da unidade” e sdo muito semelhantes tanto na sua construcdo como nos seus
critérios de corre¢do. Deste modo, é pretendido que os alunos escrevam um numero que
represente a parte decimal pintada na unidade. Para corrigir estas duas questdes definiram-
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se alguns critérios isto é, todas as representacdes feitas a pontuacdo é 4,5 o que significa que,
por cada resposta correta a questdo é pontuada com 1,5%, consequentemente se o aluno nio
respondeu ou respondeu errado obtém 0%.

A semelhanca das questdes 1 e 6, também as questdes 1a e 6a tem o mesmo objetivo e
delas é pretendido que os alunos fagam a leitura de nimeros decimais, assim sendo o objetivo
destas duas questdes é: “ler nimeros decimais”. Os critérios de correcao sdo semelhantes
para estas duas questdes, significando que, caso o aluno efetue as 3 leituras corretamente
obtém 1% em cada uma e no caso da 6a cada leitura correta contabiliza 1,5%.

No que se refere a questdo 2 esta também é bastante semelhante a questdo 7, os alunos
tém de colocar, numa reta numérica, alguns niimeros decimais que lhe sdo apresentados.
Consequentemente o objetivo desta questdo é “representar ndimeros decimais na reta
numérica”. Para corrigir estas questdes o critério é o mesmo, atribuindo 3% a cada nimero
colocado na reta, corretamente. A colocacdo de um nimero decimal de forma incorreta na
reta impede que esses 3% ndo lhes sejam atribuidos.

“Associar numeros decimais as respetivas imagens” é o objetivo que corresponde as
questdes 3 e 8. Nestas duas questdes é pedido que os alunos representem em papel
quadriculado o nimero decimal que lhes é pedido segundo o conhecimento que tém do
material cuisinaire e do MAB. Para a correciao destas duas questdes devemos obedecer aos
seguintes critérios:

e (ada representacdo correta dos 3 numeros, recorrendo a reproducdo das pecas do
material cuisenaire (considerando a barra de 10 a unidade) é atribuido 1,5%;

e Nao respondeu, ou representou os 3 numeros sem considerar a barra de 10 como a
unidade, ou escreveu numeros sem respeitar a escala da reta - 0%

A questdo 4 da ficha de avaliagdo trata-se de uma situacdo problemadtica que tem por
objetivo colocar os alunos a vontade para resolver problemas envolvendo nimeros decimais.
Para efetuar a correcdo, devemos ter em conta se o aluno respondeu corretamente a questdo
apresentando uma estratégia adequada e enuncia a resposta completa utilizando a
representacdo decimal do resultado, caso o aluno tenha obedecido a estes critérios obtém 8%
da cotagdo, contudo se responde corretamente e ndo apresenta uma explicacdo obtém apenas
4%. Ao apresentar uma resposta errada, mas revelar alguma compreensao do problema, deve
ser atribuido 2% da cotacdo a questdo. Para terminar os critérios de corre¢ao desta questao,
caso o aluno nio tenha respondido ou tenha respondido mal sem revelar compreensao da
questdo sera pontuado com 0%.

A questdo 4.1 tem por objetivo “associar o nimero decimal a uma parte da unidade”.
Nesta questdo o aluno tera de apresentar um nimero decimal, assim sendo, caso apresente
uma resposta completa e correta o aluno obtém nesta questdo 4% da cotacdo.

A questdo 5 contempla dois objetivos sendo eles, associar nimeros decimais as respetivas
imagens e efetuar calculos envolvendo nimeros decimais. Nesta questdo o aluno tem de fazer
um calculo de dois nimeros decimais e em seguida deve pintar o resultado da operagdo na
barra que esta abaixo da operagio. A resposta, totalmente correta, é atribuida a percentagem
de 4,5, o que significa que cada uma das operacdes efetuadas juntamente com a conversao do
numero decimal para a imagem tem 1,5% da cotacgao.

A questdo 9 é mais uma situacdo problematica em que os alunos devem efetuar calculos e
definir estratégias utilizando os nimeros decimais. Para efeitos de corre¢do deverdo aplicar-
se os seguintes critérios:

e Respondeu, corretamente, a questdo apresentando uma estratégia adequada e
completa de resolucdo do problema enunciando a resposta completa — “Ficaram
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perdidas 12 centésimas das ovelhas.” - utilizando a representacdo decimal do
resultado -8%;

e Responde corretamente, sem apresentar uma explicacdo adequada, ou sem
apresentar uma explica¢do - 4p%;

e Revela alguma compreensao do problema - 2%;

e Nao respondeu ou respondeu errado - 0%.

No que se refere a questdo 10, os alunos devem fazer os calculos com os numeros
decimais apresentados. Por cada calculo realizado corretamente obtém 2,25% da cotacdo. A
questdo 10.1 o aluno deve, com o conhecimento que tem do MAB, de desenhar o resultado
dos célculos segundo o material referido anteriormente. Por cada reproducdo bem efetuada,
o aluno adquire 1,25% da cotagdo. Para esta questdo o objetivo é “associar nimeros decimais
as respetivas imagens”. A questdo 10.2 também estd “ligada” as outras duas ja referidas.
Nesta questdo é pretendido que os alunos fagam a leitura, por extenso dos resultados obtidos
na questdo 10. Por cada leitura efetuada corretamente o aluno deve ser pontuado com 0,75%
da cotagdo ou seja um total de 2,25% por cada nimero lido.

As perguntas 11.1, 11.2 e 11.3 contemplam os objetivos “efetuar calculos envolvendo
numeros decimais” e “associar o nimero decimal a uma parte da unidade”. Estas questdes
sao feitas de uma forma sequencial e com progressiva dificuldade uma vez que, se comeca por
décimas passando para as centésimas e, ja no final, os alunos sdo, intuitivamente, levados a
associar 100 centésimas a uma unidade. Temos como exemplo a resposta do aluno “Marco”
que efetuou uma adicdo em que o resultado foi 1,40 que corresponde a 1 unidade e 40
centésima. Apoés este resultado o aluno teve a perspicacia de na resposta converter esse valor
s6 em centésimas, ou seja, 140 centésimas.

Serd com base nestas fichas de avaliacdo que se procedera, mais a frente neste estudo, a
analise e tratamento dos dados a fim de se aferir a qualidade e aplicabilidade, bem como, da
utilizagdo ou ndo dos M.M.E como apoio na resolu¢do das mesmas.

5 Procedimentos de execucao

0 ensino sera feito com a utilizacdo de M.M.E (sempre que possivel) para todo o grupo
turma. Ja ao nivel da avaliacdo haverd sempre um grupo experimental que pode utilizar
materiais manipuldveis comparativamente com o grupo de controlo a quem ndo é permitida a
sua utilizagdo. No momento de avaliacdo serdo apenas distinguidos 8 alunos, segundo as
classificacoes e posterior sorteio, para utilizar o M.M.E.

Para tornar possivel a recolha de dados, é necessario que se participe as entidades
responsaveis as intencdes deste projeto tal como a sua finalidade. Assim o diretor da escola
deve ser o primeiro a ser informado, tal como o professor responsavel pela turma com quem
se pretende desenvolver o projeto e a recolha de evidéncias a fim de se obter uma
autorizacdo. Alcangada a autorizacdo comecaremos a recolher notas de campo e a observar,
diretamente, o grupo de criancas.

Serdo lecionados os contetidos com o apoio dos materiais manipulaveis e em seguida os
alunos realizam as fichas de avaliagao.

6 Analise e tratamento dos dados recolhidos
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A andlise de contetido é atualmente uma das técnicas mais comuns na investigacao
realizada pelas diferentes ciéncias humanas e sociais. Trata-se de um método de analise
textual que se utiliza em questdes abertas de entrevistas. Normalmente utiliza-se esta técnica
na andlise de dados qualitativos.

Segundo Bardin (1977) a analise de contetido é “um conjunto de técnicas de analise
visando obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricio do contetido das
mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condic¢des
de producao/rececdo destas mensagens”(p. 42).

Os dados de natureza qualitativa, serdo tratados através da andlise de fichas de avaliagdo
dos alunos com uma escala holistica focada.

Para um estudo qualitativo ha a averiguacdo das opinides dos alunos e dos professores,
analisando as entrevistas ao professor responsavel pela turma.

Para fazer uma andlise mais quantitativa recorreremos a Escala Holistica Focada (Charles,
et al,, 1987) que obedece aos seguintes critérios:

0 pontos - Trabalhos que tém uma das seguintes caracteristicas:

- Estdo em branco.

- Os dados foram apenas copiados do enunciado ou ha algum trabalho, mas ndo parece
haver qualquer compreensao do problema.

- Apresentam simplesmente uma resposta incorreta.

1 ponto - Trabalhos que tém uma das seguintes caracteristicas:

- H4 um comeco de trabalho refletindo alguma compreensdo, mas a estratégia usada
ndo conduziria a uma solucao correta.

- Uma estratégia inadequada foi comecada, mas ndo desenvolvida e ndo ha evidéncia de
que o aluno tenha tentado outra.

- 0 aluno tentou alcancar um sub-objetivo do problema, mas sem éxito.

2 pontos - Trabalhos que tém uma das seguintes caracteristicas:

- O aluno usou uma estratégia inadequada e chegou a uma resposta incorreta, mas o
trabalho mostra alguma compreensao do problema.

- Foi usada uma estratégia adequada, mas que: (a) nao foi suficientemente desenvolvida
para chegar a uma solucao; ou (b) foi implementada incorretamente e por isso ndo conduziu
a uma resposta correta.

- 0 aluno alcangou um sub-objetivo do problema, mas ndo foi mais longe.

- Apresenta uma resposta correta, mas o trabalho é incompreensivel.

3 pontos - Trabalhos que tém uma das seguintes caracteristicas:

- O aluno implementou uma estratégia que poderia conduzir a uma resposta correta
mas ndo compreendeu uma parte do problema ou ignorou uma condicao.

- 0 aluno usou corretamente estratégias adequadas mas:

(a) apresenta uma resposta incorreta sem que se compreenda porqué;

(b) indica mal a resposta;

(c) simplesmente ndo apresenta a resposta.

- 0 aluno da uma resposta correta e ha evidéncia de ter selecionado estratégias
adequadas, mas a sua implementacdo nao é totalmente clara.

4 pontos: Trabalhos que tém uma das seguintes caracteisticas:
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- O aluno cometeu apenas um erro de calculo ou ao passar o enunciado, mas esse erro
ndo reflete falta de compreensio nem do problema nem do modo de implementar a
estratégia.

- 0 aluno selecionou e implementou estratégias adequadas e apresenta uma resposta
correta.

(In Charles et al., 1987, p. 35)
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Capitulo IV - Analise e tratamento dos dados
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1 Analise e tratamento da entrevista

Iniciando esta analise dos resultados pela andlise a entrevista realizada a professora dos
alunos, com quem foi desenvolvida a pratica, podemos verificar que esta caracteriza os
materiais manipuldveis como sendo facilitadores de aprendizagens, como apoio para o
professor, como promotor da integracdo e diversidade das estratégias de ensino, como
suporte fisico das aprendizagens e capaz de desenvolver a comunicacdo.

2

Quanto a utilizagdo de materiais manipulaveis na sala de aula, foi referido pela
entrevistada que a sua utilizacdo permitia construir o conhecimento, consolidar as
aprendizagens e tornar concretos conteudos abstratos. Para tal, os alunos tém a sua
disposicdo alguns M.M.E na sala de aula. Contudo, a entrevistada refere que nao faz uso
sistematico deles. A professora titular considera vantajoso a utilizagdo de M.M na sala de aula
porque tem nog¢do de que os materiais sdo motivadores e facilitadores da aprendizagem, mas,
no que toca a sua utilizagdo durante a avaliacdo, é de referir que ndo tem por habito permitir
a utilizacdo dos mesmos aquando da resolucio das fichas de avaliacdo, pois sente que nao é
boa preparacao, por exemplo, para provas a nivel nacional onde s6 é permitida a utilizacao de
régua para a sua resolucao.

De uma maneira geral a professora entrevistada considera importante a utilizagdo dos
M.M.E, contudo receia utilizd-los no momento da avaliacdo uma vez que a nivel nacional
poderdo nao ter um bom desempenho por se sentirem dependentes deles para a resoluciao
das situacdes problematicas e exercicios que venham a ser propostos.

2 Anadlise e tratamento da 1?2 ficha de avaliacao

Relativamente a andlise quantitativa (segundo a escala holistica focada) dos resultados da
ficha de avaliagdo do aluno “Marco” (considerado bom aluno a matematica) (anexo VI)
podemos dizer que o mesmo selecionou e implementou estratégias adequadas, apresentando
todas as respostas corretamente, obtendo 4 pontos em cada um dos nove itens da ficha de
avaliacdo, perfazendo um total de 36 pontos na escala holistica focada. Com isto podemos
afirmar que o aluno conseguiu, com auxilio dos blocos padrao, identificar partes de um todo,
associar uma fracao a uma parte da unidade, ler fragdes, criar a unidade a partir de parte da
unidade, usar o numero racional, representado sob a forma de fracdo, como operador,
atingindo assim os objetivos propostos para esta ficha de avaliacao.

No que se refere a ficha de avaliacdo da “Alexandra” (anexo VI), podemos constatar que a
mesma revelou algumas dificuldades na 12 e 82 perguntas, ndo atingindo, na totalidade, os
objetivos inerentes a estas questdes, nomeadamente, identificacdo de partes de um todo e a
associacdo de uma fracdo a uma parte da unidade. Na questdo 7 a aluna utilizou uma
estratégia diferente, do que era esperado, para atingir o objetivo, tendo sido considerada uma
resposta correta, apesar de ndo ser a definida nos critérios de corre¢dao. Como evidéncia da
estratégia utilizada pela aluna podemos visualizar a seguinte imagem:

123



Ana Catarina Marques

7. Nasalaha 1 caixa com 24 )

s O Belchior vai usar % dessa quantidade para fazer
ura figura. Quantos tridngulos vai usar? Que figura poderia fazer?
Regista em seguida a tua resposta.

Figura 35 - Exercicio 7 da 12 ficha de avaliacao da “Alexandra”

Nas questdes referidas, anteriormente, foram atribuidos 3 pontos a cada uma delas, a
excecdo da 7. Na 12 questdo a aluna usou, corretamente, estratégias adequadas, mas
apresenta uma resposta incorreta sem que se compreenda porqué. Na 82 questdo a aluna da
uma resposta correta e ha evidéncia de ter selecionado estratégias adequadas mas a sua
implementacdo ndo é totalmente clara. Como evidéncia disto segue-se a resposta dada pela

aluna:

8.

Usa 6 paralelogramos como o da imagem e constroi uma figura com eles.

t 4

Que parte (fra¢do) representa um paralelogramos em relag¢3o a figura que construiste?

Figura 36 - Exercicio

8 da 12 ficha de avaliacao da “Alexandra”
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Nas restantes a aluna atingiu, também com auxilio dos blocos padrio, os objetivos
estipulados para cada uma das questdes, sendo-lhe atribuido na escala holistica a pontuagdo
de 34 pontos.

Quanto a ficha de avaliagdo da “Carina” (anexo VI), constata-se que esta aluna conseguiu
selecionar e implementar estratégias adequadas apresentando, na maioria das perguntas,
uma resposta correta tendo sido atribuido 4 pontos nas perguntas 1, 2, 3,4,5,6,7 e 8. Hd a
salientar que na pergunta 7, e a semelhan¢a da aluna “Alexandra”, a aluna “Carina” utilizou
uma estratégia diferente da que estava estipulada nos critérios de corre¢dao. Na 92 questdo a
aluna usou, corretamente, estratégias adequadas, mas apresenta uma resposta incorreta sem
que se compreenda porqué, fazendo com que a mesma ndo tenha atingido o objetivo
“identificar partes de um todo”. Como prova disso podemos verificar a falha da aluna na
imagem seguinte:

% representar um chocolate, e o Gaspar

comer 1 dessas partes, que parte (fracdo) do chocolate come?

A

L'%.\.if.“\.ti txﬁ‘\h J@' ,_'k\»ct;t”'(j:‘;;

R: Lm\s‘. 0 [
N

Figura 37 - Exercicio 9 da 1* ficha de avaliacao da “Carina”

L

Assim sendo, na escala holistica perfez um total de 35 pontos sem a utilizacao dos blocos
padrao.

No que diz respeito aos resultados do aluno “Samuel” (anexo VI) ha a referir que o mesmo
revelou algumas lacunas nas ultimas trés perguntas. Na questdo 7, o aluno ndo usou o
numero racional representado sob forma de fracdo como operador, tendo apenas
representado a figura que corresponderia a 1/6. A resposta ndo coincide com a apresentada
nos critérios de correc¢ao sendo-lhe atribuido 3 pontos. Ja na pergunta 8, o aluno também sé
representou corretamente a figura, ndo tendo associado a mesma a uma fragdo que
corresponda a uma parte da unidade. De cordo com a escala holistica o aluno usou,
corretamente, estratégias adequadas, mas apresenta uma resposta incorreta sem que se
compreenda porqué obtendo, assim, 3 pontos. Apresentamos em seguida a resposta dada
pelo aluno na questdo em analise:
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8. Usa 6 paralelogramos como o da imagem e constréi uma figura com eles.

r .4

Que parte (fragio) representa um paralelogramos em relagdo a figura que construiste?

Figura 38 - Exercicio 8 da 12 ficha de avaliacao do “Samuel”

Na pergunta 9 o aluno representou corretamente a figura identificando as partes de um
todo bem como a associagdo de uma fragdo a uma parte da unidade, no entanto, a resposta
apresentada por escrito ndo se encontra totalmente adequada ao contexto da pergunta. Ainda
assim, a mesma nao influenciou o resultado final do aluno na escala holistica focada de 4
pontos uma vez que o aluno cometeu apenas um erro, mas esse erro nao reflete falta de
compreensdo nem do problema nem do modo de implementar a estratégia.

Nas restantes questdes, 1, 2, 3, 4, 5 e 6 todos os objetivos foram atingidos uma vez que o
aluno selecionou e implementou estratégias adequadas e apresenta uma resposta correta. A
pontuacdo obtida no somatério de todos os pontos atribuidos as questdes segundo a escala
holistica foi de 34 pontos a semelhanga da aluna “Alexandra”, contudo este ndo utilizou os
blocos padrao.

Atendendo aos resultados da aluna “Rute” (anexo VI), podemos constatar que obteve 0
pontos nas questoes 1, 6, 8 e 9 uma vez que, segundo a escala holistica focada, apresenta pura
e simplesmente respostas incorretas. As questdes 3 e 7 encontram-se pontuadas com 4
pontos uma vez que a aluna selecionou e implementou estratégias adequadas apresentando
respostas corretas. No que se refere a questao 5, a “Rute” nao usou, corretamente, estratégias
adequadas, mas apresenta uma resposta correta sem que se compreenda porqué, fazendo
com que a mesma ndo tenha atingido o objetivo “criar a unidade a partir da parte da
unidade”, como pode ser visto na imagem que se segue.
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5. Sabendoque8 A correspondem a metade { %), constrai uma figura que

represente a unidade. Quantos triangulos usaste?

Regista as tuas conclusdes.

Figura 39 - Exercicio 5 da 1® ficha de avaliacao da “Rute”

Para terminar a analise quantitativa desta ficha de avaliacdo é de referir que nas questées
2 e 4 a aluna ndo associou uma fracdo a uma parte da unidade nem leu corretamente todas a
fragdes. Assim a aluna d4 algumas respostas corretas havendo evidéncia de ter selecionado
estratégias adequadas apesar da sua implementacdao ndo ser totalmente correta, atribuindo-
lhe, deste modo, 3 pontos em ambas as questdes. Apesar de ter tido a sua disposicao os blocos
padrdo, ndo conseguiu alcancar todos os objetivos delineados para esta ficha de avaliacao,
tendo como nota final um nao satisfaz e obtendo apenas 17 pontos na escala holistica focada.

7 .

A aluna “Elsa” é considerada uma aluna “menos boa” a matematica e, para a realizacao da
ficha de avaliagdo, (anexo VI) teve a oportunidade de utilizar os blocos padrao para a sua
resolugdo. Como tal passamos de seguida a andlise quantitativa da mesma. A questio 1 e 9
foram atribuidos 3 pontos, ndo atingindo, na totalidade os objetivos inerentes a estas
questdes, nomeadamente, identificacdo de partes de um todo e associacdo de uma fragio a
uma parte da unidade. Na 12 questdo a aluna usou corretamente estratégias adequadas, mas
apresenta uma resposta incorreta sem que se compreenda porqué. Na 92 questdo a aluna
apresenta a resposta correta havendo evidéncias de ter selecionado estratégias adequadas
apesar de a sua implementacdo ndo ser totalmente correta. Apenas obteve 0 pontos na
questido numero 2, ndo atingindo assim, por inteiro, o objetivo proposto para esta questao
“associar uma fracdo a uma parte da unidade”. Podemos verificar que a implementacdo da
estratégia ndo foi totalmente correta na imagem que se segue:
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s representar um chocolate, e 0 Gaspar
comer 1 dessas partes, que parte (fracao) do chocolate come?

Figura 40 - Exercicio 9 da 1° ficha de avaliacao da “Elsa”

As restantes questdes foram positivas, assim sendo a aluna obteve a pontuacdo maxima
da escala holistica focada, ou seja 4 pontos, perfazendo assim 29 pontos na analise
quantitativa utilizando a escala holistica focada.

No que se refere aos resultados do “Guilherme” (anexo VI), este, segundo os critérios da
escala holistica focada, obteve 0 pontos nas questdes 6, 7, 8 e 9, uma vez que apresenta
respostas incorretas a estas questdes, ndo atingindo os seguintes objetivos “criar a unidade a
partir de parte da unidade”; “usar o nimero racional, representado sob a forma de fragio,
como operador”; “associar uma fracdo a uma parte da unidade” e “identificar partes de um
todo”. As questdes 1 e 4 sdo pontuadas com 3 pontos pois na 12 questdo o aluno apresenta
uma resposta incorreta sem que se compreenda o porqué. Na 42 questao o aluno também nao
atinge o objetivo pretendido “ ler fra¢des” e, apesar de dar algumas respostas corretas,
havendo evidéncia de ter selecionado estratégias adequadas apesar da sua implementacio
ndo ser totalmente correta, a escala holistica prevé que lhe sejam atribuidos 3 pontos. No
somatorio dos pontos atribuidos a cada questdo, segundo a escala holistica focada, podemos
verificar que o aluno obteve um total de 14 pontos, realizando a ficha analisada sem a
utilizagao dos blocos padrao.

A aluna “Maria” realizou a ficha em andlise (anexo VI), sem o auxilio de materiais
manipuldveis e obteve 28 pontos com aplicagdo da escala holistica focada na analise
quantitativa dos dados. Esta pontuagdo distribuiu-se da seguinte forma: nas questoes 1, 3, 4,
6 e 7 obteve 4 pontos, uma vez que selecionou e implementou estratégias adequadas e
apresenta as respostas corretas atingindo, desta forma, os objetivos estipulados para cada
uma das questdes. As questdes 2 e 9 obtiveram, cada uma, 3 pontos, mostrando assim que os
objetivos para estas questdes ndo foram totalmente atingidos. Na 22 questdo o aluno d4d uma
resposta correta e ha evidéncia de ter selecionado estratégias adequadas, mas a sua
implementacdo ndo é totalmente correta. Na questdo 9, o aluno usou uma estratégia correta
contudo indica mal a resposta, como pode ser vista na imagem que se segue:
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representar um chocolate, e o Gaspar
comer 1 dessas partes, que parte (frac¢do) do chocolate come?
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Figura 41 - Exercicio 9 da 12 ficha de avaliacao da “Maria”

Na questdo 8 a aluna também ndo atingiu o objetivo na totalidade, uma vez que apresenta
uma resposta correta mas o trabalho é incompreensivel posto isto o objetivo “associar uma
fracdo a uma parte da unidade” também ndo foi totalmente atingido. Para terminar esta
analise quantitativa da ficha de avaliacdo da “Maria” falta referir a questdo 5. Nesta questao a
aluna obteve 0 pontos, o que indica que ndo respondeu corretamente a questao e ndo atingiu
0 objetivo “criar a unidade a partir de parte da unidade”.

Em sintese, a tabela 6 mostra que nesta 12 ficha de avaliacdo, segundo a escala holistica
focada, os bons alunos usando ou ndo materiais manipulaveis obtiveram pontos bastante
positivos. Os alunos menos bons, usando ou ndo materiais, obtiveram pontos inferiores aos
dos bons alunos. Através desta tabela é possivel observar que os alunos considerados menos
bons a matemadtica que tiveram ao seu dispor os blocos padrdao ndo conseguiram obter
pontuacdo mais alta do que os alunos considerados bons sem utilizar os blocos padrao. Do
grupo dos alunos bons os resultados sdo bastante homogéneos e no grupo dos alunos menos
bons notamos uma grande discrepancia contudo, os resultados sdo mais positivos no grupo
que teve a sua disposicao os blocos padrao.

Tabela 6 - Dados quantitativos resultantes da aplicacao da 1? ficha de avaliacao

Usaram blocos padrao 36 pontos 17 pontos
- 34 pontos 29 pontos
Nao usaram blocos 35 pontos 14 pontos
padrdo 34 pontos 28 pontos

Transpondo-nos agora para uma escala percentual e centrando-nos numa avaliacdo

qualitativa das fichas de avaliacdo, podemos afirmar que nos resultados obtidos na ficha de
avaliagdo com a utilizacdo dos blocos padrao, o “Marco”, considerado um dos bons alunos,
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obteve 100% na ficha de avaliagdo utilizando o material para a resolugdo das tarefas
propostas. A “Alexandra”, outra das alunas com boas classificagdes obteve 77,25% na ficha de
avaliagdo, também utilizando os blocos padrao. Ja o “Samuel”, também um aluno com boas
classificacoes, obteve a mesma pontuacdo da “Alexandra”, 77,25%. Contudo este aluno nao
usou materiais manipulaveis na resolugido das tarefas propostas na ficha de avaliagdo. Ainda
dentro do grupo considerado dos bons alunos temos a “Carina” que obteve 95% da pontuagio
possivel na ficha de avaliacdo, nao tendo utilizado os materiais trabalhados.

No que refere ao grupo dos alunos considerados razoaveis podemos verificar que uma
das alunas, a “Elsa”, obteve na ficha de avaliacdo 71% da pontuagio possivel, tendo utilizado
os materiais manipulaveis. A outra colega, a “Rute”, que também tinha a sua disposicdo os
blocos padrio para resolver as tarefas propostas na ficha de avaliagio, obteve apenas 40,5%
da pontuacdo possivel.

Ainda dentro do mesmo grupo dos alunos considerados razoaveis, temos dois alunos, a
quem ndo foi dada a oportunidade de resolver as tarefas da ficha de avaliagdo com a
utilizacdo dos blocos padrao. Um dos alunos, o “Guilherme”, obteve 42,5% da classificacdo
possivel, traduzindo-se, assim, num resultado negativo. A outra aluna, a “Maria”, obteve uma
classificacdo um pouco superior, 70,25%.

Como podemos observar na tabela seguinte, comparando todos os alunos que usaram os
M.M., podemos constatar que, claramente, os “bons” alunos obtiveram resultados mais
positivos. Um desses alunos obteve 100% da nota e outro obteve 85% da pontuacgio possivel.
Os alunos “razoaveis” ndo obtiveram resultados tdo positivos, sendo que um aluno obteve
40,5% dos 100% possiveis, ficando, claramente, com nota negativa e o outro elemento obteve
71 %, o equivalente a um satisfaz bastante.

Ao analisar as resolu¢des dos alunos que ndo usaram qualquer tipo de M.M, verificamos
que também os bons alunos obtiveram melhores resultados do que os alunos razoaveis. Tal
facto pode ser comprovado com os valores exatos obtidos. Um dos bons alunos obteve 95%
da classificagdo total e o outro obteve 77,25%. No grupo dos alunos razoaveis verificamos
uma nota negativa de 42,5% e outra bastante positiva, 70,25% correspondente a um satisfaz
bastante.

No geral, os alunos considerados bons, usando ou ndo materiais, tém melhores resultados
que os alunos razodaveis (a pior nota dos alunos bons é 77,25% que é superior a melhor nota
dos alunos razoaveis que foi 71%).

Tabela 7 - Cotacoes obtidas pelos alunos da investigacao na 12 ficha de avaliacao

_ 12 Ficha de avaliacao Utilizacdo ou nao dos materiais

100% - Satisfaz Plenamente
(SP)

A1l - Bom aluno - utilizou os M.M

77,25% - Satisfaz B
“Alexandra” P Se(xg;)az astante A1l - Bom aluno- utilizou os M.M
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77,25% - Satisfaz Bastante
(SB)

ml 40,5 - Nao Satisfaz (NS) B1 - Aluno Razoavel - utilizou os M.M
ml 71% - Satisfaz Bastante (SB) B1 - Aluno Razoavel - utilizou os M.M

B2 - Aluno Razoavel - nio utilizou os

A2 - Bom aluno- ndo utilizou os M.M

“Guilherme” 42,5 -Nao Satisfaz (NS)

M.M
70,25 - Satisfaz Bastante B2- Aluno Razoavel - ndo utilizou os
(SB) M.M

3 Analise e tratamento da 2° ficha de avaliacao

A segunda ficha de avaliacdo foi aplicada aos alunos segundo os mesmos critérios da
primeira e, como tal, vamos proceder em seguida a andlise quantitativa da mesma.

0 aluno “Marco” na segunda ficha de avaliacdo (anexo VII) obteve 4 pontos na maioria das
questdes, ou seja, em 14 questdes das 18 colocadas. Nestas 14 questdes, o aluno respondeu
corretamente ao que lhe era pedido, levando-nos, assim, a afirmar que atingiu os objetivos
propostos: “associar o nimero decimal a uma parte da unidade”; “fazer a leitura de nimeros
decimais”; “associar numeros decimais as respetivas imagens”; “resolver situacdes
problematicas envolvendo nimeros decimais” e “efetuar calculos envolvendo nimeros
decimais”. A questdo 2, cujo objetivo era “representar nimeros decimais na reta numérica”
ndo foi atingido pelo aluno, tendo-lhe sido atribuido 0 pontos segundo a escala holistica, uma
vez que a resposta ndo é correta. Na imagem que se segue, evidencia-se a resposta dada pelo
aluno para que se compreenda o porqué da atribuicao de 0 pontos.

2. Representa os nimeros da questio anterior na reta numérica.

J s B B B B B

o 1

Figura 42 - Exercicio 2 da 22 ficha de avaliacao do “Marco”

Para terminar esta analise, nas questdes 6,9 e 10.2 o aluno obteve 3 pontos em cada uma
delas, uma vez que deu uma resposta correta e ha evidéncia de ter selecionado estratégias
adequadas, mas a sua implementag¢do ndo é totalmente correta. Assim sendo, este aluno, que
tinha ao seu dispor o MAB para a resolucdo das tarefas propostas, obteve 65 pontos segundo
a escala holistica focada.
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Na segunda ficha de avaliagdo (anexo VII) a “Alexandra” obteve pontuagdo maxima (4
pontos) a maioria das questdes, a exce¢do de duas: a questdo 6a) e a 10.2. Como tal, a maioria
dos objetivos foram atingidos por esta aluna uma vez que respondeu corretamente as
questoes. Relativamente a questdo 6a), a aluna obteve 3 pontos uma vez que deu uma
resposta correta e hd evidéncia de ter selecionado estratégias adequadas, mas a sua
implementagdo ndo é totalmente correta, o que nos indica que o objetivo estipulado para esta
questdo nao foi totalmente adquirido, ou seja, ha dificuldades em fazer a leitura de nimeros
decimais. Quanto a questdo 10.2, denotou-se que ndo houve aquisi¢dao do objetivo estipulado,
objetivo esse, que é exatamente o mesmo da questdo 6a) “fazer leitura de nimeros decimais”,
assim sendo, nesta questdo, a escala holistica focada prevé 0 pontos uma vez que a resposta é

totalmente incorreta. Como a resposta a 6a) esta inerente a resposta 6 apresenta-se em
seguida a resposta dada pela aluna.

6 . Observa e indica que niimero decimal esta pintado em cada figura, sabendo que a placa é

a unidade e foi dividida em 100 partes iguais.

‘ &4

e
@\

6 a) Faz a leitura dos nimeros que escreveste das 3 maneiras possiveis.

A ladss s Jg : Ea
CaraXemrmas

B f') T 2 datamman 2 1 nit Daemiss g B0 Bens im.d
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Figura 43- Exercicio 6 da 2° ficha e avaliacdo da "Alexandra”

No somatoério dos pontos atribuidos a cada questdo, esta aluna conta com 67 pontos
através da escala holistica focada utilizada para fazer esta andlise quantitativa e contou ainda
com o material MAB para a resolucao das tarefas propostas.

Relativamente a avaliacdo da aluna “Carina”(anexo VII), esta ndo tinha ao seu dispor o
material MAB para resolver as situagoes problematicas colocadas na ficha de avaliagcdo sobre
os numeros decimais. Esta aluna respondeu corretamente a 15 questdes, obtendo assim 4
pontos em cada uma delas. Podemos assim afirmar que, mais uma vez, grande parte dos
objetivos foram atingidos. As trés questdes que faltam, a 6, 6 a) e 7 ndo tiveram respostas
bem conseguidas, uma vez que a aluna ndo respondeu corretamente a nenhuma delas, ndo
atingindo assim os objetivos: “associar o nimero decimal a uma parte da unidade”; “leitura de
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numeros decimais” e “representar nimeros decimais na reta numérica”, propostos para estas
questdes. Para evidenciar que a aluna ndo atingiu o objetivo é apresentada a resposta dada a
questao 6.

6 . Observa e indica que nimero decimal estd pintado em cada figura, sabendo que a placa é

a unidade e foi dividida em 100 partes iguais.

A S— B

Figura 44 - Exercicio 6 da 2° ficha e avaliacdo da "Carina”

Desta forma a “Carina” obteve 60 pontos segundo as caracteristicas da escala holistica
focada.

A ficha de avaliagdo do aluno “Samuel” (anexo VII), considerado bom aluno a matematica,
ndo dispos do material MAB para a resolucdo da ficha de avaliagdo de conhecimentos sobre
os numeros decimais e obteve 60 pontos através da andlise quantitativa realizada com base
na escala holistica. Esta pontuagdo dividiu-se de uma forma muito simples com 11 questoes
respondidas corretamente levando a obtencdo de 4 pontos em cada uma delas segundo a
escala utilizada. As questdes 6a) e 10.1 foram pontuadas com 3 pontos, uma vez que o aluno
na questdo 6a) deu uma resposta correta e ha evidéncia de ter selecionado estratégias
adequadas, mas a sua implementacdo ndo é totalmente correta. Atendendo que o aluno
conseguiu responder corretamente a uma das alineas da questio evidenciamos a sua
resposta de seguida.
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10.1 Faz também a representac¢do do resultado através do material multibdsico.

b) "

Figura 45 - Exercicio 10.1 da 22 ficha e avaliacdo do "Samuel"

Na 10.2 o aluno apresenta uma resposta incorreta sem que se perceba o porqué. Foram 5
as questdes que o aluno ndo respondeu corretamente e, por sua vez, ndo atingiu os objetivos
definidos para elas “associar o nimero decimal a uma parte da unidade”; “fazer a leitura de

numeros decimais” e “representar nimeros decimais na reta numérica”.

A “Rute” na sua segunda ficha de avaliacdo (anexo XVIII) conseguiu selecionar e
implementar estratégias adequadas apresentando, na maioria das perguntas, uma resposta
correta, tendo sido atribuido 4 pontos nas perguntas 1, 1 a), 2, 3, 4.1 e 11.1, permitindo,
assim, que os objetivos propostos para estas questdes tivessem sido atingidos. Nas quatro
questdes que se seguem, 4, 8, 10 e 10.2, a escala prevé que sejam atribuidos 3 pontos a cada
uma, na medida em que o aluno da uma resposta correta e ha evidéncia de ter selecionado
estratégias adequadas, mas a sua implementagdo ndo é totalmente correta. Quanto a questao
4, a aluna implementou uma estratégia que poderia conduzir a uma resposta correta mas

ignorou uma condicdo, tal pode ser visto na imagem que se segue.

4, A m3e Maria fez um queijo que dividiu em 10 partes iguais. Os seus filhos levaram para a
viagem 4 fatias do queijo e ainda deu mais duas fatias para o marido levar para o pasto.

Quantas décimas do queijo sobraram considerando que o queijo é a unidade?

4 Adeceirmad

Figura 46 - Exercicio 4 da 22 ficha e avaliagcao da "Rute”
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As restantes questoes, 6, 6a), 7,9, 10.2, 11.2 e 11.3, tiveram pontuac¢ido 0, uma vez que a
“Rute” ndo respondeu corretamente a estes itens, influenciando, assim, a aquisicdo dos
objetivos: “associar o ndmero decimal a uma parte da unidade”; “fazer a leitura de nimeros
decimais”; “representar nimeros decimais na reta numérica”; “efetuar calculos envolvendo
numeros decimais” e “resolver situacdes problematicas envolvendo nimeros decimais”.
Desta forma, a analise quantitativa desta ficha apresenta um somatério de 40 pontos tendo a
aluna utilizado o MAB para a sua resolugao.

No que diz respeito a ficha de avaliagdo da “Elsa”(anexo VII), esta tem 8 questdes com a
pontuacdo maxima da escala, 4 pontos, o que indica que as suas respostas estdo corretas e os
objetivos foram atingidos. Em cada uma das seguintes questdes, 1a), 9, 10.2 e 11.2 esta aluna
obteve 3 pontos com excecdo da questdo 9, uma vez que nesta a estratégia é usada
corretamente, mas a resposta é mal indicada como podemos verificar em seguida.

9. O Francisco foi com o seu pai pastar as ovelhas. No seu rebanho havia 100 cabecas de
gado. Quando regressaram da pastagem deram conta que 12 ovelhas se tinham perdido. Que
parte decimal das ovelhas ficou perdida? Representa o teu raciocino desenhando as placas e

efetuando os calculos necessarios.

Considera que a unidade corresponde ao conjunto das 100 ovelhas.

Figura 47 - Exercicio 9 da 22 ficha e avaliacdo da "Elsa”

Em todas as outras (1a), 10.1 e 10.2) ha uma resposta correta e ha a evidéncia de ter
selecionado estratégias adequadas mas a sua implementacdo ndo é totalmente correta. Do
total das 18 questdes colocadas, 6 tém pontuacdo 0 uma vez que, as respostas dadas as
questoes 2, 4.1, 6, 6a, 7 e 11.3, estdo incorretas, ndo atingindo assim objetivos propostos,
nomeadamente, “fazer a leitura de nimeros decimais”, “associar o nimero decimal a uma
parte da unidade”; “representar nimeros decimais na reta numérica” e “efetuar calculos
envolvendo nimeros decimais”. Esta aluna faz parte da amostra dos alunos considerados
menos bons que utilizou os materiais manipulaveis para a resolu¢ido da ficha. Para finalizar a
analise quantitativa desta ficha, é de referir que esta aluna obteve 44 pontos na escala
holistica focada.

Ao analisar a ficha de avaliacdo do aluno “Guilherme”(anexo VII), verificamos que este
tem 7 questdes com pontuacgdo 0 o que significa que ndo respondeu corretamente as questoes

9,11.2 e 11.3. Aresposta a questdo 11.3 é a que evidenciamos em seguida.
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11.3 Quantas centésimas estdo pintadas na totalidade das 3 toalhas?

r‘:&)mh 7"'/“7 12 dea P,

Figura 48 - Exercicio 11.3 da 22 ficha e avaliacdo do "Guilherme”

Nas questoes 4.1, 10, 10.1 e 10.2 o aluno tem 0 pontos pois nio respondeu as questoes,
ndo atingindo assim os objetivos: “efetuar calculos envolvendo nimeros decimais”; “associar
numeros decimais as respetivas imagens”; “representar numeros decimais na reta numérica”;
“fazer a leitura de nimeros decimais” e “associar o niimero decimal a uma parte da unidade”.
Nas questdes 1a), 6a), e 8, o aluno, apesar de dar uma resposta correta, e mostrar que
selecionou estratégias adequadas a sua implementagdo, ndo apresenta uma resposta
totalmente correta. Desta forma sdo atribuidos 3 pontos, com base na escala holistica focada.
Nas restantes 8 questdes, o aluno obteve a pontuagdo maxima prevista na escala utilizada, ou
seja, obteve 4 pontos em cada uma das questdes, o que significa que respondeu corretamente
a estas perguntas. Este aluno, o “Guilherme”, faz parte da amostra selecionada como sendo
menos bom a matematica, contudo realizou a ficha de avaliagdo sem a utilizagdo do MAB.
Apos o somatdrio dos pontos atribuidos a cada questio, o aluno alcangou 41 pontos na escala
holistica.

A “Maria” obteve 43 pontos na analise quantitativa da ficha de avaliagao (anexo XXI). Esta
pontuacdo divide-se entre os 0, 3 e 4 pontos sendo que tem 6 questdes com classificacdo 0, 5
questdes com classificacdo 3 e 7 questdes com a classificacdo maxima de 4 pontos, cada uma.
Assim sendo, a pontuagdo O foi atribuida as questodes 7,9, 10.2, 11.1, 11.2 e 11.3 uma vez que
ndo responderam corretamente a estas questdes e os objetivos ndo foram conseguidos.
Quanto as questdes a que foram atribuidos 3 pontos podemos dizer que, na questdo 4.1 a
estratégia é usada corretamente, mas a resposta é mal indicada, apesar de parte da resposta
escrita esta correta, como pode ser visto em seguida.

4.1 Quantas décimas do queijo representariam metade do queijo?

Figura 49 - Exercicio 4.1 da 22 ficha e avaliacdo da "Maria"

Nas outras questdoes também foram atribuidos 3 pontos (questdo 6, 6a), 10 e 10.1) uma
vez que, apesar de dar uma resposta correta e mostrar que selecionou estratégias adequadas,
a sua implementacdo nao é totalmente correta. Os 4 pontos sdo atribuidos as restantes
questdes, nomeadamente, as questdes 1, 1a, 2, 3, 4, 5 e 8. Estas foram respondidas
corretamente por esta aluna, fazendo com que ela atinja os objetivos propostos. A “Maria”
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nao contou com o MAB para a resolucdo das tarefas propostas. Para finalizar a analise, num
somatorio de todos os pontos atribuidos, verificamos que obteve 43 pontos.

Em sintese, a tabela que se segue mostra que nesta 22 ficha de avaliacio sobre os nimeros
decimais, e de acordo com a escala holistica focada, os bons alunos, usando ou ndo materiais
manipulaveis, tiveram mais pontos que os alunos menos bons. Do grupo dos alunos bons os
resultados apresentam uma grande diferenca entre os que usaram e 0s que nio usaram
materiais manipulaveis; no grupo dos alunos menos bons notamos que os valores sdo mais
equilibrados entre si uma vez que vai dos 40 aos 44 pontos. Neste grupo a pontuagdo mais
alta e a mais baixa encontra-se no grupo dos alunos que utilizaram o MAB.

Tabela 8 - Cotacdes obtidas pelos alunos da investigacao na 22 ficha de avaliacao

_I Bons alunos I Alunos menos bons I

65 pontos 40 pontos

Usaram o MAB
67 pontos 44 pontos
60 pontos 41 pontos

Nao usaram o MAB
60 pontos 43 pontos

Referindo-nos agora a segunda ficha de avaliagdo, com base numa escala percentual e
centrando-nos numa avaliacdo qualitativa da aplicabilidade da mesma, podemos verificar que
a “Alexandra” obteve 91% da pontuagdo possivel na ficha de avaliacdo, tendo a possibilidade
de usar os materiais manipulaveis para a resolucdo das tarefas. O “Marco” tendo a mesma
oportunidade que a “Alexandra”, pois também utilizou o material manipulavel para resolver
as questoes da ficha de avaliacdo, contudo obteve, nesta ficha, 85% da pontuacdo possivel.
Sendo assim podemos verificar que os alunos considerados “bons” obtiveram boas
classificacoes utilizando os materiais manipulaveis. Ainda dentro do grupo dos bons alunos,
mas que ndo utilizaram o MAB, temos a “Carina” que obteve 77,5% e o “Samuel” obteve
65,25%. Apesar de notas mais baixas continuam no patamar do satisfaz bem. No que se refere
aos alunos “menos bons” temos também dois alunos que utilizaram o material manipulavel e
outros dois alunos que nao utilizaram esses materiais. Dos considerados “menos bons” alunos
que utilizaram o MAB para resolver as situa¢des colocadas na ficha de avaliagdo, temos a
“Elsa” e a “Rute”. A “Elsa” obteve, nesta segunda ficha de avaliacdo, apenas 50,75% da
classificacdo possivel sendo um resultado baixo, mas positivo. A “Rute” obteve 56,25%. No
que se refere aos alunos deste grupo que nio utilizaram materiais manipulaveis, temos o
“Guilherme” com 61% e a “Maria” com 56% da pontuagao possivel.

Com esta avaliacdo podemos entdo verificar que ndo houve alunos com classificacdes
negativas, mas sim satisfatorias e muito satisfatérias em alguns dos casos.

Comparando os resultados obtidos entre todos os alunos que utilizaram os M.M,
verificamos também que os considerados bons alunos obtiveram resultados bem mais
positivos que os razoaveis. Podemos constatar tal facto pelos seus resultados. Um dos bons
alunos, obteve 85% e o outro obteve 91% da classificacdo total, obtendo, respetivamente,
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satisfaz bastante e satisfaz plenamente. No que se refere aos razoaveis, verificamos que
obtiveram valores como 56,25%, correspondendo a um satisfaz e o outro obteve 50,75%, que
equivale a um satisfaz minimamente.

Ao verificar os resultados obtidos pelos alunos razoaveis e pelos bons alunos, sem a
utilizacdo dos materiais, verificamos que os bons alunos obtiveram resultados mais positivos
que os alunos razoaveis. As classificacdes dos bons alunos foram 77,5% e 62,25%, ambos
positivos contudo um corresponde a um satisfaz bastante e o outro corresponde a um
satisfaz. As classificacdes dos alunos razoaveis foram 56% e 61% da classificacdo possivel,
correspondendo ambos a um satisfaz.

No geral, os alunos considerados bons, usando ou ndo materiais, tém melhores resultados
que os alunos razoaveis (a pior nota dos alunos bons é 65,25% que é superior a melhor nota
dos alunos razoaveis que foi 61%).

Tabela 9 - Cotacoes obtidas pelos alunos da investigacao na 22 ficha de avaliacao

-I 22 Ficha de avaliacdo Utilizacdo dos materiais

85% - Satisfaz Bastante A1l - Bom aluno - utilizou os
(SB) M.M
= - 91% - Satisfaz Plenamente A1l - Bom aluno- utilizou os
Alexandra
(SP) M.M
A2 - Bom aluno- nio utilizou
0 Capi
62,25% - Satisfaz (S) os MM
o 77,5% - Satisfaz Bastante =~ A2 - Bom aluno - nio utilizou
Carina
‘ (SB) os M.M
B1 - Al Razoavel - utili
“Rute” 56,25% - Satisfaz (S) Hno Razoavel = Hiizou
os M.M
50,75%-Satisfaz B1 - Aluno Razoéavel - utilizou
Minimamente (SM) os M.M

B2 - Aluno Razoéavel - ndo
utilizou os M.M

B2- Al Razoavel - na
m oS () PRV

Comparando a avaliacdo feita com base na escala holistica focada com a avaliagdo
realizada na escala percentual, que subentende que uma percentagem corresponde a uma
nomenclatura qualitativa de ndo satisfaz, satisfaz minimamente, satisfaz, satisfaz bastante e
satisfaz plenamente, podemos desde ja afirmar que as escalas nao correspondem na
totalidade, mas complementam-se.

“Guilherme” 61% - Satisfaz (S)
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Na ficha 1 os resultados acima de 17 pontos correspondem a uma avaliacdo percentual
acima dos 50%, ou seja, resultados satisfatorios sendo os 100% correspondentes a 36 pontos
na escala holistica.

Ja na segunda ficha os 50% correspondem a pontuagdes superiores a 36 pontos em que 0s
100% correspondem a 72 pontos. A pontuacdo esta alterada porque o nimero de questoes
também é diferente de uma ficha para a outra. Nesta 22 ficha podemos constatar ainda que,
como os critérios de avaliagio da mesma foram feitos com base em percentagens e com
critérios diferentes dos discriminadores da escala holistica nem sempre quem obteve maior
pontuacdo corresponde a quem teve maior percentagem na escala percentual pois, os
discriminadores sdo menos especificos do que os critérios estipulados por nés.

Em suma, podemos concluir que os bons alunos obtiveram melhores resultados que os
alunos menos bons. De certa forma todos os alunos obtiveram bons resultados com a
utilizacdo dos M.M.E a excecdo da aluna “Rute” que ndo conseguiu alcan¢ar uma percentagem
positiva. Esta situacdo podera dever-se ao facto de a aluna em causa possuir algumas
dificuldades no raciocinio l16gico-matematico, na interpretacdo de dados, na apresentacao de
resultados ja manifestado em situacdes de avaliacdo anteriores. Este tipo de dificuldades nao
serdo colmatadas s6 com o uso de M.M.E nesta situacdo pontual, uma vez que se o aluno ndo
interpreta, ndo compreende e ndo apresenta resultados, dificilmente o fara apesar de usar os
materiais manipulaveis sem acompanhamento.
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Capitulo V - Conclusées, limitacées e recomendac¢des
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1  Conclusées, limitacdes e recomendacdes

Este capitulo abordara dois momentos diferentes. Num primeiro momento sera abordada
a conclusado do exercicio de investigacdo desenvolvido dentro da pratica supervisionada no 12
ciclo do ensino basico. Num segundo momento, surgirdo enunciadas algumas limitacdes a
esta investigacdo e algumas consideracdes, baseadas no trabalho desenvolvido no sentido de
melhorar o desempenho profissional na area da Matematica.

1.1 Conclusoes:

Esta investigacdo desenvolveu-se procurando dar resposta a uma questdo problema:
“avaliar o contributo dos materiais manipulaveis na matematica aquando da avaliacdo das
aprendizagens” e alcancar o objetivo “averiguar se as aprendizagens matematicas sdo mais
eficazes com o apoio dos materiais manipulaveis nos momentos de avaliagdo”.

Com a recolha dos dados, através de uma entrevista realizada a professora responsavel
pela turma onde foi desenvolvida esta investigacdo, notas de campo recolhidas aquando da
manipulacdo dos materiais e ainda fichas de avaliagdo formativas, concluimos que na
matematica, e de acordo com Ponte e Serrazina (2000),:

“..0s conceitos e relagbes matematicas sdo entes abstractos, mas podem encontrar
ilustracbOes, representacbes e modelos em diversos tipos de suportes fisicos.
Convenientemente orientada, a manipulagdo de material pelos alunos pode facilitar a
construgdo de certos conceitos. Pode também servir para representar conceitos que eles ja
conhecem por outras experiéncias e actividades, permitindo assim a sua melhor
estruturagdo” (p. 116).

Varios estudos sobre o ensino recorrendo aos materiais concluiram que estes produzem
maiores rendimentos, nomeadamente, no 12 ciclo do ensino basico tal como indica o estudo
de Suydam e Higgins (1997); Sowwell, (1989); Raphael e Wahlstrom, (1989) e Fernandes
(1990). Os mesmos estudos referem que estes devem ser utilizados em periodos longos para
se tornarem mais eficazes.

Compete-nos afirmar que durante esta investigacdo a utilizacdo dos referidos materiais,
nao foram durante o tempo que realmente seria necessario para que os alunos pudessem
conseguir construir um raciocinio simbdlico e abstrato na resolucdo de situacdes
problematicas. Apesar de tudo, podemos salientar que o uso recorrente dos referidos
materiais pela professora responsavel facilitou a capacidade manipulativa de materiais por
parte dos alunos.

Para Turrioni (2004), os materiais “exercem um papel importante na aprendizagem.
Facilitam a observacdo e a andlise, desenvolvem o raciocinio 16gico, critico e cientifico, sdo
fundamentais e sdo excelentes para auxiliarem os alunos na construcdo dos seus
conhecimentos” (p.78).

Através de estudos ja feitos, como o caso da investigacdo “A utilizacdo dos materiais
didaticos nas aulas de Matematica” de Dilaila Botas, torna-se cada vez mais visivel que cada
vez mais os professores ndo podem recorrer apenas a representacdes no quadro nem se
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cingirem a utilizacdo do manual aquando do ensino da matematica. Este ensino devera ser
complementado e auxiliado através da utilizacdo de diversos materiais manipulaveis pois
segundo Reys citado por Pires (1994), os materiais manipulaveis:

“...convenientemente seleccionados e utilizados permitem, entre outros aspectos: (a)
diversificar as actividades de ensino; (b) realizar experiéncias em torno de situagdes
problematicas; (c) representar concretamente as ideias abstractas; (d) dar oportunidade
aos alunos de descobrir relagdes e formular generalizagdes; e (e) envolver os alunos
activamente na aprendizagem”(p. 289).

3

E essencial referir que o mais importante nio é o material em si, mas a experiéncia
significativa que esse deve proporcionar ao aluno (Serrazina, 1990), uma vez que, a utilizagdo
destes materiais permite que os alunos adquiram mais conhecimentos quanto maior a sua
utilizacdo. Para esta utilizacdo foi também concluido que o professor devera ter sempre como
preocupacdo 3 aspetos determinantes: a concecdo do material didatico, a adaptacido e
modificacdo do material e a utilizacio do mesmo em sala de aula (Moyer, 2001), dado que
quando ndo contextualizado podera nao sortir o resultado esperado.

Segundo Piaget (sd) o uso dos materiais manipulaveis é crucial em qualquer estadio de
desenvolvimento. Este defende ainda que experiéncias ativas, associadas a uma reflexdo
consciente visam uma melhoria na aprendizagem, pois o aluno que tem a oportunidade de
manipular varios tipos de materiais podera construir imagens mentais mais claras e, por
conseguinte construir pensamentos abstratos mais s6lidos comparativamente aquele aluno
que é sujeito a experiéncias com poucos materiais.

Tal como Piaget, Dienes (1975) defendeu o uso de materiais manipulaveis pelas criancas
na medida em que os envolve mais concretamente no processo de aprendizagem.

Apesar de ja ter sido regulamentado nas normas de 1989/1991 de NCTM que todas as
salas de aula deveriam ser equipadas com materiais manipulaveis a realidade é que os
mesmos nao existem em quantidade suficiente em todas as escolas de forma a que se possa

criar,

“...um ambiente que encoraje as crian¢as a explorar, desenvolver, testar, discutir e aplicar
ideias. Tém de ouvir as criangas atentamente e guiar o desenvolvimento das suas ideias.
Tém de usar frequentemente materiais manipuldveis em actividades que impliquem o
raciocinio de forma a fomentar a aprendizagem de ideias abstractas” (p.21).

Para além das normas, os curriculos e programas nacionais bem como o programa da
matemadtica em vigor, defendem que, os alunos devem utilizar materiais manipulaveis na
aprendizagem de diversos conceitos principalmente no 12 ciclo. O atual curriculo pretende
ensinar os alunos a valorizar a matematica, resolvendo problemas, estabelecendo conexdes,
raciocinando e comunicando matematicamente na perspetiva da construcdo do
conhecimento, com fortes evidencias a cerca do uso dos materiais didaticos destacadas por
varios autores tais como, Bruner (1960), Dienes (1975), Reys (1982). Através destes estudos
é nos possivel a afirmar e concluir que ambientes onde se faga o uso e materiais manipulaveis
favorecem a aprendizagem e a construcdo de conceitos matematicos, desenvolvendo um
atitude positiva face a matematica.

Ao longo deste estudo, e procurando dar resposta a questdo problema, “avaliar o
contributo dos materiais manipuldveis na matematica aquando da avaliacdo das
aprendizagens”, que esta na base de toda a investigagdo, ndo podemos descorar todo o
processo que envolveu este estudo. Tal como a avaliagdo formativa subentende a realizacdo
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“de uma serie de agdes continuas que os professores fazem diariamente na sala de aula para
obterem informagdes sobre o nivel de aprendizagem atingido pelos seus alunos. Nao pode
ser uma acdo relacionada apenas com os resultados de testes, que sdo em ultima instancia
uma simplificagdo da avaliacdo ” (Goméz, 2006 citado por Lopes e Silva 2012, p.1)

também neste estudo devemos referir que todas as etapas foram importantes para a
obtencido dos resultados. E importante referir que a resposta a pergunta inicial tem como
base toda a pratica desenvolvida ao longo das 7 semanas. Durante este tempo os alunos
foram observados e avaliados, formativamente, aquando da utilizacdo dos materiais
manipulaveis e ndo s6 no momento da ficha de avaliacdo. Através desta observagdo/avaliacdo
foi-nos possivel constatar que inicialmente eram usados de forma lddica sem utilidade
matematica, posteriormente comecaram, livremente, a utilizd-los com alguma utilidade
matematica até que os comecaram a usar como auxiliares nas resolucdes de tarefas e
consequente ficha de avaliacao.

E importante referir também, que os temas colocados nas fichas de avaliacdo ja tinham
sido trabalhadas anteriormente com recurso aos referidos materiais, estando ja os alunos
preparados para realizacao das referidas fichas.

Contudo, podemos concluir que, os materiais manipulaveis, no momento da avaliagdo, ndo

foram suficientemente eficazes para que os alunos razoaveis obtivessem melhores resultados
que os bons alunos que ndo usaram os materiais. Os bons alunos com ou sem materiais
continuam a ter bons resultados e os alunos menos bons tem resultados mais heterogéneos,
isto é, os que usam materiais ndo obtém melhores resultados do que os que nao usam. Isto
significa que os M.M.E ndo sao eficazes no momento da avaliagdo mas estdo implicitamente
ligados aos resultados da mesma uma vez que foram utilizados no contexto de uma avaliagdo
formativa e ndo s6 somativa.

Ainda para concluir, conferimos que ao comparar os bons alunos entre si nao
encontramos grandes diferencas nas cotagdes uma vez que as classificagdes de ambos sdo
bastante positivas com ou sem a utilizacdo dos materiais, dando-nos assim liberdade para
afirmar que os bons alunos continuam a ser considerados bons alunos com ou sem os
materiais manipulaveis continuam no grupo dos considerados bons alunos a matematica. O
mesmo pode ser dito com a comparacgao dos resultados dos alunos menos bons. Os resultados
destes alunos ndo sdo tdo homogéneos, ou seja, numa das fichas de avaliagdo ha sempre um
aluno que ndo usa que tira melhor nota do que um dos que usa os materiais.

Parece-nos possivel concluir que o uso de material manipuldvel nos momentos de
avaliacdo pode ser mais benéfico no caso dos bons alunos. Contudo, ndo nos é possivel
concluir que os bons alunos, usando os M.M, obtém melhores resultados que os outros alunos
bons.

Como futuros educadores/professores temos uma fun¢do de extrema importancia, pois
cabe-nos a nds cativar os alunos e desenvolver as aprendizagens neles, encontrando
estratégias de ensino que vao ao encontro das necessidades que possam vir a surgir em todos
as areas.

Para concluir, as Praticas Supervisionadas na Educagdo Pré-Escolar e no Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico foram significativas para percebermos o longo e duro caminho que
temos que percorrer e encara-lo como um processo de formacdo que nunca esta concluido.
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1.2 Limita¢des e Recomendacoes:

A investigacdo iniciou-se sem limitagdes contudo, com o decorrer desta essas limita¢des
foram surgindo e a primeira foi encontrar atividades lidicas para introduzir as tematica e
conduzir aos materiais manipulaveis para que estes, surjam de forma integrada na
aprendizagem.

0 facto de ter pouco tempo para lecionar o contetido de investigacdo e trabalhar a
manipulacdo do material manipulavel.

Uma outra limitacdo encontrada é o facto do estudo ser confinado a apenas oito casos.
Nao se pode, pois inferir as conclusdes obtidas para outros estudos envolvendo mais sujeitos.
Este estudo assume uma tipologia de um estudo de caso exploratério. As conclusdes carecem
de ser confirmadas ou ndo noutros estudos subsequentes.

Mais um aspeto que comprometeu um pouco a investigacado foi o facto de nao termos tido
dados suficientes para definir bem os alunos bons e menos bons a matematica, para serem
selecionados para este estudo.

Quanto as recomendagdes, para uma possivel investigacdo futura, este tema poderia ser
estudado com mais casos a fim de testar a hipotese de que os bons alunos podem melhorar os
seus resultados escolares se nos momentos da avaliacdo lhes é dada a possibilidade de
usarem materiais. Poderiamos também investigar apenas alunos posicionados ndo nos
extremos (bons ou fracos) mas sim alunos considerados “médios” e dividi-los em 2 grupos (1
com materiais/outro sem materiais) e ver se no final havera diferencas entre eles.

Posto isto, este tema carece de maiores investigacdes para se poderem tirar conclusodes
mais especificas.
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Anexo | - (Exemplo de planificacdao da pratica
supervisionada em educacao pré-escolar)
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[rmrmm— e e R R e I
i Planificacao Diaria - 23 de Abril i
1 1
i : x i
i A germinacao i
M e o - 1
Estagiaria: Ana Catarina Marques
N° de criancas: 20 criancas Idade das criancgas: 3 /4 anos
Areas de Contetido -
Contetdos Atividades Materiais Estratégias
=  As criangas formam comboio em direcdo a sala 1
Area de Formacio Pessoal e para dar inicio & manha.
Social = Marcagdao das
, . e presencas = Apoés a entrada na sala, cada crianga vai fazer a
= Técnicas especificas ) ~ i
de = Jogos livres = Jogos ludicos marcagdo da respetiva presenca.
= Autocontrolo . g?r'l,(;éo do “Bom (disponiveis na sala) e \ _
- - Socializacio; ia . : a (2 a g1.1m tempo as criangas para a
» - Comunicacio; = Chefe do dia realizacdo de jogos nas mesas.

= - Integracio grupal;
= -Res§eit(f) s = Depois de terem estado algum tempo com os
jogos é pedido as criangas que arrumem os
respetivos jogos e cadeira e se dirijam para o
tapete.

= Cantarei com o grupo a cang¢ido do “Bom dia” e
posteriormente far-se-a a pergunta: Quem é o
chefe do dia de hoje? (o chefe do dia segue a
ordem que estd na lista de presencas.)

Area de Expressio e =  Atividade inicial - =  Histéria em livro
Comunicacdo - Linguagem
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Oral

= Fomentar o dialogo e
0 interesse em

comunicar;

= Exploragdo do carater
ludico da
comunicacao;

= Diferentes situagdes
de comunicacio;

*» Enriquecimento do
vocabulario;

= Aprender a dar
atencdo e a escutar

Historia
lida/dramatizada
sobre o crescimento
do relvinhas

Avisarei (Ana Catarina) as criancas que irei
contar uma histéria a partir de um livrinho.
Comego (Ana Catarina) a ler a histoéria, e a Uinica
personagem da histéria, uma velhinha (Catia),
aparece e vai encenando a histéria.

Depois da histéria contada faremos a
exploracdo da mesma com algumas questdes
orientadoras.

z

Area de Expressdo e
Comunicacdo — Expressao

Plastica

= Desenvolvimento da
criatividade;

= Controlo do trago - a
linha;

=  Materiais de desenho;

= Desenvolvimento do
sentido estético;

= Desenvolvimento da
imaginagdo e das
possibilidades de
expressao;

=  Destrezas
manipulativas basicas

= Técnicas de colagem;

= Experimentacdo no
espaco tridimensional

=  Construgdo

Atividade de registo
da histoéria através
de desenho

Folhas brancas
Lapis de cor

Em seguida, também por forma a criar um
padrao, o chefe do dia chama os colegas para se
sentarem nas mesas para trabalhar. Nas mesas,
as criancas vao fazendo um registo da histéria.

Ao mesmo tempo da elaboragdo de registo, em
grupos de 2 criangas com cada estagiaria, vdo
elaborando o “Relvinhas”. Primeiramente
coloca-se uma mado-cheia de terra e,
posteriormente, algumas sementes e em
seguida, mais terra. A estagiaria dd um nd no
“relvinhas” e em seguida com ajuda das criangas
forma-se o nariz que é atado com rafia.
Posteriormente a isso, colam a boca e os dois
olhos. Os “relvinhas” a medida que sdo
terminados colocam-se nos copos ja decorados e
com a identifica¢do de cada crianca.

A medida que vdo terminando as duas
atividades (registo e “relvinhas”) vdo para os

154




0 ensino da matematica com recurso a materiais manipulaveis e a sua utilizagdo no momento da avaliagcao

= Composi¢ao

Area do conhecimento do
mundo: meio fisico

= Aplanta
= Vegetais do seu meio
proximo

Semear cenoura

Sementes de cenoura

cantinhos até todos terminarem.

Apds todos terem terminado as atividades
formam o comboio e dirigem-se para a rua (caso
nio esteja a chover) para semear as cenouras na
horta do Jardim e infancia.

Sentam-se no degrau da caixa de areia.

E dito as criancas que na horta ainda nio tém
cenourinhas e para isso vamos todos juntos
semear. Uma das estagidrias ajeita a terra
enquanto a outra explica como se semeia.

Dado que ndo existe grande dificuldade e
precisdo em semear, todas as criangas irdo uma
a uma atirar sementes para a terra.

Area de Expressio e
Comunicacao - Expressao
fisico-motora

=  Partes do corpo;

= 0 corpo como
instrumento de
relagdo com o mundo:

=  Exploracdo das
diferentes formas de
movimento;

= Controlo de postura
(equilibrio estatico e
dindmico);

=  Controlo motor
dinamico

Depois de tudo estar semeado passamos pelas
arvores de fruto plantadas no dia da arvore para
ver a sua evolucdo. Em seguida dirigimos as
criangas em comboio para a sala 6 e 13, faremos
0 jogo.

As criancgas ficam espalhadas pela sala 6 e fazem
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Area de Expressio e
Comunicacao - Expressao
Dramética

=  Gestos codificados

Jogo fisico e
dramatico:
“A arvorezinha”

com o corpo determinados movimentos que
representem o desenvolvimento da arvore bem
como 0s seus movimentos com a a¢ao do vento.
Os movimentos sdo feitos pelas estagiarias e as
criangas reproduzem.

Area de Formacio Pessoal e
Social

=  Técnicas especificas
de autocontrolo

Brincadeiras

Recreio

Apés o término de todas as atividades, o chefe
do dia formara e guiara o comboio para o parque
exterior para que as criangas possam brincar.

Rotinas
Almogo

Chegada a hora do almogo, o chefe do dia
formara de novo o comboio para as rotinas de
higiene e de seguida para o refeitério.
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C " Planificagao Diaria - 26 de Abril |
g Vamos proteger a nossa horta :
Estagiaria: Ana Catarina Marques
N2 de criancas: 20 criangas Idade das criangas: 3 /4 anos
Areas de Conteudo -
Conteudos Atividades Materiais Estratégias

Area de Formacao
Pessoal e Social

Técnicas especificas
de

Autocontrolo

- Socializacao;

- Comunicacao;

- Integracao grupal;
- Respeito

Marcagao das
presencas

Jogos livres
Cancgdo do “Bom
dia”

Chefe do dia

Jogos ladicos
(disponiveis na sala)

Area de Expressdo e
Comunicacgdo -

Expressao Plastica
Desenho

Desenho livre

Folhas brancas;
Lapis de cor

As criangas formam comboio em dire¢do a sala 1 para
dar inicio a manha.

Apés a entrada na sala, cada crianga vai fazer a
marcacao da respetiva presenca.

E dado algum tempo as criangas para a realizagio de
jogos nas mesas.

Depois de terem estado algum tempo com os jogos é
pedido as criangas que arrumem os respetivos jogos e
cadeira e se dirijam para o tapete.

Cantarei com o grupo a can¢do do “Bom dia” e
posteriormente far-se-a a pergunta: Quem é o chefe
do dia de hoje? (o chefe do dia segue a ordem que
esta na lista de presencas.
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Area de Expressdo e
Comunicacdo -

Linguagem Oral e
Dramatica

Fomentar o didlogo e
0 interesse em
comunicar;

Area de Expressdo e

Comunicacéo -
Expressiao Plastica

Pintura:
- a cor e expressao;
Colagem:

- destrezas
manipulativas basicas

Experimentacdo no
espaco tridimensional
Construgao
Composicao
Controlo da
motricidade fina
Utilizacdo de varias
cores;
Desenvolvimento do
sentido estético

Atividade inicial -
Contar a histéria
através da
dramatiza¢do

Construcao
individual de
espantalhos
pequenos para
decorar a sala;

Construcdo de um
espantalho para a

protecdo da horta.

Fantoches;
Fantocheiro

Picos;

Almofadas;

Réfia;

Pedacinhos de papel
colorido com formas
geométricas;
Cartolinas com o
espantalho

Seguidamente serd dito as criangas que teremos uma
surpresa mas que, para isso, temos de fechar os olhos.
Assim que as criancas se encontrarem de olhos
fechados deslocar-nos-emos para tras do fantocheiro,
de forma a dar inicio ao conto da histéria “O
Espantalho artur”.

Ap6s a historia ser ouvida, apareceremos para fazer
a exploragdo da mesma com algumas questdes
orientadoras.

Terminada a exploracdo passaremos a explicar como
se procederd a proxima atividade.

E dado as criangas um pedago de cartolina com um
espantalho desenhado, passando em seguida para a
picotagem do mesmo.

Ap6s o espantalho estra picotado, deve ser removido
da cartolina e desenhar os constituintes do rosto.
Seguidamente, é fornecido as criangas papelinhos de
diversas formas geométricas para decorar o
espantalho, para que fique “vestido”.

E dito as criancas que estes trabalhos irdo fazer parte
da decoragdo da sala.

A medida que o grupo faz o espantalho
individualmente, chamaremos duas criangas de cada
vez para que procedam A realizacido do espantalho
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z

Area da Expressdo e

Comunicacao -
matemadtica

Percecdo visual;
Familiarizacdo com o
codigo escrito/
grafomotricidade;
Tentativas de escrita;

Conjuntos -
propriedades e
relagdes com objetos;
Nog¢do de nimero

Formacao de
conjuntos de 3
espantalhos;
Representar o
numero 3

desenhado;

Cabo de vassoura;
Chapéu;

Roupa e calgado
Papel de jornal;
Pelicula aderente;
Sacos de plastico

Folhas com os
espantalhos e o
numero 3 a tracejado;
Cuvete;

Sementes de erva;
Lapis de cor

“Artur” a colocar na hortinha.

Comecaram por fazer grandes bolas com papel de
jornal. A medida que vio fazendo as bolas de papel,
estas sdo envolvidas em pelicula aderente para
proteger das possiveis chuvas.

Posteriormente a isto comegaram a colocar as bolas
de jornal dentro das calgas, camisola e cabega por
forma a ganhar volume.

Depois de o espantalho estar construido, é colocado
na hortinha, junto da sementeira das cenouras.

Enquanto vao terminando o espantalho, é pedido a
cada crianca que pinte e contorne espantalhos
presentes numa folha, por forma a criara conjuntos
de 3 espantalhos.

Em seguida para “desenhar” o nimero 3, cada crianga
deve passar com o dedo por cima do tracejado do
numero e em seguida fazer o mesmo processo com o
lapis de cor.

Numa cuvete com sementes cada crianga deve
desenhar o nimero 3 sem ter um suporte como base.
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Area de Formacio

Pessoal e Social
. Técnicas especificas
de autocontrolo

= Brincadeiras

= Recreio

=  Apds o término de todas as atividades, o chefe do dia
formara e guiard o comboio para o parque exterior
para que as criangas possam brincar.

. Rotinas * Chegada a hora do almogo, o chefe do dia formara de
. Almocgo novo o comboio para as rotinas de higiene e de seguida
para o refeitério.
rommrmemsmeme mrmemem e e I IR RE O I
i Planifica¢ao Diaria - 26 de Marg¢o i
1 1
: A Pascoa :

Estagiaria: Ana Catarina Marques

N2 de criancas: 20 criangas

Idade das criancas: 3 /4 anos

Areas de Contetido -
Conteudos

Atividades

Materiais

Estratégias

= Areade Formacio
Pessoal e Social
= Técnicas especificas
de

=  autocontrolo

= Marcagdo das
presencas

= Jogos livres

= Cangdo do “Bom
dia”

= Chefe do dia

= Jogos ludicos
(disponiveis na sala)

= Ascriang¢as formam comboio em direcdo a sala 1 para
dar inicio a manha.

= Apdbs a entrada na sala, cada crianga vai fazer a
marcagdo da respetiva presenca.

=  FE dado algum tempo as criangas para a realizacio de
jogos nas mesas.
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Depois de terem estado algum tempo com os jogos é
pedido as criangas que arrumem os respetivos jogos e
cadeira e se dirijam para o tapete.

Cantarei com o grupo a can¢do do “Bom dia” e
posteriormente far-se-4 a pergunta: Quem é o chefe
do dia de hoje? (o chefe do dia segue a ordem que
esta na lista de presencas.)

Area de Expressdo e

Comunicacdo -
Linguagem Oral

Fomentar o didlogo e

0 interesse
comunicar

em

Atividade inicial -
Leitura do Texto “
Um presente de
pascoa”

Conversa com as
criangas sobre o
texto

lido

Histéria “Um

presente de pascoa”

apresentado em
forma de teatro
Fato de coelho
Fato de galo
Ovos da pascoa.

O
Sera dito as criangas que irei a rua procurar uns
amigos nossos para contar uma historia.
Entramos as duas disfarcadas de coelho (Ana
Catarina) e galo (Catia) e contaremos a historia “Um

presente de pascoa”.

O coelho despede-se das criangas e volta a Ana
Catarina.

Quando regresso, pergunto aos meninos se passou
por acaso alguém na sala.

Conversarei com as criangas sobre o teor da histoéria.

Convida os meninos a decorar uns ovos que o coelho
deixou para depois poder ir distribuir pelos meninos.

O chefe do dia escolhe onde os colegas se sentam a
trabalhar

161




Ana Catarina Marques

Area de Expressio e = Atividade de decorar um Ovo
Comunicacdo - Expressio ovo em esferovite Tintas Depois de estarem sentados, numa das mesas far-se-a
Plastica = Registo da histéria Esponja a decoracdo dos ovos, pincéis, na outra mesa far-se-a
. Desenvolvimento da através de desenho F(,)I}Tas brancas o’ d.esenho da histdria “Um Presente de pascoa” com
criatividade Lapis de cor lapis de cor. (anexo 1)

Area de Formacao

Pessoal e Social
. Técnicas especificas

de autocontrolo

= Brincadeiras

Cantinhos (disponiveis
na sala)

Jogos lddicos
(disponiveis na sala)

A medida que vio terminando os trabalhinhos vio
para os cantinhos esperar pela hora do recreio.

Apés o término de todas as atividades, o chefe do dia
formara e guiara o comboio para o parque exterior
para que as criangas possam brincar.

. Rotinas = Chegada a hora do almogo, o chefe do dia formara de
. Almogo novo o comboio para as rotinas de higiene e de seguida

para o refeitério.

Planificacao Diaria - 27 de Marg¢o

1 1
1 1
: Em busca dos ovos! :
i i

Estagiaria: Ana Catarina Marques

N2 de criangas: 20 criangas Idade das criangas: 3 /4 anos

=  Areas de Contetido . . .
- Conteudos =  Atividades =  Materiais =  Estratégias
| | L} -

As criancas formam comboio em diregdo a sala 1
para dar inicio a manha.
=  Marcagdo das presengas
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Area de Formacio
Pessoal e Social

Técnicas
especificas de
autocontrolo

Area de Expressdo
e Comunicacdo

Expressao Plastica
= Desenho

Jogos livres
Cancdo do “Bom dia”
Chefe do dia

Desenho livre

= Jogos ludicos;

=  Folhas brancas;

= Lapis de cor;

Apés a entrada na sala, cada crianca faz a marcagao
da respetiva presenca.

E dado algum tempo as criangas para a realizacdo
de jogos ludicos e desenhos nas mesas.

Depois de terem estado com os jogos ou desenhos é
pedido as criangas que os arrumem bem como as
cadeiras e se dirijam para o tapete.

Cantarei com o grupo a can¢do do “Bom dia” e
posteriormente far-se-a a pergunta: Quem é o chefe
do dia de hoje? (o chefe do dia segue a ordem que
estd na lista de presencas.)

Area de Expressao
e Comunicacao
Expressdao Motora
Utilizagao e
dominio do corpo
Motricidade global

Jogo “Caga aos ovos”

=  250vos
escondidos

= (Cestas

= Cartdes de
identificacao

O
Conversa com as criangas relembrando o que foi
trabalhado no dia anterior.

Explicar as criangas que irei formar 4 equipas de 5
elementos (se estiverem todos presentes) e que em
equipa terdo de procurar os ovos escondidos no
recreio. Quando encontrarem um ovo devem vir
coloca-lo na cesta da cor da sua equipa. As equipas
sdo identificadas com um autocolante em forma de
ovo colorido de azul, verde, rosa ou amarelo. (anexo
2)
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Area de Expressio
e Comunicacdo-
Matematica
Noc¢do de Numero
e quantidade;

Area de Expressido
e Comunicacdo —
Linguagem oral e

abordagem a
escrita

Contar

Registo/desenho
resultados do jogo

dos

Ovos
encontrados;
Marca
representativa
de cada equipa

o
Com os ovos conquistados em cada cesta, as
criangas de cada equipa irdo contar o nimero de
ovos por cesto, fazer o registo através de tracgos e
posteriormente a representagio do numero. O
segundo passo € colocar numa linha, que esta
desenhada em papel de cenario, os seus ovos uns
por cima dos outros, isto repetir-se-d com as
restantes equipas. Depois dos ovos colocados em
conjunto vamos contar novamente os de cada
equipa e depois concluir qual a equipa que apanhou
mais ovos. No fim todos os meninos receberdao uma
medalha.(anexo 3)

Na sala, as criancas fazem o registo da atividade.
(anexo 4)

A medida que terminam o desenho vdo para os
cantinhos ou realizar atividades livres.

Area de Formacio
Pessoal e Social

Técnicas
especificas de
autocontrolo

Brincadeiras

Apés o término de todas as atividades, o chefe do
dia distribuird os chapéus formard e guiard o
comboio para seguirem para o parque exterior para
que as criangas possam brincar.

Rotinas
Almocgo

Chegada a hora do almogo, o chefe do dia formara
de novo o comboio para as rotinas de higiene e de
seguida para o refeitorio.
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Planificacdo Diaria - 28 de Marg¢o

1 1
1 1
: Vamos fazer bolos de pascoa! ;
i i

Estagiaria: Ana Catarina Marques

N2 de criangas: 20 criangas Idade das criangas: 3 /4 anos

Areas de Contevido -

Contetdos .. L. Estratégias
Atividades Materiais g
] ] @)
= As criangas formam comboio em diregido a sala 1
= Marcagao das presencgas para dar inicio a manha.
»  Areade Formacio *  Jogos livres
Pessoal e Social » Cangdo do “Bom dia” *  Jogos ludicos = Apés a entrada na sala, cada crianga vai fazer a
= Técnicas » Elei¢do do chefe do dia (disponiveis na marcacdo da respetiva presenca.
especificas de sala)
= autocontrolo = E dado algum tempo as criangas para a realizagio

de jogos lddicos nas mesas.

= Depois de terem estado algum tempo com os jogos é
pedido as criangas que arrumem os respetivos jogos
e cadeira e se dirijam para o tapete.

= Cantarei com o grupo a canc¢do “Bom dia” e
posteriormente far-se-a a pergunta: Quem é o chefe
do dia de hoje? (o chefe do dia segue a ordem que
esta na lista de presencas.)
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Area de Expressio

e Comunicacdo -
Linguagem Oral

Fomentar 0]
dialogo e 0
interesse em
comunicar

Area de Expressio
e Comunicacdo -
Expressao Motora
Exploracio e
manipulacio de
diferentes

materiais

Atividade inicial -
Exploragdo dos
ingredientes para a
confec¢do dos bolos de
pascoa.

Explorar tatilmente,
visualmente,

olfativamente e
gustativamente 0s
ingredientes dos

bolinhos da pascoa.

Farinha
Acucar
Fermento de
padeiro

Cha preto
Raspa de laranja
Canela

Pau de canela
Agua-ardente
Ovos

Leite

(Anexo 5)

o
Serd dito as criangas que irdo fazer uns bolinhos
muito saborosos e para isso, sdo necessarios
algumas coisas a que chamamos ingredientes.

Mostrar cada um dos ingredientes e referir os
nomes deles.

Explorar os ingredientes, tocando, cheirando e
saboreando.

.
0 chefe do dia decide como formar o comboio para
ir para o refeitério assistir em grande grupo ao
amassar dos bolinhos.

Possivelmente cada crianga moldard um pouco da
massa para construir o seu bolo.

Perguntarei as criangas quais foram os ingredientes
que eram necessarios para a massa do bolo, bem
como a ordem que foram colocados na bacia e
explorar os que faltam.

= Expressdaoe

Comunicacéo -
Expressdo Plastica

Desenvolvimento
da criatividade

Registo da atividade
através de desenho

Folhas brancas
Lapis de cor

o
Ir para a mesa fazer o registo da atividade.
(Anexo 6)

z

Area de Formacdo
Pessoal e Social

Técnicas
especificas de
autocontrolo

Brincadeiras

Cantinhos
(disponiveis na
sala)

Jogos ladicos
(disponiveis na
sala)

o
A medida que vdo terminando os trabalhos vao para
os cantinhos esperar pela hora do recreio.

Apdbs o término das atividades, o chefe do dia
formara e guiara o comboio para o parque exterior.
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. = Rotinas - =
= Almogo = Chegada a hora do almoco, o chefe do dia formara
de novo o comboio para as rotinas de higiene e de
seguida para o refeitorio.
e s s e ]

Planificacdo Diaria - 29 de Margo

Os Bolos da Pascoa

ey

Estagiaria: Ana Catarina Marques

N2 de criangas: 20 criancas

Idade das criangas: 3 /4 anos

Areas de Contetido -

Conteudos

Atividades Materiais Estratégias

L}
*  Areade Formacio
Pessoal e Social
= Técnicas especificas de
= autocontrolo

n
o
= As criangas formam comboio em dire¢io a sala 1

= Marcagio das para dar inicio a manha.
presencas = Jogos ludicos
» Jogos Ludicos = Apoés a entrada na sala, cada crianga vai fazer a
= (Cangao do “Bom marcacgdo da respetiva presenca.
dia”
= Eleicdo do chefe do
dia = E dado algum tempo as criangas para a realizagio

de jogos ludicos nas mesas.
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Area de Expressdo e

Comunicacdo-

Expressiao Plastica
= Desenho

Desenho livre

Folhas brancas

Depois de terem estado algum tempo com os jogos é
pedido as criangas que arrumem os respetivos jogos
e cadeira e se dirijam para o tapete.

Cantarei com o grupo a can¢do do “Bom dia” e
posteriormente far-se-a a pergunta: Quem é o chefe
do dia de hoje? (o chefe do dia segue a ordem que
esta na lista de presencas.)

Conversa com as criangas relembrando o que foi
trabalhado no dia anterior.

Area de Expressdo e
Comunicacdo

Expressao Musical
Musica gravada

Audicdo da musica

CD- “Uma Pascoa
Especial”-
Pascoa faixa n21.
Powerpoint

o
A musica serd passada e com o apoio do PowerPoint
as criancas aprenderdo a letra da musica. (Anexo 7)

As criancas cantam a musica mais alto, mais baixo,
fazendo gestos.

-

Area de Expressdo e

Comunicacdo-
Expressdo Plastica

Utilizagdo de varias
cores.

Desenvolver
criatividade

Pintura de um
desenho
obedecendo a
regras de
decoracao.
Desenhar algo que
lhes lembre a
pascoa numa folha
de lixa com lapis de
cera

Lapis de cor
Desenho
Lixa

Lapis de cera

o
A folha com o desenho serd distribuida e cada
crianga e pintard o desenho seguindo as instrugdes
dadas. (Anexo 8)

A medida que vio terminando sera distribuida uma
lixa e lapis de cera para que possam desenhar um
ovo de pascoa, um coelho, algo que lhes represente a
pascoa. (Anexo 9)

168




0 ensino da matematica com recurso a materiais manipulaveis e a sua utilizagdo no momento da avaliagdo

Area de Formacio
Pessoal e Social

Técnicas especificas de
autocontrolo

Brincadeiras

Apés o término de todas as atividades, distribuirei
os chapéus e formarei o comboio para seguirem
para o parque exterior para que as criangas possam
brincar.

Rotinas
Almogo

Chegada a hora do almoco, o chefe do dia formara de
novo o comboio para as rotinas de higiene e de
seguida para o refeitorio.
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Anexo Il - (Exemplo de planificacao da pratica
supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Basico)
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PLANIFICACAO DIDATICA
GUIAO DE ATIVIDADES

Elementos de identifica¢do

Alunos de Prdtica Supervisionada: Ana Catarina Marques
Turma: 32 ano do Valongo

Unidade temdtica: A DESCOBERTA DE SI MESMO
Semana de 8, 9 e 10 de Janeiro de 2013

Selecdo do contetdo programatico

Objetivos didaticos gerais

e Estruturar o conhecimento de si proprio;

e Descrever e explicar, oralmente e por escrito, as estratégias e procedimentos
matematicos que utilizam e os resultados a que chegam;

e Acompanhar e analisar um raciocinio ou estratégia matematica;

e Valorizar a utilizacdo dos materiais manipulaveis na resolucdo de exercicios.

e Produzir texto narrativo em portugués padrdo, com tema de abertura e fecho, tendo
em conta a organizacdo em paragrafos e as regras de ortografia e pontuacio;

e Utilizar processos de planificacdo, textualizacdo e revisao.

Sequenciacido do conteido programaticos por areas curriculares

Estudo do Meio
P . i Resultados
Competéncias/ Descritores de desempenho / Objetivos .
L. . Conteudos esperados /
Tépicos/Blocos especificos L
Avaliacdo
Ad berta d v' Identificar fendmenos relacionados com O seu Reconhece o
escoberta de N ~ ;
i algumas das fungdes vitais: digestdo corpo - funcionamento
si mesmo ~ i i
(sensagdo de fome, enfartamento...); sistema do sistema
digestivo digestivo e
v’ Respiracido (movimentos respiratdrios, respiratoério de
falta dear...); uma simples
0 seu forma.
v Conhecer as fungdes vitais (digestiva e corpo -
respiratoria); sistema
respiratério Conhece os
v' Conhecer alguns 6rgios dos aparelhos 6rgios
correspondentes (boca, estdmago, fundamentais
intestinos, pulmdes): para o
funcionamento
v’ Localizar esses 6rgios em do sistema
digestivo e
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representacdes do corpo humano.

respiratorio.

Localiza, no
copo humano,

intencionalidades comunicativas;

Redigir textos (de acordo com o

plano previamente elaborado;
respeitando as convengdes
(orto)graficas e de pontuacio;

utilizando os mecanismos de coesdo
e coeréncia adequados:

- construir narrativas, no plano
do real ou da ficcdo, obedecendo a
sua estrutura;

Rever os textos com vista ao seu
aperfeicoamento:
- identificar erros;

Estrutura da
narrativa
(introdugao,
desenvolvimento e

conclusao)

Conectores
discursivos

Texto

o0s 6rgaos
estudados.
Lingua Portuguesa
AL , Resultados
Competéncias/ Descritores de desempenho / .
- L. . Conteudos esperados /
Tépicos/Blocos Objetivos especificos L
Avaliagdo
Vocabulario
. Reconta
dPrestar atengao’ ai) que ouve de oralmente a
modo a tornar possivel: Instrugdes, leitura que
- apropriar-se de  novos | indicagdes efetuou
vocabulos;

. .—f. d;scobrlr 5610 conte)lito 0 Informacio Organiza
significado e palavras | essencial e acessoria | ideias e expde-as.
desconhecidas;

- cumprir instrugoes;
. Facto e opinido Identifica a
- re§p0nder a questdes acerca do informacéo
que ouviy; essencial
- identificar informacio Ideia principal,
_ | essencial e acessoria; tema, topico,
COMPREENSAO assunto
- identificar informacgédo explicita
ORAL e implicita;
- relatar o essencial de uma Repeticbes,
histéria ouvida ou de uma|frases inacabadas,
ocorréncia; pausa...
- fazer inferéncias;
- esclarecer duvidas; Normas da
] lingua padrao
- recontar o que ouviu;
-identificar diferentes
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- acrescentar, apagar, substituir; | expositivo: facto,
explicacio,
- condensar, reordenar, plicag
) exemplos;
reconfigurar; ) ~
introducao,
—reescrever o texto. desenvolvimento,
conclusdo
. Cuidar da apresentacio final
dos textos Revisio de
textos Produz um
ESCRITA - Escrever textos por sua texto narrativo
iniciativa. seguindo
) indicacbes
. Escrever diferentes textos
mediante proposta do professor.
Cuida da
Explicitar: apresentacao
final do texto
-Classificar e seriar (estabelecer narrativo
classes, ordenar elementos em produzido
classes, distinguir uma classe de
outra);
CONHECIMENT e , Valores
. -Identificar as caracteristicas A
O EXPLICITO DA L . N semanticos da frase:
. que justificam a inclusio (ou| . .
LINGUA (CEL) . afirmativa, negativa
exclusdo) de palavras numa classe;
-Distinguir frase afirmativa e Identifica
negativa; Flexdo nominal: frases aflrmatlvas
e frases negativas
nimero
Mobilizar o conhecimento | (singular, plural);
adquirido na compreensdo e .
~ ] género
expressao oral e escrita; .
feminino); oralmente frases
Manipular palavras e frases; na forma
grau ' afirmativa e na
(aumentativo, forma negativa
diminutivo
Identifica
variagdes de
nomes quanto ao
nuimero género e
grau
Matematica
A . Resultados
Competéncias/ Descritores de desempenho / .
- L. e Conteudos esperados /
Tépicos/Blocos Objetivos especificos L
Avaliagdo
. v' Utilizar estratégias de calculo L Aplica as
Operagoes com Divisao

numeros naturais/

mental para a divisao;

estratégias de
calculo mental
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Nimeros v Compreender fracdes com os estudadas para a
Racionais ( Nio significados quociente, parte- . divisdo a fim de
. : Fragdes resolver situacdes
Negativos) todo e operador. Reconstruir a 1tuag
unidade a partir das suas partes. matema?cas
Identificar a metade, a terca Propostas.
parte e representa-las na forma Utiliza
de fragdo. corretamente os
termos
v Reconstruir a unidade a partir “numer.ador" e
das suas partes. Identificar a “denominador”.
metade, a,te.rga parte, a quarta Utiliza
parte, a décima parte e outras corretamente os
partes e representa-las na forma numerais
de fragdo. fracionarios
trabalhados.
Manipula
materiais
matematicos para
resolver situagdes
problematicas
propostas.

Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem

Guido de aula

Terca-Feira
8/01 /2013

Responsavel pela execugdo: Ana Catarina Marques

Tema integrador: A descoberta de si mesmo

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente
durante a unidade: Formas de frase; frase afirmativa;
frase negativa; enfartamento; digestdo.

Elemento integrador:

Caixa do bolo-rei de onde sairdo os elementos
fundamentais para introduzirem os contetidos das areas
disciplinares. Mais precisamente dentro do elemento
integrador estara “O Livro das Datas” de Maria Luisa
Ducla Soares, imagens de elementos referidos na histdria,
guido de aula que tera o que se ira trabalhar no decorrer
do dia, bandeiras que representam as frases afirmativas e
negativas para que se faga uma classificacdo de frases
quanto a forma, representacdo de um torso humano,
palavras-chave para compreender o sistema digestivo e
consolidar o trabalho.

Recursos:

Elemento integrador;

Guido de aula;

Livro das datas;

Imagens dos reis magos;
Rebucados;

Castanhas;

Chourigos;

Imagem de um bebé numa alcofa;
Bandeirinhas;

Computador;

Projetor;

Powerpoint dos tipos de frase;
Manual de matematica;
Manual de estudo do meio;
Torso humano;

Texto lacunado.

SUMARIO:

Lingua Portuguesa:

«» Leitura e andlise da histéria “Era dia de Reis” de Luisa Ducla Soares;

KD

+» Classificacdo de frases quanto a forma;
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Matemadtica:
% Introducdo do conteudo estratégias de calculo mental para a divisdo;

KD

« Resolucio de exercicios de consolidacgao.

Estudo do Meio:

« A funcdo digestiva, conceito de enfartamento;

% Sistematizacdo da fungio digestiva.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Designacao da atividade Procedimentos de execuc¢ao
Abordagem em contexto 1.1 Explicitacdo dos objetivos da atividade;
diddtico
Designacdo da atividade Antes da leitura
Atividade 1 - 1.2  Ativagdo do conhecimento prévio através da exploragio

de elementos presentes no elemento integrador tais como o
livro “Livro das datas” de Luisa Ducla Soares; imagens dos reis

Leitura e analise da historia .
magos; rebucados; nozes; castanhas; chouricos; bebe na alcofa;

“Era dia de Reis” de Luisa Ducla estrela do mar; guido de aula; bandeirinhas com os simbolos
Soares adaptada por Ana Catarina M ¥ representativos de frases afirmativas e frases negativas .
(Anexo 1)
Marques

1.3 Distribui¢ao do guido de aula pelos alunos. (Anexos 2)

Durante a leitura

1.4  Leitura das instrugdes do guido de aula e leitura da
histéria “Era dia de reis” de Luisa Ducla Soares, presente no
guido, pela professora estagiaria.

1.5  Segunda leitura realizada pelos alunos.

Depois da leitura

1.6  Exploracao do texto lido seguindo as indicagdes
expressas no guiao.

1.7  Corregdo das questdes no quadro.

2.1 Ativacao do conhecimento prévio retirando do elemento
integrador bandeirinhas com os simbolos M [X]

Abordagem em  contexto representativos de frases afirmativas e frases negativas e

didatico frases retiradas do texto na forma afirmativa e negativa.

Atividade 2 (Anexos 3)

Apresentacdo da tematica:

2.1 Visualizacdo de um powerpoint com explicitagdo das formas
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“formas de frase”

Atividade 3

“Dividir com a cabega”

Sistematiza¢ao em contexto
didatico
Atividade 4

“Como digiro os alimentos que

como?”

de frase: afirmativa e negativa.(Anexo 4)

2.2 Distribuicdo das bandeirinhas pelos alunos e de seguida
apresentacdo pela professora estagiaria das regras do jogo “
A afirmar e a negar vamos brincar” presentes também no
guido.(Anexo 2)

2.3 Solicitagdo da participacdo de alguns alunos na enumeragio
de frases para os colegas classificarem quanto a sua forma.

3. Didlogo com os alunos sobre a moral da histéria e da maneira
mais facil de partilhar.

3.1 Apresentacdo no quadro do sinénimo de partilhar:

Dividir; Repartir

3.2 Enunciagdo das estratégias de calculo mental para a divisdo
através de situagdes problematicas apresentadas pelos 3

meninos da histéria presentes no guido de aula. (Anexo 2)

3.3 Resolugdo das situagdes problemdaticas no quadro com
explicitacdo de cada uma das estratégias e registo no caderno

das mesmas. (Anexo 2)

3.4 Exploracdo da pagina 72 do manual e resolugdo de
problemas da pagina 73 para sistematizacdo da divisdo. (Anexo

5)

4.1 Ativacdo do conhecimento prévio retirando do elemento
integrador a frase “O médico explicou-lhe que o seu organismo

ndo realizou bem a digestao, dai sentir-se enfartado” (Anexo 6)

4.2 Dialogo com os alunos com o objetivo de explicitar o

conceito de digestao.

4.3 Extracdo do elemento integrador os érgdo representativos
que trabalham para a digestao. (Anexo 7)

4.4 Enumeracdo pelos alunos dos elementos que operam
durante a digestdo. Registo no guido de aula dos referidos

elementos num esquema.

4.1 Extracao pelos alunos, individualmente, do interior de um
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torso humano de palavras-chave que completardo um texto
que sistematizara a funcio digestiva. (Anexo 2) A medida
que se faz a leitura do texto o aluno que tem a palavra
correta pronuncia-se e, desta forma, completam no guido o
texto lacunado.(Anexo 8)

5 Reflexdo com os alunos sobre o dia.

Quarta-feira

Responsadvel pela execucdo: Ana Catarina Marques
9/01 /2013 - - . v

Tema integrador: A descoberta de si mesmo Recursos:

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente
durante a unidade: Fragdo, operador, parte de..., todo,
respiracgdo, sistema respiratorio, fun¢ao respiratoria.

Elemento integrador:

Caixa de bolo-rei de onde sairdo os elementos
fundamentais para introduzirem os contetidos das areas
disciplinares. Mais concretamente, dentro da caixa,
estardo imagens de elementos presentes na histdria
“Bolo-rei” do manual de lingua portuguesa, uma folha A3
com a explicitagio das 3 partes fundamentais para a
producdo de um texto narrativo. Para trabalhar a
matematica utiliza-se uma representacdo de bolos-rei em
esferovite, divididos, por forma a trabalhar os nimeros
fraciondrios. O elemento integrador conta, também, com
material manipuldvel como blocos padrdao e barras
cuisinaire. Para trabalhar o estudo do meio, mais uma
vez, utilizar-se-a uma representacdo de um torso humano
incidindo sobre os 6rgaos do sistema respiratério.

e (Caixa de bolo-rei;

Imagens de bolo-rei, bolo inglés,
bolo de natas, pudim de gelatina e
bolo de améndoas;

Folha com explicitacdo da
estrutura do texto narrativo;
Manual de lingua portuguesa;
Livro de fichas de lingua
portuguesa;

Representacdo em esferovite de
bolos rei;

Blocos padrao;

Barras cuisinaire;

Livro de fichas de matematica;
Manual de estudo do meio;
Baloes;

Material da experiéncia do
diafragma/caixa toracica.

SUMARIO:

Lingua Portuguesa:

KD

« Leitura e interpretacdo da histéria “O bolo-rei”;

< Producdo de um texto narrativo seguindo indicagdes.

Matematica:

7
KD

KD

« Leitura de fragoes;

KD

« Resolucao de fichas de consolidagao;

7

< Correcao da ficha de consolidagao.

Estudo do Meio:

K2

« Descoberta do conceito de fragao, parte de... e todo.

« Exploragdo do material manipulavel: blocos padrio e barras cuisinaire;

« O sistema respiratério: palavras relacionadas com o sistema respiratdrio;
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7

representacao de pulmdes.

« O funcionamento do sistema respiratério observando o funcionamento de baldes em

« Exploragdo do manual de estudo do meio, paginas 60 e 61.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Designacdo da atividade
Abordagem em contexto
diddtico
Designacao da atividade
Atividade 1 -
Leitura e interpretacdo do

texto “O bolo-rei”

Sistematizagdo em contexto
diddtico
Designacao da atividade

Atividade 2 -

Producdo de texto narrativo

Abordagem em contexto
diddtico
Designacdo da atividade

Atividade 3 -

Numeros fracionarios

Procedimentos de execugao

1.1 Explicitacdo dos objetivos da atividade;

Antes de ler
1.2 Ativacao do conhecimento prévio com a extragido de
elementos do texto tais como o titulo do texto “O Bolo- Rei”
imagem do bolo-rei, coroa, bolo inglés, bolo de natas, bolo de
améndoa, pudim de gelatina. (Anexo 9)

1.3 Dialogo com os alunos sobre o dia de reis e as tradigdes.

Durante a leitura

1.4 Leitura pelos alunos, primeiramente, em silencio e,
posteriormente, em voz alta, do texto “O bolo-rei” da pagina
74 do manual de lingua portuguesa. (Anexo 10)

Depois da leitura
1.5 Andlise e Interpretacdo do texto com a realizacao da ficha 17
do livro de fichas de lingua portuguesa. (Anexo 11)

Antes da escrita
2.1 Identificacdo das caracteristicas do texto com a realizagdo da
ficha 17 do livro de fichas de lingua portuguesa.

2.2 Leitura das instrugdes fornecidas pelo livro de fichas para a
producdo do texto;

Durante a escrita

2.3 Produgio do texto proposto pelo livro de fichas na pagina 50
com a exploracdo, por parte da professora estagiaria das
caracteristicas do texto narrativo. (Anexo 12)

Depois da escrita
2.4 Verificagdo da coeréncia do texto produzido. Apresentacdo de
alguns dos textos a turma.

3.1 Extracdo do elemento integrador bolos rei divididos em 2, 3,
4,5,6,7,8,9 e 10 partes; blocos padrao, material cuisinaire.
(Anexo 13)

3.2 Descoberta pelos alunos da tematica a trabalhar: conceito de
fragdo, parte de..., metade e terga parte, operador, quociente e
todo através de didlogo sobre os elementos extraidos do
elemento integrador, seguindo-se do registo no caderno.
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3.3 Representagdo em forma de fracdo das partes de cada um dos
bolo-rei extraidos do elemento integrador.

3.4 Reconstrucao da unidade a partir das suas partes utilizando
material manipulavel: blocos padrao ou cuisinaire.

3.5 Reprodugio no caderno das diferentes fracoes descobertas
pelos alunos: %2; 1/3; %; 1/5;1/6;1/7;1/8; 1/9; 1/10.
Abordagem em contexto diddtico
3.6 Resolugao dos exercicios propostos pelo livro de fichas de

Designacio da atividade ™ o
matematica na pagina 35. (Anexo 14)

Atividade 4 -
Como funcionam os meus | 4.1 Extracdo do elemento integrador de um excerto do texto
pulmaes. trabalhado no primeiro dia, 6rgaos do torso humano

representativos do sistema respiratdrio e uma serie de baldes
com palavras-chave do sistema respiratério. (Anexo 15)

4.2 Distribuicdo dos baldes, pelos alunos e registo das
palavras-chave no quadro e no caderno diario. (Anexo 16)

4.3 Descoberta do funcionamento do sistema respiratério
através da exploracdo dos baldes expirando o ar para o baldo e
em seguida inspirando o ar do baldo, e apresentacao da
experiéncia “Funcionamento do diafragma”.

4.4 Exploragdo das paginas 60 e 61 do manual de estudo do
meio. (Anexo 17)

4.5 Reflexdo com os alunos sobre o dia

Quinta-Feira

10/ 01 /2013 Responsavel pela execugdo: Ana Catarina Marques

Tema integrador: A descoberta de si mesmo Recursos:

e (aixa de bolo- rei;

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente * Bolos-rei fracionados;
durante a unidade: Nome, flexdo em género, flexdo em e Guido de aula;
nimero e flexdo em grau. e Powerpoint de sistematizacdo da

tematica dos nimeros racionais;

e Computador;

Elemento integrador: e Projetor;

. . o e  Material cuisinaire;
Caixa do bolo-rei de onde sairdo os elementos !

fundamentais para introduzirem os contetidos das areas
disciplinares. No caso da matematica sairdo os bolos-rei
fracionados e os blocos padrdo. Para a lingua portuguesa
serdo extraidas palavras do texto trabalhado no primeiro
dia que mostra que os nomes podem variar em ndmero,
grau e género. No que se refere ao estudo meio iniciar-se-
4 mostrando imagens de natacdo, ar e respiracio. * Livro de fichas de estudo do meio.

e Blocos padrao;

e Palavras-chave introduzindo a
tematica do CEL;

e Pen-drive dos recursos do Alfa;

e Imagens do ar, de natagdo e de
respiracao;
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SUMARIO:

Matematica:
+ Conceito de operador; fracdo; numerador; denominador e quociente;

« Apresentacdo de um powerpoint sintetizador do contetido numeros racionais (fracoes).

Lingua Portuguesa:

o,

+ Flexdo nominal: numero (singular e plural); género (masculino e feminino) e grau

(aumentativo e diminutivo).

Estudo do Meio

+» Consolidagdo dos contetdos sobre o sistema respiratorio;

KD

« Visualizacdo de excertos do filme “Era uma vez o corpo humano - a respiragdo”.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Designacdo da atividade Procedimentos de execu¢do
Abordagem em contexto 1.1. Explicitacdo dos objetivos da atividade;
diddtico

Designacao da atividade |1.2. Explorac¢do do guido de aula com indicagdo para explorara o
Atividade 1 - manual de matemadtica nas paginas 74 e 75.

“Sera que sei dividir

igualmente e representar sobre | 1.3. Realizacdo das atividades da pagina 76 do manual de

fracoes?” matematica.

1.4. Apresenta¢do de um powerpoint com a sistematizagdo dos
Atividade 2 - Variacio do conceitos sobre os nimeros racionais ndo negativos.

nome

2.1 Ativacdo do conhecimento prévio com a extracdo de palavras

como: dia, respiragdo, reis, amigos, avd, musica, natagdo, portao,

brinquedos, menino, pequenino, casacdo e cestinho. (Anexo 18)

2.2 . Exploragdo das palavras levando os alunos a descobrir a que
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classe gramatical pertencerdo.

2.3 Apresentacdo do powerpoint 9 presente na pen-drive dos

recursos do professor do projeto alfa. (Anexo 19)

4.6 Apresentacdo de um powerpoint com a sistematizagao
dos conceitos sobre os nimeros racionais ndo negativos.

(Anexo 21)

4.7 Consolidacao dos conceitos de nome, género (masculino e
feminino), nimero (singular e plural) e grau (aumentativo e
diminutivo) com a resolugio de exercicios propostos no guido de

aula. (Anexo 20)

3.1 Visualizagio de algumas passagens do filme “Era uma vez o

corpo-humano- respira¢do”

3.2 Reflexdo com os alunos sobre o dia.
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PLANIFICACAO DIDATICA

Elementos de identificagdo

Alunos de Prdtica Supervisionada: Ana Catarina Marques
Turma: alunos do 32 ano de escolaridade

Unidade temdtica: A DESCOBERTA DE SI MESMO
Semana de 22, 23 e 24 de janeiro de 2013

Selecio do contetido programatico

Objetivos didaticos gerais

e Estruturar o conhecimento de si préprio;

e Utilizar processos de planificac¢do, textualizagdo e revisdo.

e Descrever e explicar, oralmente e por escrito, as estratégias e procedimentos matematicos que
utilizam e os resultados a que chegam;

e Acompanhar e analisar um raciocinio ou estratégia matematica;

e Valorizar a utilizacdo dos materiais manipulaveis na resolugio de exercicios.

Sequenciac¢do do conteuido programaticos por areas curriculares

Estudo do Meio
A . . Resultados
Competéncias/ Descritores de desempenho / Objetivos .
. rpe Conteudos esperados /
Topicos/Blocos especificos ..
Avaliagdo
Ad b d v Conhecer as fungdes vitais O seu corpo Conhece a
escoberta de : ~
] (reprodutora/ sexual). - sistema funcao
si mesmo
reprodutor | reprodutora e os
v Conhecer alguns 6rgaos dos seus constituintes
aparelhos correspondentes (genitais): Situagoes
localizar esses 6rgaos em representacgoes agradaveis e
do corpo humano; desagradaveis Localiza no
e diferentes | corpo humano os
v Reconhecer situagdes agradaveis e pOSSibilid?deS orgdos estudados.
desagradaveis e diferentes possibilidades de reacao
de reagao (calor, frio, fome, conforto, dor...)
Identifica as
Estados . N
v Reconhecer estados psiquicos e psiquicos e as situacoes
respetivas reacdes fisicas (alegria/riso, suas reagoes agradaveis e
tristeza/choro, medo/tens3o...) fisicas desagradaveis
estudadas

Expressas as
suas emocgoes e
sentimentos
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Lingua Portuguesa

Com‘peténcias/ Descr_ito_res de dese.mpenho / Contetidos esg:::gfsd/os
Tépicos/Blocos Objetivos especificos Avaliagiio
v’ Prestar atengdo ao que ouve Vocabulario
de modo a tornar possivel: Reconta
oralmente leitura
- apropriar-se de novos Instrugdes, que efetuou
vocabulos; indicacdes

d bri I Organiza ideias e
- descobrir pelo contexto o expde-nas
significado de palavras

. Informacio
desconhecidas; ¢

essencial e acessodria Identifica a

~ cumprir instrugoes; informagdo essencial

COMPREENSAO .
- responder a questdes acerca do . L
. acto e opinido
ORAL que ouviu; p
- identificar informacio
essencial e acessoria; Ideia principal,
. e ~ . .. |tema topico
- identificar informacgao explicita ’ pico,
e assunto
e implicita;
- relatar o essencial de uma
histéoria ouvida ou de wuma
ocorréncia;
- fazer inferéncias; -
Repeticoes,
- esclarecer duvidas; frases inacabadas,
. pausa...
- recontar o que ouviu;
-identificar diferentes
intencionalidades comunicativas;
v Pedir informacdes e
esclarecimentos para clarificar a
informacdo ouvida.
v Utilizar técnicas para
registar, tratar e reter a informacao:
Normas da
- identificar ideias-chave; lingua padrio
- hierarquizar a informacao;
- tomar notas;
- preencher grelhas de registo;
Identifica as
— esquematizar; ideias principais de
. . ~ . um texto e reprodu-
- articular a informacdo retida las P

com conhecimentos prévios;

- procurar informacgao
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ESCRITA

CONHECIMENTO

EXPLICITO
LINGUA (CEL)

DA

complementar

v Redigir textos (de acordo
com o plano previamente
elaborado; respeitando as
convengoes (orto) graficas e de
pontuagdo; utilizando os
mecanismos de coesdo e coeréncia
adequados:

- construir narrativas, no plano
do real ou da ficcdo, obedecendo a
sua estrutura;

Rever os textos com vista ao seu
aperfeicoamento:
- identificar erros;

- acrescentar, apagar, substituir;

- condensar, reordenar,

reconfigurar;

— reescrever o texto.

v’ Cuidar da apresentacio final dos
textos

v’ Escrever textos por sua
iniciativa.

v' Escrever diferentes textos
mediante proposta do professor.

v’ Completar historias.

v' Inventar um final diferente para
uma histoéria

4 Classificar e seriar

(estabelecer classes, ordenar

elementos em classes, distinguir

uma classe de outra);

v Explicitar regras e
procedimentos:

- explicitar algumas regras de
flexdo adjetival;

- processos de concordancia;

-Identificar adjetivos

Estrutura da
narrativa
(introdugao,
desenvolvimento e

conclusao)

Conectores
discursivos

Texto
expositivo: facto,
explicacgao,
exemplos;
introdugao,
desenvolvimento,
conclusio

Revisao de

textos

Subclasses do
nome

Produz um final
para um texto
seguindo indicag¢des

Cuida da
apresentacao final do
texto produzido

Classifica o nome
quanto a sua
subclasse

Identifica
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adjetivos e classifica-
0s quanto ao numero
e ao género.

Matematica
A . . Resultados
Competéncias/ Descritores de desempenho / p
(. L e Contetidos esperados /
Tépicos/Blocos Objetivos especificos s
Avaliagdo
v . . Manipula
Resolucdo de problemas; Fracoes materiais
Numeros matematicos para
Racionais v Ler e escrever nimeros na resolver situacoes
(Nao representacio decimal e relacionar problematicas
Negativos) diferentes representacdes dos propostas.
numeros racionais nao negativos. .
Relaciona os
S, ] o nimeros decimais
Localizar e posicionar Ntmeros com 0s niimeros
numeros racionais nao negativos decimais fracionarios
numa reta numeérica.
Localiza e
posiciona os
numeros racionais na
reta numérica
Expressao Plastica
A . Resultados
Competéncias/ Descritores de desempenho / .
L. . . s Conteuidos esperados /
Tépicos/Blocos Objetivos especificos L
Avaliacdo
Construcoes v' Construir instrumentos musicais Construcao de
elementares instrumentos Constréi um pau
_ L musicais de chuva.
v Pintar superficies ndo planas;
elementares
Interpreta os
v llustrar de forma pessoal. procedimentos de
execucao e
Pintura implementa-os
Tem sentido
estético
Expressao Musical
T , Resultados
Competéncias/ Descritores de desempenho / .
- L. e Conteudos esperados /
Tépicos/Blocos Objetivos especificos L
Avaliacdo
v Construir instrumentos musicais 20d Constréi um pau
Instrumentos elementares seguindo indicagdes Construcdo de de chuva.
ordenadas de construcdo; um pau de chuva
Exploragdo de Manuseia o
v/ Utilizar instrumentos musicais. de ch instrumento
umpau ge chuva | construido e explora
as suas
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potencialidades
sonoras.

Expressido Dramatica

Resultados
Contetidos esperados /
Avaliacdo

Competéncias/ Descritores de desempenho /
Topicos/Blocos Objetivos especificos

Manuseia
corretamente
Fantoches fantoches para
recontar a histéria “O

espantalho
Objetos v/ Utilizar mascaras, fantoches enamorado”
Mascaras
Utiliza as
mascaras para criar
uma situacao

Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
Guido de aula

Terca-Feira

22/ 01 /2012 Responsavel pela execugdo: Ana Catarina Marques

Tema integrador: A descoberta de si mesmo Recursos:
e Ficha de avaliagdo;

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente * Blocos padréo;

durante a unidade: Bingo; subclasse ¢ Elemento integrador;

¢ Imagens de uma mulher, de um homem,
do sistema reprodutor feminino, do
sistema reprodutor masculino, de

. . . espermatozoides, de 1 espermatozoide,
Elemento integrador: Um coracdo com imagens

L Y. . do 6vulo;
elucidativas da tematica a trabalhar. As imagens

N e Guido de aula;
pretendem rever a func¢do reprodutora e antever o

conteddo do filme apresentado. Para introduzir a lingua
portuguesa serdo também utilizadas imagens que levardo
os alunos a referir as subclasses do nome partindo de
seguida para um jogo. O guido de aula introduzird a

e Computador;

¢ Projetor;

¢ Filme “Para onde foi o Zezinho?”
e Livro de fichas de estudo do meio;
e Representacgdes de 6vulos

matematica que com ajuda das pecas utilizadas no jogo

do bingo fara a consolidacido dos contetidos a trabalhar. * Representagdes de espermatozoides;

¢ Envelopes com as pecas para “O Bingo dos
nomes”.

SUMARIO

Matematica

o,

« Ficha de avaliacdo de conhecimentos sobre as fragdes com utilizagdo dos blocos padrao.

Estudo do Meio

« Visualiza¢do do filme “Para onde foi o Zezinho?”;
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« Questionario sobre a tematica fun¢io reprodutora;

« Realizacido de uma ficha de consolidagdo no livro de fichas de estudo do meio.

Lingua Portuguesa

KD

+ Consolidagdo das subclasses do nome com a realiza¢do do jogo: Bingo dos nomes.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Sistematizagdo em contexto
diddtico
Designacio da atividade
Atividade 1 -
Ficha de consolidagao de
conhecimentos sobre niimeros

fracionarios

Sistematizagdo em contexto
diddtico
Designacio da atividade
Atividade 2 -
Funcionamento o sistema

reprodutor

Procedimentos de execugao~

1.1 Explicitacdo dos objetivos da atividade;

1.2 Realiza¢ao de uma ficha de avaliacdo de conhecimentos sobre
numeros fracionarios, a fim de analisar a tematica do relatorio

final de estagio. (Anexo 1)

2.1 Dialogo com os alunos para averiguar os seus conhecimentos

sobre a func¢do reprodutora.

2.2 Distribuicao do guido de aula pelos alunos (Anexo 2)

Antes da leitura
2.3 Ativacdo do conhecimento prévio através da exploracdo de
elementos presentes no elemento integrador tais como imagens de
uma mulher, de um homem, do sistema reprodutor feminino, do
sistema masculino, de

reprodutor espermatozoides, de 1

espermatozoide, do dvulo. (Anexo 3)
2.4 Dialogo com os alunos sobre as imagens apresentadas.
2.5 Leitura do guido e seguimento das indicagdes.
Durante a leitura
2.6 Visualiza¢do de um filme “Para onde foi o Zezinho?” levando os
alunos a ler a histéria. (Anexo 4)
Depois da leitura

2.7 Questiondrio oral sobre a tematica presente no filme através da

leitura de questdes escritas numa representacdo de um 6vulo
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Sistematizagdo em contexto
diddtico

Designacio da atividade

Atividade 3

“O bingo dos nomes”

com resposta numa representacdo de espermatozoide. (Anexo

5)

2.8 Seguimento das indica¢des do guido e registo das perguntas e

respostas no caderno.

2.9 Resolugdo da ficha n? 20, pagina 41 do livro de fichas de estudo

do meio. (Anexo 6)

2.10 Correcao da ficha n? 20 no quadro.

3.1 Utilizacdo das imagens do homem e da mulher, retiradas
inicialmente do elemento integrador, e mostrar que
isoladamente representam o nome comum (homem- mulher),
juntos representam um nome coletivo (casal) e que cada um

tem um nome proéprio. (Anexo 7)

3.2 Distribui¢do pelos alunos de um envelope que contém um

cartdo de jogo e atividade de consolidagdo que lhe segue. (Anexo 8)

3.3 Leitura do guido de aula e posterior realizagdo do jogo “O Bingo
dos nomes” onde o objetivo é fazer bingo ou seja preencher
todo o cartdo. Cada aluno deve colocar a marca correspondente
a cada um dos nomes que forem saindo. Quando o primeiro
aluno fizer bingo e tiver todas as palavras corretamente
classificadas torna-se vencedor. Nesse momento todos os
alunos colam a folha da atividade de consolida¢ido no caderno.
Consiste em preencher uma grelha onde classificam nomes

quanto ao grau, género, nimero e subclasse. (Anexo 9)

3.4 Correcdo oral do exercicio.

4 Reflexdo com os alunos sobre o dia.

Quarta-feira-Feira

23/ 01 /2012 Responsadvel pela execucdo: Ana Catarina Marques

Tema integrador: A descoberta de si mesmo Recursos:

e (Guido de aula;

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente | ¢ Elemento integrador;
durante a unidade: enamorado; agradavel;| ¢ Fantocheiro;
desagradavel; chilrear; nortada; apice. e Imagens do livro;

e Livro “O Espantalho enamorado”;
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Elemento integrador: Um coracdo com imagens e
objetos elucidativos da histdria. Segue-se para estudo do
meio extraindo do elemento integrador frases do texto
que remetam para sensac¢des de frio e calor. O pau de
chuva surge depois da conversa sobre a altura do ano em
que temos sensagoes de frio.

e Fantoches da historia;

e (Cartaz com os espantalhos;

e Coragdes partidos com perguntas e
respostas;

o Imagens representativas de sensagoes de
calor e de frio;

e Manual de estudo do meio.

SUMARIO

Lingua Portuguesa

% Apresentagdo do livro “O Espantalho enamorado” de Guido Visconti e Giovanna Osellame sob

forma de fantoches;

« Interpretagio oral do texto ouvido;

7

Matematica

KD

% Resolucio de exercicios.

Estudo do Meio

« Sensacgdes agradaveis e desagradaveis;

alunos.

% Producdo de um outro possivel final para o texto ouvido.

« Exploragdo do manual de matematica sobre os nimeros decimais.

< Exploracdo da pagina 74 do manual de estudo do meio

< Preenchimento de uma tabela com as sensa¢des agradaveis e desagradaveis sentidas pelos

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Abordagem em contexto

Procedimentos de execucdo

diddtico 1.1 Explicitacao dos objetivos da atividade;

Designacio da atividade

Atividade 1 - 1.2 Distribuicdo do guido de aula aos alunos. (Anexo 10)

“0 Espantalho enamorado”
Antes de ler

1.3 Extracdo do

Durante a leitura

elemento integrador imagens relativas as

personagens da histdria e a tematica. (Anexo 11)

1.4 Apresentacdo da histdria “O espantalho enamorado” de Guido

Visconti e Giovanna Osellame, sob forma de teatro de fantoches
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Abordagem em contexto

diddtico

Designacao da atividade

Atividade 2 -

“Gosto, ndo gosto”

Abordagem em contexto
diddtico
Designacao da atividade
Atividade 3 -

“0 que é a décima parte?”

(Anexo 12)

Depois da leitura
1.5 No quadro estard um cartaz com a imagem das personagens
principais (Gustavo e Amélia). A sua volta estardo metades de
coragdes com as respostas as perguntas que serao distribuidas pelos

alunos nas outras metades dos coragdes. (Anexo 13)

Antes de escrever
1.6 Dialogo com os alunos sobre outros possiveis finais para a
historia.

Durante a escrita
1.7 Producdo do texto no caderno diario seguindo indicagoes

presentes no guido para um outro possivel final para a historia.

Depois da escrita
1.8 Apresentacdo pelos alunos de alguns finais através da

manipulagio dos fantoches.

2.1 Extracdo do elemento integrador imagens relativas a sensagdes

de frio e calor. (Anexo 14)

2.2 Descoberta pelos alunos da tematica a trabalhar (situagdes

agradaveis e desagradaveis)

2.3 Leitura da pagina 74 do manual de estudo do meio “situagdes

agradaveis e desagradaveis” (Anexo 15)

2.4 Diadlogo com os alunos sobre situagdes agradaveis e

desagradaveis sentidas pelos alunos.

2.5 Preenchimento no guido de aula de uma grelha onde os alunos

devem registar a sumula das situagdes apresentadas no didlogo.

3.1 Didlogo com os alunos sobre um possivel chocolate que o Gustavo
deu a Amélia, levando-os a descobrir o que é a décima parte e os

nameros decimais.
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3.2 Exploragdo da pagina 84 do manual de matematica e registo no
Abordagem em contexto caderno de conceitos essenciais a reter.
diddtico
Designacdo da atividade |3.3 Exploracdo do material cuisinaire para compreender a décima
Atividade 4 - parte.
“Construimos um pau de
chuva”
4.1 Didlogo com os alunos sobre um outro desfecho da histéria do
Gustavo e da Amélia. “E, se num dia de chuva o Gustavo caisse e

deixasse de ver a Amélia?” e como seria o barulho da chuva?

4.2 Distribuicio, pelos alunos, do material necessario a atividade
seguinte.

4.3 Elaboracgdo de um pau de chuva seguindo as indicagdes presentes
no guido de aula. As decoragdes devem ser feitas pelos alunos
com lapis de cera. (Anexo 16)

4.4 Exploracao das potencialidades sonoras do instrumento.

5 Reflexdo com os alunos sobre o dia.

Quinta-Feira

24/ 01 /2012 Responsavel pela execugdo: Ana Catarina Marques
Tema integrador: A descoberta de si mesmo
Recursos:
Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente | o Guido de aula;
durante a unidade: adjetivo; emocdo; sentimento; | ® Imagens da historia;
, . . Computador;
décima. )
) Projetor;
. Pen-drive dos recursos do Alfa;
) Cartaz com o Gustavo e a Amélia;
Elemento integrador: ~
o Imagens de emogdes;
Coragdo que trara o material utilizado na 12 atividade | o Frases do texto que transmitem
de recontar a histoéria. Para o estudo do meio utiliza-se | emogéges;
mais uma vez imagens para trabalhar as emogdes. A caixa | Caixa das emogdes;
das emocgdes vai permitir explorar a tematica. O pau de | o Tubo idéntico ao utilizado na
chuva trabalhado no dia anterior permitira introduzir o | produciio do pau de chuva dividido.
conteddo da parte decimal.

SUMARIO

Matematica

« A parte decimal.
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Lingua Portuguesa

++ Reconto oral da historia trabalhada no dia anterior com a organizagio de imagens.
0:0

0 adjetivo qualificativo: visualizagdo de um powerpoint explicativo.

Estudo do Meio

o,

« Exploragio da caixa das emocgdes;

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Designacdo da atividade

Sistematizagdo em contexto
diddtico
Designacdo da atividade
Atividade 1 -

“0 Espantalho enamorado”

Abordagem em contexto
diddtico
Designacio da atividade
Atividade 2 -
0 que sdo adjetivos

qualificativos

Abordagem em contexto
diddtico
Designacdo da atividade
Atividade 3 -
Como expresso as minhas

emogoes e sentimentos

Procedimentos de execu¢do
1.1. Explicitagdo dos objetivos da atividade;

1.2. Extracdo do elemento integrador de imagens da histéria que

serdo distribuidas pelos alunos. (Anexo 1/)

1.3. Distribuicdo dos guides de aula aos alunos. (Anexo 18)

1.4 Organizagdo das imagens por forma a recontar oralmente a

histdria “O espantalho enamorado” trabalhado no dia anterior.

2.1 No quadro estara um cartaz com as imagens da Amélia e do
Gustavo a sua volta estardo 2 adjetivos qualificativos de cada. Os
alunos sdo levados a pensar o que simbolizario as palavras.

(Anexo 19)

2.2 Os alunos sugerem, de seguida, mais palavras que qualifiquem os
dois espantalhos, a professora estagiaria regista-as num cartio e

coloca-as no cartaz.

2.3 Apresentacdo do powerpoint 10 presente na pen-drive dos
recursos do professor do projeto-alfa sobre os adjetivos. (Anexo

20)
2.4 Resolugdo de exercicios de consolidagado propostos no guido.

2.5 Corregdo no quadro dos exercicios.

3.1 Extracdo do elemento integrador imagem relativas a amizade,

amor, felicidade, tristeza, zanga, susto, maldade. (Anexo 21)

3.2 Apresentacdo de frases presentes no texto que remetam para as
sensagoes presentes nas imagens retiradas do elemento

integrador. (Anexo 22)

3.3 Exploracdo da caixa das emogdes. (Anexo 23)
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3.4 Utilizagdo das mascaras e dos cartdes dos sentimentos/emocgoes
para mimar o que neles estd expresso. Os colegas devem

adivinhar o sentimento/emocdo a ser expressada.

4.1 Apresentagdo de um possivel ramo de flores recebido pela
Abordagem em contexto Amélia.

diddtico
4.2 Ao acaso alguns alunos sdo questionados sobre que parte do
Designacio da atividade

Atividade 4 -

“O que é a décima parte?” | 4-3 Exploracdo da pagina 85 do manual de matematica e resolu¢ao

ramo é 1 décima e assim sucessivamente.

das atividades propostas.
4.4 Correcdo no quadro das atividades realizadas.

4.5 Reflexdao com os alunos sobre o dia.
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PLANIFICACAO DIDATICA

Elementos de identificagdo

Alunas de Prdtica Supervisionada: Ana Catarina Marques e Cdtia Gaspar
Turma: 32 ano de escolaridade da escola EB1 do Valongo
Unidade temdtica: A descoberta de si mesmo - A seguranc¢a do seu corpo

Semana de 5 a 7 de fevereiro de 2013

Selecao do conteudo programatico

Objetivos didaticos gerais

e Conhecer regras de segurancga do seu corpo;

o Conhecer regras de atuagdo para se socorrer ou socorrer ou outros, promovendo a entreajuda;

e Mobilizar o conhecimento adquirido para melhorar o desempenho pessoal no modo oral e escrito;
e Reconhecer diferentes registos de lingua e compreender em que contextos devem ser utilizados;

¢ Ler diferentes tipos de texto;

e Produzir textos de diferentes tipos de portugués padrio;

e Acompanhar e realizar o raciocinio ou estratégia matematica;

® Manipular o material de pintura para contribuicdo de aprendizagens basicas da vida em grupo.

Sequenciacido do contetido programatico por areas curriculares

Estudo do Meio
A , Resultados
Competéncias/ Descritores de desempenho / .
- L e Conteudos esperados /
Tépicos/Blocos Objetivos especificos L
Avaliagdo
e Conhecer algumas regras de e Conhece algumas
. | primeiros socorros; regras de
Bloco 1 - A rimeiros
descoberta de si mesmo o p
e Saber como atuar  perante Primeiros SOCOITOS;
determinados acontecimentos: S0CorTros
- picadas de abelhas e vespas;
e Sabe como
- mordedura de cio; proceder
aquando de uma
- mordedura de cobra; mordedura de
cio ou cobra,
- hemorragias. picadelas de
abelhas ou vespas
e hemorragias.

Lingua Portuguesa

Competéncias/ | Descritores de desempenho / | Contetidos Resultados
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Topicos/Blocos

Objetivos especificos

esperados /
Avaliagdo

Compreensio do
oral

e Prestar atencdo ao que ouve de
modo a tornar possivel:
- descobrir pelo contexto o
significado de palavras
desconhecidas;
- apropriar-se de novos
vocabulos;
-responder a questdes acerca do
que ouviu;
- esclarecer duvidas;
-recontar o que ouviu;
- identificar informacao essencial
e acessoria;
- identificar informacdo explicita
e implicita;
- relatar o essencial de uma
histéria ouvida ou de uma
ocorréncia.
- fazer inferéncias;
- identificar diferentes
intencionalidades comunicativas.

Vocabulario

Instrucdes e
indicac¢des

Informagao

essencial e acessoria

Facto e opinido

Ideia principal,
tema, topico,
assunto

e Sabe escutar,
para organizar e
reter informacao
essencial,
discursos breves
em portugués
padrido com
algum grau de
formalidade.

e Produz breves
discursos orais
em portugués
padrdo com
vocabuldrio e
estruturas
gramaticais
adequadas.

e Distingue o
essencial do
acessorio.

Expressado oral

e Usar a palavra de uma forma clara
e audivel no Ambito das tarefas a
realizar.

¢ Produzir discursos com diferentes
finalidades de acordo com
intencdes especificas:
- expressar sentimentos e
emocgoes;
- relatar, recontar, contar;
informar, explicar, dar
instrucoes;
- descrever;
- formular perguntas;
- partilhar informagdes e
conhecimentos

- responder a questoes;

Articulacdo e
entoacao

Descricdo

Planificacao do
discurso

e Pede etoma a
palavra,
respeitando o
tempo de
palavra dos
outros.

e Planifica e
apresenta
exposicoes

breves sobre

temas variados.
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e Exprimir sentimentos, emocgades,
opinides, provocados pela leitura
de textos;

e Elaborar, por escrito, de modo
auténomo, respostas a
questionarios;

e Usar a palavra de uma forma clara
e audivel no Ambito das tarefas a
realizar;

e Produzir frases complexas;

e Planificar o discurso de acordo
com o objetivo, o destinatario e os
meios a utilizar;

e Produzir discursos com diferentes
finalidades de acordo com
intengoes especificas:

- expressar sentimentos e
emocgdes;
- relatar, recontar, contar;
- informar, explicar, dar
instrucgdes;
- descrever;
- formular avisos, recados,
perguntas, convites;
- partilhar informacdes e

conhecimentos.

Reconto

Aviso, anuncio

Respostas a
questionarios

e Produz breves
discursos orais
em portugués
padrao com
vocabulario e
estruturas
gramaticais
adequadas.

e Planifica o
discurso para
dar respostas a
questionarios.

Escrita

e  Redigir textos (de acordo com o

plano previamente elaborado;

respeitando as convengdes
(orto)graficas e de pontuagio;
utilizando os mecanismos de coesao
e coeréncia adequados:

- construir narrativas, no plano
do real ou da fic¢do, obedecendo a
sua estrutura;

- elaborar uma descricao de uma
cena, objeto, paisagem, pessoa ou
personagem;

- elaborar um texto informativo-

Planificagao de
textos

Selecdo e
organizacdo da
informacdo (formas
de destaque,
apontamento,
sumario, tabelas,
mapas, esquemas)

e Recorre a
técnicas para
registar,
organizar e
transmitir a
informacao.

e Escreve, em
termos pessoais
e criativos,
diferentes tipos
de texto, como
forma de
usufruir do
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expositivo relativo a uma
experiéncia/observacio, explicagdo
de um fenémeno, uma viagem,
desenvolvimento de um tema...

-Comparar panfletos com
cartazes;

- elaborar um texto, integrando
situagdes de didlogo (banda
desenhada, entrevistas...).

e Rever os textos com vista ao seu
aperfeicoamento:
- identificar erros;

- acrescentar, apagar, substituir;

—-condensar, reordenar,
reconfigurar;

— reescrever o texto.

¢ Cuidar da apresentacdo final dos
textos;

e Escrever textos por sua
iniciativa.

e Escrever diferentes textos
mediante proposta do professor.

e Producdo de texto: coletivo e
individual;

e Construcdo de antncios e
avisos.

Texto
expositivo: facto,
explicacao, (alguns
exemplos)

Introdugao,
desenvolvimento e
conclusdo

0 aviso

0 antuncio

prazer da
escrita.

¢ Produz textos de
diferentes tipos
(aviso, antincio)
em portugués
padrdo, com
tema de
abertura e fecho,
tendo em conta a
organiza¢ao em
paragrafos e as
regras de
ortografia e
pontuacao.

o Utiliza processos
de planificacgao,
textualizacdo e

revisao,
utilizando
instrumentos de
apoio.

e Reveé os textos

com vista ao seu

aperfeicoamento:
- identifica
erros;

- acrescenta,
apaga, substitui;

—condensa,
reordena,
reconfigura;

—reescreve o
texto.

e Cuida da
apresentacao final
dos textos;

e Escreve textos
por sua iniciativa.

e Escreve
diferentes textos
mediante proposta
do professor.
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Produz textos:
coletivo e
individual.

e Constroi

anuncios e avisos.

Conhecimento
explicito da lingua

o Classificar e seriar (estabelecer
classes, ordenar elementos em
classes, distinguir uma classe de

Flexdo adjetival
- numero (singular,
plural); género

e Identifica
adjetivos no
discurso.

outra); Exolici
. ° :
(masculino, ) X,If), Icita .
- identificar as caracteristicas feminino) - classilica e seria
e . ~ (estabelece
que justificam a inclusdo (ou
lusdo) d : , classes, ordena
exclusido) de palavras numa classe. clementos em
e  Mobilizar o saber adquirido na classes, distingue
compreensdo e expressdo oral e uma classe de
escrita. ~ outra)
Determinantes - identifica as
) artigos (definidos e car.aterlls.tlcas que
e  Comparar dados e descobrir ) - justificam a
. indefinidos) ; ~
regularidades: inclusdo (ou
exclusio) de
palavras numa
e  Manipular palavras e frases. classe.
. ° ili
. Comparar dados e descobrir Moglhz.a.g saber
: irido n
regularidades. adquirico na
leitura e escrita
de palavras,
e  Mobilizar o saber adquirido na frases e textos.
compreensao e expressdo oral e
escrita.
. Comparar dados e descobrir
regularidades.
e  Mobilizar o saber adquirido na
leitura e escrita de palavras, frases e
textos.
Leitura e Ler de modo auténomo, em
diferentes suportes, as instrugdes e Lé diferentes
de atividades ou tarefas. tipos de textos e
Pesquisa e em suportes

o Utilizar técnicas para recolher,
organizar e reter informacao:
- sublinhar;
- esquematizar.

e Mobilizar conhecimentos prévios.

organizacdo da
informacgdo: tema,
assunto

Esquemas

variados para
obter
informacdo e
organizar
conhecimento.
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e Saber utilizar diferentes
estratégias de leitura de acordo
com o objetivo.

e Antecipar o assunto de um texto.

Texto narrativo

e Lé para
formular
apreciacgoes de
textos variados.

e Fazer uma leitura que possibilite: Dialogo
- confrontar as previsdes feitas
com o assunto do texto; e Lé em voz alta
- responder a questdes; com fluéncia
- identificar as principais textos com
carateristicas de diferentes tipos extensdo e
de texto ou sequéncias textuais. vocabularios
adequados.
e Faz uma leitura
que possibilita:
- confrontar as
previsoes feitas
com o assunto do
texto;
- responder a
questoes;
- identificar as
principais
carateristicas
de diferentes
tipos de texto
ou sequéncias
textuais.
Matematica
Competéncias/ Descritores de desempenho / . Resultados
Tépicos/Blocos Objetivos especificos Contetidos esp erfldo~s/
Avaliagdo
Numeros
Racionais (nao e Relacionar a décima e a centésima; A décima parte e Relaciona a
negativos) décima com a
Decimais e Ler e escrever nimeros na A centésima centésima
representacao decimal até a parte parte;
milésima e relacionar diferentes
representagdes dos nimeros A milésima o Lé e escreve
racionais ndo negativos. parte numeros na

representacao
decimal até a
milésima.

e Relaciona
diferentes
representacoe
s dos nameros

racionais ndao

201



Ana Catarina Marques

negativos.
Expressao Dramatica e Educacio Plastica
A , Resultados
Competéncias/ Descritores de desempenho / p
- . e Contetidos esperados /
Tépicos/Blocos Objetivos especificos L
Avaliagdo
Bloco 2 -| e Desenhar em superficies ndo Desenho em e Desenha sobre o
Descopertfa e p?anas; o superlflc1es nao rosto de um
organizagao ¢ Pintar em superficies ndo planas. planas colega copiando
progressiva de
superficies Pintura em por um suporte
superficies ndo de papel.
planas
Trabalho de projeto
Areas
Projeto Objetivos diddticos Curriculares de
relagcdo
e Como gerir as suas emogdes perante uma situacdo de
“Investigar - O ferimento;
que fazer quando ) . Estudo do
tenho uma ferida?” e Como tratar do ferimento; Meio

o Consciencializar para os perigos de

nio tratar as feridas.

Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem

Guiao de aul

d

Terca-Feira
05/02/2013

Responsaveis pela execugdo: Ana Catarina Marques e Cdtia Gaspar

Tema integrador: Tenho confianca para manter o meu

corpo em seguranca!

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente
durante a unidade: Primeiros socorros; mala ou caixa de

primeiros socorros; o andncio.

Elemento integrador: Mala de 192 Socorros e uma| ¢
representacdo em fantoche de um bombeiro. No interior da | o

mala encontrar-se-d0 os materiais necessarios para fazer o

Recursos:

Mala de primeiros socorros (pensos,
compressas, adesivo, ligaduras, soro
fisiolégico, betadine, tesoura, pinga,
termoémetro, luvas descartaveis, creme
anti-histaminico para picadas e alergias,

alcool)
Computador;
Projetor;

Power point sobre os primeiros socorros;
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tratamento de feridas, que serdo utilizados depois de uma | ¢ Manual de estudo do meio;

situagdo encenada pelas professoras estagidrias. Ainda| e Mala de primeiros socorros em cartio;
dentro da mala estardo questdes sobre os primeiros| e Bombeiro Joca;

socorros. Estas juntamento com as respostas formardo o | e Power point sobre a classe dos
simbolo dos primeiros socorros (cruz vermelha). Ainda determinantes da pen de recursos do alfa;
parte integrante do elemento integrador estara o fantoche | ¢ Exercicios sobre a classe dos
que representa um bombeiro, o Joca. Este, fard ao um determinantes;

andincio sobre os primeiros socorros e, a partir deste
anuncio, a turma entrard em contato com a estrutura do
mesmo.

e Material multibasico;
e Anuncio sobre um curso de primeiros
SOCOrros.

SUMARIO
Estudo do Meio:

« Aimportancia do primeiro socorro a vitima.

K2

« Os primeiros socorros.

K2

« 0 que fazer em determinadas situa¢des: mordeduras de cdo e cobra; picadas de abelha/vespa e

queimaduras.

Lingua Portuguesa:

KD

« 0 anuncio: conhecer a sua estrutura.

« Produc¢do de um antncio respeitando a estrutura.

Matematica:

« Arelagdo existente entre a décima e a centésima.

K2

« Resolucido de exercicios.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem

Abordagem em Procedimentos de execugio

contexto diddtico
Designagdo da 1.1 Explicitacdo dos objetivos da atividade.

atividade

Atividade 1 - Os

1.2 Simulagio de uma situagdo de “emergéncia” apresentada pelas
professoras estagidrias. (As professoras estagidrias encenam uma

primeiros socorros situacdo onde uma delas se encontrara com um ferida e a outra tera de

tratar a ferida utilizando os materiais existentes na mala de primeiros

S0Corros).

1.3 Apresentacdo do elemento integrador, retirando do seu interior os

materiais necessarios para tratar a situacao retratada. (Anexo 1)
1.4 Antecipac¢do dos contetidos a trabalhar ao longo da semana.

1.5 Registo das hipéteses no quadro pelas professoras estagiarias.
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Atividade 2 - Leitura do

manual de estudo do meio

Atividade 3 - O que
aprendi sobre os primeiros

SOCorros

Abordagem em
contexto diddtico
Atividade 4 - O anuncio:

como produzir?

Avaliagdo em contexto
diddtico
Atividade 5 - Os

importantes determinantes

1.6 Visualiza¢do de um power point com uma pequena abordagem aos

primeiros socorros. (Anexo 2)

1.7 Dialogo com os alunos sobre a tematica dos diapositivos apresentados,

2.1.

2.2.

com recurso a questionarios orais.

Distribui¢ao dos manuais de estudo do meio.

Leitura das paginas 80 e 81 do manual referido. (Anexo 3)

3.1.Realizacdo de um questionario oral sobre a tematica trabalhada com

o objetivo de construir o simbolo dos primeiros socorros. (As perguntas sdo

retiradas do interior do elemento integrador). (Anexo 4)

4.1.

4.2,

4.3.

5.1.

5.2.

5.3.

5.4.

5.5.

Antes da escrita:

- apresentacao de um andncio sobre um curso de primeiros socorros,
por parte do bombeiro Joca. (Anexo 5)

- exploragdo do contetido do antincio;

- exploracio da estrutura do mesmo;

- registo no caderno diario da estrutura do antncio.

Durante a escrita:
- elaboragdo de um antincio em grupo / turma, seguindo as indicacdes
das professoras estagiarias;

Depois da escrita:

- revisdo do andncio produzido de modo a identificar possiveis erros;
- leitura do mesmo por alunos selecionados aleatoriamente.

Explicitacdo dos objetivos da atividade.

Observagdo do anuncio apresentado anteriormente pelo bombeiro
Joca.

Exploracao das palavras/letras destacadas identificando a que classe e
subclasse pertencem. (determinantes artigos definidos e indefinidos).

Visualizacdo de um power point sobre a tematica. (Anexo 6)

Registo no caderno didrio de um resumo sintese da tematica
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apresentada.

Sistematizagdo em

5.6. Realizacdo de exercicios de consolidagido. (Anexo 7)

contexto diddtico 5.7. Corregdo no quadro pelos alunos.

Atividade 6 - Décimas e

centésimas: qual é a relagdo?

nameros decimais.

centésima.

Avaliagdo em contexto 6.5.
diddtico
Trabalhos de casa
Atividade 7 - Realizacao
de uma ficha do livro de

fichas de estudo do meio

6.1. Utilizacdo de uma frase do antncio para introduc¢io da tematica dos

6.2. Apresentacdo do material multibasico.

6.3. Exploracdo do mesmo para descoberta das relagdes entre a décima e a

6.4. Realizacdo de exercicios. (Anexo 8)

Correcdo no quadro pelos alunos.

7.1. Explicitacdo a turma dos objetivos do trabalho de casa - Realiza¢ao da
ficha n?25 do livro de fichas de estudo do meio. (Anexo 9)

7.2. Distribuicdo do livro de fichas de estudo do meio.

(Reflexdo com os alunos sobre o dia)

Quarta-feira-Feira

06/02/2013 Responsdveis pela execugdo: Ana Catarina Marques e Cdtia Gaspar

Tema integrador: Tenho confianca para manter o meu
corpo em seguranca!
Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente

durante a unidade: Hemorragia; o aviso; milésima.

Elemento integrador: A mala de primeiros socorros vai
apresentar o conto “A descoberta da seguranca” através de
imagens. Do conto partirda uma representagdo de uma das
suas personagens com muitas hemorragias. As hemorragias
terdo perguntas de interpretacdo do conto. A partir da mala
de primeiros vdo sair as compressas com as respostas as
perguntas que serdo colocadas pela turma no local onde se
encontram as hemorragias da personagem. Do conto

Recursos:

Mala de primeiros socorros (material para
hemorragias);

Conto “A descoberta da seguranca”;
Personagem da histéria com hemorragias;
Respostas as questdes coladas em
compressas;

Livro de fichas de gramatica;

Aviso presente no conto;

Bombeiro Joca;
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apresentado serao selecionados alguns adjetivos que os|e Sacos com materiais de primeiros
alunos .terao de identificar, refe.rlndo 0 que es.tao a SOCOITOS;
caracterizar. Dentro do texto narrativo estara outro tipo de

texto, o aviso que o bombeiro Joca terd escondido no seu ¢ Manual de estudo do meio;
bolso. Da mala de primeiros socorros sairdo sacos com |e Material multibasico;
materiais necessarios numa mala de primeiros socorros. -
e Manual de matematica
Através do tato os alunos devem identificar os materiais
necessarios para o tratamento de uma hemorragia. O conto |*  Pinturas faciais;
terd um enigma que introduzird a milésima. De dentro da e Modelos em papel de pinturas faciais.
mala de primeiros socorros sairdo materiais usados para
recriar um episédio de uma hemorragia e assim produzirem

também pinturas com o mesmo material.

SUMARIO

Lingua Portuguesa:

7

% Leitura e interpretagdo do conto: “A descoberta da seguranga”.
« 0 aviso: conhecer a sua estrutura.

KD

+ Producgdo de um aviso.

Estudo do Meio:

7

« Primeiros socorros: as hemorragias, como devo trata-las?

Matematica:

+* A milésima: leitura de niimeros.

Expressao e Educacao Plastica:

7

+ Pinturas faciais.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem

Abordagem em Procedimentos de execucio

contexto diddtico
1.1 Explicitacdo dos objetivos da atividade;

1.2 Antes de ler:

Designacao da

atividade
Atividade 1 - Conto “A - extracdo de imagens do conto apresentado posteriormente; (Anexo

descoberta da seguranca” 10)
- observagdo das imagens;
- distribui¢ao a turma do conto; (Anexo 11)

1.3 Durante a leitura:
- leitura do conto em voz alta pelas professoras estagiarias;

- leitura do conto em voz alta pelos alunos mediante selecdo aleatéria;

1.4 Depois da leitura:
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- apresentacdo de uma personagem do conto com muitas hemorragias.
Em cada hemorragia estara uma questdo de interpretacdo sobre o conto
lido anteriormente; (Anexo 12)

- extracdo do elemento integrador de compressas com as respostas as

Sistematizagdo em questdes, que serdo colocadas pelos alunos nas hemorragias da
contexto diddtico personagem. (Anexo 13)

Atividade 2 - O que sdo

os adjetivos?
2.1. Explicitacdo dos objetivos da atividade.

2.2. Selecao de alguns adjetivos que se encontravam presentes no conto.

2.3. Identificagdo da classe a que pertencem as palavras selecionadas e a
que nomes se referem no conto.

2.4. Distribuicdo do livro de fichas de gramatica.

2.5. Realizacdo da fichan® 11 do livro de fichas de gramatica. (Anexo 14)
Abordagem em 2.6. Correcdo da ficha no quadro pelas professoras estagiarias.
contexto diddtico

Atividade 3 - O aviso

3.1. Antes da escrita:
- apresentacdo do aviso presente no conto; (Anexo 15)
- exploracgdo da sua estrutura;
- registo da estrutura do aviso no caderno diario;
3.2. Durante a escrita:
- producdo de um aviso em grupo / turma;
Abordagem em 3.3. Depois da escrita:

s - revisdo do aviso produzido para verificar se existem possiveis erros.
contexto diddtico p p p

Atividade 4 - Os

cuidados a ter com as
4.1. Apresentacdo de alguns sacos com materiais presentes numa caixa de

hemorragias
primeiros socorros. Através do tato os alunos devem identificar o
material e dizer se é ou nao util para o tratamento das hemorragias.
(Anexo 16)

4.2. Leitura e exploragido da pagina 82 do manual de estudo do meio.

(Anexo 17)

Abordagem em 4.3. Resolucdo da atividade proposta no manual em grupo / turma. (Anexo

contexto diddtico 18)

Atividade 5 - A milésima
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5.1. Apresentacdo de um enigma extraido do conto.

5.2. Distribuicdo do enigma a turma. (Anexo 19)

5.3. Apresentacdo do cubo do material multibasico. (Anexo 20)

5.4. Recapitulacdo da relacdo existente entre décima e centésima.

5.5. Descoberta da milésima e o que ela representa no material multibasico.

5.6. Exploracdo do material referido anteriormente.

5.7. Leitura e escrita de nimeros na representa¢ido decimal.

Sistematizagdo em

contexto diddtico

Atividade 6 - Resolucio

de exercicios

6.1. Distribuicdo dos manuais de matematica.
6.2. Resolugdo dos exercicios propostos na pagina 90 do manual de
matematica. (Anexo 21)

Abordagem em 6.3. Correcdo dos exercicios no quadro pelos alunos.

contexto diddtico
Atividade 7 - Carnaval -

pinturas faciais
7.1. Explicitacao dos objetivos da atividade.

7.2. Extracdo de pinturas faciais do interior da mala de primeiros socorros.
(Anexo 22)

7.3. Producdo de pinturas faciais pelos alunos nos colegas seguindo
modelos apresentados em papel. (Anexo 23)

7.4.

(Reflexdo com os alunos sobre o dia)

Quinta-Feira

07/02/2013 Responsadveis pela execugdo: Ana Catarina Marques e Cdtia Gaspar
Tema integrador: Tenho confianca para manter o meu Recursos:
corpo em segurancal e Elemento integrador;

Vocabulario especifico a trabalhar explicitamente |* Ficha de avaliacdo de matematica:
e Adjetivos que caraterizam os alunos da

durante a unidade: Hemorragias; adjetivos
turma;

e (Caixas para colocagdo dos adjetivos das

Elemento integrador: Mala dos primeiros socorros de professoras estagidrias;

o - . ~ . j :

onde sairdo os adjetivos que caraterizardao os alunos da Projetor;
e Computador;
turma.

e Video - “Guardados no coragdo”.

SUMARIO
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Matematica:

+« Ficha de avaliagdo - nimeros decimais nao negativos.

Lingua Portuguesa:

7

« A classe dos adjetivos.

« Jogo - Qual ou quais os adjetivos que caraterizam as professoras estagiarias.

Estudo do Meio:

7

« Os primeiros socorros e as hemorragias — Sessao de esclarecimento sobre a tematica.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem

Avaliagdo em contexto Procedimentos de execucio

diddtico ] . ]
1.1 Implementacio de uma ficha de avaliacdo de conhecimentos sobre

Designacao da atividade 3 L .
numeros decimais ndo negativos. (Anexo 24)

Atividade 1 - Realizagdo d
ealizagao de 1.1. Distribuicao da ficha de avaliacao.

uma ficha de avaliacao de

matematica

Sistematizagdo em
contexto diddtico

Atividade 2 - Sessdode |2 1, Reuniiio de toda a comunidade da escola EB1 do Valongo, incluindo o

esclarecimento sobre os jardim-de-infancia, no refeitério da escola.

primeiros socorros e as

. 2.2. Apresentacgdo da tematica e dos bombeiros pelas professoras
hemorragias

estagiarias a comunidade.

2.3. Sessdo de esclarecimento por parte dos bombeiros.

2.4. Didlogo com os alunos sobre a sessdo de esclarecimento.

Atividade 3 - Quais os
3.1. Extracdo do elemento integrador de adjetivos que caraterizam
adjetivos que melhor
cada um dos alunos da turma.
caraterizam os alunos e as

professoras? 3.2. Explicitacdo dos objetivos da atividade.

3.3. Distribuicao de cartdes a cada um dos alunos para que escrevam um
adjetivo que caraterize as professoras estagiarias. Depois de
escreverem devem coloca-lo dentro da caixa correspondente a cada

uma das professoras estagiarias.

Atividade 4 - Video 4.1. Explicagdo do porqué da sala se encontrar totalmente as escuras.
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“Guardados no coragdo” ) ) )
4.2. Sessido de cinema: visualizagido do video “Guardados no coragdo”.

4.3. Distribuicdo de uma pequena lembranca a turma.

Atividade 5 - Lanche

convivio com a turma 5.1. Lanche de despedida com os alunos.
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Anexo lll - (Objetivos e ficha de avaliacao sobre os
numeros decimais usando o Mab e o material cuisinaire e
respetivos critérios de correcao)
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Questdes Objetivos
Associar o nimero Fazera Representar Associar Resolver situagdes Efetuar calculos
decimal a uma leitura de numeros numeros problematicas envolvendo
parte da unidade numeros decimais na decimais as envolvendo nimeros | numeros decimais
decimais reta respetivas decimais
numérica imagens
1 X
la X
2 X
3 X
4 X
4.1 X
5 X X
6 X
6.a X
7 X
8 X
9 X
10 X
10.1 X
10.2 X
111 X
11.2 X
11.3 X
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ENTO BE
po &s,

v\\}p’ : s GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO
| PORTUGAL | scean
N\
Ja& Pam_
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ
: Ficha de avaliacdo - Matematica 3° ano :
| |
| Nome: Data: __ / / !
! 1
| Professora: Classificagao: |
| |
: Observacoes: :
| |
I |

o o e e e e e E R e e E R e e e R R e e Em e R e e e R e e e R e e m e R m G m e e R em e e

1 . Observa e indica quantas décimas estdo pintadas em cada figura, sabendo que a barra
é a unidade e foi dividida em 10 partes iguais.

1.a) Faz a leitura dos nimeros que escreveste das maneiras possiveis.

A

2. Representa os niimeros da questio anterior na reta numérica.
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3. Desenha no papel quadriculado a representacdo em material cuisinaire de cada um
dos nimeros decimais seguindo o exemplo:

Exemplo: 1,8 a)l,9 b) 2,3 d) 0,6

4. A mie Maria fez um queijo que dividiu em 10 partes iguais. Os seus filhos levaram para

a viagem 4 fatias do queijo e ainda deu mais duas fatias para o marido levar para o pasto.
Quantas décimas do queijo sobraram considerando que o queijo é a unidade?

4 N
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4.1 Quantas décimas do queijo representariam metade do queijo?

4 N

N /

5. Efetua os calculos e pinta em cada figura a parte que representa cada resultado.

03+0,4= 05+03= 02+04=

Lttt e e

6 . Observa e indica que niimero decimal esta pintado em cada figura, sabendo que a
placa é a unidade e foi dividida em 100 partes iguais.

A B
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6 a) Faz a leitura dos nimeros que escreveste das 3 maneiras possiveis.

A

7. Representa esses nlimeros na reta numérica

0,10 0,20 0,30 0,40 0,50 0,60 0,70 0,80 0,90 1
que possivel usa as placas) seguindo o exemplo:
Exemplo:9,0 5 a)0,03 b) 0,32 d) 1,70 ]
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9. 0 Francisco foi com o seu pai pastar as ovelhas. No seu rebanho havia 100 cabecas de
gado. Quando regressaram da pastagem deram conta que 12 ovelhas se tinham perdido. Que
parte decimal das ovelhas ficou perdida? Representa o teu raciocino desenhando as placas e

efetuando os calculos necessarios.

Considera que a unidade corresponde ao conjunto das 100 ovelhas.
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10. Efetua as seguintes operacdes completando o algoritmo que se segue.

2)0,15+1,40+0,20= b)1-0,53=

10.1 Faz também a representacio do resultado através do material multibasico.

a) b)

10.2 Faz aleitura por extenso dos resultados dos algoritmos.

A
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11. A imagem representa 3 toalhas de mesa com as mesmas medidas. Observa-as.

L A
1 Centésima

11.1 Na toalha A estdo pintadas 4 décimas (0,4). Quantas décimas da toalha estdo por
pintar?

I

11.2 Quantas centésimas estdo pintadas na toalha B? E quantas décimas?

11.3 Quantas centésimas estdo pintadas na totalidade das 3 toalhas?
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CRITERIOS ESPECIFICOS DE CORRECAO
Ficha de Avaliacdo de Matematica - 32Ano
Item 1:

Respondeu, corretamente, indicando a parte decimal correspondente — 1,5p + 1,5p + 1,5p
Apenas respondeu, corretamente, a identificacdo de duas barras —1,5p + 1,5p
Respondeu, corretamente, a identificagdo de uma barra —1,5p

Ndo respondeu ou respondeu errado na identificacdo das trés barras — Op

Exemplo de resposta ao item 1:

A B

HEE @ EEpEE 2

0,5 ou 5 décimas 0,8 ou 8 décimas

0,4 ou 4 décimas

Item 1.a:

Efetua corretamente as duas leituras dos 3 nimeros por extenso -3 x (1 +1)%
N3o respondeu ou respondeu errado em ambos os espagos — 0%

Nota: A cada leitura correta sera atribuido 1 ponto

Item 2:

Representa, corretamente, os 3 nimeros decimais na reta numérica respeitando a escala da
mesma -3% + 3% + 3%

Representa, corretamente, apenas 2 numeros decimais na reta numérica respeitando a
escala da mesma -3% + 3%

Representa, corretamente, 1 nimero decimal na reta numeérica respeitando a escala da
mesma -3%

N3o respondeu ou representou os nimeros sem respeitar a escala da reta — 0%
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Item 3:

e Faz arepresentacdo correta dos 3 numeros recorrendo a reproducdo das pegas do material
cuisenaire (considerando a barra de 10 a unidade)-1,5% +1,5% + 1,5%

e Representa corretamente 2 numeros recorrendo a reprodugdo das pecas do material
cuisenaire (considerando a barra de 10 a unidade)-1,5% + 1,5%

e Representa apenas 1 numeros reproduzindo corretamente as peg¢as do material cuisenaire
(considerando a barra de 10 a unidade)- 1,5%

e N3o respondeu ou representou os 3 nimeros sem considerar a barra de 10 como a unidade
numeros sem respeitar a escala da reta — 0%

Item 4:

e Respondeu, corretamente, a questao apresentando uma estratégia adequada e completa
de resolucdo do problema enunciando a resposta completa — “Sobraram 4 décimas de
queijo.” - utilizando a representagao decimal do resultado -8%

e Responde corretamente, sem apresentar uma explicacdo adequada, ou sem apresentar
uma explicacdo. — 4%

e Revela alguma compreensado do problema —2%

e Na&o respondeu ou respondeu errado. — 0%

Item 4.1:

e Respondeu, corretamente, a questao apresentando uma estratégia adequada e completa
de resolucdo do problema enunciando a resposta completa — “Metade do queijo sdo 5
décimas.” - utilizando a representacdo decimal do resultado e as pecas de cuisenaire -4 %

e Nao respondeu ou respondeu errado. — 0%

Item 5:

e Efetuou, corretamente, as trés adi¢des, respeitando a parte inteira e a parte decimal do
niumero—1,5%+1,5% +1,5% - 4,5%

e Efetuou corretamente as trés conversdes do niumero decimal para a imagem — 1,5% +
1,5% +1,5%

e Efetuou, corretamente, duas adicGes, respeitando a parte inteira e a parte decimal do

numero—1,5% + 1,5%
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e Efetuou corretamente as duas conversdes do niumero decimal para a imagem — 1,5% +
1,5%

e Efetuou, corretamente, uma adicao, respeitando a parte inteira e a parte decimal do
numero —1,5%

e Efetuou corretamente uma conversdo do nimero decimal para a imagem —1,5%

e Nao efetuou ou efetuou errado. — 0%

Item 6:

Respondeu, corretamente, indicando a parte decimal correspondente —1,5% + 1,5% + 1,5%
Apenas respondeu, corretamente, a identificacdo de duas barras —1,5% + 1,5%

Respondeu, corretamente, a identificacdo de uma barra —1,5%

Nao respondeu ou respondeu errado na identificacdo das trés barras — 0%

Item 6.a:

Efetua corretamente as trés leituras dos 3 nimeros por extenso -3 x (0,5 + 0,5 + 0,5)%
Nao respondeu ou respondeu errado em ambos os espacos — 0%

Nota: A cada resposta correta é atribuido 0,5 pontos

Item 7:

Representa, corretamente, os 3 nimeros decimais na reta numérica respeitando a escala da
mesma -3% + 3% + 3%

Representa, corretamente, apenas 2 nimeros decimais na reta numérica respeitando a
escala da mesma -3% + 3%

Representa, corretamente, 1 nimero decimal na reta numérica respeitando a escala da
mesma -3% +3%

Ndo respondeu ou representou os nimeros sem respeitar a escala da reta — 0%

Item 8:

Faz a representacdo correta dos 3 nimeros recorrendo a reproducdo das pecas do material
cuisenaire (considerando a barra de 10 a unidade)-1,5% +1,5% + 1,5%

Representa corretamente 2 numeros recorrendo a reprodugao das pegas do material
cuisenaire (considerando a barra de 10 a unidade)- 1,5% + 1,5%

Representa apenas 1 numeros reproduzindo corretamente as pegas do material cuisenaire
(considerando a barra de 10 a unidade)- 1,5%

Ndo respondeu ou representou os 3 nimeros sem considerar a barra de 10 como a unidade
numeros sem respeitar a escala da reta — 0%
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Item 9:

Respondeu, corretamente, a questdo apresentando uma estratégia adequada e completa
de resolucdo do problema enunciando a resposta completa — “Ficaram perdidas 12
centésimas das ovelhas.” - utilizando a representagao decimal do resultado -8%

Responde corretamente, sem apresentar uma explicagdo adequada, ou sem apresentar
uma explicagdo. — 4%

Revela alguma compreensdo do problema —2%

Nao respondeu ou respondeu errado. — 0%

Item 10:

Efetuou, corretamente, as duas adi¢Ges, respeitando a parte inteira e a parte decimal do
numero.—2,25% + 2,25%

Efetuou, corretamente, apenas uma adicdo, respeitando a parte inteira e a parte decimal
do numero. - 2,25%

N3o efetuou ou efetuou errado. — 0%

Item 10.1:

Faz a representacdo correta dos 2 nimeros recorrendo a reproducdo das pecas do MAB
(considerando a placa de 100 a unidade)- 1,25% + 1,25%

Representa corretamente apenas 1 numero recorrendo a reproducdo das pecas do MAB
(considerando a placa de 100 a unidade)- 1,25%

N3o respondeu ou representou os 4 numeros sem considerar a placa de 100 como a
unidade numeros sem respeitar a escala da reta — 0%

Item 10.2:

Efetua corretamente todas as leituras dos 2 nimeros por extenso -2,25% + 2,25%
Faz a leitura correta de apenas 1 nimero por extenso — 2,25%
Ndo respondeu ou respondeu errado em ambos os espagos — 0%

Item 11.1:
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e Indicou, corretamente, a parte decimal da toalha que falta pintar, apresentando o seu
raciocinio recorrendo a representagao das pecas do MAB. — 4%

e Indicou, corretamente, a parte decimal da toalha que falta pintar, mas ndo apresenta o seu
raciocinio recorrendo a representacdo das pecas do MAB. — 2%

e Revelou alguma compreensdo mas ndo apresenta corretamente a resposta. — 1%

e N3do indicou, corretamente, o resultado ou ndo responde a questdo. — 0%

Item 11.2:

e Indicou, corretamente, a parte decimal da toalha que estd pintada em centésimas e
décimas, apresentando o seu raciocinio recorrendo a representagao das pecas do MAB bem
como a resposta ao problema. — 4%

e Indicou, corretamente, a parte decimal da toalha em centésimas e incorretamente, indicou
ou ndo em décimas, apresentando o seu raciocinio recorrendo a representac¢do das pecas do
MAB bem como a resposta ao problema.(ou vice versa) — 2%

e Indicou, corretamente, a parte decimal da toalha que estd em centésimas, ou s6 em
décimas, mas ndo apresenta o seu raciocinio recorrendo a representacao das pecas do MAB
-2%

e Revelou alguma compreensdo mas ndo apresenta corretamente a resposta. — 1%

e N3o indicou, corretamente, o resultado ou ndo responde a questdo. — 0%

Exemplo de resposta ao item 11.2:

1 centésima

1 quadrado do MAB | e e ———— -
1 barra do MAB

corresponde a 1 décima
da placa de 100.

corresponde a 1
centésima da placa de
100.

5 barras do MAB

correspondem a 5

50 quadrados do MAB

correspondem a 50

décimas da placa de 100.

centésimas da placa de
100.
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R: Estdo pintadas 50 centésimas ou 0,50 que correspondem a 5 décimas ou 0,5 ou a metade
da placa de 100.

e Apresenta a resposta correta —2p + 2p = 4p
e Apresenta apenas metade da resposta correta - 2p
e Ndo apresenta a resposta ou a resposta correta — 0p

Item 11.3:

e Indicou, corretamente, a parte decimal das 3 toalhas que estdo pintadas em centésimas
apresentando o seu raciocinio recorrendo a representacdo das pecas do MAB bem como a
resposta ao problema. —4p

e Revelou alguma compreensdo mas nao representou utilizando as barras — 2p

e Nao indicou, corretamente, o resultado ou ndo responde a questdo. — 0%
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Anexo IV - (Objetivos e ficha de avaliacdao sobre os
numeros fracionarios usando os blocos padrao e
respetivos critérios de correcao)
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Questdes Objetivos
Identificar partes de | Associar uma fracdoauma | Ler fragoes; Criar a unidade a Usar o numero racional,
um todo; parte da unidade; partir de parte da representado sob a forma de
unidade; fracdo, como operador;
20% 20% 20% 20% 20%
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
7
X

8 X
9 X X
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Agrupamento de Escolas Jodo Roiz
Escola EB1 do Valongo

Ficha de avaliacdo - Matematica 3° ano

Nome: Data: ___/ /
Professora: Classificacao:
Observacoes:

1. Completa a frase:

A unidade (hexagono) foi dividida em seis partes iguais. Cada uma dessas partes representa a

parte dessa unidade que corresponde a um

2. Escreve afracao que representa a parte colorida em cada figura

3. Liga a parte pintada de cada figura a fragao correspondente.

4. Faz a leitura de cada uma das fragdes.
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5. Sabendo que 8 correspondem a metade ( % ), constréi uma figura que represente
a unidade. Quantos triangulos usaste?

Regista as tuas conclusoes.

-

B

6. Se m representar %2 de uma figura, constroéi a figura completa e representa-a

de seguida.

4 N
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7. Nasala ha 1 caixa com 24 . O Belchior vai usar % dessa quantidade para fazer uma
figura. Quantos tridngulos vais usar? Que figura poderias fazer?

Regista em seguida a tua resposta.

4 N

N /

8. Usa 6 paralelogramos como o da imagem e constrdi uma figura com eles.

Que parte (fragdo) representa um paralelogramo em relacao a figura que construiste

4 N

N /

9. Se ““ representar um chocolate, e o Gaspar comer

1 dessas partes, que parte (fracdo) do chocolate come?
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CRITERIOS ESPECIFICOS DE CORRECAOQ

Ficha de Avaliacio de Matematica - 32Ano

Item 1:

e Respondeu, corretamente, nos dois espacos (“sexta” e “sexto”) — 6%
e Apenas respondeu, corretamente, num dos espagos — 3%
e N3do respondeu ou respondeu errado em ambos os espagos — 0%

Exemplo de resposta ao item 1:

e Aunidade (hexdgono) foi dividida em seis partes iguais. Cada uma dessas partes

representa a sexta parte dessa unidade que corresponde a um sexto.

Item 2:

, 2 respetivamente _ {5y

e Representou, corretamente, as4 fracdes i, 3
6 3

! 1

w
D =

|

6
6

e Representou, corretamente, apenas 2 fragdes - 6%
e Representou, corretamente, apenas 1fracdo- 3%

o Naorespondeuourespondeuerradoem todasas fracdes—0%

Exemplo de resposta ao item 2:

PR X W,
- H O OB

Item 3:

e Associou, corretamente, todas as barras de cuisinaire as fragdes apresentadas. — 9%

e Associou, corretamente, apenas a 8 barras de cuisinaire as fragdes apresentadas. — 8%
e Associou, corretamente, apenas a 7 barras de cuisinaire as fragGes apresentadas. — 7%
e Associou, corretamente, apenas a 6 barras de cuisinaire as fragGes apresentadas. — 6%
e Associou, corretamente, apenas a 5 barras de cuisinaire as fragdes apresentadas. — 5%

234



0 ensino da matematica com recurso a materiais manipulaveis e a sua utilizacdo no momento da avaliacao

e Associou, corretamente, apenas a 4 barras de cuisinaire as fragdes apresentadas. — 4%

e Associou, corretamente, apenas a 3 barras de cuisinaire as fracdes apresentadas. — 3%

e Associou, corretamente, apenas a 2 barras de cuisinaire as fragdes apresentadas. — 2%

e Associou, corretamente, apenas a 1 barras de cuisinaire as fragdes apresentadas. — 1%

e Nao respondeu ou respondeu errado em todas as ligacées— 0%

Exemplo de resposta ao item 3:

Item 4:

e Apresenta a leitura correta de todas as fra¢des indicando — 10%

e Apresenta a leitura correta de 4 das fragdes. — 8%

e Apresenta a leitura correta de 3 das fragbes. — 6%

e Apresenta a leitura correta de 2 das fragbes. — 4%

e Apresenta a leitura correta de apenas uma fragdo. — 2%

e N3do respondeu ou respondeu errado em todas as leituras— 0%

Nota: em cada fracdo existem duas leituras possiveis. Cada uma dessas leituras,
efetuada corretamente, corresponde a 1%.

Exemplo de resposta ao item 4:

4 1 N ~N
- Um meio ou o um sexto ou a
2 metade sexta parte
- /U )
p
1 um sétimo ou a um oitavo ou a
3 sétima parte q oitava parte
- DN J

235

1

0

—

um décimo ou a
décima parte




Ana Catarina Marques

e Respondeu, corretamente, a questdo apresentando uma estratégia adequada e completa
de resolugdo do problema enunciando a resposta completa para o problema — “Usdmos
16 tridngulos.”- 12%

e Responde corretamente, sem apresentar uma explicagdo adequada, ou sem apresentar
uma explica¢do. — 6%

e Revela alguma compreensdo do problema —3%

e Nao respondeu ou respondeu errado. — 0%

Exemplo de resposta ao item 5:

s TR

16
triangulos

R: Usamos 16 triangulos.

. /

Item 6:

e Respondeu, corretamente, a questdo apresentando uma estratégia adequada e completa
de resolucdo do problema.- 12%
e Revela alguma compreensao do problema —3%

e Nao respondeu ou respondeu errado. — 0%

Exemplo de resposta ao item 6:

4 N

236



0 ensino da matematica com recurso a materiais manipulaveis e a sua utilizacdo no momento da avaliacao

Item 7:

e Respondeu, corretamente, a questdo apresentando uma estratégia adequada e completa
de resolugdo do problema enunciando a resposta completa para o problema — “O Belchior
usard 6 triéngulos e construird um hexdgono” aplicando o operador-14%

e Responde corretamente, sem apresentar uma explicagdo adequada, ou sem apresentar
uma explicagdo. — 7%

e Revela alguma compreensdo do problema — 4%

e N3ao respondeu ou respondeu errado. — 0%

Exemplo de resposta ao item 7:

4 N

¥%ax24=24:4=6

R: O Belchior usara 6 triangulos e construira um hexagono.

N

Item 8:

/

e Respondeu, corretamente, a questdo apresentando uma estratégia adequada e completa
de resolucdo do problema enunciando a resposta completa para o problema — “Um
losango é a sexta parte da figura que construi” indicando a fragdo correspondente -14%

e Responde corretamente, sem apresentar uma explicagdo adequada, ou sem apresentar
uma explicagdo. — 7%

e Revela alguma compreensdo do problema —4%

e Nao respondeu ou respondeu errado. — 0%
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Exemplo de resposta ao item 8:

4 N

1/6

\ R: Um losango representa a sexta parte da figura que construi. /

Item 9:

e Respondeu, corretamente, a questdo apresentando uma estratégia adequada e completa
de resolugdo do problema enunciando a resposta completa — “O Gaspar como % do
chocolate” indicando a fracao correspondente-8%

e Responde corretamente, sem apresentar uma explicagdo adequada, ou sem apresentar
uma explicacdo. — 3%

e Revela alguma compreensdo do problema —2%

e Nao respondeu ou respondeu errado. — 0%

Exemplo de resposta ao item 9:

4 N

""l

Ya

R: O Gaspar come % do chocolate.

N /
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Anexo V - (Entrevista realizada a professora cooperante)
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Guiao de entrevista

Nome do Entrevistador:

Anos de servico:

Data da Entrevista: / /

Local da Entrevista:

Questdes
1. Qual considera ser o papel dos materiais manipulaveis na matematica?

O material funciona sempre como um facilitar da aprendizagem, para além de desenvolver as
competéncias ao qual se destina, desenvolve também a competéncia de saber manusear o préprio
material. E também um facilitador e um apoio para o professor enquanto orientador e nio como meio
de transmissao visto que permite que o aluno aprenda por si préprio.

2. Utiliza os materiais manipulaveis estruturados para lecionar as suas aulas?

Sendo o material como uma motiva¢do, no meu entender, permite construir o conhecimento. Os
materiais que costumo utilizar mais sdo os blocos légicos, o tangram, o geoplano, o material cuisinaire,
entre outros jogos.

3. Com que finalidade utiliza os materiais nas suas aulas?

Uso com a finalidade de consolidar e facilitar as aprendizagens. Como sabemos, todos os contetdos
sdo um pouco abstratos e o material vem ajudar a facilitar a aprendizagem.

4. Os seus alunos tém a sua disposicdo os materiais manipulativos estruturados
na sala de aula?

Tem todos os que ja referi anteriormente bem como os sélidos geométricos, apesar de ndo estarem
em boas condi¢des e 0 MAB.

5. Permite que os alunos utilizem livremente os materiais manipulaveis
estruturados na resolucao das suas fichas de trabalho?

Sim, ndo é de forma sistematica mas ha muitos contelidos em que eles manuseiam estes materiais.
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6. Permite utilizar os materiais manipulaveis aquando da avaliacdo dos
conhecimentos adquiridos?

No momento da avaliagdo ndo tenho deixado utilizar uma vez que nas provas de afericao apelam a
que, eles sé utilizem praticamente as réguas. Por exemplo aparecem exercicios com solidos
geométricos e eles ndo os podem manusear, portanto nés temos que preparar os alunos por forma, a
que eles consigam fazer esses exames. Ora se o préprio ministério ndo da essas diretrizes no meu
entender também nio devemos facilitar no momento da avaliagdo terem esses objetos, esses materiais
a frente.

7. Considera vantajoso e motivador a utilizacdo dos materiais manipulaveis
estruturados para as aprendizagens dos seus alunos?

Sim, isso sem duvida, uma vez que a matematica sendo abstrata, no meu entender, utilizando os
materiais torna-se muito mais significativa a aprendizagem. Portanto acho importante, eles
manusearem esses materiais de forma a consolidar as aprendizagens e serve também como motivacdo
para aprendizagem.

8. Relativamente ao programa, acha que o programa remete para a utilizacao
dos materiais manipulaveis com bastante clareza?

O programa apela para que facamos aprendizagens significativas, ativas, diversificadas e
integradoras. Portanto, dando uma vista de olhos ao programa e para quem o conhece como nds que o
devemos conhecer, as finalidades da matematica sdo desenvolver a capacidade de raciocinio,
desenvolver a capacidade de comunicacdo e capacidade de resolver problemas. Portanto na
aprendizagem da matematica como em qualquer outra area as crian¢as sdo normalmente dependentes
do ambiente e dos materiais a sua disposicdo. E importante que os conceitos e as relagdes a construir
possam ter um suporte fisico. Portanto é sempre interessante ver como programa também fala sobre a
forma como e a importancia de utilizar materiais embora, ndo diga que trabalhar um determinado
conteddo temos de utilizar aquele material. Isso j& somos nés que devemos ter a capacidade de
investigacdo, que o professor deve ser sempre um investigador, procurar a melhor estratégia para os
alunos que temos.

9. Considera suficiente e eficaz a referencia que os manuais escolares fazem
aos materiais manipulaveis?

Claro que ha manuais que apelam mais do que outros. O adotado pelo nosso agrupamento
até nem apela muito ao uso desses materiais. Tem de ser o proprio professor a procurar isso.
0 manual é um guia, um orientador, uma ajuda mas depois o professor tem que se basear
noutras investigacdes que deve fazer, procurar na internet, que ha tanta coisa na internet
hoje em dia, portanto é isso que costumo fazer, procurar estratégias e jogos que estdo ao
nosso alcance.
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Anexo VI - (12 ficha de avaliacao realizada pelos alunos)
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g8 S0 MESEMMELe e Soanan o S comeng = T e 1
| Agrupamento de Escolas Joao Roiz :
E Escola EB1 do Valongo :
E Ficha de avaliacdo - Matematica 3° ano E
. Nome: “Marco” Data: 54/« /Uy !
i : : i !
i Professora: % . Classificacao: Sl mngmk

1. Completa a frase:

A unidade (hexagono) foi dividida em seis partes iguais. Cada uma dessas partes

representaa ng. Lg parte dessa unidade que corresponde a um _yi4 !fz .

c

2. Escreve a fragdo que representa a parte colorida em cada figura

@ wy

. A

e — —
EECNEENJEEEE EEEEEEE [T c
C C- c

4, Faz aleitura de cada uma das fracdes.
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5. Sabendo que 8 & correspondem a metade ( % ), constréi uma figura que
represente a unidade. Quantos triangulos usaste?

Regista as tuas conclusoes.

Q:Lu I3 TV \r:\“/.,:&nr; e

/§ &
6. Se Wé:«? representar ¥ de uma figura, constrdi a figura completa e
representa-a de seguida.
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P Ko fopifuded . . ;
7. Nasala ha 1 caixa com 24 Kag /"0 Belchior vai usar % dessa quantidade para fazer
uma figura. Quantos tridngulos vai usar? Que figura poderia fazer?

Regista em seguida a tua resposta.

SN Vava\ m\

-

8. Usa 6 paralelogramos como o da imagem e constréi uma figura com eles.

Que parte (fragao) representa um paralelogramos em relacdo a figura que construiste?
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9. Se “'- representar um chocolate, e o Gaspar

comer 1 dessas partes, que parte (fracdo) do chocolate come?

O ST 1)

AVAVAVAVAVAVAR"S

\VAVAV..NAVA \‘\/\/
NN NN\
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Agrupamento de Escolas Jodo Roiz

Escola EB1 do Valongo
Firha Ada aualiasria - Matamatica 3° ano

Nome: “Alexandra” Data: 22/ { /413
Observacoes

I

o e !
Professora: AA‘A 2 Classificagao: En_j—_ﬁ;g};m),é
|

1. Completa a frase:

A unidade (hexagono) foi dividida em seis partes iguais. Cada uma dessas partes
|

representaa . parte dessa unidade que corresponde aum . 3w .
-“—‘-L‘—CJ/— R

2. [Escreve a fragdo que representa a parte colorida em cada figura

3. Lligaa parte pintada de cada figura a fragdo correspondente.

rrrcrrrn(f’n s B |u44ﬁm1rrﬁ1

1 1 1 1 1 1 1 1 1
9 4 2 s 3 5 7 8 10

— P —

IIIIIIC/JIIII‘CIIIIIIIII_IEI_LIE.C

4. Fazaleitura de cada uma das fracoes.
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5.

6.

AT AN\

Sabendo que 8 & correspondem a metade ( % ), constrdi uma figura que
represente a unidade. Quantos tridangulos usaste?

Regista as tuas conclusoes.

VAVAVAN JAVAVAVAY
\VAVAVAVAVAVAV,
\AAANNN/

Q‘“m 1L lf.dv,.ﬁm. 0 /

Se ﬁﬁ representar ¥; de uma figura, constrai a figura completa e

representa-a de seguida.
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7. Na salaha 1 caixa com 24 j sy O Belchior vai usar ¥% dessa quantidade para fazer
uma figura. Quantos triangulos vai usar? Que figura poderia fazer?
Regista em seguida a tua resposta.

/

Q454=¢

8. Usa 6 paralelogramos como o da imagem e constréi uma figura com eles.

Que parte (fragdo) representa um paralelogramos em relagdo a figura que construiste?
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9. Se '-'- representar um chocolate, e o Gaspar

comer 1 dessas partes, que parte (fragio) do chocolate come?

i Jovavavavavay h
AVAVAVAVAVAVA

/\(W\/\f

i @
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Agrupamento de Escolas Joao Roiz
Escola EB1 do Valongo
l\ . Ficha de avaliacao - Matematica 3° ano

“("“5"“;‘" . pata: 1.0/ 1 /1443
Professora: M . Classificagao: Sal. Dashonde

1. Completa a frase:

A unidade (hexagono) foi dividida em seis partes iguais. Cada uma dessas partes

representa a uyh, parte dessa unidade que corresponde a um Md}{ %

2. [Escreve a fragio que representa a parte colorida em cada figura

T 06 E0
b h
3. Liga a parte pintada de cada figura a fragdo correspondente.

T D (L0 T e
/ e e

- /

IIEHLIIIIIIZEPIIIIIIIIE.

4. Faz a leitura de cada uma das fragdes.
mut\jl uam. ameig o, wovn, sobaa dein.

-, dikomar o dékioma, \“‘L o ‘*’qumglla,

= "-‘F-*
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>,

_®

{1 I (1
m J.Lm_nifm_ou
L e ) U >,

5. Sabendo que 8 correspondem a metade ( % ), constroi uma figura que

represente a unidade. Quantos tridangulos usaste?

Regista as tuas conclusdes.

A

TR

GX'HL AVAVAVAVAVAN

\ AVAV VAN
AVAVAVAVA
VAVAVA

~\

il 0.

6. Se
representa-a de seguida.

Av&v representar % de uma figura, constrdi a figura completa e
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7. Nasala ha 1 caixa com ZATrw»ﬁLv 0O Belchior vai usar % dessa quantidade para fazer
uma figura. Quantos tridangulos vai usar? Que figura poderia fazer?
Regista em seguida a tua resposta.

h=( v Qm:a;jam\r

Ay AY
l"l / 5 \/ | \\\/'/

/\—7\ VANWAY /\ :

J

8. Usa 6 paralelogramos como o da imagem e constréi uma figura com eles.

Que parte (fragdo) representa um paralelogramos em relagiio a figura que construiste?
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Se '-- representar um chocolate, e o Gaspar

comer 1 dessas partes, que parte (fracdo) do chocolate come?

/’
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e Agrupamento de Escolas JodoRoiz i
é Escola EB1 do Valongo E
E Ficha de avaliagéo - Matemética 3° ano E
| Nome: “Samuel” Data: 22/ 1 s 4013 E
é Professora: M g Classificacao: Egl_‘Eﬂs-hn_Je:
| Observacdes .

1. Completaa frase:

A unidade (hexagono) foi dividida em seis partes iguais. Cada uma dessas partes

representaa v aln parte dessa unidade que corresponde a um _i L:I " %

2. FEscreve afragio que representa a parte colorida em cada figura

0B 8B

3. Ligaa parte pintada de cada figura a fragdo correspondente.

(% N
M e o

[TRIETT] LLL_L.I_LL&I"TII [ mr1 nn 8

4, Faz aleitura de cada uma das fracdes.
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/ N f C )
1 & 1 #opte goake
__,L‘M__OU ——b.‘ﬂ!.!;, gou
2 oo & 6 :
, /] L _/ 1 & £
T~ L cipur  OU
- \ p 10 @ J.?f,am F‘“tﬂ@
c (A
;_’ cr-fm E:z ﬁ% ou ;_. 2 ::taw‘ ,,,hLE ou

5. Sabendoque 8 @ correspondem a metade ( % ), constréi uma figura que

represente a unidade. Quantos tridangulos usaste?

Regista as tuas conclusdes.

WA
6. Se ﬁgﬂ;fv representar % de uma figura, constrdi a figura completa e
representa-a de seguida.
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7. Nasala hd 1 caixa com 24 A . O Belchior vai usar % dessa quantidade para fazer
uma figura. Quantos tridngulos vai usar? Que figura poderia fazer?
Regista em seguida a tua resposta.

4 /" 7§ Fa¥ \/\ ‘ f’ N

\
/ "tszi / \/ N\
. % IN AN IS IS
\VARR / VARVAAVIRVIRY
/ 4" / \ / \ / \ /j\ /

k NN \/ \/ \/ i /

8. Usa 6 paralelogramos como o da imagem e constréi uma figura com eles.

Que parte (fragdo) representa um paralelogramos em relagao a figura que construiste?

.
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Se -- representar um chocolate, e o Gaspar

comer 1 dessas partes, que parte (fra¢do) do chocolate come?

4 /NN NN/ N

/\\/\/‘/N%\f\/\ o
NN/
NVAVAVAVAVAVS

R: gemw uma IArnz 2

N /
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Agrupamento de Escolas Jodo Roiz
Escola EB1 do Valongo
Ficha de avaliacdo - Matematica 3° ano

Professora: M e Classificacio: d&g_&;hsgai

|

=

ome: “Rute” Data: 22/ 4 /2043
Observagoes: :
I

1. Completa a frase:

A unidade (hexagono) foi dividida em seis partes iguais. Cada uma dessas partes

representa a ', parte dessa unidade que corresponde aum _A ;AL 7 oo %
j ’ " L’*‘" oy
X

2. Escreve a fraciio que representa a parte colorida em cada figura

- L . _:_ e _5_. " _3_._ e’ —e (D/
Q 6 0 6 J)
3. Ligaa parte pintada de cada figura a fracio correspondente.

m'f/[_r_fmirr[rﬁyuulmuiu

1 1 1
= 2 4
9 4 2 6 3 5 7.8 A0

i— o /

ENEEEENjEEEE REE[EEEE IIIJI'_-6.
C

C <

4, Faz aleitura de cada uma das fragdes.
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43 N ' l e’

—:4%:4‘—‘—""“! ":‘*%Mcic

\_ 4 N J |1

e ) (7 ) 0 i dab
T illbipibe] |7 madngabe

\_ 7 \ J

5. Sabendo que 8 correspondem a metade ( % ), constréi uma figura que

represente a unidade. Quantos tridngulos usaste?

Regista as tuas conclusdes.

\

=/

A
6. Se A &? representar % de uma figura, constrdi a figura completa e
representa-a de seguida.

-
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7. Nasala ha 1 caixa com 24 L:\ . O Belchior vai usar % dessa quantidade para fazer
uma figura. Quantos triangulos vai usar? Que figura poderia fazer?
Regista em seguida a tua resposta.

%

8. Usa 6 paralelogramos como o da imagem e constréi uma figura com eles.

Que parte (fra¢do) representa um paralelogramos em relagéo a figura que construiste?
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9, Se -- representar um chocolate, e o Gaspar

comer 1 dessas partes, que parte (fragdo) do chocolate come?
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E Agrupamento de Escolas Jodo Roiz ;
E Escola EB1 do Valongo E
E Ficha de avaliacdo - Matemética 3° ano E
| Nome: “Elsa” Data: 42 /.01 / Do [f !
| :
| |
! :
] I

Professora: M . Classificacao: Snt Baskinde
Observagoes

________________________________________________________________

1. Completa a frase:

A unidade (hexagono) foi dividida em seis partes iguais. Cada uma dessas partes

representa a Q’“ A parte dessa unidade que corresponde a um ‘!“ o ,,’ 1M .
¢ gt

2. Escreve a fragiio que representa a parte colorida em cada figura

nX@ws

1

-

3. Lliga a parte pintada de cada figura a fragdo correspondente.

l_l_li_l_le'l'LLl_El_(l,:l_nh 1 lmg [T(TE.

4. Faz aleitura de cada uma das fragges.
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5. Sabendo que 8 correspondem a metade ( % ), constrdi uma figura que

represente a unidade. Quantos tridngulos usaste?

Regista as tuas conclusdes.

6. Se representar % de uma figura, constrdi a figura completa e
representa-a de seguida.

/ R e | Sy T \
4/ “. " ‘- 4 \ I} \ f \
f \,‘ / ‘.1‘4
/ /

266
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= \|
7. Nasala hd 1 caixa com 24 ‘mﬁﬂy‘y?n 0 Belchior vai usar /% dessa quantidade para fazer
uma figura. Quantos triangulos vai usar? Que figura poderia fazer?
Regista em seguida a tua resposta.

8. Usa 6 paralelogramos como o da imagem e constréi uma figura com eles.

Que parte (fracdo) representa um paralelogramos em relagdo a figura que construiste?
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9. Se -'- representar um chocolate, e o Gaspar

comer 1dessas partes, que parte (fragdo) do chocolate come?

168
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Agrupamento de Escolas Jodo Roiz
Escola EB1 do Valongo
Ficha de avaliagao - Matematica 3° ano
Nome:_* “Guilherme” Data: &2 / 01 /2~ 7o
v s |
Professora: M . Classificacao: &L&nmv\q

1. Completa a frase:

A unidade (hexéaono) foi dividida em seis partes iguais. Cada uma dessas partes

representaa parte dessa unidade que corresponde a um

.0/_

2. Escreve a fragio que representa a parte colorida em cada figura

AA\/Y\/ @N
3068

3. ligaa parte pintada de cada figura a fracdo correspondente.

O (ORI O an AT 0T

4. Faz aleitura de cada uma das fracdes.
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5. Sabendo que 8
represente a unidade. Quantos tridngulos usaste?

correspondem a metade ( % ), constrdi uma figura que

Regista as tuas conclusdes.

6. Se Avﬁ representar % de uma figura, constroi a figura completa e

representa-a de seguida.
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7. Nasala hd 1 caixa com 24,A . 0 Belchior vai usar ¥% dessa quantidade para fazer
uma figura. Quantos triangulos vai usar? Que figura poderia fazer?
Regista em seguida a tua resposta.

8. Usa 6 paralelogramos como o da imagem e constrdi uma figura com eles.

Que parte (fragiio) representa um paralelogramos em relacdo a figura que construiste?

/1
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9. Se '-- representar um chocolate, e o Gaspar

comer 1 dessas partes, que parte (fra¢do) do chocolate come?
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I Agrupamento de Escolas Jodo Roiz i
E Escola EB1 do Valongo E
E . Ficha de avaliacao - Matematica 3° ano !
E Nome: “Marla  patarll/l /2083 :
E Professora: __M S Classificacao: _&Aﬁ?g@_ E
| I
! :

1. Completa a frase:

A unidade (hexagono) foi dividida em seis partes iguais. Cada uma dessas pa
representaa Ay J,, parte dessa unidade que corresponde aum ), J:z 1 e. %

2. Escreve afracdio que representa a parte colorida em cada figura

@%.®1

1 Y 1 1 M 2 11 1
9 4 2 6 3 5 ]; 81
_— . o
— 3 e -\ C

"[_Illlllﬂ_[_el_l_l

4. Fazaleitura de cada uma das fragdes.
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(1 N ([ wank & e 1

——p llan mue OU _— ats

2 Y1 & 6 “—J“L'*‘JL

L N J |1 l Qou
10

5. Sabendo que 8 @ correspondem a metade ( % ), constréi uma figura que
represente a unidade. Quantos triangulos usaste?

Regista as tuas conclusdes.

Q

6. Se

?

3

' representar % de uma figura, constrdi a figura completa e

representa-a de seguida,
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7. Nasalahd 1 caixacom 24 /"7, 0 Belchior vai usar % dessa quantidade para fazer
uma figura. Quantos tridngulos vai usar? Que figura poderia fazer?
Regista em seguida a tua resposta.

[ /’T = A4 N
M,__\Z N\ hodoe

!
AR ,-'(V .’/ \\ ‘I/\‘\ ;/ \\ /¢ =
L aTAvA S sl

8. Usa 6 paralelogramos como o da imagem e constrdi uma figura com eles.

Que parte (fragdo) representa um paralelogramos em relagdo a figura que construiste?

/ /
/ / \\\ // \‘\

, p '\l ¥ y
M N 4
R: {%ﬂau{ln\ (2N Jascleds st o M—Sm 'Lﬂi:‘.

Y
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9. Se '-'- representar um chocolate, e o Gaspar

comer 1 dessas partes, que parte (fracdo) do chocolate come?
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Anexo VII - (22 ficha de avaliacao realizada pelos alunos)
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ
CASTELO BRANCO

£R1 do Valongo
LT —— B

| Firha da avaljacao - Matematica 3° ano i

i Nome Marco Data: # / L Moy !

! I

| Professora: é% ; Classificacao: &&,@;%_Zh@,\k

Observacoes: :
! )

1. observa e indica quantas décimas estdo pintadas em cada figura, sabendo que a barra é a
unidade e foi dividida em 10 partes iguais.

A B

EEE  EHEjEE
0{5 e, 0t c

LITTTTTTTT]

o e

1.a) Faz a leitura dos numeros que escreveste das maneiras possiveis.

A

_Q%L‘_WLK_C‘W h"‘.‘...mm (!A'.ITL‘)' /\n‘v A {.
{

B
i. . : 2 : é s e‘

-]P—W’ . .tl%#m@%‘ § L
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priTobe

{

T Ren-
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ

CASTELO BRANCO
2. Representa os ntimeros da questdo anterior na reta numérica.

e

e

3. Desenha no papel quadriculado a representagio em material cuisinaire de cada um dos
nimeros decimais seguindo o exemplo:

[Exemplo 18 a)1,9 b)2,3 d) 0,6
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s,

o Fay,

{ »
Texi Reie-

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ
CASTELO BRANCO

4. A mie Maria fez um queijo que dividiu em 10 partes iguais. Os seus filhos levaram para a

viagem 4 fatias do queijo e ainda deu mais duas fatias para o marido levar para o pasto.
Quantas décimas do queijo sohraram considerando que o queijo é a unidade?

4 - )
(P~ o U o =B %

QMM"?“L— /

4.1 quantas décimas do queijo representariam metade do queijo?
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AnTO by
e .,

r %
{ a ,
Town. Rote.

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ
CASTELO BRANCO

S. Efetua os célculos e pinta em cada figura a parte que representa cada resultado.

034+0,4=0 05403 = 02+04=0L €
X - 0p—e— ol
R | [ (S | | (S 1 |
& ' /

6 . Observa e indica que niimero decimal estd pintado em cada figura, sabendo que a placa é
a unidade e foi dividida em 100 partes iguais.

A B

0,63 o.X9H

- AN
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ
EhASTELDBRANCO e =

7. Representa esses nlimeros na reta numérica

Lol PR L L b
EERNEEEEERRRRERE

3
0 0,10 0,20 ,30 0,40 050 060 0,70 0,80 090 1

8. Desenha no papel quadriculado a representagdo de cada um dos nimeros decimais
(sempre que possivel usa as placas) seguindo o exemplo:

-
Exemplo:9,05 a)0,03 b) 0,32 d)1,70 ]

“ I
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o

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ
CASTELO BRANCO

9. 0 Francisco foi com o seu pai pastar as ovelhas, No seu rebanho havia 100 cabegas de
gado. Quando regressaram da pastagem deram conta que 12 ovelhas se tinham perdido. Que

parte decimal das ovelhas ficou perdida? Representa o teu raciocino desenhando as placas e
efetuando os calculos necessarios.

Considera que a unidade corresponde ao conjunto das 100 ovelhas.
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{W,..ﬁ} |

To&n Roa
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ
CASTELO BRANCO

10. Efetua as seguintes operagdes completando o algoritmo que se segue.

2)0,15+1,40+0,20= {, 35 b)1 - 0,534
O\ 15 3‘0(4‘
X0 ’“‘i-’r‘ &/
'.'[:'\ \\').g ¢, oY
i3

10.1 Faz também a representacio do resultado através do material multibasico.

a)

10.2 Faz a leitura por extenso dos resultadas dos algoritmos.
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ
S 'CASTELO BRANCO e e

11. Aimagem representa 3 toalhas de mesa com as mesmas medidas, Observa-as.

k

1 B c

|

11.1 Na toalha A estdo pintadas 4 décimas (0,4). Quantas décimas da toalha estdo por pintar?

Ap- A=Y

R Ba. Focdhousidao 1o Aindan 0k dbonane.

11.2 Quantas centésimas estdo pintadas na toalha B? E quantas décimas?
ApO -0 = 00 o 50 9=

fo Ko Aeadbi ke sdao Wﬁmrf\mw,. €5 daumar C

11.3 Quantas centésimas estdo pintadas na totalidade das 3 toalhas?
0,0 t 0,h0+ oY= we

R Mo Sodalidada dan gy AedhontHig qintiudan 4 g ‘h@MMa
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ
© " CASTELOBRANCO
EB1 do Valongo

Firha da avaliarin - Matematica 3° ano
Nome: “Alexandra” Data: 7 /01 /0013

o
Professora: M . Classificagao: .qu‘w%g%_

o
o
w
]
2
&
2,
!%

1. Observa e indica quantas décimas estdo pintadas em cada figura, sabendo que a barra é a
unidade e foi dividida em 10 partes iguais.

A B
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ARTE 8y .

o

ok, Reix .

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ
CASTELO BRANCO

2. Representa os niimeros da questdo anterior na reta numérica.

T

0ie 2Py

,,;&

3. Desenha no papel quadriculado a representagdo em material cuisinaire de cada um dos
numeros decimais seguindo o exemplo:

N | |

[ Exemplo: 1,8 a)19 b) 2,3 d) 0,6
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T g
L S

{ ’a ,

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ
CASTELO BRANCO

4. A mde Maria fez um queijo que dividiu em 10 partes iguais. Os seus filhos levaram para a

viagem 4 fatias do queijo e ainda deu mais duas fatias para o marido levar para o pasto.
Quantas décimas do queijo sobraram considerando que o queijo é a unidade?

ST

0-4=f  g~9=4 :

1

lstbidgp e e

4.1 Quantas décimas do queijo representariam metade do queijo?

- \

4 0-5=5 T
Oaond

N )
\R:&”Fm“;im A ~*\::l_mxn € /

\, X
4.2 Quantas décim\agdo queijo representariam metade do queijo?
N\

T 3
X
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e
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§
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e
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5. Efetua os célculos e pinta em cada figura a parte que representa cada resultado.

03+04=_ 01 C  05+03=0 o  02+04=04C

Eose—_ NN m-ri?f"lj?ﬂfl lﬁﬂ'.-:ém L)
e

6 . Observa e indica que niimero decimal est4 pintado em cada figura, sabendo que a placa é

a unidade e foi dividida em 100 partes iguais.

e
A ")
wn).

6 a) Faz a leitura dos nimeros que escreveste das 3 maneiras possiveis.

A> "4 o | l.LLL [e TAA] Lr g o f:p\ J.;'An x K

Cara, }n'm‘mnnﬂ

g

’

{ ’
- - : ind
B ﬂ,‘ .LA Lz, J LJ o2, ANED JI SISV T T ‘]Iil Ll J LMON e i) Nond Um,dog
Yoo pa3y 2. | Y

290



0 ensino da matematica com recurso a materiais manipulaveis e a sua utilizacdo no momento da avaliacao

entobe
o 25
Sz

gj 5
|
Tome: Rtz

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ

o CASTELO BRANCO =
b il 0o diimintan T o sloas At o T
Calatys wmelndes @,¢ Cua detnly L Uumly 2. 0y (s tapyiin (e, 1903 1 d0 k2 Andl

-
1p¢amns 10t #0m dacomin 2.

A

7. Representa esses niimeros na reta numeérica

o
o
[
=]
o
-
[
(=]
2
w
o
=2
-
Q
)
(%,
o
=
=2}
Q
e
~
(=]
o
-]
Q
o
[t=]
(=]
g

8. Desenha no papel quadriculado a representacio de cada um dos niimeros decimais

(sempre que possivel usa as placas) seguindo o exemplo:

Exemplo:9,05 a)0,03 b) 0,32 d) 1,70 ]

~
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9. O Francisco foi com o seu pai pastar as ovelhas. No seu rebanha havia 100 cabegas de
gado. Quando regressaram da pastagem deram conta que 12 ovelhas se tinham perdida. Que
parte decimal das ovelhas ficou perdida? Representa o teu raciocino desenhando as placas e
efetuando os cilculos necessarios.

Considera que a unidade corresponde ao conjunto das 100 ovelhas.

/ 100-1)=3 8 \

{ﬁi ) er mmme’ /

292



0 ensino da matematica com recurso a materiais manipulaveis e a sua utilizacdo no momento da avaliacao

urEEs
= L5
3

j

Asg,

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JORAO ROIZ

CASTELO BRANCO
10. Efetua as seguintes operactes completando o algofitmo que se segue.
a10,15+1,40+0,20= ], 75 (b)1-0,53=|,
- A y
{ ?51* ) 1;UJ o
ly( )5
| i“jo _;Y"_L‘"ﬁ_—

(440 !
475 e e

10.1 Faz também a representagio do resultado através do material multibdsico.

a) i Bl pohn
*'g i (0o

—+

i e

\NPOR oS

jufsfalaisy

10.2 Faz a leitura por extenso dos resultados dos algaritmos.
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ

11.1 Na toatha A estdo pintadas 4 décimas (0,4). Quantas décimas da toatha estdo por pintar?

j@ ~it :(:

P ol

R ‘E_Mplwém { digmes,

11.2 Quantas centésimas estdo pintadas na toatha B? E quantas décimas?

R:mememi&mmaﬁM%,&

11.3 Quantas centésimas estdo pintadas na totalidade das 3 toalhas?

eeo=40  Yougelho

({)}% : m% - w‘M& {40 ,&ﬁt&w&;@
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fn"“'on"-',.
e 8 P-n_.-b
- AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ
. v - CASTELO BRANCO T S
EB1 do Valongo
PR S A TR S W R i St s 2
: 0 Ficha de avaliacin - Matematica 3° ano !
i Nome: “Carina” Data: T /. 2 /({3 !
~— 1
E Professora: U A Classificagao: Y ie
i 1
1 Observacoes: ‘
\ 1

1., Observa e indica quantas décimas estdo pintadas em cada figura, sabendo queabarraéa
unidade e foi dividida em 10 partes iguais.

A B

0,5 C 0,8 e

A

w :/ ﬂbtv J.Rz.'nmn.q/ :
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I it Py,

¢

T Rai_.
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CASTELO BRANCO

2. Representa os nimeros da questdo anterior na reta numérica.

EERAdNL ]

3. Desenha no papel quadriculado a representagdo em material cuisinaire de cada um dos
numeros decimais seguindo o exemplo:

[ Exemplo: 1,8 a)1,9 ¥ b) 2,3 d) 0,6

L7 Vi
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e TOBe
o 5
{ a ’
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ
 CASTELO BRANCO '

4. A m3e Maria fez um queijo que dividiu em 10 partes iguais. Os seus filhas levaram para a

viagem 4 fatias do queijo e ainda deu mais duas fatias para o marido levar para o pasto.
Quantas décimas do queijo sobraram considerando que o queijo é a unidade?

4.1 Quantas décimas do queijo representariam metade do queijo?

i \

(0,9)

4:

: | o2
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T Reta
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ
- CASTELO BRANCO =

5. Efetua os célculos e pinta em cada figura a parte que representa cada resultado.

o,3+u,4=_Q,,'_L_G’__ 0,5+03= in d 02+04= 0,0 ¢
C
(T | | sl 1T

6 . Observa e indica que niimero decimal estd pintado em cada figura, sabendo que a placa é
a unidade e foi dividida em 100 partes iguais.

A 8

X

103 4,5

0,45

6 a) Faz a leitura dos nimeros que escreveste das 3 maneiras possiveis.

A . L A -’_

A
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e Retes
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ]OAO R:OIZ‘

—ES = S l ! I “CASTELO BRANCO l[ t N '”'l I N
A K
= v 7 e’ : 5.’(

7. Representa esses nimeros na reta numerica

0 0,10 0,20 0,30 0,40 050 060 0,70 0,80 0,90 i

8. Desenha no papel quadriculado a representacso de cada um dos nimeros decimais
(sempre que possivel usa as placas) seguindo o exemplo:

-
Exemplo:9,05 a)0,03 b) 0,32 d)1,70 J
1'.::
& o
* T
23 A B
=X :
iy
4
i T
1
%
i
e
He
3 1 {
Ty 1 3 0
. ; i o
12 g3
) Ah i { )
1 i .'- ] N f ; i
i ! ’ Yon iR ; i
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9. O Francisco foi com o seu pai pastar as ovelhas. No seu rebanho havia 100 cabecas de
gado. Quando regressaram da pastagem deram conta que 12 ovelhas se tinham perdido. Que
parte decimal das ovelhas ficou perdida? Representa o teu raciocino desenhando as placas e
efetuando os calculos necessarios.

Considera que a unidade corresponde ao conjunto das 100 ovelhas.

T N
b ;*j}- H ;-)M%%ﬁmfb
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SESTE B
Qf’" s, %
Texz RIAL-J
o AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ

'CASTELO BRANCO e
10. Efetua as seguintes operagdes completando o algoritmo que se segue.

a}o,15+1,40+0,2o?T/ 19 bi1-053= 0 4 ¥
b5 1,00
(A 3 e

10.1 Faz tamhém a representacio do resultado através do material multibasico.

a)

/ b)‘-“.

;
5

l”lil..a r

goeoBRa

LT
ngsod
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_AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ _

ASTELO BRANCO

l

1 Centésima

11.1 Na toalha A estdo pintadas 4 décimas (0,4). Quantas décimas da toalha estdo por pintar?
: 100 -44=6
51.5).&0 b daesman f,an, Mi'w( ma }o@@% AsC

11.2 Quantas centésimas estéo pintadas na toalha B? E quantas décimas?
90-10- 1o (Ee=me=to _ fe |
S{‘,g 1} Mom ‘f)OJ man,6 9 Jﬂ&‘m'ma.

11.3 Quantas centésimas estdo pintadas na totalidade das 3 toalhas?

LlO\' S04 ‘b@; 4.\'{0

& US’A..., 2 ertuJan ma trtzﬂ;olqclafﬁ@ gl Auma,
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i Ficha de avaliagao - Matematica 3° ano |

3 ]

i Nome: “Samuel” Data: = /_2 / 2013

' M casdo: Sobisfay,_ |

| Professora: ; Classificacao: E);&?ga_ '

: i

! Observacoes: i
1

!

................................................................

1. Observa e indica quantas décimas estio pintadas em cada figura, sabendo que a barra é a
unidade e foi dividida em 10 partes iguais.

A B

7,5 ‘ 28 X

1.a) Faz a leitura dos nimeros que escreveste das maneiras possiveis.

A

gl/’f{a" Lu'tl.«l(“\x((-) L nu/"t%imv

B
MH& 3 ."&;Bticévl'& Yy U M . r\'/n"i-;wnn X

C 2
j}mﬁ"& MJWJ“ LN Ll‘;,imw 24 gmudwr“ ¥ M?(‘(ﬂu pras X
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2. Representa os nimeros da questdo anterior na reta numérica.

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS _[OAO ROIZ
CASTELO BRANCO

3. Desenha no papel quadriculado a representagdo em material cuisinaire de cada um dos
numeros decimais seguindo o exemplo:

[ Exemplo: 1,8 a)19 b) 2,3 d) 0,6
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4, A mae Maria fez um queijo que dividiu em 10 partes iguais. Os seus filhos levaram para a
viagem 4 fatias do queijo e ainda deu mais duas fatias para o marido levar para o pasto.
Quantas décimas do queijo sobraram considerando que o queijo é a unidade?

(g i )

D= 09 0 panss gl uigr
= W poby go, fos G
G ol Lo vigen

Q&&m&mm&mn.& Y

4.1 Quantas décimas do queijo representariam metade do queijo?

- A

Q: ‘%ﬂfww% mbds. il cm,aﬂ(fmw [ /

4.2 Quantas décimas do queijo representariam l}etade do queijo?
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5. Efetua os calculos e pinta em cada figura a parte que representa cada resultado.
03+04=¢7 ©  05+03=02F &  02+04=0C
’ e c e

6 . Observa e indica que nimero decimal estd pintado em cada figura, sabendo que a placa é
a unidade e foi dividida em 100 partes iguais.

A

N~

042 le.

6 al Faz a leitura dos nimeros que escreveste das 3 maneiras possiveis.

y p‘_\[&iu'* l@-'v\&,ml& nilode e
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0 0,10 0,20 0,30 0,40 0,50 060 0,70 0,80 0,90 1

8. Desenha no papel quadriculado a representagdo de cada um dos niimeros decimais
(sempre que possivel usa as placas) seguindo o exemplo:

g
Exemplo:9,05 a)0,03- b) 0,32 d) 1,70 ]

L ¥

J

;i
.
- A~
]
Des W*ﬁ = —
— —1 i
Tk ==Vt 1
- ] =
s e e || s
el = == 2 =21
B= —
. 2 A el 11
= ~ = e
= e ' PR --.; — - —— s
=] s = - - 11 -
_—= === -
— = o - - - 1
2 SASE=a= o= U e I N .
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9. 0 Francisco foi com o seu pai pastar as ovelhas. No seu rebanho havia 100 cabegas de
gado. Quando regressaram da péstagem deram conta que 12 ovelhas se tinham perdido. Que
parte decimal das ovelhas ficou perdida? Representa o teu raciocino desenhando as placas e
efetuando os calculos necessarios.

Considera que a unidade corresponde ao conjunto das 100 ovelhas.

4 o A

e

&aﬁ:‘w\ Perslihn 88 s con ool __j
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10. tfetua as seguintes operagdes completando o algoritmo que se segue.

a)0,15+1,40+0,20= b)1-0,53=
1
0,05
1/’«a - 0,53
0,40 0,M e
e ‘

10.1 Faz também a representagio do resultado através do material multibdsico.

a) b)

L

. |
1
T
;
foll
 Dongwe
>

10.2 Faz a leitura por extenso dos resultados dos algoritmos.

AMMMN: ;Zeum:voiﬂ'm "
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11. Aimagem representa 3 toalhas de mesa com as mesmas medidas. Observa-as

| iy :

R Eolfom Wﬁomo,ba‘é‘ma.ﬁ

11.2 Quantas centésimas estdo pintadas na toalha B? E quantas décimas?

Sﬁ v 1 b 50 el
pinbdoo ae. bl D50 &Mfctj“’t?‘ 2 :é\l’

11.3 Quantas centésimas estdo pintadas na totalidade das 3 toalhas?

AT foabdon 140 cwIVwm »u\me’w{f olw/t?u.%;, foallln,.
&.
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L}
Observacoes: '
]
1

1. Observa e indica quantas décimas estio pintadas em cada figura, sabendo que a barra é a

unidade e foi dividida em 10 partes iguais.

A B

| _SEEEEN

o/ e

1.a) Faz a leitura dos nimeros que escreveste das maneiras possiveis.

A

%jqu PRV l"niik d eenlo Jx{’m bod Gy 11){"; il . CJ,/
t -

B
*W’A Lo M -‘GJ:'? Alinch B4 .‘.bt) , IV i

M_LMLM;JMJQVJ{M, vy
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2. Representa os niimeros da questdo anterior na reta numérica.

,‘r O/c 1‘8

3. Desenha no papel quadriculado a representagio em material cuisinaire de cada um dos
numeros decimais seguindo o exemplo:

a)1,9 b)2,3 d)0,6
W |

[ Exemplo: 1,8

g
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4. A mie Maria fez um queijo que dividiu em 10 partes iguais. Os seus filhos levaram para a
viagem 4 fatias do gueijo e ainda deu mais duas fatias para o marido levar para o pasto.

Quantas décimas do queijo sobraram considerando que o queijo é a unidade?

4 D

o1 popsok o=tk

\ I v’z,, lik de quesde 5‘ Adesman Y,

4.1 Quantas décimas do queijo representariam metade do queijo?

4 )
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5. Efetua os cdlculos e pinta em cada figura a parte que representa cada resultado.
= '] = 0.0 ) = } &
0,3+0,4=0, (; 05+03=_ G o02+04 y

T 1 C—— ]

6 . Observa e indica que niimero decimal esta pintado em cada figura, sabendo que a placa é
a unidade e foi dividida em 100 partes iguais.

A . B
b/
. it 0, .
A
C
).'r v g
i s

6 a) Faz a leitura dos nimeros que escreveste das 3 maneiras possiveis.

y . 2, !
A)}'Jﬁ 1*..‘\1,']“"‘5 ¥, tdk [ijﬁ‘lj" A Lﬂi(; Mlamahs A

>
B"f!ﬁ:!’). I""‘J'i"':“a J '\f ’&g&t, J.J'.;‘]r:'fﬁ o “?J-{.‘J.}Vl‘ :nmz 7131% t‘,‘
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7. Representa esses n(imeros na reta numérica

R IR AR R R
0 o 50,10 0,20 0,30 0,40 0,50 0,60 0,70 0,80 0,90 1
8. Desenha no papel quadriculado a representagio de cada um dos nimeros decimais
(sempre que possivel usa as placas) seguindo o exemplo:
e
Exemplo:9,05 a)0,03 b) 0,32 d) 1,70 j
L.
T “ * - < : o 3 5 -
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9. 0 Francisco foi com o seu pai pastar as ovelhas. No seu rebanho havia 100 cabecas de
gado. Quando regressaram da pastagem deram conta que 12 ovelhas se tinham perdido. Que
parte decimal das ovelhas ficou perdida? Representa o teu raciocino desenhando as placas e
efetuando os calculos necessdrios.

Considera que a unidade corresponde ao conjunto das 100 ovelhas.

e N

wﬁfm fmﬁﬂa 4 cofhor /
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10. Efetua as seguintes operagées completando o algoritmo que se segue.

a)0,15+1,40+0,20= b)1-0,53= 0,53
}75
{.’, /ﬂ’— @0 1 5 5
RE .
° 0
& K

10.1 Faz também a representagdo do resultado através do material multibdsico.

a) b)

Jk |
B

UDU p0

o

\

[
LT

10.2 Faz a leitura por extenso dos resultados dos algoritmos.
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11. Aimagem representa 3 toalhas de mesa com as mesmas medidas. Observa-as.

| -

11.1 Na toalha A estdo pintadas 4 décimas (0,4). Quantas décimas da toalha estio por pintar?

\8%“6@ (iﬂg’wM /««)l ,{‘M-l)\, . G/

11.2 Quantas centésimas estdo pintadas na toalha B? E quantas décimas?
By i

A
n 01, ‘P("‘L M b

11.3 Quantas centésimas estdo pintadas na totalidade das 3 toalhas?

€2 W
$a

b
ih
g

DMA%L‘M DS irbodos € 5 N\I.GWL
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1. Observa e indica quantas décimas est3o pintadas em cada figura, sabendo que a barra é a
unidade e foi dividida em 10 partes iguais.

[T T T [ ] [ —
[ o5 b b e

1.a) Faz a leitura dos nimeros que escreveste das maneiras possiveis.

A

\
Yy 7 . s
2304 1Y) \>\ AL oinde AICAAN GM  fa ong—L g A NN e
s 'Y

'

Moy ol ddcimf ) gl ds
a,;*}}‘x\",ﬂjmhﬁ 0 L;Jj} ‘-\u,-u»m gu 73he. X @y \,‘,;m«\ﬁ 'x

C

;:'u_"“e“,m.*:,\m . {I*;‘}"Lﬁ rl*‘( mAhN 94 orng L 'I},“\jﬂﬂ' r\X,,L:JU‘vln X,

5
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2. Representa os nimeros da questdo anterior na reta numérica.

3. Desenha no papel quadriculado a representagido em material cuisinaire de cada um dos
nameros decimais seguindo o exemplo:

[ Exemplo : 1,8 a)1,9 b) 2,3 d) 0,6
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4. A mie Maria fez um queijo que dividiu em 10 partes iguais. Os seus filhos levaram para a
viagem 4 fatias do queijo e ainda deu mais duas fatias para o marido levar para o pasto.
Quantas décimas do queijo sobraram considerando que o queijo é a unidade?

~ | 4
\ |
|

!r} . N )\ / !
Q: \57‘.?"‘}/%‘»’16‘.07! 11% &'@W‘MJG‘ ANy N j

4.1 Quantas décimas do queijo representariam metade do queijo?

#

4.{Quanmdéelmas‘doqueﬁwepr«uznwiam ‘metade doquei]u?%

321



Ana Catrina Marques

AGRUPAMENTO DE I'ISCOLASJUAU ROIZ
CASTELO BRANCO
5. Efetua os célculos e pinta em cada figura a parte que representa cada resultado.

03+04=0 T & 05+03=[) ¢ & 02+04= 0 (O_z____
Bz BERIEESSET - Hl
C C

c

6 . Observa e indica que nimero decimal esta pintado em cada figura, sabendo que a placa é

a unidade e foi dividida em 100 partes iguais.

A B

6 a) Faz a leitura dos nimeros que escreveste das 3 maneiras possiveis.

)

A{}’u/‘] i:‘ﬁ"'\,lﬁuk.ln '8 TJ\.“"T’W\‘L{‘W\NA, Jam\p ‘)1 T"Llll, N —

. \ \
B_‘..';'.Lal =T xl)..;mx}.'.:l. :;‘,Lx_&,)rﬂaiu;.ﬁk,*__
/ fe Na /) y | N

=
) 3 .*,.,".’- N Y.! P TAVA
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8. Desenha no papel quadriculado a representagdo de cada um dos nimeros decimais
(sempre que possivel usa as placas) seguindo o exemplo:

( J [ = (&4
Exemplo: 9,05 a)n,na(/ b) 0,32 d) 1,70 J
: = 7
i h,'i ;
W i
A T
- . L bl
A= . f . l! I . i |
J‘ ——
i 8 '~“;1~ 1 R
J ) £ W R
H ot et S '
e -
s e
- R — » 1
¥ s o L ——
= =1 -
. M=
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9. O Francisco foi com o seu pai pastar as ovelhas. No seu rebanho havia 100 cabegas de
gado. Quando regressaram da pastagem deram conta que 12 ovelhas se tinham perdido. Que

parte decimal das ovelhas ficou perdida? Representa o teu raciocino desenhando as placas e
efetuando os calculos necessarios.

Considera que a unidade corresponde ao conjunto das 100 ovelhas.
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10. Efetua as seguintes operagdes completando o algoritmo que se segue.

a)0,15+1,40+0,20= 1/ FIA b)1-0,53=_ /” i

015 1,00
1740 C. Lo 53 &
v e —T

1?7_%% 0/""?

)

10.1 fFaz também a representagdo do resultado através do material multibdsico.

a)L_J.-
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11.1 Na toalha A estdo pintadas 4 décimas (0,4). Quantas décimas da toalha estdo por pintar?

B | (& m‘_@“ﬂ\ (‘)‘,b Ao | Jo- Tolinev. o

11.2 Quantas centésimas estdo pintadas na toalha B? E quantas décimas?

v ””"tv‘w Mo Jetihe 060 Gurlubyuon. €

11.3 Quantas centésimas estio pintadas na totalidade das 3 toalhas? ) 1
thes 4ol nro0 Gl Qo7 oot
(GAOP /Mw_w)uw Y00 CUMWN/r? (J0A 7 NGO
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1. Observa e indica quantas décimas estio pintadas em cada figura, sabendo que a barraéa
unidade e foi dividida em 10 partes iguais.

A B

LT O [ | [ [
036 & 0,8 C

|

LITPERR § T 1 17 |

%4 ’

1.a) Faz a leitura dos nimeros que escreveste das maneiras possiveis.
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2. Representa os nimeros da questdo anterior na reta numeérica.

\ [\ OJS- OJR
0 é e e 1

3. Desenha no papel quadriculado a representagdo em material cuisinaire de cada um dos
ntimeros decimais seguindo o exemplo:

[ Exemplo : 1,8 a)1,9 b)2,3 d) 0,6

q. Q,
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4. A made Maria fez um queijo que dividiu em 10 partes iguais. Os seus filhos levaram para a
viagem 4 fatias do queijo e ainda deu mais duas fatias para o marido levar para o pasto.
Quantas décimas do queijo sohraram considerando que o queijo é a unidade?

4.1 Quantas décimas do queijo representariam metade do queijo?

2N N

4.2 =2
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5. Efetua os cdlculos e pinta em cada figura a parte que representa cada resultado.

03+04=_ g L 05+03=_BC. 02+04=_Q,60,
‘ .
| | s | e [ ]

6 . Observa e indica que nimero decimal estd pintado em cada figura, sabendo que a placa é
a unidade e foi dividida em 100 partes iguais.

A B

@

4
“~

Y \

6 a) Faz a leitura dos numeros que escreveste das 3 maneiras possiveis.

A ooy m*,oli‘abheg;.gg@w
;D }QM ) - ,_g!:_i{deu;:_l m“‘

B_gp_M)ovdénM &Lhm_z_._;imcf_
£ 2 cilob umdlgen 2 076 by Lo

<

—

-Wf"?gﬁ a‘*g
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8. Desenha no papel quadriculado a representacio de cada um dos nimeros decimais
(sempre que possivel usa as placas) seguindo o exemplo:

’
Exemplo: 9,05 a)0,03 b) 0,32 d) 1,70 ]
L a__a 4
b ¥ 2
L3 ‘Q\
| u
Y
e
(/ 7
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9. 0 Francisco foi com o seu pai pastar as ovelhas. No seu rebanho havia 100 cabegas de
gado. Quando regressaram da pastagem deram conta que 12 ovelhas se tinham perdido. Que
parte decimal das ovelhas ficou perdida? Representa o teu raciocino desenhando as placas e
efetuando os cdlculos necessarios.

Considera que a unidade corresponde ao conjunto das 100 ovelhas.
f Ino 19- 12 \
r” -

12
Aob
1
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10. Efetua as seguintes operaces completando o algoritmo que se segue.

a)0,15+1,40+0,20= b)1-0,53=

10.1 Faz também a representacio do resultado através do material multibasico.

a) b)

10.2 Faz a leitura por extenso dos resultados dos algoritmos.

A s 2
e
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11. Aimagem representa 3 toalhas de mesa com as mesmas medidas. Observa-as.

l B L
1 Centésima

11.1 Na toalha A estdo pintadas 4 décimas (0,4). Quantas décimas da toalha estdo por pintar?

S prles b dliomey

11.2 Quantas centésimas estdo pintadas na toalha B? E quantas décimas?

v fom gl JH iy ¢

11.3 Quantas centésimas estdo pintadas na totalidade das 3 toalhas?

b, it 12 ey,

X

334



0 ensino da matematica com recurso a materiais manipulaveis e a sua utilizacdo no momento da avaliacao

o -
Tesn. P a

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ

CASTELO BRANCO
£81 do Valongo
' Fichadeavaliagio - Matematica 3*an0 |
i Nome: “Maria” Data: g4 /ol Nold E
\ Professora: y‘l'ggv Classificagao: ﬁ)ﬁsgzé,‘ |
E Observagoes: E

1. Observa e indica quantas décimas estéo pintadas em cada figura, sabendo que a barra éa
unidade e foi dividida em 10 partes iguais.

A B

1.a) Faz a leitura dos nimeros que escreveste das maneiras possiveis.
A

'
\4:&" LU:'LLJ\L.\LLA g Oumicr J-:"n-n.\ g (O Cor D’LUm(ﬂb /0

.

c "
}anr manL L ‘\‘uut;u ﬂllrﬁhnm LYY ri'l u{\ - 'L‘:'md E/
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2. Representa os niimeros da questio anterior na reta numérica.

3. Desenha no papel quadriculado a representagio em material cuisinaire de cada um dos
ntimeros decimais seguindo o exemplo:

[ Exemplo: 1,8 a)1,9 b)2,3 d) 0,6

e- _ e

=9 f ) B

336



0 ensino da matematica com recurso a materiais manipulaveis e a sua utilizagdo no momento da avaliagéo

oAETO b
.

e
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS JOAO ROIZ
CASTELO BRANCO

4, A mie Maria fez um queijo que dividiu em 10 partes iguais. Os seus filhos levaram para a
viagem 4 fatias do queijo e ainda deu mais duas fatias para o marido levar para o pasto.
Quantas décimas do queijo sobraram considerando que o queijo é a unidade?

4126 N\
10-( =

o
JO'-’QJQ‘ ©y A

s bl g D

X

4.1 Quantas décimas do queijo representariam metade do queijo?

e D
{0175

: q = TSIV Y. "
\ ‘ i [ /

Q;QQuantas décimas do qlklgrepresentariam metade do queijo? /

Pl

\ /
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5. Efetua os calculos e pinta em cada figura a parte que representa cada resultado.

03+04=_p1 &  05+03=ocs (3 02+04=0(0

=EEESI IC/I 1] F I”]CI/'I" ["Ilfl’Tl"l"ﬁ [N &

6 . Observa e indica que niimero decimal esta pintado em cada figura, sabendo que a placa é
a unidade e foi dividida em 100 partes iguais.

A = DI

b

R T | 94D
[
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7. Representa esses nlimeros na reta numérica

X

FHA LT

01'0 0,10 %o | Ppug 050 Ope oo ® Q0
ﬂ 0,10 0,20 0,30 040 050 060 070 080 0,90 1

8. Desenha no papel quadriculado a representagio de cada um dos nimeros decimais
(sempre que possivel usa as placas) seguindo o exemplo:

’
Exemplo:9,05 a)0,03 b) 0,32 d) 1,70 ]
L
g T
b
I
} |
) i
[ [ I ]
I 1 T
| e |
i
i )"
= -
! ... )
i I f
™ —— ]l
i 1
t L 1
S I . '
'l ‘
A 1 ol 251 A 1 I
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9. 0 Francisco foi com o seu pai pastar as ovelhas. No seu rebanho havia 100 cabegas de
gado. Quando regressaram da pastagem deram conta que 12 ovelhas se tinham perdido. Que
parte decimal das ovelhas ficou perdida? Representa o teu raciocino desenhando as placas e
efetuando os cdlculos necessarios.

Considera que a unidade oorre'sponde 2o conjunto das 100 ovelhas.
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10. Efetua as seguintes operacdes completando o algoritmo que se segue.

a)0,15+1,40+0,20= b)1-0,53=

0,15 ‘
1,10

1114 0,53
- oq
C’/, '“"].lff-,fﬂq o

10.1 Faz também a representag3o do resultado através do material multibasico.

b)

e/ %
_
0
8]

a)

— S T W

1
L]

10.2 Faz a leitura por extenso dos resultados dos algoritmos.
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11.1 Na toalha A estdo pintadas 4 décimas (0,4). Quantas décimas da toalha estdo por pintar?

it
Q 5«%”1 bo ""Pf!flszw- %

11.2 Quantas centésimas estdo pintadas na toalha B? E quantas décimas?

Uim dep Mé Lﬂm Qr“mjwm »

11.3 Quantas centésimas estdo pintadas na totalidade das 3 toalhas?

loorz=5 00
A ‘WJ..L, R, "
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