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Resumo:

O presente Relatorio de Estagio foi elaborado no ambito do cumprimento dos requisitos
para o desenvolvimento e conclusao do Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo
do Ensino Basico da Escola Superior de Educacédo de Castelo Branco.

O periodo de Pratica Supervisionada € um periodo de experiéncias, de procura de
estratégias, de técnicas, de métodos e materiais diferenciados para que aconteca na sala de aula
um efetivo processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de uma primeira oportunidade para o
acompanhamento de uma turma e da procura constante de formas para motivar os alunos, para
aprender, de os orientar e, sobretudo, de nos proprios aprendermos.

A investigacdo acontece no ambito da Pratica Supervisionada e prende-se sobretudo com a
importancia da aplicacao de ciclos de escrita no 1° Ciclo do Ensino Basico, incidindo a analise
especificamente na fase da planificacao. O estudo tem por base o entendimento que os
Programas de Portugués fazem da escrita e do que se pretende que aconteca nas escolas do 1°
ciclo neste ambito - escrita é “o resultado, dotado de significado e conforme a gramatica da
lingua, de um processo de fixacao linguistica que convoca o conhecimento do sistema de
representacao grafica adoptado, bem como processos cognitivos e transliguisticos complexos
(planeamento, textualizacao, revisao, correccao e reformulacao do texto) ” (2009:16).

A investigacao realizada tomou a forma de um estudo de caso, em que o caso é a turma
onde decorreu o periodo de Pratica Supervisionada. O ponto de partida para o estudo é a
aplicacao e desenvolvimento de dois ciclos de escrita completos na turma em questao. As
técnicas e instrumentos de recolha de dados a que se recorre sdao a observacdo participante,
pesquisa e notas de campo, registos fotograficos, entrevista, inquéritos por questionario, a
producédo de recursos destinados a aplicacdo dos ciclos de escrita e as producdes textuais dos
alunos. Os participantes no estudo sao os alunos da turma e a professora titular da turma
(professora cooperante).

Os resultados do estudo permitem verificar que a fase de planificacdo constitui um
momento de grande importancia no que respeita a elaboracao de um texto e que quando esta
acontece com niveis de qualidade, esta tera repercussoes bastante positivas na efetiva

construcao de um texto.
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Abstract:

This internship report was elaborated in scope of the completion of the requirements
needed to develop and complete the Masters in Pre-school Education of the 1 cycle of Basic
Education at the Escola Superior de Educacdo de Castelo Branco.

The period of Supervised Practice is a period of experience, search for strategies,
techniques, methods and materials distinguished by the events taking place in the classroom an
effective process for the teaching and learning. It is the first opportunity for the following of a
classroom and the search for constant ways to motivate students, to learn, guide, and overall for
us to learn.

The investigation took place throughout the Supervised Practice and overall deals with
the importance of the cycles of writing in the 1% Cycle of Education, beginning the specific
analyzes of the planning phase. The purpose of this study is for the understanding that the

Portuguese Programs make the writing and what it intends to do in 1%

cycle school therefore,
writing is “the result, gifted with meaning and depending on the grammar of the language,
through a process of fixed grammar that calls for the knowledge of the adopted graph, as well as
the cognitive process and the complex translinguistics (planning, textualization, revision,
correction and reformulation of the text)” (2009:16).

The investigation took the form of a case study in a classroom, where the supervised
practice was held. The beginning of the study is the use e and developing of two cycles of
complete writing of the same classroom. The techniques and instruments of the data collection
used were the observation of each the participants, the research and notes on the field,
photographic records, interviews, inquiries through questionnaires, the production of the
methods for the application of the cycles of writing and the final production of texts by the
students. The participants in this study are the students of that classroom and the main teacher
(cooperating teacher).

The results of this study verify that the planning phase is an important moment in relation

to the elaboration of a text, and when this takes place at a quality level there will be extremely

positive repercussions in the effectiveness of producing a text.
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A importancia da aplicagdo de ciclos de escrita no 1° Ciclo do Ensino Basico
- a fase da planificagdo -

Introducao



Tania Antunes Leitdo

O presente relatorio de estagio desenvolveu-se no ambito do cumprimento dos requisitos
necessarios para a obtencado do grau de Mestre em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Basico, formacao que decorreu na Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de
Castelo Branco. Pretendia-se que os alunos nesta area e nivel de formacao realizassem um
relatorio de estagio com componente de investigacdo que estivesse relacionada com a Pratica
Supervisionada realizada.

O problema que foi escolhido, como caminho para o estudo e que o orienta pode redigir-se
da seguinte forma: “qual a importancia especifica da fase de planificacdo do ciclo de escrita
para a redacao do texto?”. O trabalho foi desenvolvido no sentido de encontrar respostas a esta
questao, tendo em conta os varios dados e a nossa formacgdo, enquanto futuros professores.

Encontramos aqui uma organizacdo que estrutura todo o trabalho em quatro capitulos
diferentes que se desenvolvem com um mesmo fim - encontrar uma resposta ao problema
inicialmente colocado.

O primeiro capitulo refere-se a “contextualizacdo da Pratica Supervisionada” e pretende
elucidar o leitor do contexto em que o estagio decorreu e, por conseguinte, a contextualizacdo
da investigacao (uma vez que decorreram no mesmo local). Em primeiro lugar apresenta-se uma
caracterizacdo da escola (Escola Basica Integrada Antonio Sena Faria de Vasconcelos,
pertencente ao agrupamento com a mesma designacao) e, seguidamente, uma breve
caracterizacao do meio que a envolve. Como nao poderia deixar de ser, apresenta-se depois a
caracterizacao da sala e da turma, com as varias informacdes que foi possivel recolher e que se
consideraram pertinentes para o trabalho aqui desenvolvido.

Uma vez que o desenvolvimento da Pratica Supervisionada previa a realizacdo de
planificacbes semanais e diarias, partindo das varias orientacdes que possuiamos (programas
nacionais, projeto educativo do agrupamento, projeto curricular de turma, planificacdes mensais
da professora cooperante) considera-se pertinente, ainda no primeiro capitulo, uma elucidacao e
esclarecimento do modelo pedagdgico e programatico que foi seguido ao longo das varias
semanas.

0 segundo capitulo é constituido, em grosso modo, pelas informacdes registadas nos
documentos/planificagbes que foram sendo construidos ao longo do estagio. Este capitulo
apresenta uma visdo global de todo o desenvolvimento da Pratica Pedagogica, desde os
conteldos e objetivos semanais, aos percursos de ensino e aprendizagem (diarios e semanais),
aos materiais criados para o processo de ensino-aprendizagem e até, os registos das reflexdes
realizadas semanalmente.

O capitulo trés tem como titulo global “A investigacao” e aqui estdo descritos todos os
processos e toda a informacdo relacionados com a mesma. E aqui, neste capitulo, que se
encontram explicitados o problema e as questdes de investigacdo que encaminham todo o
desenvolvimento do estudo e que se encontra todo o enquadramento tedrico. Esta Ultima
componente tem também uma grande importancia, pois so é possivel uma acdo com qualidade se
esta se encontrar alicercada por uma componente tedrica que a sustente e lhe ofereca a

consisténcia que ela precisa:



A importancia da aplicagdo de ciclos de escrita no 1° Ciclo do Ensino Basico
- a fase da planificagdo -

S6 esse patrimoénio acumulado de interpretacdes provisoriamente validadas a
que se chama teoria constitui, em principio, adequado ponto de partida para a
pesquisa. E que, nao sendo concebivel a existéncia de operacOes de observacao
e inteleccdo do real destituida de pressupostos substantivos, ndao ha senao
vantagens em leva-las a cabo de acordo e sob comando de um ‘codigo de
leitura’ da realidade que em anteriores processos de investigacao se tenha
revelado capaz de transcender os limites da percepcao corrente, indicando os
nlcleos problematicos cruciais a investigar e um modo plausivel de os
equacionar. (Pinto, J. M. & Almeida, J. F. A., 1986:56).

No ambito da presente investigacdo, considerou-se que a componente teodrica deveria
incidir na importancia, no papel e no desenvolvimento da escrita; numa clara explicacao da fase
de planificacao, segundo varios autores; nas dificuldades que podem surgir na aprendizagem da
escrita e no papel e potencialidades do uso do computador na aprendizagem da escrita. Procede-
se depois, ainda no capitulo Ill, a descricao e esclarecimento dos varios processos metodologicos,
tendo em conta que estamos perante uma investigacdo de carater qualitativo e de um estudo de
caso. Sao explicados os varios instrumentos e técnicas de recolha de dados, sempre com
sustentacdes a nivel tedrico, por autores entendidos em cada uma das matérias.

SO depois, se encontra efetivamente o tratamento e analise dos dados/resultados, sendo
que o ponto de partida incide em dois ciclos de escrita aplicados na turma em questao. Aqui,
tentamos responder a questdes como “de que forma foram avaliadas as producodes das
criancas?”, “quais os resultados de cada um dos ciclos de escrita?”, “existiu alguma evolucao do
primeiro para o segundo ciclo de escrita?”, “qual a percecao dos alunos e da professora
cooperante relativamente ao desenvolvimento dos dois ciclos de escrita?”, “qual a resposta
encontrada para o problema inicialmente colocado?”.

O ultimo capitulo incide numa reflexdao global, ndo s6 da investigacdo e do seu
desenvolvimento, mas de todo o periodo de Pratica Supervisionada. E neste capitulo que se
encontram também algumas recomendacodes pertinentes que surgem de acordo com o estudo

realizado e as conclusoes retiradas do estudo desenvolvido:

As ciéncias da educacao sdo possiveis se os investigadores aceitarem abandonar
o conforto das suas bibliotecas, dos seus gabinetes, do seu laboratorio in vitro e
das suas reunides politico-administrativas para proceder as suas investigacoes
no proprio terreno da aprendizagem, isto €, no seio das vivéncias escolares
reais, dos laboratorios in vitro (Lessard-Hébert, M., Goyette, G., Bount,
G.;1990:177).
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1. Enquadramento fisico e social do local de aplicacao

1.1 Caracterizacao da escola

A escola na qual desenvolvemos a Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico,
Escola Basica Integrada Anténio Sena Faria de Vasconcelos, pertence ao Agrupamento de escolas
com o mesmo nome, um agrupamento vertical constituido por cinco escolas basicas. Trés das
escolas desenvolvem os seus processos de ensino e aprendizagem no 1° Ciclo do Ensino Basico -
Escola Basica do Cansado, Escola Basica Horta d’Alva e Escola Basica Nossa Senhora da Piedade;
a Escola Basica de Malpica do Tejo integra também a educacdo pré-escolar e a sede do
Agrupamento engloba o 1°, 2° e 3° ciclos e situa-se na Quinta da Carapalha, na cidade de Castelo
Branco. Foi nesta Ultima - Escola Basica Integrada Anténio Sena Faria de Vasconcelos - que se
concretizou a Pratica Supervisionada.

Atualmente, o agrupamento tem aproximadamente 800 alunos, e a escola 500 alunos’.

Em termos organizacionais, o Conselho Geral é presidido por José Batista e o cargo de
diretora encontra-se a responsabilidade de Graca Ventura, que preside o Conselho Pedagogico e
o Conselho Administrativo.

O agrupamento tem como principais parceiros a Camara Municipal de Castelo Branco, a
Junta de Freguesia de Castelo Branco e a Junta de Freguesia de Malpica do Tejo, a Associacao
Formacao Ambiental Florestal, Policia de Seguranca Publica - Escola Segura e Apoio aos Alunos e
a Familia (GAAF) -, Centro de Saude, Danone, Associacdo da Carapalha, Associacdo Empresarial
da Regidao de Castelo Branco (NERCAB), Comissao de Protecao de Criancas e Jovens (CPCJ),
Bombeiros Voluntarios de Castelo Branco (BVCB) e Protecao Civil, Conservatorio de Castelo
Branco, Instituto Politécnico de Castelo Branco (IPCB), Associacdo Amato Lusitano, Centro Local
de Apoio ao Imigrante, A PAR E PASSO?, Protocolos com empresas locais.

Entre os principais projetos em que o agrupamento esta envolvido destacam-se o Plano de
Acdo da Matematica, o Plano Nacional de Ensino do Portugués (PNEP), o Plano Nacional de
Leitura (PNL), Skool, Excell, Centro de Competéncia CRIE da Beira Interior®, Ensino Integrado de
Musica, Desporto Escolar, Bibliotecas Integradas na Rede de Bibliotecas Escolares (RBE).

A sede do agrupamento foi criada, para iniciar as suas funcdes, no ano de 1987,
designando-se nesta altura de Escola N° 3 de Castelo Branco. Em 1991, passou a designar-se
como Escola Secundaria Professor Doutor Antonio Sena Faria de Vasconcelos. No ano de 2002 é
criado formalmente o Agrupamento de Escolas Antonio Sena Faria de Vasconcelos.

A designacao da escola e do agrupamento deve-se ao seu patrono Anténio Sena Faria de

Vasconcelos®, nascido a 2 de Marco de 1880, pedagogo e psicélogo com mérito internacional do

' Estes dados estéo de acordo com o Projeto Educativo do Agrupamento.

2 A PAR E PASSO - projeto desenvolvido pela Associacdo de Desenvolvimento Amato Lusitano, de Castelo Branco. O seu
objetivo é intervir no ambito da prevencao, propondo-se deter ou retardar o uso e abuso de substancias licitas e
ilicitas detetadas na comunidade estudantil.

3 0 Centro de Competéncia CRIE da Beira Interior esta sedeado na Escola Secundaria Nuno Alvares (Castelo Branco) desde
1999.

4 Antonio Sena Faria de Vasconcelos nasceu em Castelo Branco, no ano de 1880. Estudou Direito em Coimbra e em 1902
foi para a Bélgica estudar na Universidade Nova, onde chegou a ser Professor Catedratico. Em 1912 fundou e Escola
Nova de Biérges-lez-Wavre, uma escola onde se privilegiava a inteligéncia e a acdo em vez da memoéria. Dai hoje
dizer-se que foi um dos portugueses no movimento da “Escola Nova”. A Fundacao da Escola na Bélgica, o facto de ter
sido professor no Instituto Jean-Jacques Rousseau (na Suica), o seu trabalho e publicacdo de livros sobre Psicologia
em Cuba e na Bolivia (que foram traduzidos em muitas linguas) sédo fatores que levaram a que o nome deste
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movimento da Escola Nova. Na escola, valorizava o uso da inteligéncia e da acdo em detrimento
da simples memoria.

Entre os principais projetos em que a escola estd envolvida, destacam-se o Projeto
OLHA’O ROBOT, Clube de Ciéncias, Projeto de dinamizacdo de atividades, Construir Saberes,
Turma+, Atividades de sensibilizacao/informacao/promocao para os pais e Encarregados de
Educacdo, Conferéncias Seminarios/WorkShops, Matematica com Arte, Prevencdao do Abandono,
Gabinete de Apoio ao aluno e a familia, Clube da leitura, Jornal da escola “Desafios”.

Nao poderia deixar de ser referido o Projeto TEIP (Territério Educativo de Intervencao
Prioritaria), que prevé a eficacia do Projeto Educativo e que envolve todos os intervenientes na
sua execucao no dia-a-dia da escola. O projeto envolve uma equipa e um conjunto de
responsaveis, entre elementos da equipa de coordenacdo, da equipa de autoavaliacdo e
responsaveis pela acao.

0 edificio tem 25 anos, € constituido por quatro blocos e ndo teve obras de remodelacao.
Tem 26 salas de aula, uma biblioteca, dois laboratérios, um pavilhao gimnodesportivo, duas salas
de informatica, uma sala de matematica com arte, cozinha, refeitorio, bar dos alunos, amplo
espaco de recreio, wc para alunos/alunas/deficientes/adultos. Apresenta boas condicoes e um
espaco seguro (grades, camaras de vigilancia, portaria vigiada, entradas e saidas controladas por
cartdo eletronico e guarda noturno).

A biblioteca encontra-se dividida em varios cantos (da leitura, dramatizacdo, jogos
ludicos, suportes informaticos e o espaco de pesquisa bibliografica), onde existem
computadores, acesso a internet e livros sobre diferentes temas e areas. A biblioteca é um
espaco da escola que permite a realizacdo de diversas atividades, nomeadamente no ambito da
leitura e da escrita. Alids, € um espaco que pode ser reservado para um grupo especifico de
alunos, num dado espaco de tempo e para a realizacao de uma determinada atividade.

0 pavilhdo gimnodesportivo permite o acesso a pessoas portadoras de deficiéncia motora
através de uma rampa. No seu interior encontra-se um campo de futebol Gtil para desportos ou
outro tipo de atividades e estdo disponiveis diferentes materiais no ambito desportivo.

Existem ainda campos no exterior que permitem o desenvolvimento de atividades
desportivas ou outro tipo de atividades ao ar livre.

A escola dispde ainda de um corredor amplo, coberto, de ligacao entre os diferentes
pavilhdes, junto a sala onde decorreu a Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico.

Como se verifica, ndo so6 a sala de aula € um espaco disponivel para a realizacdo de tarefas
de aprendizagem, mas existe um conjunto de espacos dentro da escola que pode ser aproveitado

em prol das aprendizagens dos alunos.

portugués seja conhecido em varios paises. Ja novamente em Portugal, além de continuar a escrever foi professor na
Universidade de Lisboa. Faleceu no ano de 1939.
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1.2 Caracterizacdao do meio

0O estudo do meio envolvente a Instituicdo assume-se como um importante ponto de
interesse pedagégico, comercial e social, podendo contribuir para que a aprendizagem dos
alunos seja ainda mais rica. Tornou-se, por isso, fundamental a caracterizacao e avaliacdo de
todo o espaco envolvente a instituicdo (Sede do Agrupamento de Escolas Antonio Sena Faria de
Vasconcelos) e dos potenciais recursos que o meio pode oferecer.

A sede do agrupamento encontra-se situada numa zona urbana na cidade de Castelo
Branco, e a propria evolucdo da cidade contribui para a vida da instituicdo. A titulo de exemplo,
“as variantes externas que ligam a zona comercial ao bairro da Carapalha e a Rotunda Europa
vieram contribuir para a abertura do bairro a cidade, o que da a escola maiores possibilidades,
pois as acessibilidades deixam de ser um entrave tao acentuado” (Projeto Educativo
Agrupamento de Escolas Faria de Vasconcelos 2009/2011:7)°.

0O meio envolvente é constituido, todo ele, por zonas habitacionais de qualidade -
maioritariamente prédios e algumas vivendas -, pequenos espacos de comércio e espacos verdes
e de lazer. Encontramos ainda bocas de incéndio, paragens de autocarros, passagens para peoes,
ecopontos, caixotes do lixo, locais de estacionamento, um Parque Infantil, cafés e restaurantes,
um campo sintético (para futebol e basquetebol), Associacdo Cultural Desportiva da Carapalha,
entre outros.

Toda a zona envolvente possui infraestruturas de qualidade, agua canalizada,
saneamento basico, luz elétrica, ruas alcatroadas e em bom estado e passeios ao longo das
mesmas.

O proprio ambiente que envolve a escola, até porque este é também o local onde habita a
maioria das criancas da turma, tem também influéncia nas suas aprendizagens e nas suas
realizacdes. Nos momentos de ativacdo do conhecimento prévio e nos momentos em que se da
oportunidade aos alunos para escreverem verifica-se que a maioria das suas vivéncias acontece
num local como o descrito - um meio urbano e com apresentacao de boas condicoes
habitacionais e sociais. Algumas das criancas referem momentos vividos em meios rurais, quando
visitam os avos, por exemplo, e essas vivéncias refletem-se, muitas vezes, nas personagens que
os alunos escolnem e nas peripécias que introduzem nos diferentes tipos de texto que se lhes

pede para elaborarem.

1.3 Caracterizacao da sala e da turma

A sala de aula onde decorreu a Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico
apresenta uma disposicdo tradicional das mesas de trabalho, que promove essencialmente o
trabalho individual e algum trabalho em pequenos grupos (2, 3 ou 4 alunos). As mesas

encontram-se dispostas em trés filas, duas delas com quatro mesas e uma com trés (figura 1).

> 0 Projeto Educativo do agrupamento data a novembro de 2011 e possui as linhas orientadoras do dia-a-dia nas suas
escolas para os anos letivos entre 2009 e 2011. Assume-se, tal como consta no documento, como o “bilhete de
identidade da escola” (Projeto Educativo Agrupamento de Escolas Faria de Vasconcelos 2009/2011: 3).

8



A importancia da aplicagdo de ciclos de escrita no 1° Ciclo do Ensino Basico
- a fase da planificagdo -

A porta de entrada da sala localiza-se no canto superior direito da sala, de acordo com o
esquema apresentado.

O quadro encontra-se de frente para as criancas, ocupando uma posicao central na
parede. Para além da funcao tradicional do quadro, este é também o local de projecdao de
apresentacdes em suporte informatico, o que permite uma maior variedade das utilizacoes deste
recurso material.

No canto superior esquerdo, esta situada a secretaria da professora, assim como uma
mesa de apoio onde se encontra o computador da sala. Por cima, na parede, encontram-se uma
televisao e um leitor de DVD.

Os lugares das criangas sao, na sua maioria, fixos, podendo ocorrer algumas mudancas
consoante o desempenho dos alunos, o seu comportamento ou o tipo de atividades que se
desenvolvem em cada momento.

A parede lateral direita da sala é, toda ela, composta por janelas, o que permite uma
luminosidade natural durante grande parte do dia. No canto inferior direito encontra-se um
armario de arrumacdo de materiais € uma mesa de apoio com uma planta e uma tartaruga de
estimacado (cujo cuidado fica a responsabilidade dos alunos). Na parede oposta a do quadro
encontra-se, na parte central, um placard de exposicao de trabalhos. No canto inferior esquerdo
encontra-se um outro armario de arrumacao de material (junto com uma mesa de apoio), bem
como na parede lateral esquerda.

A sala apresenta uma tonalidade de cores fortes (amarelos, laranjas, azuis e roxos), que

oferecem um ambiente de grande vivacidade a sala.

Figura 1 - A planta da sala onde desenvolvemos a Pratica Supervisionada

I ) gr— Legenda:
O \ Mesa alunos

i)

Porta de entrada

]
-— Cadeira
- e [_ _] [_ _] L D Mesa professora
I Mesa de apoio
D O o
-— - == L - Armario arrumacéo
C] [ ] [ ] 1 Janela
- - o= - e
- Placard
[ ] [ ] : 1 Quadro
—-— -
= O Computador

Esta é a planta da sala nos primeiros momentos da Pratica Supervisionada. Ao longo das

semanas, a planta da sala foi sofrendo algumas alteracGes, tendo em conta a exposicao de
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materiais, o desenvolvimento de determinadas atividades® e a propria necessidade da turma no
dia-a-dia. A disposicao das mesas de trabalho manteve-se ao longo da Pratica, exceto durante a
realizacao de determinadas tarefas de aprendizagem. Mas houve alteracdes da localizacao das
mesas de apoio, dos armarios da sala, sendo que a parede do lado esquerdo ficou com uma maior

disponibilidade de espaco para a exposicao de materiais e trabalhos realizados pelos alunos.

A turma que esteve envolvida em todo o desenvolvimento da Pratica Supervisionada € uma
turma do 3° ano (do 1° Ciclo do Ensino Basico), e todas as criancas estdo matriculadas neste ano
de escolaridade. A turma, no inicio da Pratica Supervisionada, era constituida por 18 alunos,
sendo 13 do sexo masculino e 5 do sexo feminino. Trés dos alunos ndo pertenciam a turma no
ano letivo anterior, tendo sido transferidos de outras escolas - um desses mesmos alunos deixou
de pertencer a turma durante o desenvolvimento da Pratica Supervisionada, uma vez que foi
novamente transferido para outra escola. A turma passou a ter 12 alunos do sexo masculino e um
total de 17 alunos.

O quadro seguinte’ refere-se a todos os alunos da turma, nomeadamente o aluno
transferido durante o desenvolvimento da Pratica Supervisionada, e algumas informacdes sobre
0s mesmos e sobre o seu contexto familiar. O quadro refere-se a idade da crianca, ao nimero
de repeténcias no seu percurso escolar, a sua situacao socioeconémica e a algumas informacoes

sobre os seus pais - idade, habilitacdes literarias e profissao.

¢ Referem-se a titulo de exemplo, atividades que envolvem o trabalho em equipas, em que as mesas eram agrupadas de
forma a proporcionar o trabalho em pequenos grupos; atividades que envolvem a existéncia de um espaco central
amplo, pelos movimentos fisicos que envolvem, em que as mesas eram todas colocadas nos espacos laterais da sala,
junto as paredes; atividades que envolvem um trabalho coletivo, em que as mesas da sala formavam uma “grande
mesa” para toda a turma (para uma atividade experimental que envolvesse a participacdo simultdnea de toda a
turma, por exemplo).

7 As informacdes do quadro estdo de acordo com o Projeto Curricular de Turma.
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Quadro 1 - Caracterizacdo da turma: idade; nimero de repeténcias; Acdo Social Escolar; idade, habilitacdes literarias e
profissao dos pais

Aluno | Idade N° de ASE Idade Habilitacées Profissao
Repetén- | (esca literarias
cias -lao) | pai mae pai mae pai mae
1 8 0 C 46 42 Ens. Ens. G.N.R Funcionaria
Sec. Sec. publica
2 8 0 C 45 39 6° Ens. Jardineiro Professora
ano Sup.
3 9 0 o 39 39 Ens. Ens. | Operario fabril | Comunicadora
Sec. Sec.
4 8 0 C 46 37 6° Ens. Técnico de Caixeira
ano Sec. hotelaria
5 8 0 C 31 32 9° Ens. Pensionista Técnica de
ano Sup. Secretariado
6 8 0 C 40 40 Ens. 9° Operario fabril | Operaria fabril
Sec. ano
7 8 0 C 40 35 Ens. Ens. Encarregado Delegada de
Sec. Sup. de informacao
manutencao médica
8 8 0 C 40 39 Ens. Ens. Técnico Professora
Sup Sup. Superior
9 9 0 C Ens. Ens. Engenheiro Formadora
Sup Sup Técnico Civil
10 9 1 A 29 - 7° - Empregada de
ano limpeza
11 9 1 A 40 37 4° Nao Feirante Feirante
ano foi a
es-
cola
12 9 0 C 38 43 Ens. Ens. Assistente de Professora
Sup Sup Administracao
Escolar
13 8 0 B 25 28 6° Ens. Servente Empregada de
ano Sec. mesa
14 8 0 C 40 39 6° 6° Cozinheiro Empregada de
ano ano refeitorio
15 9 0 C 35 35 6° Ens. Mecanico Desempregada
ano Sec.
16 8 0 B 46 9° Ens. Enfermeira
ano Sup.
17 9 1 C 39 37 Ens. Ens. Bancario Administrativa
Sup Sec.
18 8 0 A - - Desempregada

As criancas tém idades compreendidas entre os 8 e os 9 anos. Onze alunos tém 8 anos e os
restantes tém 9 anos. No momento de iniciacdo da Pratica, dois alunos tinham ainda 7 anos, o
gue neste momento ja nao acontece. Trés das criancas de 9 anos tém esta idade pela existéncia
de uma repeténcia no seu percurso escolar®.

A turma em questdao é bastante heterogénea, quer em termos de maturidade quer em
termos de desenvolvimento cognitivo. Alias, o proprio nimero de alunos do sexo masculino e

feminino é bastante dispar, sendo o nimero de rapazes (treze) muito superior ao nimero de

8 0 ano da retencéo foi 0 2° ano de escolaridade. No ano de retencdo, os alunos nao pertenciam a turma em questio,
passaram depois por um processo de transferéncia.

11



Tania Antunes Leitdo

raparigas (cinco). Uma das criancas ndo frequentou o Jardim de Infancia e, como foi ja referido,
existem 3 criancas transferidas de outras escolas, duas delas pertencentes ao mesmo
agrupamento.

Em termos gerais:

Todos os alunos sao interessados pela escola, demonstrando entusiasmo e
motivacao para as novas aprendizagens. Revelam vontade de aprender,
progredir e facilmente atingem as competéncias pretendidas. No entanto, sao
criangas muito activas ao nivel do comportamento e das atitudes. Revelam, por
vezes, desconcentracao e nem sempre cumprem as regras dentro e fora da sala
de aula (Projeto Curricular de Turma 2011-2012:10).

Duas criancas tém problemas de saude, uma delas, um problema renal crénico (que
implica cuidados diarios com a alimentacdo) e uma outra crianca sofre de problemas de
crescimento - nanismo, otites frequentes, problemas de diccao, dificuldades motoras. Esta
crianca, por vezes, necessita de ausentar-se durante o periodo das aulas, por motivos de
intervencodes cirurgicas e/ou consultas de desenvolvimento (otorrinolaringologia, psicologia,
pediatria, terapia da fala). Ha ainda alunos com um ritmo de trabalho mais lento, que
necessitam de ensino e atencao mais individualizados, para a realizacao das tarefas e
acompanhamento do ritmo de trabalho da turma. Os restantes alunos revelam capacidades para
tendencialmente atingirem facilmente as competéncias pretendidas para o ano de escolaridade.
Uma das criancas é de etnia cigana.

0 nivel socioeconémico das familias €, na generalidade, de classe média. Em termos de
Acdo Social Escolar, apenas trés criancas possuem escaldao A, duas possuem escaldo B e as
restantes escaldo C°.

De uma forma geral, a familia dos alunos da turma mostra interesse pela vida escolar dos
seus educandos e em cooperar com a escola, no sentido de promover um desenvolvimento
saudavel, harmonioso e equilibrado das criancas em questdo. Cerca de metade dos alunos da
turma nao tem irmaos. "

A idade dos pais das criancas situa-se entre os 25 e os 46 anos e as suas habilitacées
literarias variam entre o 4° ano de escolaridade (um), o 6° ano de escolaridade (seis), o 7° ano
de escolaridade (um), o 9° ano de escolaridade (trés), o ensino secundario (dez) e o ensino

superior (onze), exceto a mae de um aluno, que nunca frequentou a escola. Os pais apresentam

° 0 escaldo A é atribuido aos alunos do escaldo 1 do Abono de Familia; o escaldo B é atribuido aos alunos do escaldo 2 do
Abono de Familia - ambos os escaldes constituem um apoio econdmico a familias carenciadas. Os alunos do escaldao A
beneficiam de um subsidio para material escolar, alimentacdo gratuita no refeitorio da escola e apoio econdmico
para as visitas de estudo. Os alunos do escaldo B tém direito a uma comparticipacdo de 50% do custo da refeicdo, do
material escolar e das visitas de estudo. Os alunos do escaldo C ndo tém direito a nenhum subsidio, pelo que ndo tém
auxilio econdomico para as refeicdes, material escolar e visitas de estudo. Os alunos do agrupamento,
independentemente da sua situacdo economica, beneficiam de transporte escolar gratuito no caso de morarem no
concelho de Castelo Branco, a mais de 4 quildmetros de distancia do estabelecimento de ensino e terem até 14 anos.
No caso dos alunos do 1° Ciclo, os livros sdo dados pela Camara Municipal.

1% A existéncia ou nao de irmaos, o seu nimero e a sua idade podem ter implicacées na pratica pedagogica. No caso de
existirem irmaos mais velhos, leva os alunos a observarem os seus habitos de estudo e a recria-los ou nao. Em alguns
casos, os irmaos sao quem auxilia os alunos no estudo em casa, e na ultrapassagem de algumas dificuldades de
aprendizagem. Em algumas situacdes, existem tarefas de aprendizagem que sdo adaptadas para os alunos que tém ou
nado irmaos - por exemplo, a uma crianca que nao tem irmaos néo se lhe podera poder que elabore um texto, oral ou
escrito, cujo tema sejam os seus irmaos, mas podera dizer se gostaria de ter um irméo ou nao, e porqué. Para uma
crianca que tenha irmaos acontece a situacao inversa.
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profissdes bastante diversas e uma pequena minoria (duas maes) encontra-se em situacao de
desemprego.

Além das cinco horas letivas obrigatorias, todos os alunos da turma frequentam as
atividades extracurriculares no espaco escolar - Apoio ao Estudo (duas vezes por semana,
durante 45 minutos); Misica (duas vezes por semana, durante 45 minutos); Inglés (trés vezes por
semana durante 45 minutos); Educacdo Fisica (trés vezes por semana durante 45 minutos).
Alguns alunos frequentam também atividades fora do espaco e do horario escolares, como é o
caso da catequese, do judo, da natacao, do futebol e da danca. Também este tipo de atividades
contribui para o desenvolvimento e aprendizagens dos alunos e refletem-se na sala de aula,
tanto em termos do seu desenvolvimento pessoal e social, como na aquisicao de diversas
competéncias.

Relativamente ao acesso que as criancas da turma tém as Tecnologias de Informacao e
Comunicacao, verifica-se que a esmagadora maioria tem computador em casa, com acesso a

internet:

Quadro 2 - Acesso, em casa, as Tecnologias de Informacio e Comunicacéo '

Alunos Computador Internet
Sim Nao Sim Nao

1 X X

2 X X

3 X X

4 X X

5 X X

6 X X

7 X X

8 X X

9 X X

10 X X
11 X X
12 X X

13 X X

14 X X

15 X X

16 X X

17 X X

18 X X

Verifica-se que apenas um dos alunos ndo tem computador em casa e trés alunos ndo tém

acesso a internet. Este facto é possibilitador e facilitador de varias situacdes, como por exemplo

" Os dados estéo de acordo com o Projeto Curricular de Turma.
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a comunicacdo com os pais através de correio eletronico, a elaboracao de tarefas em casa que
necessitem a utilizacdo de suporte informatico e até a entrega desses mesmos trabalhos, a
professora, através da internet.

A ligacado escola-familia e a aquisicdo de competéncias ao nivel da escrita sdo reforcadas
por um projeto semanal - “Escrita Familiar” - em que um aluno da turma, em casa e em
conjunto com um adulto, elabora uma historia que é apresentada no final da semana, na
biblioteca da escola. Também a apresentacao da histdria € realizada pela crianca e pelo adulto
(pai ou mae) envolvido no projeto. Embora que em cada semana seja apenas um aluno da turma
a elaborar e a apresentar a histdria, todos os alunos tém a sua semana de participacdo. O texto
de cada semana tem como ponto de partida um tema proposto pela professora e, além da
interacao escola-familia desenvolvem-se aqui diversas competéncias ao nivel da escrita, tal
como foi anteriormente referido. Quando elabora o texto, o aluno tem que ter em conta os
diversos aspetos de construcao de um texto, de acordo com as diferentes tipologias, e a
envolvéncia e participacdo do adulto, em casa, e da professora, na escola, podem ajudar a

detetar dificuldades da crianca a esse nivel e na correcdo de falhas encontradas'®.

'2 A participacdo da turma no projeto “Escrita Familiar” permitiu que a turma estivesse envolvida num projeto de escrita
que envolve os varios momentos de elaboracdo de um texto (ciclo de escrita). Uma vez que a turma ja estava
envolvida no projeto, no momento em que se iniciou a Pratica Supervisionada e a aplicacdo dos ciclos de escrita, os
alunos ndo se depararam com algo para o qual ndo tivessem as bases necessarias para a sua realizagao.
Provavelmente, se os alunos nao tivessem a sua participacao nesse projeto, que implica diretamente a elaboracao de
textos, os resultados obtidos na aplicacao dos ciclos de escrita poderiam ser diferentes.
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2. O modelo pedagégico e programatico de desenvolvimento de Pratica

Supervisionada

2.1 Fundamentos didatolégicos do modelo

Para que a Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico se desenvolvesse com
qualidade e com vista a efetiva aprendizagem dos alunos, foi seguido um conjunto de
procedimentos e aplicado um modelo pedagogico e programatico que serviram de base a toda a
organizacao da Pratica.

Numa primeira fase, foi analisado com todo o cuidado o Projeto Curricular do

Agrupamento'3, que mostra claramente que o seu principal objetivo é:

Formar cidadaos competentes proporcionando-lhes oportunidades reais em que
sejam os proprios alunos a construir aprendizagens individuais nos dominios
cognitivo, social, afectivo e psicomotor, com o objetivo de estabelecer uma
ligacdo ao mundo do trabalho e a formagao ao longo da vida (Projeto Curricular
do Agrupamento:4)

Para tal, o Projeto Curricular do Agrupamento mostra ser necessario “trabalhar de forma
diferenciada e individualizada sobre as aprendizagens dos alunos para que estes possam aplicar o
que aprendem ao longo da vida ao nivel do saber, do saber fazer, do saber ser e do saber estar”
(Projeto Curricular do Agrupamento:4). E foi este o caminho que se tentou sempre seguir
durante o desenvolvimento da Pratica Supervisionada. Este documento, pertencente a todo o
Agrupamento de Escolas Antdnio Sena Faria de Vasconcelos, mostra uma grande preocupacao no
sentido de definir estratégias para superar as dificuldades que os alunos revelam,
nomeadamente ao nivel do dominio da lingua materna. Para tal, é necessario que o dia-a-dia nas
salas de aulas, com os alunos, decorra no sentido da efetiva aprendizagem das varias areas
curriculares, nomeadamente a Lingua Portuguesa.

Nao poderiamos deixar de ter em conta as orientacdes nacionais, que sdao uma das bases
primordiais do dia-a-dia nas nossas escolas. Nos Programas de Portugués do Ensino Basico,

entende-se por escrita:

0 resultado, dotado de significado e conforme a gramatica da lingua, de um
processo de fixacao linguistica que convoca o conhecimento do sistema de
representacao grafica adoptado, bem como processos cognitivos e
translinguisticos complexos (planeamento, textualizacao, revisao, correccao e
reformulacdo do texto) (Reis, C. 2009:16 ).

Também por esta definicao de escrita se verifica a importancia da existéncia e aplicacdo
de ciclos de escrita junto dos alunos. Aqui se verifica que a investigacao e estudo aqui
subjacentes ndao tém uma entrada forcada nas salas de aulas - sao, ou devem ser, uma constante

nas salas de aula. A escrita, tendo em conta as varias fases do seu ciclo, ndo é uma atividade

3 Projeto Curricular do Agrupamento de Escolas Faria Vasconcelos - ano letivo 2011/2012
" Reis, C. (coord). (2009). Programas de Portugués do Ensino Bdsico. Lisboa. Ministério da Educacdo/ Direccio-Geral de
Inovacao e Desenvolvimento Curricular.
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realizada pelos alunos apenas para efeitos de estudo, mas sim algo previsto pelos programas (a
nivel nacional) para os varios anos e ciclos do Ensino Basico.

Segundo o definido nos Programas de Portugués do Ensino Basico, prevé-se para os
terceiro e quarto anos do 1° Ciclo, no ambito da competéncia especifica da escrita, “recorrer a
técnicas basicas para registar, organizar e transmitir a informacdo”; “recorrer a técnicas basicas
e processos de planificacao, textualizacao e revisao, utilizando alguns instrumentos de apoio
nomeadamente ferramentas informaticas”; “escrever, em termos pessoais e criativos, diferentes
tipos de texto, como forma de usufruir do prazer da escrita”; “produzir diferentes tipos de
textos, em portugués padrao, tendo em conta tema e finalidade; regras de ortografia e
pontuacao; organizacdo em paragrafos; adequacao e diversidade de vocabulario; utilizacao de
estruturas frasicas com alguma complexidade e articuladas entre si; equilibrio entre progressao e
continuidade; marcacao de abertura e fecho.” (Reis, C. 2009:24).

Segundo o programa, os alunos devem ser ensinados e ter a oportunidade de treinar as
varias técnicas subjacentes aos momentos da planificagdo, da textualizacdo e revisao, tendo
em conta o principio da progressao, para que os alunos sejam cada vez mais capazes de realizar
as tarefas autonomamente.

Os Programas de Portugués tém um caracter nacional, o Projeto Curricular do
Agrupamento destina-se a todos os alunos do mesmo, mas como se pretende a existéncia de
processos de ensino e aprendizagem adequados aos diferentes grupos de alunos e aos diferentes
contextos, nao poderiamos deixar de ter em conta o Projeto Curricular de Turma' e as
planificacdes mensais elaboradas para a turma. Para a elaboragao destes ultimos foram também
tidas em conta as orientacdées nacionais (os programas), os objetivos e metas do Projeto
Curricular do Agrupamento, mas também aquele especifico grupo de alunos. Aqui, entramos ja
numa dimensao individualizada do ensino, onde se tem em conta um grupo particular de
criangas, que tem um conjunto especifico de caracteristicas, qualidades e dificuldades e que se
encontra num dado contexto real.

Tendo em conta todos os elementos, conjugando as orientagdes e objetivos previstos para
as criancas do 3° ano de escolaridade e a turma em questao, foram elaboradas planificagées
mensais, com os objetivos, conteldos e descritores de desempenho previstos para um
determinado espaco de tempo (um més). E, a partir dessas planificacbes de caracter mensal, a
professora titular da turma, forneceu-nos em cada uma das semanas de Pratica Supervisionada,
uma planificacdao semanal, onde se encontravam os conteldos, objetivos e descritores de
desempenho previstos para as varias areas - Lingua Portuguesa, Estudo do Meio, Matematica,
Expressoes e Formacao Civica.

Em cada uma das semanas de Pratica Supervisionada se tiveram em conta todas as
orientacdes da planificacao semanal e do modelo que foi seguido para a planificacao. O modelo
aplicado tem um conjunto de caracteristicas que foram tidas em conta ao longo das varias
semanas de Pratica Supervisionada.

0 modelo segue uma perspetiva de ensino e aprendizagem recorrendo a elaboracao de

unidades didaticas. Neste caso especifico, cada unidade didatica tinha uma duracédo de trés dias

'3 Este foi um importante documento no que respeita ao conhecimento da turma e de cada um dos alunos que dela fazem

parte.
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que correspondia a uma semana de Pratica Supervisionada (exceto em alguns casos pontuais, em
que a Pratica decorreu em apenas dois dias da semana). Segundo o modelo adotado, recorre-se a
“integracao didatica como forma e opcao metodoldgica de abordagem aos processos de ensino e

)'¢. Alids, “no plano curricular, o 1° Ciclo corresponde a um

aprendizagem” (Pais, A.; 2012
modelo de ensino globalizante” que “privilegia um desenvolvimento integrado de actividades e
areas de saber” (Reis, C. 2009:32). E no caso especifico do Portugués, este tem uma importante
componente de transversalidade e “constitui um saber fundador, que valida as aprendizagens em
todas as areas curriculares e contribui de um modo decisivo para o sucesso escolar dos alunos”
(Reis, C. 2009:32).

Segundo o modelo adotado e recorrendo as afirmacdes de Pais, A. (2012:) é necessario
encontrar formas de organizar os processos de ensino e aprendizagem com uma concretizacao
baseada na “verdadeira integracdo, substituindo os habituais somatdrios de conteldos e
atividades por unidades de sequenciacdo estratégica, materializadas em unidades didaticas
definidas a partir de um tema e um elemento integrador.”

0 modelo adotado tem varios fundamentos técnicos que funcionam como alicerces da sua
concretizacao: a existéncia de uma forma particular de relacionar dois elementos essenciais da
planificacao, que sao, os conteudos programaticos e o tempo disponivel para a sua efetiva
concretizacdo; o recurso a uma efetiva coeréncia metodoldgica, partindo de uma unidade
tematica e de um elemento integrador, previamente definidos; “a consideracao de que todos os
elementos que intervém no processo se articulam em percursos, como verdadeiros projetos de
trabalho contextualizados.” (Pais, A.; 2012).

Segundo o mesmo autor, a construcdo de unidades didaticas é uma forma de concretizar a
“planificacao como uma entidade global e globalizada na qual os diferentes elementos e fatores
se entrecruzam para formar um todo metodologicamente coerente designado por percurso de
ensino e aprendizagem” (Pais, A.; 2012). As unidades didaticas sdo uma forma de programacao
e organizacao da pratica de um professor, e sao constituidas por um conjunto de tarefas de
aprendizagem, de acordo com uma determinada sequéncia, tendo em conta o tema e o
elemento integrador que foram definidos, o espaco de tempo disponivel e os objetivos

didaticos a alcancar. Uma unidade didatica pretende:

Dar resposta as principais questdes do desenvolvimento curricular - o que
ensinar (objetivos e conteldos), quando ensinar (sequéncia ordenada de
atividades e conteldos), como ensinar (tarefas de ensino e aprendizagem,
organizacdo do espaco e do tempo, materiais e recursos didaticos) e como
avaliar (metalinguagem, critérios e instrumentos) (Pais, A. 2012).

Em termos da estrutura de uma unidade didatica, e segundo Pais, A. (2012), esta deve
conter um conjunto de elementos didatologicos que efetivam a sua existéncia. Sao eles, a
fundamentacdo didatologica (onde se inclui a designacao atribuida a unidade didatica em
questao, os principios metodoldgico-estratégicos que lhe estdo subjacentes, os pré-requisitos, o

tempo previsto para a sua concretizacao junto dos alunos, o ano e o ciclo a que a sua aplicacao

' pais, A. P. (2012). Fundamentos didatoldgicos e técnico-diddticos de desenho de unidades diddticas. Instituto
Politécnico de Castelo Branco: Escola Superior de Educacao.
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se destina); a “caracterizacao do contexto de ensino e aprendizagem”, uma vez que um
professor tem sempre de adaptar a sua acao aos seus alunos e aos espacos e materiais que tem
disponiveis; a definicao dos objetivos didaticos a alcancar, tendo em conta as orientacdes
nacionais dos Programas, e dos Projetos Curriculares de cada agrupamento e de cada turma. E
também imprescindivel a selecao e sequenciacao do conteldo ou dos contetidos programaticos,
onde incluimos a escolha do tema da unidade didatica e o elemento ou elementos integradores,
que servem de base a coesao existente no percurso de ensino e aprendizagem e a integracao que
se pretende que exista; e a selecao dos contelidos, das areas e das competéncias subjacentes
aos percursos de ensino e aprendizagem. Quando estes percursos sao pensados e elaborados é
necessaria a definicao das sequéncias e uma selecao das diversas tarefas de aprendizagem e
das formas de estas se apresentarem integradas e interligadas, tendo em conta os varios
principios de uma unidade didatica. E também de extrema importancia a elaboracio dos guides
de desenvolvimento, que é uma primeira concretizacdo daquilo que o professor produziu no seu
pensamento. Uma unidade didatica nao prescinde também de constantes momentos de
avaliacdo, ndo so das aprendizagens dos alunos, mas também da propria atividade do docente,
no sentido de poder sempre adaptar e melhorar a sua pratica educativa.

Ja foi aqui varias vezes referida a importancia da existéncia de um elemento integrador.
E o que é um elemento integrador? Segundo Pais, A. (2012) um elemento integrador € um
elemento transversal que garante a coesao e integracao das tarefas de aprendizagem que
constituem os percursos de ensino e aprendizagem'’. Caracteriza-se por ser um elemento de
motivacao dos alunos para a aprendizagem; permitir a ativacdo de conhecimentos prévios que
vao facilitar as aprendizagens e a verificacdo dos pré-requisitos'® para as mesmas; ser uma forma
de estimular a comunicacdo entre os alunos e o professor e entre os proprios alunos; permitir
“coeréncia e coesdao metodologica”. Mas, um elemento integrador podera nao ser um bom
elemento integrador em qualquer contexto e em qualquer turma - a sua definicao implica o
conhecimento dos alunos e dos seus contextos. E aqui entramos no campo da individualidade que
se procura que exista nas salas de aulas do 1° ciclo - ja la vai o tempo em que se pensava que 0s
alunos aprendiam todos da mesma forma e com o recurso aos mesmos materiais.

Um elemento integrador, sendo um elemento fisico, pode assumir variadissimas formas,
que seriam impossiveis de descrever, pois dependem da criatividade de um professor e dos
recursos que este tenha disponiveis. “O recurso a imagética, a tecnologia informatica e de
comunicacao, aos suportes digitais de leitura e de ensino do vocabulario, entre outros representa
na atualidade a fonte de exceléncia para a definicdo e criacao de elementos integradores.”
(Pais, A.; 2012). Um elemento integrador pode e deve permitir: recriar ambientes, explicitar
objetivos, motivar, ativar conhecimentos prévios, levar a formulacdo e confirmacao de
hipoteses, “desencadear o ensino explicito do vocabulario”, “ativar o uso explicito de estratégias
de compreensao leitora”, “promover a intertextualidade” (Pais, A.; 2012).

As tarefas de aprendizagem (ou atividades) sao a forma efetiva de os alunos aprenderem

os contelidos e alcancarem os varios objetivos. Segundo Bloom, citado por Pais, A. (2012), as

'7 No periodo de Pratica Supervisionada, todos os percursos de ensino e aprendizagem tinham bem definido o elemento
integrador.

'® Por pré-requisitos entende-se o conjunto de conhecimentos prévios exigidos aos alunos, para uma determinada
aprendizagem e/ou tarefa de aprendizagem.
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atividades podem ser de trés grandes tipos - cognitivo, psicomotor e afetivo. Mas podemos ainda
classificar as tarefas de aprendizagem segundo diversos critérios. Se classificarmos as atividades
de acordo com as suas fases de desenvolvimento, estas podem ser de motivacao, de
aprendizagem propriamente dita, de reforco, de ampliacao e de avaliacao. No primeiro caso - de
motivacéo - as tarefas de aprendizagem centram-se numa fase de abordagem didatica'. E aqui
que os alunos sao motivados para aprender, que sao explicitados os conteldos e os objetivos e é
também aqui que muitas vezes se define o sucesso ou nao das aprendizagens dos alunos. A fase
da aprendizagem propriamente dita, pode também ser designada como fase de sistematizacao
em contexto didatico. E aqui que os alunos desenvolvem tarefas para efetivamente aprender. As
tarefas de reforco sao uma forma de os alunos que nao alcancaram ainda os objetivos, poderem
fazé-lo. Sao uma nova oportunidade para os alunos aprenderem e as tarefas de ampliagao sao
uma forma de os alunos que alcancaram as aprendizagens e objetivos previamente definidos,
poderem alargar os seus conhecimentos. E depois, no desenvolvimento e andlise das tarefas de
avaliacdo, que o professor tem a possibilidade de verificar se os alunos aprenderam ou nao. Um
professor nunca pode ficar naquilo que lhe parece, mas tem de encontrar formas que lhe deem
uma visdo da turma, e de cada aluno, o mais proxima possivel da realidade, no que concerne as
aprendizagens que ocorreram ou nao.

Segundo Pais, A. (2012) existem ainda outros critérios de classificacdo das atividades. De
acordo com a proposta metodoldgica - globalizadas, interdisciplinares, disciplinares,
monograficas; de acordo com a frequéncia com que sao realizadas - ocasionais, periddicas
ciclicas ou constantes; de acordo com o fim a que se destinam - formulacdo de hipoteses,
descoberta, investigacao, confirmacao, de aplicacao ou manipulacao, generalizacao, construcao
ou elaboracao; de acordo com a forma de participacao - individuais, de grupo ou coletivas; de
acordo com o cédigo utilizado - verbais (na forma oral ou escrita) ou ndo verbais; segundo o
momento em que ocorre a avaliagdo - iniciais ou de diagndstico, processuais ou finais; de acordo

com o sujeito que avalia - autoavaliacao, coavaliacao, heteroavaliacao.

' Fases de desenvolvimento didatico: abordagem didatica (fase de motivacdo e de explicitacdo de conteudos e objetivos
para uma determinada aprendizagem); sistematizacdo em contexto didatico (desenvolvimento de tarefas para uma
efetiva aprendizagem); reforco e ampliacao (desenvolvimento de tarefas que oferecem uma nova oportunidade aos
alunos que nao aprenderam os contetdos nem atingiram os objetivos e de tarefas que proporcionem um alargamento
de conhecimentos aos alunos que efetivamente aprenderam e atingiram as metas); avaliacao (desenvolvimento de
tarefas que permitem ao professor verificar as aprendizagens dos alunos).
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2.2 Os instrumentos de planificacdo

Durante o periodo de Pratica Supervisionada, seguimos um modelo que nos serviu de base
a todas as planificacdes elaboradas. Seguidamente apresenta-se a primeira etapa de cada uma

das semanas e que corresponde precisamente a um momento de planificacdao semanal:

Figura 2 - Modelo de planificacao - parte A

-
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Os elementos 1 e 2 referem-se a um momento de contextualizacdo da planificacao.
Contém elementos referentes ao facto de as planificacdes serem elaboradas no ambito da
Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico, nomeadamente a instituicdo de Ensino
Superior frequentada pelas alunas de Pratica Supervisionada e o nome das alunas, e elementos
referentes ao contexto real de Pratica.

Em 1 é colocada a designacao do agrupamento de escolas. No elemento 2 é colocado o
nome da professora titular da turma (professora cooperante), o nome da(s) aluna(s)
responsavel(eis) pela execucao da semana, o nome dos professores supervisores e a turma para a
qual foi elaborada a planificacdo. No local do nome da aluna de Pratica Supervisionada, nas
semanas conjuntas sdo colocados os nomes dos dois elementos do par pedagogico, nas semanas
individuais, é indicado apenas o nome do elemento responsavel pela semana.

Estes primeiros elementos sao de grande importancia, uma vez que fornecem informacoes
relativamente ao contexto em que acontece aquele percurso de ensino e aprendizagem e,
principalmente a que alunos se destina - “o conhecimento do contexto didatico é fundamental

para o desenho dos percursos de ensino e aprendizagem, uma vez que implica uma consequente
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adaptacao aos alunos concretos, ao espaco e materiais disponiveis” (Pais, A; 2012). Se a
planificacao fosse elaborada tendo em conta uma outra turma ou uma outra escola, mesmo que
os alunos se encontrassem no mesmo ano de escolaridade e com um conjunto de conteldos
programaticos muito idéntico, iria apresentar-se de forma diferente (adaptada a outro espaco, a
outros materiais e a outras criancas).

O elemento 3 centra-se no ambito da selecio do conteldo programatico. Aqui, é
indicado o nome atribuido a unidade tematica e a sua localizacdo no tempo, ou seja, qual a
semana a que se refere cada uma das planificacdes - uma unidade didatica deve “ser adequada
em relacdo a previsao do tempo necessario para a sua aplicacao” (Pais, A; 2012). Nas varias
semanas de Pratica, as unidades tematicas tiveram a designacdes indicadas no esquema
seguinte, que indica, de uma forma global, a sequenciacdo, organizacao e desenvolvimento da

Pratica Supervisionada:

Esquema 1 - Esquema global de organizacdo e desenvolvimento da Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico
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E é também no nimero 3 que sdo explicitados os descritores de desempenho e objetivos
previstos para a semana, em cada uma das areas curriculares. Como se verifica, o0 modelo de
planificacdo tem ja indicadas as areas, € necessario apenas o preenchimento do espaco
referente a cada uma delas. Os conteldos, descritores de desempenho e objetivos foram sempre
definidos em conjunto com a professora cooperante, que a partir da planificacdo mensal nos
indicou o que se previa para cada uma das semanas - € necessario “definir com clareza objetivos

didaticos a alcancar e aprendizagens a realizar”?

(Pais, A.; 2012). Em todas as semanas foram
trabalhadas todas as areas curriculares, incluindo as areas de Expressdo. Para cada um dos
objetivos é indicado o dia ou os dias em que existem tarefas de aprendizagem que lhes sao
destinadas. Em alguns casos sao indicados os trés dias da unidade tematica, noutros casos é
indicado apenas um ou dois dias, porque a sistematizacao pode ocupar diferentes periodos de
tempo, dependendo do tipo de aprendizagens, do seu nivel de dificuldade, da turma em questao
e do contexto de que se trata.

Planificar sem conteldos programaticos e objetivos bem definidos seria planificar no vazio
e nao levaria a uma efetiva aprendizagem. Nas varias semanas de Pratica Supervisionada so6 foi
possivel o inicio do desenho de cada um dos percursos elaborados, a partir do momento em que,
em conjunto com a professora cooperante, existia essa selecdo. E dai surgiam planificacdes que
tinham em vista a aprendizagem daqueles conteldos por parte das criancas e do alcance dos
objetivos que ficaram definidos.

Numa segunda fase, entramos ja numa dimensao diaria da planificacdo, com um roteiro
dos percursos de ensino e aprendizagem, ou seja, um guiao de aula para cada um dos dias de

Pratica Supervisionada. Em cada dia é seguido um modelo como o seguinte:

Figura 3 - Modelo de planificacao - parte B

Roteiro dos percursos de ensino e aprendizagem
Guido de aula

Terca-Feira
i Responsavel pela execugao: } 2

Tema integrador. Materiais:

Vocabulario:

Elemenio integrador,

N
A e e
o

5 J
S
Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:
* Abordagem em contexto diddtico
« Sistematizacdo em contexto diddtico } 7
« Avgliacdo em contexto diddtico
« Ampliacdo/reforco em contexto didatico
J

20 Este passo tem que sempre acontecer antes do desenho do percurso de ensino e aprendizagem, pois s6 sera possivel, a
um professor, uma pratica de qualidade, se definir concretamente e claramente os objetivos, metas e aprendizagens
a alcancar num determinado periodo de tempo. S6 numa segunda fase é elaborado o roteiro através do qual se
tentarao atingir os objetivos propostos. As tarefas de aprendizagem e a forma como estas se desenvolvem e estao
interligadas, ou seja os roteiros dos percursos de ensino e aprendizagem, tém de sempre estar de acordo com as
metas a atingir, para que se efetivem as aprendizagens a realizar.
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Em 1 é especificado o dia da semana e a data a que se destina a planificacdo. Em 2 é
colocado o nome da(s) aluna(s) responsavel(eis) pela execucdo da planificacdo. Também aqui,
nas semanas conjuntas € colocado o nome dos dois elementos do par pedagogico, e o nome
apenas de um nas semanas individuais. Existe portanto uma contextualizacao temporal e uma
indicacdo da aluna responsavel pela planificacdo. Uma dada planificacdo sé faz sentido num
determinado dia, pois, se por alguma razao a sua execucdo nao acontecer no dia previsto, tera
que depois sofrer alteracdes, com adaptacao ao novo dia e as vivéncias que entretanto os alunos
tiveram.

Em 3 é indicado o tema integrador do dia, que normalmente corresponde ao tema
integrador da semana, pelo que é indicado o mesmo tema nos trés dias de Pratica
Supervisionada. Apenas na ultima semana individual, o tema integrador do primeiro dia -
“Anedotas de elefantes” - foi diferenciado dos restantes dias - “A descoberta do ambiente
natural - aspetos fisicos do meio natural (os solos)”. O tema integrador foi, ao longo das varias
semanas, um dos elos de ligacdo entre as varias tarefas de aprendizagem durante um dia (no
caso de o tema corresponder apenas a um dia) ou varios (no caso de o tema ser comum a mais do
que um dia). Nao seria possivel a existéncia de percursos de ensino e aprendizagem centrados
numa perspetiva de integracdo didatica, se nao existissem elementos definidos que a
permitissem (como € o caso do tema integrador).

Em 4 é especificado um conjunto de conceitos/vocabulos diretamente relacionados com o
percurso de ensino e aprendizagem correspondente aquele dia. E o que é que isto significa?
Significa que o percurso de ensino e aprendizagem e as diversas atividades estao pensados e
desenhados no sentido de os alunos aprenderem e interiorizarem o significado daquele conjunto
de palavras. E este é um ponto de grande importancia, pois quando nos debrucamos na formacao
de escritores, que é uma das vertentes do dia-a-dia nas escolas, é necessario que se ensinem
novos vocabulos as criancas®' - quanto maior for o leque de palavras que as criancas conhecam e
que saibam o seu significado, melhor serda a sua capacidade para produzirem textos orais e
escritos. Durante a Pratica Supervisionada, o preenchimento deste campo levou a que os
percursos fossem criados tendo em conta aquele conjunto de vocabulos e ndo no sentido de que
as criancas implicitamente os aprenderao - o ensino explicito € uma melhor forma de aprender e
ensinar. Segundo Pais, A. (2010)*?, conhecimento lexical e sucesso escolar estdo diretamente
relacionados. Além disso, se um outro professor analisar uma destas planificacoes sabe, a
partida, quais sdo as palavras e conceitos que, em principio, os alunos irdo trabalhar e aprender.

No nimero 5 é indicado o elemento integrador, que, em conjunto com o tema
selecionado propicia a existéncia de um percurso de ensino e aprendizagem com coeréncia,
coesao e integracdo. Aqui, além da designacao do elemento, em alguns casos é também indicada
uma pequena descricdo do mesmo e da forma como este funcionara, de facto, como elemento
integrador. “Do ponto de vista da funcionalidade didatica especifica, as caracteristicas

funcionais dos elementos integradores variam em funcao da especificidade das areas curriculares

2 para o verdadeiro conhecimento da palavra é necessario que o aluno conheca a sua forma fonica, o seu significado de
acordo com o contexto em que esta inserida, a sua estrutura interna, a sua grafia e a classe a que pertence.

22 A informacéo aqui presente tem como referéncia a Unidade 2 - Didatica para o Desenvolvimento da Linguagem Oral -
elaborada pelo Professor Doutor Antoénio Pais, no ambito da Unidade Curricular Didatica da Lingua Materna lecionada
no 3° ano do curso de Educacéo Basica da Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico de Castelo Branco.
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gue a unidade didatica integra e da propria natureza dos conteldos nela envolvidos” (Pais, A.;
2012).

Ao nimero 6 corresponde uma lista de todos os materiais que naquele dia sao utilizados.
Aqui nao sao descritos os materiais que os alunos usam sempre e que fazem parte de todos os
dias, como € o caso do caderno diario, dos lapis e das borrachas. Este € um espaco onde sdo
nomeados os materiais especificos daquele dia, sejam materiais da sala, materiais dos alunos ou
materiais que o professor leva para a sala de aula. Esta € uma componente Gtil a um nivel muito
pratico, pois o professor pode aqui verificar se tem todos os materiais necessarios para aquele
dia e, um qualquer professor que pretenda por em pratica aquele plano de aula, sabe a partida
os materiais que vai necessitar. A nao elaboracao de uma lista de materiais pode levar a que, no
momento em que eles sejam necessarios, nem todos estejam presentes, o que, em alguns casos
(e dependendo da capacidade de cada professor para agir em cada momento e em cada situacao)
pode levar ao fracasso daquele que deveria ser um momento de aprendizagem.

O numero 7 é a componente que efetivamente necessita de um maior periodo de tempo a
completar e que mostra, de facto, de que forma o dia se encontra planificado e pensado. E aqui
que se encontram nomeadas e descritas as diversas tarefas de aprendizagem, tendo em conta
todos os elementos e fatores - a turma, as suas caracteristicas e o seu contexto, o tema
integrador, o elemento integrador, o vocabulario, os conteldos, objetivos e descritores de
desempenho. As unidades didaticas devem “ser adequadas a um contexto sociocultural e
pedagodgico especifico: o sistema relacional da turma ou do grupo de alunos” e “ser coerentes
com os principios educativos e as caracteristicas programaticas e de interacdo das areas
curriculares que a integram” (Pais, A.; 2012).

0 desenho do percurso de ensino e aprendizagem é constituido por diversas atividades
que, nao acontecem de forma solta e desligadas umas das outras, mas de forma integrada.
Pretende-se alcancar a integracdo e a coesao entre tarefas, conteldos, objetivos e areas. Na
vida, os assuntos e as aprendizagens também nao acontecem desligados uns dos outros, vao
surgindo gradualmente e com uma integracao que é a natural do dia-a-dia. Também na escola,
as aprendizagens devem acontecer interligadas umas com as outras.

No desenho do percurso de ensino e aprendizagem, em todas as tarefas se encontra uma
nomeacao e descricao da atividade - encontra-se, em primeiro lugar, a sua designacao e, so
depois, os seus procedimentos de execucdo, com os varios procedimentos didaticos a ela
subjacentes. A descricdo dos varios procedimentos permitiu sempre que todas as tarefas de
aprendizagem fossem pensadas ao pormenor (mesmo que depois na pratica existissem
alteracdes). Uma descricao sem todos os procedimentos a realizar poderia levar a falhas de
momentos, que poderiam levar ao fracasso de uma tarefa de aprendizagem que, a partida,
poderia ter tudo para ser uma grande fonte de aprendizagem.

Junto da designacao genérica de cada atividade encontra-se a sua classificacao segundo a
fase de desenvolvimento da aprendizagem, tal como se encontra indicado no esquema:
abordagem em contexto didatico, sistematizacdo em contexto didatico, avaliacao em contexto

didatico e reforco ou ampliacdo em contexto didatico 2.

2 Ver nota de rodapé n° 19.
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Esta organizacao assenta também no “principio da progressao”**

, que deve acontecer em
cada dia e ao longo dos varios dias junto dos alunos, pois ndo nos podemos esquecer que 0s
processos de ensino e aprendizagem se desenvolvem por “patamares de avanco sucessivamente
consolidados” (Reis, C. 2009:9). O proprio momento da abordagem didatica, onde muitas vezes
se recorre a ativacdo do conhecimento prévio demonstra, a um nivel muito pratico, a ideia
presente nos Programas de Portugués de que “a aprendizagem constitui um ‘movimento’ apoiado
em aprendizagens anteriores” (Reis, C. 2009:9). Aqui, o “curriculo é um continuum em que o
saber se alarga, se especializa, se complexifica e se sistematiza” (Reis, C. 2009:9).

Este momento da planificacdo (efetiva elaboracao do percurso de ensino e aprendizagem)
é dotado de um grande carater de individualidade, vinculado a cada professor que planifica.
Cada docente tem a sua forma particular de transmitir e descrever o desenvolvimento da aula,
mas tentou-se sempre que existisse uma descricao da atividade, com recurso aos principios do
texto instrucional, de tal forma que fosse entendivel por outro profissional que tenha acesso a
planificacdo. Contudo, consideramos que o nivel de descricdio ndao deve ser demasiado
pormenorizado, pois a exaustividade de pormenores pode por em causa a criatividade de um
professor, que deve sempre aproveitar tudo aquilo que de maravilhoso e magico acontece dentro
de uma sala de aula. Trata-se aqui do facto de um professor saber gerir a sua planificacao com o
que acontece dentro da sala de aula, tendo a capacidade de organizar as suas aulas de uma
forma pratica e dinamica, adaptando as experiéncias e tarefas de ensino e aprendizagem “as
situacdes concretas de alunos, professores e familias” (Pais, A.; 2012).

Os Programas de Portugués do Ensino Basico apresentam o professor como “agente do
desenvolvimento curricular”, que “devera ser capaz de tomar adequadas decisbes de
operacionalizacdo (o que devera ser entendido evidentemente, como valorizacdo do importante
papel que lhe esta destinado), adaptando-as a realidade educativa e contextual da sua escola e
da sala de aula (Reis, C.; 2009:9).

Depois do roteiro dos varios dias de Pratica Supervisionada, o modelo seguido apresenta
ainda um momento de grande importancia para a acao de um qualquer docente - o momento da
reflexdo. Ao longo da semana, ha varios momentos de reflexado, reflexao individual, mas
também momentos de reflexdo com o par pedagodgico, a professora cooperante e os professores
supervisores. Todo o conjunto resulta numa reflexao final da semana, onde sao focados os pontos
considerados mais importantes, tanto em termos positivos, como negativos. Também os pontos
considerados como menos positivos sao uma grande fonte de aprendizagem.

Um dos maiores beneficios das varias reflexdes, realizadas ao longo do periodo de Pratica
Supervisionada, é que estas permitiram sempre uma melhoria do desempenho nas semanas
seguintes. As reflexdes nao aconteciam apenas para que fosse realizado o registo (escrito)
resultante dos momentos de avaliacao da nossa Pratica, mas tendo em vista a nao repeticao de

pontos menos positivos que aconteceram e mesmo uma melhoria daqueles que poderiam ser

4 0 “principio da progressao” consiste na efetivacdo dos momentos de ensino e aprendizagem como niveis que vao sendo
consolidados, onde as aprendizagens dependem daquelas que o aluno ja possui. Segundo este principio, o curriculo
acontece de uma forma continua, com alargamento, especializagdo, complexificacdo e sistematizacdo de
conhecimentos e competéncias. O “principio da progressao” nao invalida que componentes programaticos possam ser
retomados, sempre que tal se mostre necessario e com beneficio para os alunos, masdevem evitar-se repeticées que
nao sejam necessarias (Reis, C.; 2009). Neste sentido, “principio da progressao” esta diretamente relacionado com a
sequenciacao didatica.
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classificados de “melhores momentos” - pois, para um professor exigente consigo proprio a
perfeicao nao existe e tenta fazer sempre mais e melhor.

Uma qualquer planificacdo de um professor deve ser sempre avaliavel, “permitindo a
adequacao permanente as reais necessidades dos implicados” (Pais, A; 2012).
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Capitulo I

Desenvolvimento da Pratica Supervisionada

E possivel e urgente tomar um caminho diferente do que vem sendo seguido, apresentar na
aula propostas que conduzam a uma aprendizagem centrada no aluno, procurando ampard-lo,
respeitando-o.

Vilas-Boas, A. (2003:18)
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As duas primeiras semanas que fizeram parte da Pratica Supervisionada ficaram marcadas
principalmente por momentos de observacdo, para que tivéssemos a oportunidade de conhecer
melhor a turma e todo o contexto em que esta se encontra. Esta foi uma etapa de grande
importancia, pois foram recolhidas informacdes essenciais ao desenvolvimento de toda a Pratica
Supervisionada.

Depois destes momentos de observacdo debrucamo-nos no verdadeiro desafio da criacdo
de percursos de ensino e aprendizagem que orientaram os nossos momentos de Pratica
Supervisionada junto dos alunos. Tanto as semanas de planificacdo individual, como as semanas
de planificagdao conjunta com o par pedagogico, foram realizadas segundo o modelo que foi
apresentado e explicado no capitulo I.

O presente capitulo pretende englobar todo o desenvolvimento da Pratica, pelo que se

encontra aqui uma sistematizacao dos registos relacionados com a mesma.

1. A observacao

1.1. 12 semana - 25 a 27 de outubro de 2011

Durante esta semana tivemos oportunidade de verificar quais os conteldos que as criancas
se encontravam a trabalhar, sendo este também um grande ponto de partida para o
desenvolvimento dos futuros percursos de ensino e aprendizagem.

VerifichAmos a capacidade das criancas ao nivel da expressao oral. Alguns alunos
apresentam uma grande capacidade discursiva, um vocabulario bastante rico e elaborado e
demonstram bastante conhecimento sobre diversos temas.

A maioria dos alunos da turma revela preocupacao e interesse em partilhar com a turma os
seus materiais, por exemplo, livros sobre os temas que estao a trabalhar.

Perante a realizacdo de uma ficha de avaliacao de Lingua Portuguesa, pudemos verificar os
niveis de autonomia dos alunos, quando dependem apenas deles, dos seus saberes e das suas
capacidades. Alguns alunos mostram mais facilidade nos processos de analise e interpretacao do
texto, na construcao de respostas, na selecao da informacao Util, na construcao frasica e na
elaboracao de texto. Algumas criancas revelam algumas dificuldades em escrever sem erros a
nivel ortografico.

Em momentos de leitura oral e individual de um texto, verificamos a fluidez de leitura das
criancas, assim como a atencao e interesse das outras criancas em seguir a leitura do/a colega. A
maioria dos alunos realiza as leituras de forma expressiva e de acordo com a pontuacao do texto.

0 grupo de criancas mostra-se sempre bastante interessado, com ansia de saber e com
uma grande vontade de participar nas diversas tarefas. Tem interesse em partilhar historias e

experiéncias pessoais.
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1.2. 22 semana - 2 e 3 de novembro de 2011

Também nesta semana tomamos atencdo aos conteudos trabalhados e ao desempenho dos
alunos na realizacdo dos diferentes tipos de tarefas de aprendizagem: partilha de experiéncias,
por parte dos alunos (relativamente ao “Dia de Todos os Santos”); leitura silenciosa de texto;
recordar o que € uma lenda, referindo-se que faz parte da tradicao oral; interpretacao de texto;
reconto oral; leitura dialogada; divisao e classificacdao de palavras quanto ao nimero de silabas;
construcao de um texto através da observacao e interpretacao de imagens; leitura de nimeros
por classes e por ordens; padrdes, sequéncias; o sistema urinario; elaboracdo de um convite;
aparelho reprodutor.

Verificou-se a utilizacao das novas tecnologias em prol das aprendizagens dos alunos

2 Num caso especifico, estas foram utilizadas para trabalhar alguns conte(dos de
Matematica com os alunos. As criancas mostraram-se bastante motivadas na realizacdo das
tarefas propostas, uma vez que eram apresentadas de uma forma apelativa e menos habitual.

Existiram momentos de partilha de experiéncias, onde as criancas tiveram oportunidade
de partilhar um pouco sobre si com os outros, sentindo que as suas experiéncias sao importantes
e que podem ser partilhadas. Neste momento, mesmo algumas criancas mais timidas e com
menos iniciativa propria para participar oralmente na aula, mostraram vontade e interesse em
fazé-lo.

Nesta semana, e tendo em conta a importancia da compreensdao dos contextos e de
informacdes pessoais relativas a cada um dos alunos, foi-nos permitido o acesso as fichas
biograficas. Assim, pudemos ficar a conhecer um pouco mais sobre cada uma das criancas, o que
nos ajuda a compreender melhor os seus comportamentos e a adotar possibilidades de lidarmos e
nos relacionarmos com cada uma delas. Para além disso, permitiu-nos criar e aplicar estratégias

de ensino e aprendizagem de acordo com as caracteristicas de cada um dos alunos.

2. A Pratica Supervisionada

2.1. Esquema global

A apresentacdo dos varios elementos pertencentes aos percursos de ensino e
aprendizagem que foram elaborados no periodo de Pratica Supervisionada encontram-se
organizados da seguinte forma:

a) Selecdo do conteldo programatico
b) Tema integrador
c) Elemento integrador
d) Vocabulario
)

e) Materiais

% As tecnologias de Informacdo e Comunicacio revelaram-se uma fonte de motivacao para os alunos, na realizacao das
tarefas. Estas tém grandes potencialidades em varios niveis, nomeadamente no ambito da escrita. Segundo Barbeiro
(1999) a utilizacao do computador potencia uma vertente de motivacao, tal como referido; leva a uma maior adesao
dos alunos a escrita de textos e potencia o processo de revisao, uma vez que o processador de texto facilita este
processo, nao obrigando a tarefa de escrever o texto de novo (tarefa que por vezes ndo é bem vista por parte dos

alunos).
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f) Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem

Em termos temporais, a Pratica Supervisionada desenvolveu-se de acordo com o seguinte

cronograma:

Quadro 3 - Cronograma da Pratica Supervisionada

12 semana (pratica de grupo) 8, 9 e 10 de novembro de 2011

2® semana (pratica individual) 15 e 17 de novembro de 2011

32 semana (pratica individual) 29 e 30 de novembro de 2011

42 semana (pratica de grupo) 13, 14 e 15 de dezembro de 2011

52 semana (pratica individual) 3, 4 e 5 de janeiro de 2012

62 semana (pratica individual) 17, 18 e 19 janeiro de 2012

7 semana (pratica individual) | 31 de janeiro e 1 e 2 de fevereiro de 2012
82 semana (pratica de grupo) 14, 15 e 16 de fevereiro de 2012

2.2. 1 semana (pratica de grupo) - dias 8, 9 e 10 de novembro de 2011

a) Selecao do conteudo programatico

Unidade tematica: A Familia e o Sao Martinho

Estudo do Meio: (anexo 1); Lingua Portuguesa: (anexo 1); Matematica: (anexo 1); Expressoes:
(anexo 1)

b) Temas integradores: A Familia e o Sdo Martinho

c) Elemento integrador: A Arvore da Sabedoria (anexo 2) - construida com cartéo e
papel crepe; funciona como elo de ligacao entre todas as propostas de trabalho apresentadas em
cada um dos trés dias - é a arvore que, em cada dia, contém os varios materiais que sao
necessarios. Antes da concretizacao de cada tarefa de aprendizagem, existe um levantamento de
hipoteses por parte dos alunos sobre o que sera que a arvore nos traz (uma vez que os materiais
colocados na arvore nao estao diretamente expostos - estdo dentro de uma caixa, dobrados ou
dentro de saquetas... sempre de forma a despertar a curiosidade dos alunos. O elemento
integrador estd diretamente relacionado com os temas integradores, uma vez que a “Arvore da
Sabedoria se transforma num castanheiro (“S. Martinho”) e os materiais por ela trazidos estao
relacionados com as personagens do texto “Esta é a minha familia” (“A Familia”).

d) Vocabulario: familia, relacdo de parentesco, arvore genealdgica, costume, tradicéo,
lenda, provérbio, lenga-lenga, trava-linguas, adivinha, sindnimo, anténimo, classes, ordens,
dezena de milhar.

e) Materiais: (lista de todos os materiais - anexo 3)

e Histéria em ponto grande “Esta é a minha familia” - este texto permite uma conjugacao

entre os temas integradores da semana, uma vez que as suas personagens sao castanhas,
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um fruto tradicionalmente associado ao Sao Martinho, e o seu conteldo incide na familia
e nos graus de parentesco que se estabelecessem entre os seus membros mais proximos;

e Jogo “Quem é quem das relacées”, Bingo dos Anténimos e dos Sinénimos - estes jogos
permitem aliar a ludicidade de jogos que as criancas ja conhecem, e a que normalmente
recorrem como forma de divertimento, a aprendizagem de conteldos programaticos,
uma vez que estes jogos nao figuram na sua versao original, mas adaptados a
aprendizagens e a objetivos a atingir;

e Saco, caixa da avo Geraldina, envelopes - estes materiais tém principalmente uma
funcdo de motivacdo e contém outros materiais que serao efetivamente usados no
desenvolvimento das tarefas de aprendizagem (cartoes, lenda de Sao Martinho, guides de
aprendizagem, cartas, cubos representativos do milhar, abaco). A apresentacao de
materiais dentro de outros leva os alunos a ter curiosidade sobre o que esta la dentro, o
que pode gerar um maior nivel de motivacao para a atividade;

e Cartées com os produtos da tabua do 6 - estes cartées permitem uma continuidade do
trabalho anteriormente realizado com as criancas, que possuem na sua sala um “quadro
da tabuada” que estava completo até a tdbua do 5. Nas semanas em que um dos
contelidos de iniciacao € uma das tabuas, sao elaborados cartdes sempre com o mesmo
formato, com os produtos correspondentes, para que se permita que todo o quadro fique
completo, uma vez que esta foi inicialmente umas das formas adotadas para a
aprendizagem daquele conteldo e que, segundo a professora cooperante, tinha

oferecido bons resultados.

f) Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Dia 8 de novembro:

o (ABORDAGEM DIDATICA) Leitura, analise e interpretacdo do texto “Esta é a minha familia”:

o Antes da leitura: exploracao oral do elemento integrador;

o Durante a leitura: leitura oralizada do texto “Esta € a minha familia” (anexo 4) -
estabelecimento da regra: se um aluno se enganar, a leitura recomeca. Os alunos
leem o texto (cada um |lé uma quadra);

o Depois da leitura: interpretacao do texto;

o Perguntas dirigidas a cada aluno e preenchimento simultaneo do guiao.

e (SISTEMATIZACAO DIDATICA) Jogo “Quem é quem das relacdes”:

o Uma crianca de cada vez retira de um saco uma frase lacunada e, com as palavras
e imagens que se encontram no quadro, preenche a lacuna de acordo com as
relacoes de parentesco do texto. Registo da frase no quadro (pelo aluno) e no
caderno.

e Construcido da Arvore Genealogica da sua familia:
o Explicacdo oral da logica de construcdo da arvore genealodgica através da

exemplificacdo no quadro;
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o Cada aluno, numa folha A4 branca constrdi a arvore genealdgica com os membros
da sua familia mais proxima - irmaos, pais e avos.
e Preenchimento da reta “estrada” do avo Virgolino:

o Cada aluno escreve no seu cartao a data solicitada e colocam-se todos os cartoes
dentro dos sacos. Retiram-se os cartdes e o aluno ao qual pertencer a data tem
que identifica-la e partilhar com a turma a que acontecimento se refere;

o A medida que as datas vao saindo, os alunos vao colocando as mesmas na reta e,
fazem andar pelo tempo a bicicleta do avo Virgolino. Registo no caderno.

e (SISTEMATIZACAO DIDATICA) Escrita de nimeros por classes e ordens:
o Selecdo de algumas das datas e leitura dos nimeros por classes e por ordens.

Correcao e registo no caderno.

Dia 9 de novembro:

(ABORDAGEM DIDATICA) Exploracao dos novos elementos da Arvore da Sabedoria (ouricos):

o Levantamento de hipoteses por parte dos alunos - relacdo entre os novos

elementos da arvore (ouricos) com a historia do dia anterior.

Leitura, analise e interpretacao da Lenda de S. Martinho:
o Antes da leitura: abertura da caixa por um aluno - prenda da avo Geraldina
(trazida pela Arvore da Sabedoria) - e descoberta de algum do seu conteldo:
Lenda de S. Martinho;
o Leitura oralizada da lenda (uma crianca de cada vez);
o Depois da leitura: interpretacao da lenda com questdes dirigidas a cada crianca.
Preenchimento individual do guiao de aprendizagem. Correcao do guido.
(ABORDAGEM DIDATICA) Os envelopes misteriosos / construcdo da tabua do 6:

o Descoberta de mais algum conteldo da caixa (envelopes com as multiplicacoes

0x6 1x6, 2x6, 3x6, 4x6, 5x6 e respetivos produtos). Distribuem-se aleatoriamente
os envelopes, e os alunos que tém os produtos juntam-se aos que tém as
multiplicacoes respetivas;
o Os produtos sao colocados, pelos alunos, na tabela da tabua existente na sala.
(SISTEMATIZACAO DIDATICA) Elaboracdo da lenda de Sao Martinho:

o Abertura dos envelopes e descoberta do seu conteldo (partes de imagens).

Construcdo das imagens e, cada grupo explica a turma a que passagem da Lenda
de S. Martinho corresponde a sua imagem (anexo 5);
o As imagens sao ordenadas no quadro e, junto a cada uma das imagens, o aluno

regista a passagem a que se refere. Todos os alunos registam no caderno.

0 que mais nos mandou a avo Geraldina? / Jogo “Rola o dado”:
o Descoberta de mais algum conteldo da caixa (cartdes com provérbios, lenga-
lengas/trava-linguas e adivinhas);
o Cada crianca lanca o dado e tira um cartao de acordo com a cor que sair no dado.

0 aluno lé a inscricao do cartao da forma indicada no mesmo.
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o (ABORDAGEM DIDATICA) Ajuda ao Sebastido que ndo sabe a multiplicacio / Resolucdo de
problemas:
o Levantamento de hipdteses acerca do que nos traz a Arvore da Sabedoria (carta
do Sebastiao). Confirmacao das hipdteses levantadas;
o Resolucao individual do problema do Sebastido e alguns alunos apresentam a
turma as suas sugestoes de resolucao;
o (SISTEMATIZACAO DIDATICA) Preenchimento da tabela da tabua com os restantes
produtos (36, 42, 48, 54, 60), com registo no caderno.

Dia 10 de novembro:

e Descoberta do que nos enviou a Arvore da Sabedoria:

o Antes da leitura: verificacdo de que a arvore ndao nos trouxe novos materiais,
para além de um recado. Porque sera? Levantamento de hipoteses;

o Leitura do recado por parte de um aluno;

o Depois da leitura: os alunos, com os olhos tapados, tentam descobrir, pelo som, o
que a arvore nos enviou. Levantamento de hipdteses - a que objeto corresponde
cada som.

o (ABORDAGEM DIDATICA) Confirmacéo de algumas das hipdteses; A carta do pai Engracio:

o Leitura oral da carta por um aluno e descoberta do conteldo do saco - cubos
representativos do milhar - um aluno de cada vez, retira um cubo;

o 0 que representa o cubo? (um milhar); levantamento de hipoteses;

o Colagem dos cubos no quadro por parte dos alunos que os retiram; confirmacao
de hipdteses. Os alunos sao solicitados a descobrir o que representa o conjunto dos
10 cubos;

o Os alunos leem o nimero por classes e por ordens. Correcao coletiva.

e (SIATEMATIZACAO DIDATICA) Que mais nos enviou o pai Engracio?/ representacao de nimeros
no abaco:

o Formulacao de hipéteses;

o Descoberta do que o pai Engracio nos enviou mais (um abaco e uma carta);
confirmacao de hipoteses.

o O que é e para que serve o abaco? - leitura da carta;

o Representacdo do nimero no abaco e leitura oral do mesmo. Registo no caderno
da representacao grafica do nimero e da sua leitura.

o Ordenacao dos nimeros por ordem crescente e decrescente; correcao.

e (SISTEMATIZACAO DIDATICA) Jogamos ao BINGO!

o Bingo dos Sinonimos: formacdo de 4 grupos e distribuicdo de um cartdao com 9
palavras e de 9 tampas a cada grupo. As alunas de PS (Pratica Supervisionada)
leem uma palavra e os grupos verificam se, no seu cartdo tém o seu sinénimo,
assinalando-o com a tampa. Ganha a equipa que primeiro assinalar os 9 sinonimos;

o Bingo dos Antonimos (repetem-se os procedimentos do Bingo dos Sinénimos).
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g) Reflexao

Ao longo da nossa primeira semana, as criancas mostraram sempre um grande carinho por
nos, manifestando sempre grande alegria nos momentos da nossa chegada; revelaram sempre
uma grande recetividade as tarefas propostas, entusiasmo para participar e vontade de aprender
coisas novas. O facto de todos os alunos quererem participar, levou algumas vezes a certa
agitacao dentro da sala. Estes momentos levam-nos a procurar estratégias para o controlo da
turma nos diversos momentos do desenvolvimento das atividades.

Durante a semana pudemos perceber que existem muitas formas de quebrar a ideia de que
o professor expde os conhecimentos e os alunos s6 tém que os receber e aprender, pois existem
muitas formas de os conteldos serem trabalhados com as criancas e nao de lhes serem dados.
Tentamos partir daquilo que as criancas ja sabem, através da ativacdo do conhecimento prévio,
e procuramos empenhar-nos na sua motivacdo para aprenderem e realizarem as tarefas
propostas.

Um dos elementos que despertou grande curiosidade por parte dos alunos foi o elemento
integrador - a arvore da sabedoria. No momento em que entraram, a arvore encontrava-se ja na

sala e os alunos mostraram um ar de espanto e um grande interesse em saber o que era.

2.3. 22 semana (pratica individual) - dias 15 e 17 de novembro de 2011

a) Selecao do conteudo programatico

Unidade tematica: O passado do meio local

Estudo do Meio: (anexo 6); Lingua Portuguesa: (anexo 6); Matematica: (anexo 6); Expressoes:
(anexo 6)

b) Tema integrador: O passado do meio local

c) Elemento integrador: Histéria “A Ana veio a nossa cidade” (anexo 7). Esta histéria é
apresentada aos alunos em suporte informatico e a leitura, analise e interpretacdo da
primeira parte é realizada no primeiro dia; o mesmo acontece para a segunda parte, mas
no segundo dia. A historia funciona como elo de ligacdo entre todas as tarefas de
aprendizagem realizadas nesta semana, na medida em que todas elas partem de todo o
texto, de excertos do texto, de imagens que acompanham o texto ou de desafios que sao
lancados aos alunos pela personagem (a Ana) e que decorrem do conteldo do texto.

d) Vocabulario: meio local, histéria local, texto coletivo, monossilabo, dissilabo,
trissilabo, metade, terca parte, quarta parte, décima parte, fracao.

e) Materiais: (lista de todos os materiais - anexo 8)

e Perguntas de escolha miltipla “A Ana veio a nossa cidade” - as questdes colocadas
permitem a analise do texto que funciona como elemento integrador, e sao apresentadas
de uma forma menos habitual para a turma. As questées estdao apresentadas numa
apresentacao em suporte informatico e os alunos clicam na resposta que consideram ser

a correta. Automaticamente, no momento em que o aluno clica, o computador da a
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informacdo se a resposta esta correta ou nao. Esta é uma forma de utilizar as
potencialidades das tecnologias da informacdo e comunicacdo, no ambito da Lingua
Portuguesa;

e Cartées com os locais visitados pela personagem Ana - este material é usado, neste
caso, para uma representacao, em pequenos grupos e apenas com mimica, dos locais de
Castelo Branco que fazem parte da historia “A Ana veio a nossa cidade”. A existéncia dos
cartdes permite que seja o grupo a selecionar o local que ira representar, sem que saiba
qual é no monumento que escolhe - o que permite a curiosidade por cada grupo para
saber qual o local que ira representar. Uma vez que os cartdes tém a imagem e o nome
do local/monumento, o grupo tem um acesso imediato as informacées principais para a

sua representagéo.

f) Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Dia 15 de novembro:

o (ABORDAGEM DIDATICA) Primeira parte da historia “A Ana veio a nossa cidade” (anexo 7):

o Antes da leitura: através da visualizacao da personagem e do titulo da histéria, os
alunos dizem que locais ela podera ter visitado - as hipoteses colocadas sao
registadas no quadro;

o Leitura da historia pela aluna de PS;

o Depois da leitura: reconto da historia pelos alunos (oralmente). Confronto entre
os locais que a personagem visitou e as hipoteses inicialmente colocadas.

¢ Elaboracao de um texto coletivo:

o Visualizacao da imagem do castelo da cidade de Castelo Branco;

o Planificacdo: os alunos imaginam uma historia que poderia acontecer naquele
local e expoem ideias que poderemos colocar na historia. Registo das ideias no
quadro;

o Textualizacao: um aluno de cada vez escreve uma frase no quadro, de acordo
com o que se encontra escrito anteriormente. Todos os alunos escrevem o texto,
simultaneamente no seu caderno;

o Elaboracao do texto final: correcao coletiva do texto.

e Preenchimento do guidao de aprendizagem: “A metade, a terca parte e a quarta
parte/representacado em fracao”:

o (ABORDAGEM DIDATICA) A personagem Ana pede ajuda aos alunos;

o Distribuicao do guiao de aprendizagem;

o Revisao do conteldo com recurso a exemplos presentes no guiao;

o (SISTEMTIZACAO DIDATICA) Preenchimento do guido de aprendizagem e correcdo
(coletiva).

e (SISTEMATIZACAO DIDATICA) Desenho do castelo da cidade, como ele seria ha uns anos atras:
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o Como imaginas que era o nosso castelo ha muitos anos atras? Os alunos imaginam,
de olhos fechados, como seria o castelo da nossa cidade quando foi construido e

tentam representar - através do desenho - aquilo que imaginaram.

Dia 17 de novembro:

(ABORDAGEM DIDATICA) Segunda parte da historia “A Ana veio a nossa cidade” (anexo 7):

o Antes da leitura: os alunos relembram a primeira parte da historia e os locais
nela apresentados. Sao relembradas as hipoteses colocadas no dia anterior;

o Leitura da segunda parte da historia, pela aluna de PS;

o Leitura oralizada da historia pelos alunos (um aluno de cada vez);

o Depois da leitura: distribuicaio de um guidao de aprendizagem. Perguntas de
escolha multipla sobre o texto - as perguntas e as varias possibilidades de resposta
encontram-se em suporte informatico.

(SISTEMATIZACAO DIDATICA) Classificacdo de palavras quanto ao nimero de silabas:

o Apresentacao de um envelope com cartdées no seu interior. O que estara no

envelope? - colocacao de hipoteses;

o Abertura do envelope por um aluno, que explica a turma o que nele se encontra.
Confirmacao das hipoteses colocadas.

o Um aluno de cada vez, no quadro, realiza a divisdo da palavra em silabas. Os

restantes alunos realizam a atividade em simultaneo no seu caderno.

Procuro a palavra no dicionario:
o Os alunos procuram no dicionario o significado de algumas palavras e registam-no
no caderno. Alguns alunos partilham com a turma o significado que encontraram.
(ABORDAGEM DIDATICA) Construcdo da tabua do 7:

o Visualizacdo de uma mensagem da Ana - personagem da histéria - que remete

para a aprendizagem da tabua do 7;
o Preenchimento do “quadro da tabuada” existente na sala.
(SISTEMATIZACAO DIDATICA) Mimar a palavra:

o Em grupos de trés, os alunos retiram um cartdo (os cartdes tém os locais da

historia “A Ana veio a nossa cidade”) e, colocam-se de uma determinada forma ou
realizam determinados movimentos para representar o que se encontra no cartao;

o Os restantes alunos tentam descobrir qual o local que os colegas representam.

g) Reflexao

De forma geral, a semana revelou-se como sendo uma experiéncia positiva. A partida,
como as alunas de PS nao estariam presentes na sala no dia 16 de novembro, pensou-se que
talvez no dia 17 as criancas nao correspondessem da mesma forma. Mas tal nao se verificou, os
alunos recordaram as aprendizagens do primeiro dia e conseguiram interligar muito bem os dois
dias e as varias tarefas.

Os alunos mostraram-se sempre interessados em participar e aprender. Uma das atividades
que se pode destacar, positivamente, é “Mimar as palavras”. Os alunos representaram de forma
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bastante interessante os diversos locais e a turma encontrava-se bastante empenhada e
motivada em conseguir descobrir qual o local representado.

Uma vez que o tema integrador da semana se relacionava com o meio local, as criancas
partilharam muitas das suas experiéncias que ja tinham tido nos locais da cidade que foram
trabalhados durante a semana e mostraram-se bastante interessadas em saber mais sobre cada

um deles.

2.4. 3% semana (pratica individual) - dias 29 e 30 de novembro de 2011

a) Selecao do conteudo programatico
Unidade tematica: Atividades agricolas de interesse na nossa regiao e de acordo com a
época (Outono)
Estudo do Meio: (anexo 9); Lingua Portuguesa: (anexo 9); Matematica: (anexo 9); Expressoes:
(anexo 9)
b) Tema integrador: Atividades agricolas de interesse na nossa regido e de acordo com
a época
c) Elemento integrador: imagem da pintura “A colheita das azeitonas” de Vincent Van
Gogh (anexo 10). As varias tarefas de aprendizagem partem da exploracao da imagem no
seu todo, numa fase inicial e, numa fase posterior, de um determinado
elemento/pormenor da imagem ou de uma situacao que a aluna de PS apresenta a partir
da situacao que se pode observar na gravura (colheita da azeitona).
d) Vocabulario: agricultura, colheita da azeitona, ciclo do azeite, subtracdo, obra de
arte.
e) Materiais: (lista de todos os materiais - anexo 11)

e Cartdes com o texto “Da oliveira ao azeite” - esta € uma das formas de o texto nédo ser
apresentado aos alunos numa so vez, gerando a curiosidade sobre o que estara escrito no
proximo cartdo. Cada cartao tem uma das fases do ciclo do azeite e, como cada cartao
estd identificado com um ndmero no seu verso, os alunos sabem qual é o cartédo
seguinte. As setas em cartolina que fazem a ligacdo entre as varias partes do texto,
ajudam a interiorizar a ideia de que o ciclo do azeite se trata de um processo que
acontece por fases e que tém uma sequéncia propria que nao pode ser alterada. Cada
aluno tem depois acesso a um guido com o texto na integra, para que seja possivel um
acesso visual a todo o texto, sem a forma esquematizada inicialmente apresentada;

e Arvore da sabedoria - este material funcionou como elemento integrador da primeira
semana de Pratica Supervisionada. Assim, ao transformar-se a arvore em oliveira é uma
forma de voltar a usar materiais existentes na sala de aula, que nao se pretende que
tenham apenas uma funcao decorativa, mas que sejam proporcionadores de verdadeiras
aprendizagens. E também uma forma de dar continuidade ao trabalho realizado em

semanas anteriores;
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e Guidao da visita de estudo - o guido da visita de estudo contém questdes sobre os
conteldos da visita e € uma forma de os alunos ao mesmo tempo sistematizarem ainda
algumas ideias sobre o que aprenderam e de, ao mesmo tempo, o professor verificar as

aprendizagens dos alunos durante a visita - avaliacao.

f) Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Dia 29 de novembro:

o (ABORDAGEM DIDATICA) Leitura, analise e interpretacdo do texto “Da oliveira ao azeite”:

o Antes da leitura (ativacdo do conhecimento prévio) - introducao e exploracao do
elemento integrador:

* Um aluno diz o que estara dentro do papel - o elemento integrador -
(levantamento oral de uma hipotese);

= Confirmacéo da hipétese colocada, abrindo o papel;

» Observacao do quadro e distribuicao de pequenos cartées em branco.
Cada aluno escreve no cartao uma frase que indique aquilo que vé na
obra (levantamento de hipdteses) e |é-a para a turma. Colocacdo do seu
cartdo junto a imagem;

= E apresentado o titulo da obra. Confirmacao das hipéteses colocadas.

o Durante a leitura - texto “Da oliveira ao azeite”, apresentado por partes (anexo
12). Um aluno retira o cartao de cada momento, & (para a turma) a parte do texto
que se encontra nesse cartdo e coloca-o no quadro. E explorada, oralmente cada
uma das partes do texto. Entrega do texto aos alunos e leitura (oral) do mesmo;

o Depois da leitura: reconto (oral) do texto pelos alunos.

¢ Quantas azeitonas? / Introducao ao algoritmo da subtracao por compensacao:

o Através da observacdo do elemento integrador é introduzida uma situacédo
problematica;

o (ABORDAGEM DIDATICA) A aluna de PS recorre a exemplos como forma de
explicacdao do algoritmo em questdao. Os alunos participam e registam no seu
caderno os varios exemplos;

o (SISTEMATIZACAO DIDATICA) Os alunos resolvem situacdes de aplicacao do
algoritmo. Correcao.

o Transformacdo da “Arvore da Sabedoria” (primeira semana) em oliveira:

o Os alunos sdo desafiados a transformacao da arvore que tém na sala em oliveira;

o Os alunos fazem as azeitonas da arvore com plasticina;

o Transformacéo da arvore: sdo retirados os ouricos e colocados pequenos ramos de
oliveira verdadeiros e as “azeitonas de plasticina”.

e Dialogo com os alunos sobre a visita de estudo do dia seguinte.

38



A importancia da aplicagdo de ciclos de escrita no 1° Ciclo do Ensino Basico
- a fase da planificagdo -

Dia 30 de novembro:

e (SISTEMATIZACAO DIDATICA) Visita de estudo ao Lagar de Cebolais de Baixo.
e Elaboracao do painel “O que acontece ao azeite depois de ele sair do lagar?”
o Arelacao entre o elemento integrador e a visita de estudo;
o Desafio: e o que acontece ao azeite depois de sair do lagar? As ideias sao
registadas;
o Cada aluno desenha uma das possibilidades. Sao colocados os desenhos no papel
de cenério.
e Trabalho de casa: Preenchimento do guido referente a visita de estudo - (AVALIACAO
DIDATICA)

g) Reflexao
O tema integrador revelou-se bastante interessante, logo desde as primeiras fases da
planificacdo da semana. E as proprias criancas mostraram-se sempre motivadas em saber nao so
o que lhes era apresentado, mas também em saber mais sobre o tema em questao. O facto de o

elemento integrador ser uma obra de arte surgiu partindo da ideia de que:

E fundamental que o contacto com a obra de arte seja estimulado desde muito
cedo, de modo a potenciar a aquisicao das linguagens expressivas e a
construcdo de significados simbolicos e artisticos (...). Este contacto com as
obras pressupde a experiéncia sensorial (observar, (..) tactear)” (ME,
2010:99)%.

Para a atividade de transformacao da arvore existente na sala - elemento integrador da
primeira semana (castanheiro) - em oliveira, o momento de motivacao para a tarefa de
aprendizagem foi bastante interessante. Foram as proprias criancas que sugeriram tudo aquilo
que iriamos realizar e foram ao encontro de toda a planificacdo da atividade.

A visita de estudo foi muito interessante, os alunos mostraram-se motivados, fizeram
perguntas aos trabalhadores do lagar e, nas suas instalacbes, revelaram sempre bom
comportamento.

Para a abordagem e sistematizacao do algoritmo da subtracao por compensacao tentou-se
partir de situacdes problematicas. As orientacdes para um ensino da matematica com qualidade
apontam precisamente para a necessidade de propor aos alunos “experiéncias diversificadas que
permitam desenvolver as suas capacidades de resolucao de problemas, de modo a poderem tirar
partido da matematica ao longo da vida” (ME, 2008:14). A resolucdao de problemas € mesmo
apontada como “processo matematico crucial para a aprendizagem da Matematica” (ME,
2008:14). A resolucdo de problemas € uma forma mais desafiante de aprender matematica do

que “actividades (...) que apelam apenas @ memoéria e ao treino” (ME, 2008:14)%.

% Godinho, J. C. & Brito, M. J. (2010). As artes do jardim-de-inféncia - textos de apoio para educadores de infancia.
Ministério da Educacéo - Direcdo-Geral de Inovacédo e de Desenvolvimento Curricular; Lisboa.

¥ Boavida, A. M. R. et al (2008). A Experiéncia Matemdtica no Ensino Bdsico - Programa de Formacdo Continua em
Matemadtica para Professores dos 1° e 2° Ciclos do Ensino Bdsico. Ministério da Educacéo - Direcao-Geral de Inovacéo e de

Desenvolvimento Curricular.
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2.5. 4® semana (pratica de grupo) - dias 13,14 e 15 de dezembro 2011

a)

Selecdo do conteudo programatico

Unidade tematica: A descoberta dos outros e das instituicées: bandeiras e outros simbolos

locais; Natal

Estudo do Meio: (anexo 13); Lingua Portuguesa: (anexo 13); Matematica: (anexo 13);

Expressoes: (anexo 13); Formacao civica (anexo 13)

b) Tema integrador: A descoberta dos outros e das instituicdes: bandeiras e outros

c)

simbolos locais, Natal

Elemento integrador: Em época natalicia o ajudante do Pai Natal “Duende Brasao”
(anexo 14) visita a turma. O seu nome deve-se ao facto de ao longo da semana serem
trabalhados o Natal e o brasdo e bandeira de Castelo Branco. E o duende que ajuda nas
aprendizagens ao longo desta semana. Foi construido com cartdao e papel cenario. O
“Duende Brasao” que traz, em cada um dos dias, os materiais necessarios e, em alguns
casos, contém cartas (que ficticiamente foram por ele escritas) e onde indica aos alunos
0 que irao fazer, desafiando-os para a realizacao das diversas tarefas e para a
aprendizagem dos varios saberes; noutros casos contém baldes de fala que apresentam

indicacOes aos alunos sobre o que devem fazer.

d) Vocabulario: bandeira, brasdo, freguesia, concelho, distrito, tradicdo natalicia,

numero decimal/milésima, carta, postal, correio eletronico, planificacdo, textualizacao,

revisdo/elaboracédo do texto final, presépio.

e) Materiais: (lista de todos os materiais - anexo 15)

f)

Guibdes de planificacao dos textos epistolares (carta, postal e correio eletrénico) -
estes sao o recurso produzido como orientacao e registo do processo de planificacao dos
textos;

Guides de elaboracao dos textos epistolares (carta, postal e correio eletrénico) - estes
sao o recurso produzido para a textualizacao;

Guides para a edicao final dos textos - estes guides sao semelhantes aos da

textualizacdo, mas destinam-se a edicéo do texto final?®.

Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Dia 13 de dezembro:

o (ABORDAGEM DIDATICA) - Exploracdo do elemento integrador “Duende Brasao”:

o Os alunos sao questionados oralmente sobre o elemento integrador;
o Antes da leitura: as criancas sao questionadas sobre o que estara dentro do

envelope que o Duende tem na mao. As hipoteses sao registadas no quadro.

e Leitura e exploracao da carta do Duende Brasao:

8 0s materiais referidos foram produzidos para a aplicacdo dos ciclos de escrita que servem de base & investigacdo
desenvolvida. Como tal, sdo descritos com um maior nivel de pormenor no capitulo Ill (pagina 97).
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o Leitura: um aluno &, oralmente, para a turma, a carta do duende;
o Depois da leitura: é explorado, em conjunto, o contelido da carta.
ABORDAGEM DIDATICA:
e Elaboracao de um texto epistolar (carta, postal, correio eletronico) - pedido ao Pai Natal.
Planificacao:
o Os alunos sao desafiados a descobrir informagdes sobre o Pai Natal e a época
natalicia;
o A turma é dividida em seis grupos e a cada grupo é entregue um guido de
planificacao do texto (anexo 16);
o Depois de elaborados, os guides serao recolhidos pelas alunas de PS.
o (ABORDAGEM DIDATICA) Preenchimento do guido “O Duende Brasdo ensina-nos a milésima”:
o Distribuicao e elaboracao, individual, de um guidao que o duende nos deixou.
Alguns alunos partilham com a turma o seu raciocinio. Correcéao.

¢ Ensaio para a declamacao da poesia de Natal.

Dia 14 de dezembro:

e Elaboracdo de um texto epistolar (carta, postal, correio eletronico) - pedido ao Pai Natal.
Textualizacao:

o Os alunos organizam-se segundo os grupos do dia anterior, seguindo a indicacao
do Duende Brasao;

o Recorda-se o que foi realizado na manha do dia anterior;

o As alunas de PS mostram a turma o que o duende nos tras - guides de elaboracao
de carta, postal e correio eletronico;

o E projetado no quadro o primeiro guido correspondente a carta (anexo 17) e é
analisada a sua estrutura. Repete-se o procedimento para a estrutura do postal
(anexo 18) e do correio eletrénico (anexo 19);

o A cada um dos seis grupos € atribuido um dos textos e entregue o guido
correspondente (anexos 17, 18 e 19). Cada grupo constroi o texto segundo as
orientacoes;

o Recolha dos textos elaborados;

o As alunas de PS encarregar-se-ao da correcao dos textos

e Vamos trazer o espirito natalicio a nossa escola / elaboracéo de presépios:

o Leitura oral da carta do Duende Brasdao por um aluno. Exploracao do seu
conteudo;

o Cada aluno constroéi a sua figura, depois de observados os exemplares das figuras
natalicias e de explicados os seus passos de construcao.

e (SISTEMATIZACAO DIDATICA - nimeros decimais) Jogo “Vamos ajudar o Duende Brasdo”:

o Sao mostrados a turma, conjuntos de pedras (em cartolina). Observacao do que
se encontra inscrito em cada pedrinha (nimeros decimais - até a milésima).
Leitura por ordens e por classes de alguns dos nimeros. Registo no quadro e no

caderno;
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o A turma é dividida em duas equipas e, de cada vez, é chamado a jogar um aluno
de cada equipa, a quem é entregue um conjunto de pedras. Os alunos em jogo tém
que ordena-las. Ganha o aluno mais rapido. A turma regista os numeros no
caderno.

¢ Ensaio da declamacao da poesia.

Dia 15 de dezembro:

Revisao dos textos epistolares - 22 fase - edicao do texto final:

o O Duende Brasdo traz-nos os textos que construimos no dia anterior (com a
correcdo ja efetuada pelas alunas de PS). E explicado a turma o cédigo de
correcao;

o As criancas relinem-se segundo os mesmos grupos dos dias anteriores e a cada
grupo é entregue o respetivo texto e um guido de textualizacdo correspondente,
onde realizam a edicao do texto final;

o As alunas de PS recolhem os textos finais.

(ABORDAGEM DIDATICA) Descoberta dos brasdes:

o Os alunos sao desafiados a descobrir o porqué do nome do Duende. As hipoteses

sao registadas no quadro;

o As criancas sao questionadas sobre o significado da palavra brasdo. Confirmacao
de hipoteses com descoberta do conteldo dos envelopes: a cada grupo € entregue
um dos envelopes e através do seu conteldo descobre a razdao do apelido do
Duende. Os envelopes contém imagens e textos explicativos relativos aos brasoes e
bandeiras a ser estudados. Cada grupo lé e analisa o texto e a imagem e

apresenta-os a turma.

Decoracao da escola com os presépios elaborados no dia anterior:
o Os alunos sao guiados até aos locais pelas pegadas, com brasdes e bandeiras, do
Duende Brasao. As criancas constroem o presépio, dispondo as varias figuras.
(SISTEMATIZACAO DIDATICA) Jogo “Apanha o nimero”:

o O Duende Brasao deixou-nos uma carta, que € lida por um aluno para a turma;

o Formam-se dois grupos e sao reforcadas as regras do jogo. No exterior, sao

entregues os cartdes e é realizado o jogo.

Ensaio da declamacéo da poesia

g) Reflexao
A planificacao e execucao da presente semana incluiu a implementacao de propostas no

ambito da realizacao do relatorio final:

Realizar um projeto de escrita permite experimentar o real sentido da
comunicacao escrita. Oferece uma situacdo de comunicacdo em que o
destinatario é definido e concreto, de tal modo que pode passar a exercer seu
papel constitutivo de regulador da atividade. Ao mesmo tempo, os alunos
adquirem uma representacao clara do tipo de texto a produzir, o que facilitara
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uma pauta de atuacao para as operacoes de planejamento, textualizacao e
revisao. Neste contexto comunicativo, os alunos passam a considerar evidente a
necessidade de fazer rascunhos temporarios do texto, que deverao ser revisados
a luz da suposta leitura do destinatario” (Colomer, T., Ribas, T., Utset, M.,
2006:63).

Esta € uma situacdo bem diferente da vulgar “redacdo escolar, em que os alunos se
lancam rapidamente a escrever e entregam seu texto praticamente sem lé-lo, um projeto de
escrita potencializa as fases de planejamento e revisao e oferece um tempo maior para a sua
realizacao (Colomer, T., Ribas, T., Utset, M., 2006:64).

A fase de planificacao, decorrente no primeiro dia, embora tendo a sua aplicacao fora do
contexto sala de aula - biblioteca - nao gerou problemas nem agitacdo que pudessem ser
prejudiciais a realizacao da tarefa proposta.

Na fase da textualizacao, verificou-se a manifestacao de preferéncia de alguns grupos para
a elaboracao de um determinado texto epistolar. No entanto, independentemente do texto que
elaboraram, verificou-se empenho por parte dos alunos na sua realizacao.

Na etapa da revisao, os alunos perceberam rapidamente que iriam redigir de novo os
textos, que ja estariam corrigidos, para que fossem enviados sem erros ao Pai Natal.

Uma das propostas em que os alunos mostraram grande entusiasmo e motivacao foi a
ordenacdao das pedrinhas com nimeros decimais. O jogo revelou-se uma estratégia muito
motivadora e que possibilitou grandes aprendizagens. Os alunos nao se encontravam apenas
preocupados com o facto de a sua equipa ganhar ou perder, mas também interessados em que as
pedrinhas fossem ordenadas de forma correta e em perceber, quando isto ndao acontecia, o

porqué e qual a forma certa.

2.6. 5% semana (pratica individual) - dias 3, 4 e 5 de janeiro de 2012

a) Selecao do conteudo programatico

Unidade tematica: Os seres vivos do ambiente proximo - as plantas
Estudo do Meio: (anexo 20); Lingua Portuguesa: (anexo 20); Matematica: (anexo 20);

Expressoes: (anexo 20); Formacao civica: (anexo 20)

b) Tema integrador: Os seres vivos do ambiente proximo - as plantas

c) Elemento integrador: Painel dos desafios - em cada dia o painel tem desafios
diferentes, que desencadeiam as diversas tarefas de aprendizagem (anexo 21). Antes da
realizacao de cada uma das tarefas de aprendizagem da semana, um aluno retira do painel o
desafio correspondente (os desafios estdo identificados através de nimeros e a ordem das
tarefas corresponde a ordem crescente dos nimeros nele colocados) e |é o desafio para a turma.
E o desafio que indica aos alunos o que irao realizar.

d) Vocabulario: raiz, caule, folha, flor, fruto, arbusto, erva, arvore, folha caduca, folha

persistente, planta comestivel, planta ndo comestivel, reproducao por semente, reproducao por
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estaca, tipo declarativo, tipo exclamativo, tipo interrogativo, tipo imperativo, forma afirmativa,

forma negativa, décima, centésima, milésima, padrao numérico, textura.
e) Materiais: (lista de todos os materiais - anexo 22)

e Criptogramas “Descobre as palavras escondidas” - estes materiais sao uma forma de
descobrir e aprender a designacao de plantas comestiveis e ndo comestiveis, com recurso
as conhecidas e tradicionais “palavras cruzadas”. Um dos criptogramas tem indicacoes
que levam ao seu preenchimento com exemplos de “plantas comestiveis”, o outro leva
ao seu preenchimento com exemplos de “plantas ndao comestiveis” e estas sao depois as
palavras escondidas, que aparecem depois de registadas todas as palavras;

e Jogo “Vamos ver quem sabe” - este jogo, que acontece com a turma dividida em trés
grupos e oferece um conjunto de materiais para cada grupo: um tabuleiro com quatro
divisdoes, um correspondente a Lingua Portuguesa, outro ao Estudo do Meio, outro a
Matematica e, o Ultimo, da a possibilidade ao aluno de ser ele a escolher a area
curricular; trés conjuntos de cartdes com perguntas sobre os assuntos e aprendizagens da
semana (cada conjunto de cartdes corresponde a cada uma das areas curriculares
referidas). Este jogo proporciona que, de uma forma ludica, os alunos consolidem
algumas das aprendizagens da semana e da a possibilidade ao professor de verificar o

que os alunos aprenderam e detetar dificuldades - avaliacao).

f) Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Dia 3 de janeiro:

o (ABORDAGEM DIDATICA) Apresentacéo do painel dos desafios (anexo 21):

o Colocacao de hipoteses, que sao registadas no quadro, sobre o que ali se
encontra;

o Confirmacao das hipoteses colocadas pelos alunos e explicacdo da funcao do
painel.

o (ABORDAGEM DIDATICA) Descoberta do tema da semana / verificacdo de diferencas entre
plantas:

o Leitura e realizacao do desafio 1 do painel dos desafios (anexo 21) - descoberta
de uma palavra mistério - colocacao de hipoteses, seguida da confirmacgdo da
palavra (plantas);

o As plantas sao diferentes umas das outras: sdao projetadas trés imagens
arbustos, ervas, arvore - e questdes sobre as mesmas. Sao lidas as questdes e cada
aluno regista-as no caderno, assim como as suas respostas. Correcao coletiva das
mesmas.

o (ABORDAGEM DIDATICA) Leitura, analise e interpretacao do texto “A planta silvestre”:

o Antes da leitura: desafio 2 do painel dos desafios (anexo 21) - a diferenca entre

plantas silvestres e cultivadas; descoberta e registo no caderno de ambas as

definicoes;
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o Leitura do texto “A planta silvestre”: distribuicao do texto e leitura silenciosa
pelos alunos; leitura do texto pela aluna de PS. Leitura dialogada pelos alunos;

o Depois da leitura: interpretacdo do texto - colocacdo de questdes e resposta as
mesmas de forma oral; distribuicao e preenchimento individual do guidao de
interpretacao do texto; correcao coletiva do guido.

o (SISTEMATIZACAO DIDATICA) Leitura de nimeros decimais (até a milésima):

o Desafio 3 do Painel (anexo 21), que remete para um envelope com folhas que a
personagem da histéria numerou. Colocacao de hipoteses, que sdo registadas no
quadro, relativamente aos nUmeros que a menina tera colocado em cada uma das
folhas. As hipoteses sao confirmadas com a abertura do envelope;

o Leitura dos nimeros das folhas - por ordens, por classes e de outra maneira;
ordenacao dos nimeros por ordem crescente e decrescente.

¢ Pintura de texturas de folhas de plantas:
o Desafio 4 do painel dos desafios (anexo 21), que leva os alunos a pintar a textura

de folhas de plantas, com lapis de cera.

Dia 4 de janeiro:

o (ABORDAGEM DIDATICA) Distincdo entre plantas de folha caduca e plantas de folha
persistente:

o Desafio 1 do painel (anexo 21) - uma adivinha cuja resposta os alunos tentam
descobrir - folha;

o Descoberta e explicitacao da definicao e diferenca entre plantas de folha caduca
e plantas de folha persistente;

o Preenchimento do quadro “Como é a minha folha?”: os alunos escrevem o nome
das plantas no local correto (planta de folha caduca ou persistente).

e (ABORDAGEM DIDATICA) Preenchimento de criptogramas “As plantas comestiveis e nao
comestiveis”:

o Desafio 2 do painel dos desafios (anexo 21) que leva ao preenchimento de um
guido de aprendizagem com criptogramas relativos a diferenca entre plantas
comestiveis e nao comestiveis. Correcao dos criptogramas e preenchimento do
espaco do guido destinado a indicacdo da diferenca entre plantas comestiveis e
ndo comestiveis.

o (ABORDAGEM DIDATICA) Identificacdo de tipos e formas de frases?

o Antes da leitura: desafio 3 do painel dos desafios (anexo 21) - o desafio pede aos
alunos que leiam o texto do dia anterior;

o Leitura oralizada e coletiva do texto;

o Depois da leitura: no quadro é colocado o titulo “Tipos e formas de frases”. Num
envelope estao varias frases do texto, que sao classificadas segundo o seu tipo € a
sua forma.

o (SISTEMATIZACAO DIDATICA) Preenchimento do guido de aprendizagem “Numeros decimais...

nao sao um problema!”:
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o Desafio 4 do painel dos desafios (anexo 21), que remete para a resolucao do
guido de aprendizagem. Correcao.
e Cancao “Uma arvore, um amigo”:
o Desafio 5 do painel (anexo 21). Os alunos cantam a cancao.
e Indicacdo do trabalho de casa: Construir um texto com o titulo “Se eu fosse uma arvore

seria...”.

Dia 5 de janeiro:

o (ABORDAGEM DIDATICA) Leitura, analise e interpretacdo do texto “A utilidade das plantas”:
o Antes de ler/ativacao do conhecimento prévio: desafio 1 do painel dos desafios
(anexo 21), que remete para a utilidade das plantas. Colocacao de hipdteses
(registadas no quadro).
o Durante a leitura: o texto é apresentado em suporte informatico, com imagens.
Cada parte do texto proporciona o dialogo na turma. Registo do texto no caderno.
o Depois da leitura: resolucdao do questionario do texto. Correcao coletiva do

mesmo.

Distincao entre reproducao por semente e por estaca:
o Elaboracdo de um esquema onde é explicitada a diferenca entre reproducao por
semente e reproducao por estaca.
(ABORDAGEM DIDATICA) A descoberta da tabua do 8:

o Desafio 2 do painel dos desafios (anexo 21), que a partir de uma situacao

problematica leva os alunos ao preenchimento de uma tabela que da origem a
tabua do 8. Os alunos registam a tabela e completam-na. Correcao da mesma.

o Preenchimento da tabela do manual de matematica dos alunos, em simultaneo
com o preenchimento do “quadro da tabuada” (tabua do 8) que se encontra na
sala;

o Descoberta do padrdao numérico existente nas tabuas do 6, do 7 e do 8;

o Resolucdo da atividade 2 da pagina 56 do manual de matematica dos alunos.
Correcao coletiva.

(SISTEMATIZACAO DIDATICA) Cancdo “Uma arvore, um amigo”:

o Desafio 3 do painel dos desafios (anexo 21), que leva os alunos a cantarem a

cancao que aprenderam no dia anterior.
(AVALIACAO DIDATICA) Jogo “Vamos ver quem sabe!”:

o Desafio 4 do painel dos desafios (anexo 21) que remete para a realizacdo do jogo.

Sao esclarecidas as suas regras e desenvolve-se com a turma dividida em trés
grupos. O jogo envolve perguntas sobre o que os alunos aprenderam durante a

semana, para as varias areas curriculares.
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g) Reflexao

Nesta semana, o elemento integrador revelou-se um “bom elemento integrador”, pois
proporcionou uma boa forma de inicio das tarefas, através do lancamento de desafios aos alunos.
Os alunos estiveram sempre bastante motivados para saber qual o proximo desafio. E os
restantes materiais usados também se revelaram adequados.

Um dos professores supervisores referiu ter verificado seguranca cientifica da minha parte.

Nesta semana foi focado um ponto talvez menos positivo e que se refere ao facto de, em
alguns momentos poder ter havido uma menor transmissao de conhecimentos e uma maior

articulacao entre aspectos teoricos e praticos - principalmente na area de Estudo do Meio:

Nos Ultimos anos, a investigacdo em Educacdo em Ciéncias tem mostrado a
necessidade de rever os fundamentos epistemoldgicos do seu ensino, em
particular ao nivel dos primeiros anos, de modo a que as praticas de sala de
aula favorecam uma articulacdo mais adequada entre teoria, observacao e
experimentacao (ME; 2007:24).

Uma das funcdes que atribuidas a Educacdo em Ciéncias no 1° CEB é “promover
aprendizagens Uteis e com sentido para os alunos, por oposicdo a uma mera apropriacdo de
saberes, ainda defendida por alguns.” (ME, 2007:23)%°. Também o proprio programa do 1° Ciclo
para a area de Estudo do Meio aponta para a existéncia de “situacdes diversificadas de
aprendizagem que incluam o contacto directo com o meio envolvente, da realizacao de
pequenas investigacoes e experiéncias reais na escola” (ME; 2004:102).

A Ultima atividade revelou-se uma boa forma de terminar a semana, pois, de forma ludica,

foi possivel sistematizar e avaliar os varios contelidos abordados durante a semana.

2.7. 6 semana (pratica individual) - dias 17, 18 e 19 de janeiro de 2012

a) Selecao do conteudo programatico

Unidade tematica: Os seres vivos do ambiente proximo - as plantas

Estudo do Meio: (anexo 23); Lingua Portuguesa: (anexo 23); Matematica: (anexo 23);
Expressdes: (anexo 23)

b) Tema integrador: Os seres vivos do ambiente proximo - as plantas

c) Elemento integrador: herbario, que ¢ elaborado pelas criancas ao longo da semana.
Algumas das tarefas de aprendizagem estao diretamente relacionadas com a elaboracao do
herbario; outras partem de elementos que nele estao presentes, como € o caso das plantas que
nele estdo representadas. Em alguns casos, ha uma observacdo de um determinado elemento do
herbario para o inicio da atividade, noutros casos, é realizada uma referéncia (oral) ao elemento
integrador ou a um dos seus constituintes (uma determinada planta, por exemplo). Todas as

tarefas estdo interligadas pela construcao do herbario pelos alunos.

2 Martins, 1. P. et al (2007). Educacdo em Ciéncias e Ensino Experimental - Formacdo de professores. Ministério da
Educacao - Direcao-Geral de Inovacao e de Desenvolvimento Curricular; Lisboa.

47



Tania Antunes Leitdo

d) Vocabulario: herbario, raiz (raiz subterranea, raiz aquatica, raiz aérea, raiz
aprumada, raiz fasciculada) caule (caule subterraneo, caule aquatico, caule aéreo), folha, flor,
fruto (fruto seco, fruto carnudo), textura, reproducao por sementes, reproducao por estaca,
comprimento, metro, decimetro, centimetro, perimetro/perimetro de bases circulares,
arvoredo, eucaliptal, laranjal, olival, pinhal, pomar, souto.

e) Materiais: (lista de todos os materiais - anexo 24)

e Quatro envelopes, cada um com as letras da palavra “herbario” / quatro cartées, com
as fases de construcdao de um herbario - estes materiais entram na sala de aula como
forma de motivacdo e preparacao dos alunos para a construcao do herbario, permitindo a
exploracao de questdoes como “o que € um herbario?”, “para que é utilizado?”, “como se
elabora?”;

e Folhas de papel manteigueiro, folhas/ramos de plantas, guides de pesquisa sobre as
plantas, etiquetas - estes sao os materiais que estao diretamente relacionados com a
construcao do herbario);

e Sementes, diferentes plantas, utensilios necessarios as sementeiras - estes foram
materiais escolhidos para que os alunos tivessem possibilidade de aplicar e verificar na
realidade - neste caso num pequeno jardim no exterior, junto a sala - os conceitos de

reproducao por semente e reproducao por estaca.

f) Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Dia 17 de janeiro:

o (ABORDAGEM DIDATICA) Construcdo da palavra “herbario”:
o Dentro de quatro envelopes estao as letras da palavra. Colocacdo de hipoteses -
que sao registadas no quadro - sobre o que estara nos envelopes;
o Em grupos, os alunos abrem o envelope - confirmacao das hipdteses colocadas - e
com as letras do envelope, tentam construir a palavra;

o Dialogo com os alunos sobre o que é um herbario - pode recorrer-se ao dicionario.

(ABORDAGEM DIDATICA) Apresentacéo e analise das fases de construcao de um herbario:

o A cada grupo é entregue um cartdo com um dos procedimentos/fases de
construcdo de um herbario. O grupo lé e analisa a informacao que lhe é
transmitida no cartdo. Os alunos apresentam a turma o seu procedimento.

(SISTEMATIZACAO DIDATICA) Inicio da construcdo do herbario:

o A pares, os alunos colam um ramo ou folha de uma planta numa folha de papel
A4;

(SISTEMATIZACAO DIDATICA) Legendagem da imagem “A constituicdo da planta”:

o E apresentada aos alunos uma representacao de uma planta (anexo 25), e, para
cada uma das partes, um aluno escreve o seu nome e é explicitada a sua funcao.
(SISTEMATIZACAO DIDATICA) Pintura da textura de folhas de plantas:
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o Verificacdo de diferentes texturas de folhas de plantas. Os alunos colocam as

folhas debaixo da sua folha de papel e pintam sobre o local com lapis de cera.
o (SISTEMATIZACAO DIDATICA) Realizacdo de sementeiras e de reproducdo por estaca / a
matematica no nosso jardim:

o Os alunos recordam as diferentes formas de reproducdao das plantas - a
germinacdo das sementes e a reproducao por estaca. Colocacao de hipdteses sobre
0 que ira ser feito com as plantas que os alunos trouxeram de casa e, quando
confirmadas, os alunos dirigem-se para o exterior e sao desafiados a preparar o
jardim antes de comecarem a plantar;

o Realizacao de sementeiras e de plantacao por estaca;

o Com o seu metro, os alunos medem o comprimento (distancia) entre as plantas e
registam. Sao medidos os lados do proprio jardim e é calculado o perimetro do

mesmo.

Dia 18 de janeiro:

o (SISTEMATIZACAO DIDATICA) Continuacéo da construcdo do herbario:

o Colocacao de hipdteses, que sao registadas no quadro, sobre o que falta colocar
no herbario. Confirmacao das hipoteses colocadas;

o Cada par de criancas tem um guidao que o orienta na pesquisa e recolha de
informacao (na internet) sobre a sua planta. Os alunos completam a etiqueta da
sua planta.

e (SISTEMATIZACAO DIDATICA) Clarificacdo dos tipos e funcdes do caule e da raiz:

o Antes da leitura: observacao do livro e da imagem do livro do excerto que sera
lido. Colocacao de hipoteses sobre o que se ira ler, tendo em conta o que se vé na
imagem;

o Durante a leitura: leitura do excerto, pela aluna de PS. Os alunos escrevem o
excerto no seu caderno. Leitura (oralizada) do excerto pelos alunos;

o Depois da leitura: os alunos sao questionados sobre a parte da planta a que o
excerto se refere. Associacao entre o conteldo do texto e as fungdes da raiz;

o Depois da leitura: ligacdo da imagem a sua designacao - sao colocadas, no quadro,
imagens referentes aos diferentes tipos de raiz e as respetivas designacdées. Os
alunos ligam a imagem a sua designacao e dizem o porqué da sua resposta. Registo
no caderno. E repetido este procedimento com imagens e designacdes relativas aos
tipos de caule.

e Calculo do perimetro de bases circulares:

o Para que serve a base que se encontra sob um vaso de plantas? Dialogo com os
alunos sobre a sua funcdo; € mostrado um pequeno vaso (de base circular) e é
colocada a questdao: Nos temos este vaso, mas ndo temos a sua base, como
podemos saber qual a sua medida? Os alunos tentam encontrar a resposta.
Pretende-se que cheguem a conclusdo de que tém de desenhar a base do vaso
numa folha e que podem colocar um fio em torno do circulo que desenharam.
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Quando esticarem o fio podem medi-lo com a sua régua, e assim ficam a saber
qual o perimetro da base do vaso. Primeiro, cada par de alunos tem apenas um
vaso e sao eles que irao tentar descobrir que outros materiais vao necessitar.

e Pintura de folhas de formas de plantas / decoracao da capa e contracapa do herbario:

o Sao colocados jornais e tintas sobre as mesas;

o Os alunos decoram a capa e a contracapa do herbario e realizam um trabalho
individual semelhante. Pintam a folha da planta com tinta e pressionam a face
pintada contra a folha de papel. Os alunos podem também colocar a folha da
planta sobre a sua folha de papel e, com uma pequena esponjinha embebida em
tinta, pressiona-se a esponja ao longo de toda a orla da folha, com movimentos

repetidos.

Dia 19 de janeiro:

o (ABORDAGEM DIDATICA) Distincdo entre fruto seco e fruto carnudo:
o A aluna de PS |lé uma adivinha para a turma. Resposta, oral, a adivinha colocada
(laranjeira). Os alunos sdo questionados sobre qual é o fruto da laranjeira; é-lhes
mostrada uma laranja e nozes. Explicitacao das designacdes de fruto seco e
carnudo.
(SISTEMATIZACAO DIDATICA) Jogo dos frutos:

o Com a turma dividida em trés equipas, a aluna mostra um cartdo com o nome de

um fruto para que a equipa diga se é um fruto seco ou carnudo. Repete-se o
procedimento para todos os cartoes.
(SISTEMATIZACAO DIDATICA) Jogo “Ha plantas com e sem flor”:

o Os alunos dizem exemplos de plantas com flor e plantas sem flor, que sao

registados;

o Mantém-se as equipas da atividade 2 e, cada equipa, na sua vez, da um exemplo
de uma planta com ou sem flor. Os exemplos sao registados no quadro e no
caderno.

(SISTEMATIZACAO DIDATICA) Dramatizacéo a partir de uma imagem:

o Com a turma dividida em quatro grupos, é entregue, a cada um, uma imagem.
Cada grupo na sua vez cria e dramatiza uma situacao a partir da sua imagem.
(ABORDAGEM DIDATICA) Identificacdo de nomes coletivos:

o ldentificacdo de um nome coletivo na adivinha (laranjal). A aluna de PS tem

varios cartdes e cada um tem um nome coletivo e ou a designacdo de nome
coletivo. Quando é visualizado um nome coletivo os alunos dizem a que é que este
se refere, se tiver uma designacao, os alunos dizem qual o nome coletivo
correspondente. Registo no caderno diario.

(SISTEMATIZACAO DIDATICA) Resolucio de problemas:

o Distribuicao e resolucao individual do guidao de aprendizagem “Aprendo a

pensar!”. Correcao coletiva do guiao.
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g) Reflexao

Uma vez que o tema integrador da semana era o0 mesmo da semana anterior, pretendia-se
que existisse uma continuacao da mesma, no sentido de aplicar e sistematizar conhecimentos,
que na semana anterior tinham sido abordados numa perspetiva mais teorica, e acrescentar
novos conceitos que nao tinham sido ainda trabalhados. Para tal, existiram varios momentos de
descoberta e experimentacao, nao apenas na area do Estudo do Meio, mas também noutras
areas. Nao se pretende que exista apenas “memorizacdo ou treino de procedimentos, factos e
conceitos”, mas também “desenvolver nos alunos capacidades de nivel cognitivo mais elevado”
(ME, 2008:7).

“No que se refere a Reproducdo das Plantas, o Programa do 1° CEB (1990) sugere a
realizacao de experiéncias e observacao de formas da sua reproducdo, apontando, em concreto,
a realizacao de experiéncias sobre a germinacdo de sementes” (ME, 2007:9).

Durante a semana foi possivel aproveitar os saberes de alguns alunos para ensinar os
outros - algumas criancas que tém experiéncias vividas no campo contaram algumas das suas
experiéncias a turma, onde existem criancas que nao tém qualquer tipo de vivéncias

relacionadas com as sementeiras, por exemplo.

2.8. 7% semana (pratica individual) - dias 31 de janeiro e 1 e 2 de fevereiro
de 2012

a) Selecao do conteudo programatico

Unidade tematica: A descoberta do ambiente natural - aspetos fisicos do meio natural

Estudo do Meio: (anexo 26); Lingua Portuguesa: (anexo 26); Matematica: (anexo 26);
Expressdes: (anexo 26)

b) Temas integradores: 1° dia - “Anedotas de elefantes”; 2° e 3° dias - & descoberta do
ambiente natural - aspetos fisicos do meio natural (os solos)

c) Elementos integradores: 1° dia - Livro “Anedotas de elefantes”, de Tiago Salgueiro;
2° e 3° dias - modelo de um perfil de solo (um frasco de vidro com amostras das varias camadas
de um solo) (anexo 27). No caso do primeiro elemento integrador, o percurso de aprendizagem
acontece em torno da exploracao do livro, da leitura, analise e interpretacdo do seu conteldo e
observacao e analise das suas ilustracdes. As informacdes sobre o autor em questdo séo
transmitidas e descobertas de forma contextualizada, tendo em conta que é um dos livros
escritos e ilustrados por si que toma a forma de elemento integrador. O segundo elemento
integrador permite a formulacdo de desafios e situacdes problematicas que ddo origem ao
desenvolvimento das tarefas de aprendizagem. A observacao e analise do perfil de solo ou de um
determinado pormenor/elemento ou a formulacdo de desafios com situacdes imaginarias

desencadeiam a realizacao de diferentes tarefas.
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d) Vocabulario: anedota, livro, escritor, ilustrador, solo, solo arenoso, solo argiloso, solo
permeavel, solo impermeavel, solo fértil, solo estéril, constituicdo do solo, manta morta,
presente do indicativo, planificacao, reciclagem, multiplicacao

e) Materiais: (lista de todos os materiais - anexo 28)

e Livro “Anedotas de elefantes”, de Tiago Salgueiro; elefante grande em cartao; anedotas
do livro (em suporte informatico); cartdes para colocar no elefante; cartées com
informacdes sobre o autor (uma vez que nesta semana a escola iria ter a visita do
escritor/ilustrador Tiago Salgueiro, estes materiais foram auxiliares na preparacao da
turma para esse momento. O elefante surgiu no sentido da exploracao do livro “Anedotas
de elefantes” e a sua “decoracdo” com os trabalhos dos alunos é uma forma de permitir
uma entrada imaginaria no livro);

e Guides das experiéncias “A permeabilidade dos solos” e “A constituicdo do solo” (uma
vez que os alunos iriam viver e realizar situacoes experimentais, os guides sao uma forma
de orientar os alunos para essa mesma vivéncia. Através do guido o aluno sabe os
materiais que necessita, como proceder e o facto de o guidao ter um espaco para registo
de observacoes e conclusdes pode ser uma forma de os alunos estarem mais envolvidos e

atentos, pois sabem que a experiéncia tem um objetivo e que é uma forma de aprender);

f) Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Dia 31 de janeiro:

e Exploracao do livro “Anedotas de elefantes”:

o Antes da leitura: é mostrado aos alunos um elefante grande feito em cartao
(anexo 29). Os alunos dizem, oralmente, o que veem. O elefante tem inscrita uma
das anedotas do livro, que é lida por um dos alunos. O dialogo remete para o facto
de irmos explorar um livro com varias anedotas sobre elefantes;

o Durante a leitura: sao apresentadas, em suporte informatico, algumas das
anedotas do livro, com a respetiva ilustracdo. Encontra-se apenas visivel uma
parte da anedota (a questdo) e, através da mesma e da ilustracdo, os alunos
tentam descobrir qual sera a resposta - que é, depois, revelada;

o Depois da leitura:

= Os alunos (a pares) escrevem uma das anedotas no cartao e ilustram a
mesma. Os cartdes elaborados sao colados no elefante do cartao.

» Divide-se a turma em seis grupos e a cada grupo é entregue um cartao
para que sejam os proprios alunos a criar uma anedota ou a reproduzir
uma que ja conhecam. A anedota € escrita, ilustrada e apresentada a
turma. Os cartoes sao colocados no elefante;

= O elefante é colocado no corredor da escola.

e Preenchimento do guiao “O escritor Tiago Salgueiro”:
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o Através da observacao da capa do livro “Anedotas de elefantes” os alunos dizem
quais sao os seus autores. O dialogo com os alunos decorre no sentido de que no
livro aparecem dois nomes diferentes - o autor e o ilustrador -, mas que sao a
mesma pessoa;

o E elaborado um guido com recurso a um conjunto de cartdes que contém
informacodes sobre o autor. Correcao coletiva e oral do guiao.

e Visita do o autor Tiago Salgueiro a nossa escola:

o Sao escritas no quadro, e no caderno, questées que podem ser colocadas ao
autor;

o Os alunos deslocam-se a biblioteca da escola para uma apresentacdo realizada

pela pelo escritor/ilustrador Tiago Salgueiro.

Dia 1 de fevereiro:

(AVALIACAO FORMATIVA) Realizacdo da ficha de avaliacdo conhecimentos de matematica:
o Distribuicao, realizacao e recolha da ficha de avaliacao;
(ABORDAGEM DIDATICA) Exploracdo do elemento integrador:

o E mostrado o elemento integrador, que se encontra embrulhado. Através daquilo

que veem e do peso, os alunos dizem, oralmente, o que acham que sera - as
hipoteses sao registadas no quadro. Um aluno desembrulha o elemento integrador
- confirmacdo das hipoteses colocadas. Verificacdo de que dentro do papel se
encontrava um frasco que tem amostras de solo la dentro - como se estivéssemos a
ver o solo de perfil. Os alunos dizem o que veem ao longo das varias camadas.
(ABORDAGEM DIDATICA) Realizacdo da experiéncia “A permeabilidade dos solos”:

o Sao projetadas, e exploradas oralmente, imagens que mostram solos arenosos e

solos argilosos. Clarificacao dos conceitos de permeavel e impermeavel.
o Realizacdo da experiéncia “a permeabilidade dos solos”, de acordo com as
indicacoes do guidao. Correcao coletiva e oral do guiao.
o Explicitacao da diferenca entre solo fértil e estéril.
(ABORDAGEM DIDATICA) Conjugacéo de verbos:

o Uma crianca sublinha no quadro o verbo da frase “Eu estudo os solos”. Pede-se a

um aluno que diga a mesma frase, substituindo “eu” por “tu” - o aluno regista a
frase no quadro. Repete-se o procedimento para os restantes pronomes pessoais
(cada aluno vai registando todas as frases no seu caderno). Pede-se aos alunos que
verifiquem qual € o verbo, qual a sua conjugacdao e em que tempo se encontra
(presente). Repete-se o procedimento com outras frases;

o Preenchimento de um texto lacunado - “Aprendo a conjugar os verbos” -, em que
se pretende a conjugacao do verbo indicado, no presente e de acordo com a

pessoa - todos os verbos sao da 1% conjugacao. Correcao coletiva do texto.

Jogo “Vamos ver quem é mais rapido”:
o No exterior, os alunos sdo divididos em duas equipas e cada equipa tem um

conjunto de materiais de desperdicio. Cada equipa coloca-se em fila e tem trés
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recipientes que representam os ecopontos. As equipas terao que colocar os
materiais nos recipientes corretos. Ganha a equipa que conseguir colocar mais

materiais nos seus ecopontos.

Dia 2 de fevereiro:

e Correcao do guiao “Conjugo os verbos sem me enganar” (realizado no dia anterior).
o (ABORDAGEM DIDATICA) Realizacdo da experiéncia “A constituicio do solo”:

o Os alunos observam o elemento integrador e recordam o que ele nos mostra
(perfil de um solo). Os alunos sao questionados sobre tudo o que contém a amostra
de solo que temos na nossa sala. A turma é dividida em grupos que realizam a
experiéncia de acordo com as indicacoes do guido. Correcao coletiva e oral do
guiao.

o (ABORDAGEM DIDATICA) Jogo “Multiplicar é facil”:

o Partindo de uma situacdo problematica, a aluna de PS pede aos alunos que
observem o quadro da tabuada existente na sala, mais especificamente a “tabua
do 10”, no sentido de perceberem a regra que usamos para encontrarmos o
produto de uma multiplicacao por 10, por 100 e por 1000;

o A turma é dividida em equipas e a aluna de PS tem varios cartdes - com
multiplicacées por 10, por 100 e por 1000. E retirado um cartdo e a equipa A diz
qual o produto da multiplicacao indicada. Repete-se o procedimento para as
restantes equipas e cartoes;

o Durante o jogo é introduzida a regra da multiplicacdo por 20, 30 e 40.

o (ABORDAGEM DIDATICA) Elaboracdo de um texto narrativo:

o Planificacao: é distribuido aos alunos um guido com um esquema de planificacao
para ser preenchido individualmente;

o Textualizacao: os alunos elaboram o texto, individualmente e no caderno diario,
tendo em conta o esquema que elaboraram;

o Revisao/edicao do texto final: os alunos reveem o texto elaborado. O texto final
€ escrito no guido.

e Vamos ver quem é mais rapido (esta atividade estava planificada para o dia anterior, mas nao

foi realizada e, como tal, é realizada neste dia):

g) Reflexdo
Durante a semana, algumas criancas mostraram grande capacidade em chegar ao
conhecimento através das proprias palavras. Alias sempre que durante a Pratica os alunos foram
colocados em situacoes experimentais, muitos deles mostraram uma grande capacidade em dizer
0 que achavam que iria acontecer e, mais importante ainda, sabiam explicar o porqué da
hipotese colocada. Em reflexdo com a professora cooperante foi referido que a experiéncia
decorreu sem grandes problemas e que o guidao, que foi facultado a todos os alunos, se

encontrava bem elaborado - pois através dele as criancas sabiam o que tinham de realizar.
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No terceiro dia, durante a experiéncia que se prendeu com a constituicao dos solos, os
alunos mostraram-se sempre bastante interessados e motivados. Os alunos foram colocados em
acao ao serem eles proprios a procurarem no solo o que o constitui. Antes da experiéncia,
algumas criancas associaram logo outros conhecimentos e experiéncias realizados noutras
semanas de Pratica.

Para a elaboracao do texto foram tidos em conta os diversos momentos do ciclo de escrita.
Teve-se em conta a organizacao das ideias para a elaboracao do texto, para que a efetiva
elaboracdo do texto acontecesse também de forma organizada - “Na medida em que a
informacao ‘desorganizada’ nao funciona como instrumento de aprendizagem, os alunos devem
experimentar estratégias que lhes permitam aglutinar a informacao em categorias (...)” (Barbeiro,
L.; Pereira, L.; 2007:35). E é logo no primeiro ciclo que os professores devem ter o cuidado de
aplicar estratégias que levem os alunos a planificar antes do momento da textualizacdo - a
planificacao “constitui um dos aspectos que diferencia o dominio da escrita por parte dos alunos,
ao longo do percurso escolar. Por isso é necessario comecar a trabalhar as competéncias ligadas

a planificacao logo desde cedo” (Barbeiro, L. & Pereira, L.; 2008:20).

2.9. 8? semana (pratica de grupo) - dias 14, 15 e 16 de fevereiro de 2012

a) Selecao do conteudo programatico

Unidade tematica: Aspetos fisicos do meio local: formas de relevo; Carnaval

Estudo do Meio: (anexo 30); Lingua Portuguesa: (anexo 30); Matematica: (anexo 30);
Expressoes: (anexo 30)

b) Tema integrador: Aspetos fisicos do meio local: formas de relevo; Carnaval

c) Elemento integrador: Mapa de Portugal (anexo 31), feito com cartdo, folhas de

jornal amachucadas e cola branca. O elemento integrador € o mesmo ao longo dos trés dias, mas
vai sofrendo alteracdes em funcdo dos conteldos a trabalhar. No primeiro dia, o mapa de
Portugal contém imagens alusivas a tradicbes carnavalescas em diferentes regides do pais (Torres
Vedras, Ovar, Madeira e Tras-os-Montes), o nome dessas mesmas regioes e pequenos pontos que
assinalam a sua localizacdo. No segundo dia, o seu titulo é “Mapa do relevo de Portugal”, o
distrito de Castelo Branco encontra-se contornado com um fio de la e contém imagens
escondidas que representam a montanha, o vale e o planalto (para assinalar o relevo
montanhoso, 0 mapa tem nas regides de montanha saliéncias feitas com jornal amachucado e
cola branca). No terceiro dia, mantém-se o titulo do dia anterior, mas o distrito de Castelo
Branco ja nao se encontra contornado e ao lado do mapa encontra-se tapado um cartao com a
inscricao “Serras de Portugal” e pequenos cartdoes que contém nomes de serras de Portugal. As
varias tarefas da semana tém como elo de ligacdo o elemento integrador (além do tema
integrador), pois sao desenvolvidas a partir da exploracao do mapa no seu todo ou de elementos

especificos que este contém.
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d) Vocabulario: texto narrativo, singular e plural, gréaficos, tabelas, algoritmos, tradicao,
Carnaval, relevo, montanha, vale, planicie, planalto, serra, serras de Portugal, velocidade,
danca

e) Materiais: (lista de todos os materiais - anexo 32)

e Puzzles com imagens de tradicdes carnavalescas de diferentes regiées e texto
informativo sobre as mesmas - os puzzles sao uma forma de efetivar o momento antes
da leitura e de motivar os alunos para a fase de leitura propriamente dita, uma vez que
cada grupo se empenha na construcao da imagem e do texto e permite a criacao de um
maior interesse em apresentar o seu texto a turma;

e Guiao de planificacao de texto narrativo, guidao de redacao de texto narrativo, guido
de edicéo do texto final *’;

e Computadores Magalhaes - os computadores sao utilizados para a edicao do texto final,
como forma de verificacao, numa situacao concreta, de algumas das potencialidades da
Tecnologias de Informacao e Comunicacdo no ambito da escrita;

e Representacdo de um globo em papel, cartdo, lapis de cera e 13, cartolina castanha
dobrada com representacdo de dois bonecos - estes materiais foram escolhidos para
que cada aluno pudesse construir o seu préprio fato de Carnaval, de acordo com o tema

da escola.

f) Desenvolvimento do percurso de ensino e aprendizagem:

Dia 14 de fevereiro:

e Exploracdo do elemento integrador “Mapa de Portugal”. As imagens do mapa sao também
projetadas no quadro.
o (ABORDAGEM DIDATICA) Leitura, andlise e interpretacdo de textos relativos ao Carnaval em
diferentes regides do pais:
o Antes da leitura/ativacdo do conhecimento prévio: levantamento de hipdteses
sobre o porqué dos elementos que se encontram no mapa. Sao formados grupos e a
cada um é entregue um puzzle de uma imagem alusiva ao Carnaval de uma das
regioes - as mesmas constantes no mapa - e um breve texto explicativo das
tradicoes carnavalescas dessas mesmas regioes. Construcao dos puzzles;
o Leitura: construido o puzzle, cada grupo lé as informacdes contidas no mesmo e
prepara uma apresentacao oral a turma;
o Depois da leitura: cada grupo apresenta a turma, oralmente, aquilo que
descobriu sobre as tradicoes em cada uma das regioes.
e (SISTEMATIZACAO DIDATICA) Preenchimento do guido “Recordamos tabelas e graficos”:
o Resolucdo individual de um guidao de aprendizagem que envolve situacoes
problematicas relativas ao Carnaval e o recurso a interpretacdo de graficos e

tabelas. Correcao do guiao.

% Estes materiais foram construidos para a aplicacio dos ciclos de escrita que servem de base a investigacdo do presente
trabalho. Como tal, sdo apresentados com mais pormenor no capitulo 3 (pagina 98).
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e Elaboracdao de um texto narrativo - a construcdo de texto vem na sequéncia do trabalho
realizado na semana de 13 a 15 de dezembro, com o intuito de recolher dados para a
realizacao do relatorio final de estagio. Planificacao:

o No dia anterior, foi solicitado as criancas que colocassem aos pais duas perguntas
sobre tradicdes de Carnaval (anexo 33). E explicado a turma o objetivo da
atividade, explicitando que ira ser construido um texto narrativo tendo como tema
o Carnaval. E-lhes ainda relembrado que construimos ja um texto (de diferente
tipo) antes do Natal e que os passos a seguir sao Os mesmos, mas com
caracteristicas diferentes. Desta vez, a construcdo de texto € individual e ndo em
grupo;

o A cada crianca é entregue um guido de planificacdo do texto (anexo 33) que
preenche consoante a informacao que pretende colocar no texto. Do guidao fazem
também parte as questdes que no dia anterior as criancas levaram para colocar aos
pais;

o As alunas de PS leem os pontos constantes no guiao e explicam o que colocar em
cada um deles.

¢ Elaboracao dos disfarces para o desfile de Carnaval:

o A cada crianca é entregue uma representacdo do globo em papel, que é colorido
com lapis de cera. E entregue também o molde para a construcdo dos bonecos que
vao ser colocados no globo - as criancas recortam-nos e colam-nos no globo. Com

fio de 1a, os globos vao ser colocados em forma de avental.

Dia 15 de fevereiro:

o Elaboracao de um texto narrativo. Redacao:

o Explicagao as criancas do objetivo da atividade: redacédo individual de um texto
narrativo. Projecao e explicacado, pelas alunas de PS, do modelo de construcao de
um texto narrativo (anexo 34);

o Entrega as criancas dos guides de planificacdo do dia anterior e dos guides de
redacao textual (anexo 34). Cada crianga, com recurso as informagdes planificadas
e ao modelo de construcao fornecido, constréi um texto narrativo alusivo ao
Carnaval;

o As alunas de PS guardam os textos construidos e encarregar-se-ao da corregao dos
mesmos, de acordo com o codigo adotado. Esta constitui a primeira fase da
revisao;

o Construido o texto as criancas podem partilha-lo, contando-o oralmente.

o (SISTEMATIZACAO DIDATICA) Jogo “A barra do lenco do singular e plural”:

o Este jogo é uma adaptacdo do tradicional Jogo da Barra do Lenco, em que as
designacdes dos elementos da equipas sdo nomes comuns € a equipa sO ganha os
pontos se o elemento conseguir dizer corretamente o singular ou plural do nome.
As formas de deslocacao sao indicadas pelo elemento que tem o lenco e que
chama os jogadores.

57



Tania Antunes Leitdo

o (ABORDAGEM DIDATICA) Exploracdo do elemento integrador “Mapa do relevo de Portugal”:

o Ativacao do conhecimento prévio/levantamento de hipdteses: as criancas dizem
o0 porqué de constarem os novos elementos no mapa de Portugal. Registo das
hipoteses no quadro;

o Desvendam-se as imagens escondidas (montanha, vale e planalto) - confirmacao
de hipoteses.

e Preenchimento do guido “A matematica e o relevo”:

o (SISTEMATIZACAO DIDATICA) Elaboracdo de um guidio com pequenas janelas
numeradas e imagens das formas de relevo. Cada par de criancas tem também
quatro envelopes, numerados, com situacoes problematicas que sao resolvidas
pela ordem numérica dos envelopes. Com recurso ao dicionario e ao manual de
Estudo do Meio, as criancas constroem uma definicao das quatro formas de relevo
e registam-nas;

o (AVALIACAO DIDATICA) Correcao das situacdes problematicas e do guido das

formas de relevo.

Dia 16 de fevereiro:

o (ABORDAGEM DIDATICA) - Exploracdo do elemento integrador / descobrimos e localizamos
serras de Portugal:

o Ativacdo do conhecimento prévio/levantamento de hipoteses sobre o que
representa o mapa e o que estara nos cartoes. Registo de hipdteses no quadro;

o E destapado o primeiro cartdo - “Serras de Portugal” - confirmacdo de hipéteses.
Vao-se mostrando os cartdes e questionam-se as criancas sobre a localizacao das
serras;

o Entrega de um guidao com um mapa do relevo de Portugal e com instrucdes de
localizacao das serras, que as criancas tentam encontrar. Correcao e colocacao dos
nomes das serras nos locais corretos.

e Revisao do texto narrativo / 22 fase: edicao do texto final:

o E explicado o codigo de correcao utilizado. A cada crianca € entregue o respetivo
texto ja corrigido e o guido (anexo 35) que as orientara na revisao/edicao do texto
final. As criancas observam os erros cometidos e redigem de novo o seu texto,
tendo em atencao que nao devem cometer erros. Nesta fase, o texto é elaborado
no processador de texto Microsoft Word do computador Magalhaes, seguindo as
orientacdes do guiao.

e Realizacao de um baile de Carnaval:

o Decoracao do adereco para o baile - um laco para as meninas € uma gravata para
0S meninos;

o Um par de cada vez danca ao som da mdsica e os restantes pares atribuem
pontuacdes. Ganha o par com maior pontuacao.

e Continuacao do guidao “A Matematica e o relevo” do dia anterior:
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o Os alunos tém oportunidade de terminar a Gltima tarefa do dia anterior. Correcéo
das situacdes problematicas e das definicoes das formas de relevo.
(As criancas que terminaram no dia anterior desenham numa folha de papel as

formas de relevo estudadas, com a respetiva designacao).

g) Reflexao

Nos conteldos diretamente relacionados com o Carnaval - o festejo do Carnaval em
diferentes regides - verificAmos que para a maioria das criangas as informacoes trabalhadas eram
novas. Isto levou também a que os alunos se encontrassem motivados para saber as diferentes
tradicoes. No primeiro dia, os alunos associaram rapidamente o elemento integrador, e os
elementos que nele estavam presentes, ao questionario que tinham levado para casa no dia
anterior e a tarefa de aprendizagem que iriamos realizar.

No segundo dia, uma das atividades que se revelou de grande interesse foi o Jogo da barra
do lenco do singular e do plural. O jogo e a ludicidade mais uma vez se revelaram recursos de
motivacao para aprender. Foi também uma forma de interdisciplinaridade, uma vez que se trata
de uma tarefa de aprendizagem em que estdo presentes conteldos e objetivos tanto da Lingua
Portuguesa como da Expressao Fisico-Motora.

Esta semana foi também marcada pela implementacdo das propostas no ambito da
aplicacdo do presente projeto de investigacdo que tém como fulcro o Ciclo de Escrita no 1° Ciclo
do Ensino Basico. Como nos diz Ozga, J. (2000:79)*' “as capacidades de os professores
executarem ou colaborarem em investigacées contribuem para a sua identidade profissional e
aumentam o nivel de interaccdo com os alunos e com os seus pares”. Como nos dizem Carr e
Kemmis (1988, citados por Pereira, C.; 2004*?) o objetivo da investigacdo na educacdo é

desenvolver teorias enraizadas nos problemas e nas perspetivas da pratica educativa.

3 Ozga, J. (2000). Investigacdo sobre Politicas Educacionais - terreno de contestacdo. Porto; Porto Editora.
32 pereira, C. (2004). Desenvolvimento Psicolégico e Mudanca Conceptual nos processos formativos - uma investigacdo-
acdo no dmbito da formacdo inicial de educadores/professores. Coimbra.
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Capitulo Il

A Investigacao

Quando eu comecei a escrever, raramente a escrita era ensinada; em vez disso, era exigida
e, depois, corrigida. [...] Sua énfase estava sobre o produto final, ndo no processo que levava até

este.
Calkins, L., citado por Vilas-Boas, A. (2003:8)*

3 Vilas-Boas, A. (2003). Ensinar e aprender - por uma prdtica diferente. 2* edicdo; Colecao Cadernos Pedagogicos;
Edicoes Asa: Porto.
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1. Justificacdo e contextualizacao

A presente investigacao centra-se no desenvolvimento de ciclos de escrita no contexto

do primeiro ciclo do ensino basico:

Ao contrario da redagao escolar, em que os alunos se lancam rapidamente a
escrever e entregam seu texto praticamente sem [é-lo, um projeto de escrita
potencializa as fases de planejamento e revisao e oferece um tempo maior para
a sua realizacao (Colomer, T., Ribas, T., Utset, M., 2006:64).

E é segundo este ensinamento que se materializa este estudo, no sentido de que os ciclos
de escrita ndo se devem resumir a meras teorias, sem aplicacao pratica, mas que devem ser
encontradas formas de os operacionalizar nas salas de aula.

E porque sera pertinente a realizacdao de um estudo nesta area? Um futuro professor
pretende, entre outras dimensdes, formar alunos competentes no seu desempenho ao nivel da
escrita. Nao se pretende ter, nas salas de aula, alunos que reproduzem aquilo que outros
anteriormente escreveram, mas alunos capazes de produzir textos de qualidade que poderao
assinar como sendo totalmente da sua autoria. E ainda de grande importancia, a formacao de
alunos que saibam ser criticos em relacao aquilo que escrevem. Além disso, ndo existem ainda
muitos estudos nesta area, que tenham sido realizados em contextos reais e praticos, para além
do trabalho diario que um professor realiza com os seus alunos, no contexto das suas salas de
aula e das suas escolas.

O estudo realizado, apesar de pretender analisar o desempenho dos alunos em ciclos de
escrita e avaliar a importancia da sua aplicacdo, centra-se essencialmente na fase de
planificacdo. Aos alunos foram aplicados ciclos de escrita completos, tendo em conta as etapas
da planificacdo, textualizacdo e revisao/edicdo do texto final, mas aqui existira um maior
aprofundamento investigativo da primeira fase, pela importancia didatica que assume.

Aqui encontra-se presente uma grande dimensdo a nivel pratico, tendo em conta que
foram aplicados ciclos de escrita a alunos reais - alunos da turma onde se desenvolveu toda a
Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico - e que sdo analisados os dados das suas

proprias producoes. Mas ndo sdo colocados de parte os aspetos teoricos, muito pelo contrario:

S6 esse patrimoénio acumulado de interpretacdes provisoriamente validadas a
que se chama teoria constitui, em principio, adequado ponto de partida para a
pesquisa. E que, nao sendo concebivel a existéncia de operacoes de observacao
e inteleccdo do real destituida de pressupostos substantivos, ndo ha senao
vantagens em leva-las a cabo de acordo e sob comando de um ‘coédigo de
leitura’ da realidade que em anteriores processos de investigacao se tenha
revelado capaz de transcender os limites da percepcao corrente, indicando os
nlcleos problematicos cruciais a investigar e um modo plausivel de os
equacionar. (Pinto, J. M. & Almeida, J. F. A., 1986:56).

“O professor, se nao tiver informacao adequada, tende naturalmente a ensinar como
aprendeu.” (Vilas-Boas, A. 2003:7%%).

3 Antonio José Leite Vilas-Boas é um autor licenciado em Linguas e Literaturas Modernas, na variante de Estudos
Portugueses e Franceses, e mestre em Estudos Portugueses e Brasileiros, pela Faculdade de Letras da Universidade do
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2. Objetivos, problema e questdes de investigacao

Em primeiro lugar, ndao poderiam deixar de ser clarificados os objetivos que servem de
base ao estudo. Lakatos, E. & Marconi, M. (1990:155) advogam que “toda a pesquisa deve ter um
objectivo determinado para saber o que se vai procurar e o que se pretende alcancar. (...) O
objectivo torna explicito o problema, aumentando os conhecimentos sobre determinado
assunto”.

“Os objectivos podem definir ‘a natureza do trabalho’, o tipo de problema a ser
seleccionado, o material a colectar” (Cervo 1978:49, como citado em Lakatos, E. & Marconi, M.
1990:155). Os objectivos “respondem as perguntas: Por qué? Para qué? Para quem?” (Lakatos, E.
& Marconi, M. 1990:155).

Com a investigacao aqui em causa pretende-se alcancar os seguintes objetivos:
e Conhecer os niveis de desempenho dos alunos na etapa da planificacdo do texto;
e Analisar em que medida a implementacao de tarefas de aprendizagem estruturadas
e integradas contribuem para o desenvolvimento do desempenho dos alunos na
etapa da planificacao do texto;
e Analisar em que medida a planificacao de textos contribui para o desenvolvimento e
aperfeicoamento de competéncias de escrita nos alunos.
O problema que se constitui como o cerne da presente investigacdo é “a importancia do
ciclo de escrita na redacao do texto, especificamente a fase da planificagcdao”. E € no sentido
de encontrar uma resposta a este problema que se desenrola todo o estudo e investigacao

realizados.

As questdes que orientam todo o caminho do estudo sao:
e Quais os niveis de desempenho dos alunos na etapa da planificacao do Ciclo de
Escrita?
e Que oportunidades oferece a implementacao de tarefas de aprendizagem no ambito

da etapa da planificacao do Ciclo de Escrita na formacao de escritores competentes?

Porto. Tem experiéncia como professor no Ensino Secundario, como formador em pedagogia da escrita, didatica da
poesia, transversalidade da Lingua Portuguesa e métodos e técnicas de estudo.

63



Tania Antunes Leitdo

3. Enquadramento teérico

3.1. A importancia, o papel e o desenvolvimento da escrita

Produzir textos € hoje uma necessidade e uma exigéncia que faz parte nao apenas de
cada um, mas da propria vivéncia em sociedade. A sociedade tem evoluido ndo no sentido de
que apenas a alguns compete a producao de texto, mas de que todos os seus membros devem
demonstrar capacidades ao nivel de escrita e em diversas areas (Barbeiro, L. & Pereira, L.;
2008)*.

Os mesmos autores advogam que um dos papéis da escola é munir todos os seus alunos de
competéncias e capacidades que lhes permitam a criacao e elaboracao de diversos documentos e
abrir as portas para as diversas fun¢des da escrita na nossa vida e na vida da propria sociedade.
A escrita é imprescindivel e o inicio da sua aprendizagem ocorre no 1° ciclo do ensino basico.
Num primeiro momento, a aprendizagem ocorre através de palavras e so6 depois de frases que se

vao interligando entre si (Sousa, O. & Cardoso, A.; 2008).

A expressdo escrita surge como um instrumento para desenvolver a capacidade
de pensar, logo desde a fase inicial da aprendizagem da escrita. A presenca
curricular da escrita (...) nao é justificavel apenas por aspectos de comunicacéo,
mas também pela qualidade de pensamento que permitem construir
(Wilkinson, 1986, Perera, 1986, Legros, 1991, citados por Barbeiro, L.
1999:84)%.

Pensar e escrever sobre a escrita e a aplicacdo de diversas estratégias como forma de as
criancas aprenderem a escrever, nao sdo atividades recentes. Ja Freinet nutria grande interesse
pela existéncia do jornal escolar, feito precisamente pelos alunos - “tudo que as criancas
aprendiam, pesquisavam, refletiam, sentiam e viviam estava nas paginas do seu jornal,
inteiramente redigido, ilustrado, diagramado e impresso por elas” (Mario Kaplin, 1997, citado
por Camps, A., 2006:13)*. O mesmo autor considera que os alunos escrevem como forma de
aprender a escrever e, para ele comunicar e conhecer sao palavras com o mesmo significado.

A linguagem de forma escrita ndo € de menos importancia do que qualquer outra forma de

linguagem:

A linguagem escrita é instrumento de elaboracao do conhecimento do mundo,
de cada um de nos, das demais pessoas. Aprender a escrever implica, portanto,
criar uma rede de relacoes com os demais mediante o uso da linguagem escrita;
as exigéncias apresentadas pelas situacdes levam a necessidade de adquirir
conhecimentos na interacdao com o professor, os colegas e o entorno natural e
social (Camps, A., 2006:14).

A escrita e o seu desenvolvimento envolvem a combinacao de diversas competéncias
especificas, que devem ser aplicadas no momento da producdo de texto, assim como o

conhecimento das funcdes que cada tipo de texto desempenha, no contexto de uma

% Barbeiro, L. & Pereira, L. (2007). O Ensino da Escrita: A Dimensdo Textual. Direccio Geral de Inovacio e
Desenvolvimento Curricular; Ministério da Educacao.

3% Barbeiro, L. (1999). Os alunos e a expressdo escrita - consciéncia metalinguistica e expressdo escrita. Textos de
educacao: Fundacao Calouste Gulbenkian (Servico de Educacao).

37 Camps, A. (2006). Propostas diddticas para aprender a escrever. Artmed; Porto Alegre.
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determinada comunidade (Barbeiro, L. & Pereira, L.; 2008). Tanto um aspeto como outro tém
importancia quando se trata do desempenho da funcdo de professor e do papel que a escola
representa nos diversos processos de escrita e nos seus contextos. Sao aspetos que se
concretizam no sentido de “proporcionar o desenvolvimento das competéncias e dos
conhecimentos implicados na escrita” e de “facultar o contacto com textos social e
culturalmente relevantes e o acesso as suas multiplas funcdes.” (Barbeiro, L. & Pereira, L.;
2008:9).

Os mesmos autores dao ainda relevancia aos conceitos de turma, apresentando-a como um
grupo que proporciona a descoberta, a valorizacao e o reconhecimento da escrita; escola e
comunidade, como forma de divulgar as producdes de escrita realizadas pelos seus alunos;
tecnologias de informacgdo e comunica¢do, como utensilio que da oportunidade a participacao
de diversos individuos da comunidade.

Para que exista um efetivo dominio da escrita, tanto o professor como a escola devem

enveredar por um:

Ensino precoce da producdo textual; ensino que proporcione uma pratica
intensiva; ensino do processo (planificar, por em texto, rever); ensino sobre
textos de géneros diversificados, social e escolarmente relevantes; ensino
sequencial das atividades de escrita; ensino que permita uma regulacao externa
e interna da producdao textual; ensino que assegure uma gradual
complexificacdo da producao textual (Barbeiro, L. & Pereira, L.; 2008:10).

A existéncia destes principios s6 por si ndo é proporcionadora de sucesso, € sim necessaria
a aplicacdo de estratégias que os tenham como ponto de partida.

Os autores Barbeiro, L. & Pereira, L.; (2008:16) afirmam que “as emocdes e sentimentos
vividos pelos alunos nas atividades de escrita sao cruciais para construir a relacao” com a
competéncia de escrita. Esses sentimentos e emocdes podem desenvolver-se durante o processo
de escrita e com a participagao e envolvimento em projetos que tenham como base a atribuicao
de funcdes aos textos que sdo produzidos. O contexto e ambiente do processo de escrita tém um
papel de destaque na identificacdo de problemas ao nivel da escrita, assim como na forma de os
ultrapassar. O ambiente é também um fator que influencia a existéncia de um aluno muito ou
pouco motivado para a escrita de textos. A escrita nao se cinge a uma vertente individual, mas,
quando outros sao envolvidos no produto escrito, pode consistir numa importante fonte de
partilha e de momentos gratificantes.

Quando se trata de escrever, e escrever com qualidade, é essencial a selecao de
expressdes linguisticas de acordo com aquilo que se pretende expressar, e saber combina-las e
organiza-las de modo a dar forma ao conhecimento e ao conte(ido que se pretende transmitir. E
no texto que a escrita encontra uma das mais importantes representacées daquilo a que
chamamos conhecimento e “escrever €, em grande parte das situacdes, escrever um texto”
(Barbeiro, L. & Pereira, L.; 2008:17). O texto pode assumir-se como uma forma de comunicar

uma determinada mensagem e obter um efeito. Como tal, quando existe producao de um texto
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ha uma intencionalidade, que reflete o publico/destinatario a quem se dirige (Schmidt, S.;
1978).%8

No entanto, o conceito de texto é bastante amplo e refere-se, além das mensagens em
lingua natural com significado, a dialogos, a obras figurativas, a pecas musicais, pelo que se
pode designar como interacdo social linguistica (Lozano, J.; 2002)%.

Cada leitor pode realizar a leitura de um texto sem se prender as vontades do seu autor.
Dependendo da forma como o texto se apresenta pode oferecer indeterminacdes e vazios que
podem regular a leitura em diversos sentidos. Esses vazios e indeterminacoes serdao preenchidos
pelo leitor e pela sua forma de o interpretar. O leitor competente percebe a qualidade do texto
e contribui para a sua descodificacdo, a um nivel criativo, recorrendo a sua memoéria, com o
intuito de de estabelecer relacées com o seu reportoério cultural (Osério P. & Ito, I.; 2008).%

A elaboracado e a organizacao de ideias e a recuperacéo do léxico sao processos que se
prendem com a escrita e o ato de escrever. Desta forma, no inicio da escolaridade, a crianca
apresenta a competéncia textual oral muito mais desenvolvida do que a competéncia textual
escrita (Sousa, O. & Cardoso, A.; 2008)*'. A crianca vai avancando no nivel de escolaridade e no
dominio da atividade de escrita e, ao mesmo tempo, vao sendo automatizados os aspetos
mecanicos (desenho das letras) e os aspetos convencionais (forma ortogréafica). A medida que se
vai desenvolvendo a automatizacdo deste tipo de competéncias, o aluno vai poder cada vez
mais dedicar-se a competéncia compositiva e dedicar-se aos novos desafios que cada texto
apresenta e a descoberta das variadissimas formas de o construir (Barbeiro, L. & Pereira, L.;
2008).

Segundo Ricoeur (1986, citado por Camps, A., 2006) é necessario que os alunos progridam
no nivel da compreensdo e da producdo de textos, € necessario que o professor saiba
proporcionar instrumentos que ajudem o aluno a uma melhor interpretacao, que lhe permita
aceder a informacao de textos com maior nivel de complexidade.

A criatividade vai crescendo a medida que os alunos vao tendo um maior nivel de
autonomia, uma vez que vao aumentando o seu saber e o seu saber-fazer. Os alunos sao mais
criativos, quanto maior for a diversidade de textos que lerem e analisarem (Sousa, O. &
Cardoso, A.; 2008).

38 Schmidt, S. (1978). Linguistica e teoria do texto. Os problemas de uma linguistica voltada para a comunicacdo. Sao
Paulo: Pioneira.

¥ Lozano, J. (2002). Andlise do Discurso: por uma Semiética da Interaccdo Textual. Sao Paulo: Littera Mundi.

0 Osorio, P. & Ito, |. (2008). Para uma nocdo de texto: uma perspetiva linguistica. In A Beira, n°8. Covilha (Revista do
Departamento de Letras da Universidade da Beira Interior).

“! Sousa, O. & Cardoso, A. (2008). Desenvolver competéncias em Lingua Portuguesa. Lisboa: Centro interdisciplinar de
estudos da Escola Superior de Educacao de Lisboa.
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3.2. O Ciclo de Escrita - o caso especifico da planificacao

As tarefas de escrita na aula devem ser organizadas de modo a reflectir a maneira como
trabalham os bons escritores. Os professores devem encorajar os alunos a passar por um
processo de planificacéo, organizacdo, composicdo e revisé@o.

Hedge, T. citado por Vilas-Boas A. (2003:35)

Quando nos referimos a atividade de escrita referimo-nos a diversas atividades que vao
desde a ativacdo de conhecimentos, a redacdo do texto e a sua avaliacdo. E neste sentido que se
fala em planificacdo, textualizacdo e revisdao, como as trés componentes que a escrita envolve.
Sao estas componentes que constituem e dao forma ao ciclo de escrita, possibilitando a
organizacdo do processo de escrita e do que o envolve (Barbeiro, L. & Pereira, L.; 2008)
(esquema 2). “As actividades ligadas a cada uma destas componentes podem surgir em

diferentes momentos do processo” (Barbeiro, L. & Pereira, L.; 2008:19).

Esquema 2 - O ciclo de escrita *

Desempenho
de funcgodes

Revisao do texto Mobilizagado do

conhecimento
prévio
Ciclo de escrita:
Escrever para aprender a

escrever (de acordo com os

Programas de Portugués do
Redacdo do / Ensino Basico) Recolha e
texto selecdo da
informacéao

Organizacdo da
informacao

“2 Adaptado de: Barbeiro, L. & Pereira, L. (2007). O Ensino da Escrita: A Dimensdo Textual. 12 edicéo; Direccao Geral de
Inovacao e Desenvolvimento Curricular; Ministério da Educacao.
No esquema estao englobadas todas as fases do ciclo de escrita, mas aqui centramo-nos apenas na fase da
planificacao. Os momentos da textualizacdao e da revisao serao apresentados no estudo de investigacao que se
desenvolve de forma complementar ao que aqui se apresenta.
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Os Programas de Portugués do Ensino Basico apontam precisamente a escrita como:

O resultado, dotado de significado e conforme a gramatica da lingua, de um
processo de fixacao linguistica que convoca o conhecimento do sistema de
representacao grafica adoptado, bem como processos cognitivos e
transliguisticos complexos (planeamento, textualizacdo, revisdao, correccao e
reformulacao do texto) (Reis, C.; 2009:16).

Camps, A. (2006) também nos indica que existem diversas componentes que interferem
no processo de elaboracdo de um texto, como “o conhecimento dos esquemas textuais, dos
contelidos tematicos sobre os quais escreve, das estratégias de resolucdo dos problemas, do

”

proprio texto.” Sdao componentes apontadas como intervenientes nas diversas fases, na
planificacdo do texto, na textualizacao e na revisao, onde sdo necessarios empenho e esforco a
nivel cognitivo.

Para Carvalho, J.® o processo de escrita € um processo interativo e, como tal:

Planificacao, redaccao ou revisao nao podem ser consideradas como fases, no
sentido de que ocorrem linearmente, mas antes como actividades que, em
diferentes momentos, com maior ou menor intensidade e em relacdao a
diferentes niveis textuais, ocorrem quando se escreve (1999: 61)*.

3.2.1.Planificacao

Quando nos referimos ao momento da planificacdo, referimo-nos ao primeiro momento
do ciclo de escrita e é aqui que se estabelecem objetivos e se antecipam efeitos, ativam-se e
selecionam-se os conteldos e a informacdo é organizada de acordo com o texto e a sua
estrutura. A planificacdo esta, assim, inerente a mobilizacdo do conhecimento - em que o aluno
utiliza o conhecimento que ja possui sobre um determinado tema -, a recolha e selecdo de
informacao - em que o aluno agrega novas informacdes ao conhecimento prévio, transformando-
as em novos conhecimentos -, e a organizacdo da informac¢ao - em que os alunos experimentam
estratégias que lhes permitam organizar a informacdao em diferentes categorias. (Barbeiro, L.;
Pereira, L.; 2007). “A actividade de planificar fornece pistas onde e como comecar a escrever”
(Sardinha®, M. 2005:50)“.

4 Carvalho é um autor licenciado em Ensino do Portugués/Inglés e tem mestrado na area da Educacdo, mais
propriamente no ensino da Lingua Portuguesa. Tem experiéncia profissional como docente no ensino secundario e na
Universidade do Minho e as areas lecionadas encontram-se no ambito da Lingua Portuguesa. Tem doutoramento
também na area da Educacéo e o seu campo de investigacdo centra-se na problematica da expressao escrita.

“ Carvalho, J. (1999). O ensino da escrita - da teoria as prdticas pedagégicas. Instituto de Educacéo e Psicologia: Centro
de Estudos em Educacado e Psicologia: Universidade do Minho - neste livro, o autor defende que a tomada de
consciéncia de que escrever é uma forma de comunicacdo, e que cada situacdo especifica tem implicacdes na
construcdo de qualquer texto, é um dos fatores que distingue os individuos que desenvolvem e os que nao
desenvolvem as competéncias e capacidades da escrita.

“> Maria da Graca Guilherme d’Almeida Sardinha é uma autora licenciada em Ensino do Portugués/Francés, areas em que
lecionou no Ensino Basico e Secundario. Atualmente desempenha funcées na Universidade da Beira Interior (Covilha),
onde ja lecionou varias disciplinas, onde concluiu uma pds-graduacdo em Supervisdo Pedagodgica em Ensino do
Portugués e um Mestrado na area da Educacdo e onde se encontra como Professora Auxiliar no Departamento de
Letras. A sua area de investigacao encontra-se entre as questoes da expressdo escrita e da compreensao leitora.

“ Sardinha, M. (2005). A activacdo do conhecimento temdtico no dmbito da planificacdo da escrita. Universidade da
Beira Interior: Covilha.
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Barbeiro, L. & Pereira L. (2007) apresentam-nos trés momentos que fazem parte da
planificacao de um texto:

1-  Mobilizacdo do conhecimento prévio: “o aluno utiliza o conhecimento de que dispde

sobre um topico (tema)” (Barbeiro, L.; Pereira, L.; 2007:35).

2- Recolha e selecao de informacao: “Este momento tem um objectivo duplo: por um

lado criar nos alunos habitos de pesquisa orientada e, por outro, ensinar-lhes a
seleccionar informacao com base numa reflexao sobre a importancia das palavras em
cada topico” (Barbeiro, L.; Pereira, L.; 2007:35).

3- Organizacao da informacao: “Na medida em que a informacao ‘desorganizada’ nao

funciona como instrumento de aprendizagem, os alunos devem experimentar
estratégias que lhes permitam aglutinar a informacdo em categorias (...)” (Barbeiro,
L.; Pereira, L.; 2007:35). “Este entendimento da planificacao enfatiza a ligacao
entre o processo de escrita e a integracao de saberes” (Barbeiro, L.; Pereira, L.;
2007:24).

A planificacdo “constitui um dos aspectos que diferencia o dominio da escrita por parte
dos alunos, ao longo do percurso escolar. Por isso € necessario comecar a trabalhar as
competéncias ligadas a planificacao logo desde cedo” (Barbeiro, L. & Pereira, L.; 2008:20).

Por outras palavras, Barbeiro (1999) diz-nos que a planificacao se refere ao momento em
que se tornam disponiveis, se organizam e se selecionam os conhecimentos envolvidos na
producdo de um determinado texto. E a partir da meméria do sujeito e/ou do contexto que o
envolve que se realiza a ativacdo dos conhecimentos necessarios a atividade de escrita. “Na
planificacdo incluem-se, assim, a geracdo ou recolha de unidades e relacdes susceptiveis de
aparecerem no texto, as respetivas organizacao e selecao, a partir dos conhecimentos relativos a
organizacao textual, as vias de realizacdo da tarefa, ao proprio destinatario” (Barbeiro, L;
1999:60). E o conjunto destes conhecimentos que constitui a base dos objetivos e metas que sao
definidos no momento da planificacao.

Segundo Barbeiro, L.:

As metas que orientam o desenrolar do processo podem situar-se em diversos
niveis, desde os objectivos comunicacionais, (..) até a conformidade com
determinado esquema (..) ou orientacbes mais especificas, como ‘escrever
frases curtas’, ou mesmo ‘utilizar os adjectivos Y e Z’ (1999:60).

As orientacoes sdo geradoras de critérios que orientam o que escrever e a forma de
escrever.

Segundo o mesmo autor (1999), a informacgao que vai integrar o texto ou servir de base a
sua construcao pode advir de fontes externas ou internas. As fontes internas sao referentes a
mobilizacao dos conhecimentos do proprio sujeito e da reflexao e relacoes que se estabelecem
entre os mesmos. Esta fonte ndo se cinge ao momento da planificacdo, mas a todo o processo de
escrita. Os conhecimentos que sao adquiridos por via externa vao interligar-se com aqueles que o
sujeito ja possui e formar novos conhecimentos que poderdo ser essenciais ao processo de

construcdo de um texto. A selecdo tratara de eliminar os conhecimentos considerados
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desnecessarios. Sao necessarias tomadas de decisdo de acordo com objetivos estabelecidos e
com a situacao de comunicacao que estara subjacente ao texto construido.

Planificacdo, segundo Flower e Hayes (1981)” e Humes (1983)® é o processo através do
qual o escritor forma uma representacao, principalmente abstrata, do saber para si préprio.
Também aqui sao considerados diferentes subprocessos, sendo que no primeiro se geram varias

)*, recorrendo & memoria ou a outras fontes. A prépria procura de

ideias (Caccamise, 1987
informacdes na memoria requere o recurso a estratégias para uma busca centrada no assunto, no
tipo de texto e no destinatario do texto que escreve. Para Kucer (1985)° as informacdes estdo
organizadas em varias estruturas complexas, de uma forma hierarquica. O autor atribui-lhes a
designacdo schemata’’ e representam os conhecimentos sobre objectos, situacdes, eventos e
procedimentos. Essas estruturas tém um grande papel quando se trata de recolher, interpretar e
organizar informacao. O processo envolve que se localizem e ativem os schemata, se analisem
e se criem relacoes entre eles. O segundo subprocesso implica a organizacao de ideias, com
recurso a processos de categorizacao e sub-categorizacao. O terceiro subprocesso requer a
definicdo de objetivos para a realizacao da tarefa.

Podem considerar-se diferentes tipos de planificacdo. Uma planificacao que tem um
carater mais geral e ocorre essencialmente antes da redacédo; e outra que tem um carater mais
especifico e que ocorre ao longo da producdo de texto (Matshuashi, 1981°* e Humes, 1983).
Flower e Hayes (1981) dizem-nos que este tipo de planificacdo de carater mais especifico
articula-se com a de carater mais genérico, tendo a mais especifica um desenvolvimento em
funcao da mais genérica.

A planificacao de um determinado texto escrito constitui um dos aspetos de diferenciacao
entre a atividade de expressao escrita de uma crianca ou adolescente e a de alguém com
experiéncia neste ambito (Scardamalia, Bereiter e Goelman, 1982; Humes, 1983; Scarmalia e
Bereiter, 1986; Fayol e Scheuwly, 1987, citados por Carvalho, J. 1999). As criancas e
adolescentes tém normalmente dificuldades em planificar um texto, uma vez que este processo
implica capacidade de abstracdo, que por vezes ndo se coaduna com o nivel de desenvolvimento
cognitivo do sujeito envolvido na atividade de escrita. Planificar um texto é uma atividade
complexa, que “implica considerar as estruturas proprias do género, gerar e organizar o seu
contelido, adapta-lo a uma finalidade e a um receptor, com os problemas que sao inerentes a
cada um deles.” (Carvalho, J. 1999:82). O texto narrativo € aquele com que os alunos tém mais
contacto e estdo mais familiarizados, e como tal, é o que levanta menos problemas no momento

da sua planificacao.

“7 Flower, L. S.; Hayes, J. R. (1981). A Cognitive Process Theory of writing. College Composition and Communication.

“8 Humes, A. (1983). Research on the Composing Process. Review of Educational Research.

4 Caccamise, D (1987). Idea Generating in writing. In A. Matshuashi (ed.) Writting in Real Time. Modeling Production
Processes. Norwood, New Jersey: Ablex Publishing Corporation.

% Kucer, S. (1985). The making of meaning. Reading and Writing as Parallel Processes. In Written Communication.

' Schemata, segundo a designacdo que Kucer (1985) lhe atribui, é um conceito relacionado com a ativacdo de
conhecimentos prévios (que de acordo com Barbeiro L. & Pereira, L. [2007] constitui o primeiro momento da fase de
planificacao de um texto). Pode fazer-se esta afirmacao, uma vez que Kucer (1985) indica este conceito como sendo
a estrutura que representa os conhecimentos que o individuo possui e que é ativada no momento da planificacdo de
um texto. Nesta altura os schemata sao analisados, sendo que dessa analise resulta a selecao dos conceitos que irao
fazer parte do texto.

52 Matshuashi, A. (1981). Pausing and planning: the tempo of written discourse. In Research in the Teaching of English.
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Segundo o mesmo autor, o que os alunos fazem, na sua maioria, € escrever notas que sao
um rascunho do texto, em vez de efetivarem a sua planificacdo. Quando depois a capacidade
para escrever vai evoluindo, planificar e produzir texto sao cada vez mais tarefas distintas, o que
ndao acontece no inicio, onde “pensar e escrever estdo intimamente ligados” (Carvalho, J.
1999:84).

Amor, E. (2003)™ diz que a planificacdo de um texto consiste na ativacdo e mobilizacdo de
conhecimentos e apresenta-nos a distincdo entre macroplanificacdo e microplanificagdo. A
macroplanificacdo nao consiste na construcao de um plano no seu sentido tradicional, mas sim
na representacao de um destinatario para o texto escrito e de um objetivo associado a sua
situacdo de comunicacdo. A microplanificacdo refere-se a construcdo de um esquema que
organizara e orientara o texto na sua versao final. Encaminhar o processo didatico no sentido da
aprendizagem da planificacdo é “ajudar o aprendente a identificar o tipo e o objectivo da
comunicacao e a adequa-la as caracteristicas do publico visado” (2003:116).

Brown (1978, citado por Sardinha, M., 2005) apresenta-nos trés fases que se designa por
previsdo, planificacdo e verificacdo ou monitorizacdo. Na primeira, o sujeito antecipa
conhecimentos e resultados tendo em conta a acdo que ira realizar. Na segunda, revela-se e
concretiza-se na elaboracao de planos que irdo orientar a acdo. As Ultimas sao bases essenciais a
realizacao da tarefa e funcionam como forma de regulacdao da mesma.

Segundo Bereiter e Scardamalia (1987)>*, quando se planifica tem de ter-se em conta um
conjunto de procedimentos, que sao o estabelecimento dos principais topicos a utilizar; ser
capaz de voltar atras quando se considere necessario e saber colocar-se no lugar do leitor, no
sentido de detetar falhas e/ou partes que nao estejam totalmente claras ou com um baixo grau
de credibilidade. Planificar é um auxilio na passagem da explicitacdo para a transformagao
do conhecimento.

Para Hayes e Flower (1981) e Carey (1989) existem diferentes estratégias presentes no
processo de planificacdo, que podem ser retoricas ou cognitivas. Ambas estado articuladas com o
conhecimento que o escritor possui, que sera maior no caso de o escritor possuir uma maior
experiéncia. O conhecimento que cada individuo possui permite fornecer informagoes e oferece
a possibilidade de que a compreensao aconteca, que permitira o alcance de varias estratégias ou
a sua efetiva construcdo. Simdes (1997)* refere que existem diferentes estratégias relacionadas
com o conhecimento e com o seu contelildo, nomeadamente ao nivel da busca de saber na nossa
memoria, e todas elas sdo importantes quando se trata da procura de conhecimento para a
planificacao de um texto.

As estratégias podem prender-se com o contacto com diferentes experiéncias, diferentes
comunidades e outras subculturas a nivel literario (Hayes e Flower, 1981). Quanto maior é a

experiéncia de um escritor, maior é o seu leque de estratégias de planificacdo. E importante

5% Amor, E. (2003). Diddctica do Portugués - Fundamentos e Metodologia. Texto Editora: Lisboa.

> Bereiter, C. & Scardamalia, M. (1987). The Psichology of Written Composition. Hilsdale, New Jersey: Lawrence ,
Erlbaum Associates.

% Carey, L.; Flower, L.; Hayes, J. R.; Schriver, K. A. y Haas, C. (1989). Differences of writers initial task
representations. Technical report 35, Center of the Study of writing, Universidad de California, Berkeley e
Universidad Carnegie Mellon.

% Simoées, M. F. (1997). Cognicdo e Aprendizagem de Conceitos: Chave da Fisica. Tese de doutoramento apresentada a
Universidade da Beira Interior.
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gue as estratégias sejam no sentido de o escritor partir daquilo que ja sabe, para que lhe seja
possivel a construcdo de aprendizagens significativas (Ausubel, 1978).

Ao longo do tempo e da experiéncia enquanto produtoras de texto, as criancas vao
adquirindo a capacidade de aplicar e desenvolver diferentes estratégias. Quando se encontram
nas primeiras fases de aprendizagem da escrita “passam para o papel os seus actos de fala”
(Sardinha, M. 2005:62); quando se encontram por volta dos 10 anos de idade “descobrem que as
palavras fornecem pistas sobre contetdos” (Sardinha, M. 2005:62) - um processo designado de
“gerar conteudo” pelos autores Hayes e Flower (1981).

Quando se trata de escritores com pouca experiéncia, estes realizam uma planificacdo que
se guia pelo conhecimento existente (Carey e Flower, 1989), onde para si 0 ponto essencial sao
os conhecimentos sobre o conteldo em que incide a tarefa de escrita e com pouca preocupacao
com o ponto-chave e o objetivo da sua redacao. Escritores mais experientes sao capazes de uma
planificacao de carater construtivo, onde, além do contelido, se dedicam ao tema, a estrutura
e as normas de elaboracao do texto, de acordo com o seu objetivo e destino de comunicacéao.

Bereiter e Scardamalia (1987) revelam que nas escolas ndo se levam os alunos ao uso e
desenvolvimento de verdadeiras estratégias de planificacdo, pelo que, consequentemente, a
maioria das vezes os alunos elaboram textos com fraca qualidade, sem que nos sujeitos existisse
um grande esforco e desenvolvimento cognitivo. Estes autores afirmam que muitas vezes os
alunos ndo recorrem a planificacdo e que as atividades de escrita em contexto escolar tornam-se
tarefas com um caracter rotineiro e que sdo realizadas de forma mecanica. Britton (1975)®
refere que muitas vezes os alunos escrevem para o professor, para que o seu trabalho seja alvo
de avaliacao, nao tendo razdes intrinsecas para o fazer.

Hull e Rose (1989)° completam as ideias anteriores, quando dizem que devem ser
alteradas as praticas de escrita nas escolas, pois a escrita ndo pode ela propria ser entendida
como um fim ou objetivo, ela tem um carater comunicativo e social muito alargado, que
ultrapassa em muito as paredes da sala de aula.

Varios autores nos falam de atividades que designam de pré-escrita, que podem tomar
diferentes moldes. Para Schroder e Lovett (1993, citados por Azevedo®, F. 2000%") as atividades
podem tomar a forma de brainstorming ou debates. Duarte (1994, citado por Azevedo, F. 2000)
defende a analise de varios textos, para que a posterior redacdo aconteca como aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos nesse procedimento. Santos, O. (1994, citado por Azevedo, F. 2000)
diz que se podera transmitir informacdo ao aluno, de forma direta; colocar os alunos em
situacoes de pesquisa em diversas fontes; proporcionar o visionamento de filmes, fotografias,
apresentacdes de diapositivos, analise de esquemas, a construcdo (coletiva de discursos que
transmitam as experiéncias de cada um).

Plano e planificacdo nao significam o mesmo. Davies (1973, citado por Sardinha, M.

2005:51) afirma que “um plano é ‘un conjunto de disposiciones tomadas com vistas a la

57 Ausubel, D. P. (1978). In defense of advence organizers: a reply to my critics en review of Educational Research.

% Britton, J. Burgess, Martin, Leod y Rosen (1975). The development of writing abilities. Macmillan

% Hull, G. y Rose (1989a). Rethinking remediation: towords a social cognitive understanding of problematic reading and
writing. Written Communication.

¢ Flora Azevedo é licenciada em Filosofia Germanica pela Universidade Classica de Lisboa e Mestre na area da Educacéo,
mais especificamente em Supervisao Pedagogica em Ensino do Portugués pela Universidade do Minho.

" Azevedo, F. (2000). Ensinar e aprender a escrever - através e para além do erro. Colecido Mundo de Saberes; Porto
Editora: Porto.
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ejecucion de un proyecto considerando la totalidade del sistema y seguidamente como
interactuan las partes que lo constituyen”. Para Sardinha, M. (2005) um plano é uma concecao
que indica de uma forma geral aquilo se pretende realizar, com estabelecimento de objetivos,
relacoes, meios e recursos, prazos e a forma de alcancar as metas propostas. Planificacdo é um
conceito mais amplo do que plano. “Planificar implica sempre uma tomada de decisoes, €
sempre uma previsao” - um plano advém e é o produto de todo um processo de planificacao
(Sardinha M., 2005:52).

Do momento da planificacdo fazem parte os exercicios/experiéncias/atividades que tém
em vista estimular a formacao, a recolha e estruturacdo de ideias e factos e que acontecem
antes de se iniciar um dos primeiros momentos da escrita - o rascunho (Serafini, 1986)%. E,
segundo Hayes (1989, citado por Carvalho, J. 1999) esta associada ao sucesso da escrita. “Tudo
depende do plano. E que efectivamente, um bom plano é a base de uma boa execucio (Albalat,
A., sd, citado por Sardinha M., 2005:50).

2 Serafini, M. T. (1986). Como se faz um Trabalho Escolar. Lisboa: Presenca. [Trad. de Come si Fa un Tema in Clase.
Milao: Gruppo Editoriale Fabbri, Bompiani, Sonzogno, Etas, 1975].
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A textualizacdo®®, segundo estes autores, pode definir-se como o momento da redacio do
texto e é aqui que as expressoes linguisticas sao organizadas em frases e paragrafos que irdo
originar o texto propriamente dito. “A redaccao constitui a componente que faz surgir uma
representacao em linguagem escrita” (Barbeiro, L; 1999:61). A linguagem escrita € mais exigente
do que a linguagem oral, pois € necessario um maior nimero de explicitacdes e um maior nivel
da sua qualidade, pois ndo se podem recolher informacoes através do tom de voz ou de
linguagem nao verbal (expressbes e gestos através do nosso corpo). Se recorrermos aos
ensinamentos de Vigotsky (1979, citado por Carvalho, J. 1999:64) estamos a falar de um
momento em que passamos “de um rascunho existente num plano mental, sob a forma de

discurso interior, a comunicacao pelo recurso exclusivo as palavras e suas combinacdes.”

No momento da revisdao do texto, ha uma leitura e avaliacdo do texto redigido e a sua
correcao ou reformulacdo quando necessario. A revisao nao tem que ocorrer Unica e
exclusivamente depois de escrito todo o texto, pois pode ser realizada ao longo da textualizacao,
0 que nao retira o mérito a existéncia de uma revisao final (Barbeiro, L. & Pereira, L.; 2008). A
revisdo implica que o aluno reflita sobre aquilo que escreveu e estd dependente da avaliacao
feita e do tempo disponivel para a sua realizacdo. Se o0 momento de redigir o texto for pautado
apenas pela juncao de frases, o momento da revisdo sera um pouco mais complexo, uma vez que
€ necessaria a sua articulacdo. Quando essa articulacao foi ja efetuada, o processo de revisdao
centrar-se-a na detecéo e correcao de falhas que poderdo existir, no enriquecimento do texto e
na eliminacdo de informacao, quando se verifica que existam informacdes desnecessarias. A
revisdo engloba, além da verificacdo das construcdes a nivel frasico e da organizacédo do texto,
aspetos ligados a ortografia e a pontuacao.

Na fase da revisao pode muitas vezes mostrar-se vantajosa a cooperacao de outros. Essa
participacao pode ocorrer em diferentes moldes, entre eles, a heterocorreccao e a
heterorevisao. Frias (1982)** defende que a correcdo que o professor realiza de forma individual
pode ser complementada por um trabalho do proprio aluno, que, assim, realizarda uma
autocorrecao. Para que tal aconteca, o professor deve usar como recurso, a aplicacao de um
codigo de correcdao, que permita assinalar as alteracées que devem ser realizadas. Se esta
situacdo acontecer, os alunos tém também um papel ativo no momento da correcao.

Na elaboracdo de um texto, o mais importante nao € o momento em que se chega ao texto
final, pois todas as fases e todo o processo desenvolvido até aqui se mostram bastante

relevantes:

Quando se chega ao final do processo de elaboracao de um texto, ha elementos
que nele foram colocados mesmo sem terem sido previstos e ha outros em que
se havia pensado inicialmente e que ficaram diluidos no processo, acabando por
ser abandonados ou por terem tido muito menor expressao do que a
inicialmente projectada. Por outro lado, ao longo do processo, transformamos a
nossa visao do que poderia ser o texto. Por vezes, ao atingir o final, chegamos a

© O presente estudo centra-se na fase da planificacio, as fases da textualizacdo e da revisido serdo subtema
aprofundados na investigacao que se desenvolveu de forma complementar.
% Frias, A. (1982). A Composicdo Escrita. Técnicas de Correccdo. Coimbra Editora.
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conclusdo de que, se recomecassemos a escrita do texto, o fariamos de forma
diferente (Barbeiro, L. & Pereira, L.; 2008:31).

Segundo Barbeiro & Pereira (2007) podemos ainda referir-nos a um momento de atribuicao

de fungdes ao produto escrito:

Embora a aprendizagem ja tenha estado em relevo ao longo do processo da
producdo do texto, este pode ficar disponivel para o estudo por parte dos
alunos (...) ou pode ser objecto de divulgacao, por exemplo, no jornal escolar ou
na pagina da escola na internet” (Barbeiro, L.; Pereira, L.; 2007:36).
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3.3. Dificuldades na aprendizagem da escrita

Na escrita e na sua aprendizagem estao envolvidos diversos processos, nos quais podem
surgir dificuldades. Dumont (1984)% afirma que a escrita de palavras envolve um progressivo
automatismo, um ato que envolve escrever palavras de forma fluente. Mas, quando a escrita de
palavras é ja um processo automatizado, €& necessario acrescentar um novo elemento,
respeitante a ortografia da lingua em que se estd a escrever, que contém regras e uma
gramatica propria.

Existem diversos fatores que dificultam a aprendizagem da escrita, uma vez que a escrita
envolve muitas e diferentes dimensées e todas elas se conjugam quando se trata da elaboracao
de um texto. Segundo Pais, A. (2010)%, a escrita envolve uma traducdo, em linguagem, das
ideias formuladas; prevé uma adequacdo a situacdo, tendo em conta os objetivos de quem
escreve e as necessidades de quem ira ler; implica uma codificacdo dos fonemas em grafemas,
um controlo a nivel motor e uma gestao grafica do espaco; solicita o uso (correto) de pontuacao.

Para o autor, escrita envolve a competéncia grafica - que diz respeito a capacidade de
escrever num dado suporte os varios sinais da representacdo a nivel escrito -, a competéncia
ortografica - que assenta nas normas de representacdo grafica de cada uma das palavras
existentes na lingua -, e na competéncia compositiva - que envolve as formas de combinar as
palavras e as expressoes linguisticas, para que seja possivel a elaboracao de um texto.

A gestdo grafica do espaco em que se escreve implica o controlo de varios elementos, que
incidem nos espacamentos, na orientacao da escrita, respeito pela linha, inclinacao e dimensao
das letras, o que faz surgir dificuldades em alguns alunos.

A aprendizagem da ortografia é influenciada e dificultada por dois aspetos que sdo a
complexidade existente entre som e grafema - um som pode ser representado por diferentes
grafemas e um grafema pode representar diferentes sons, dependendo da situacao - e a
existéncia de uma norma ortografica Unica - diferentes maneiras de pronunciar uma palavra
podem ser representadas (na escrita) pela mesma forma a nivel ortografico.

Além destes fatores, o desenvolvimento da escrita esta dependente do desenvolvimento e
amadurecimento de cada sujeito (Britton, 1975), pelo que nao se pode considerar um processo
que seja igual para todos. De acordo com as afirmacdes de Graves (1983)% é essencial que o
professor conheca as caracteristicas dos seus alunos enquanto escritores e o seu papel nao se
fica, ou ndo deve ficar, apenas na avaliacao do produto, mas estender-se a todas as fases e
processos que envolvem o processo de escrita.

Na perspetiva de Hull e Rose (1989), os processos envolvidos na escrita eram tidos como
uma receita e a sua enfase era dada a capacidade de produzir textos sem erros ortograficos.
Mas, esta ideia cai por terra quando nos debrucamos em modelos de escrita que dao importancia

a capacidade de pensar e em que se considera que “escrever ¢ uma forma de resolver

> Dumont, J. (1984). LEES - Spelling Problem. Dislexie, Dysorthografie en woordblindheid. Roterdao - Lemniscaat.

® As informacées aqui presentes tém como referéncia a unidade 4 - Didatica do Ensino da Escrita - elaborada pelo
Professor Doutor Antdnio Pais, no ambito da Unidade Curricular Didatica da Lingua Materna, lecionada no 3° ano do
curso de Educacéo Basica da Escola Superior de Educacéo do Instituto Politécnico de Castelo Branco.

¢ Graves, D. (1983); em The growth and the development of first - grade writers; defende a ideia de integracdo global
no processo de ensino da escrita In Freedman, Aviva et al; Learning to write: first lenguage second lenguage.
London: Longman.
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problemas os quais podem ser muito dificeis e exigentes. Os conceitos de automatizacdo sao
considerados insuficientes e da-se especial relevo a qualidade das representacdes léxicas, a
assimilacdo da informacao e & metacognicdo.”®® (Sardinha, M., 2005).

Segundo Vilas-Boas, A. (2003) quando se trata de participar de forma oral, a maioria dos
alunos mostra grande vontade e interesse. As atividades de escrita sao menos bem-vistas por
muitos dos alunos, que quando escrevem mostram dificuldades na estruturacdao e organizacao
do seu discurso. Mostram pouco conhecimento no que toca a utilizacdo de conectores, pouca
capacidade de organizacao das frases, mau emprego da pontuacdao e fraca habilidade para
explicar e organizar as suas ideias.

Camps, A. (2006) advoga que os diversos estudos e pesquisas que tém existido no ambito
da escrita tiveram uma grande contribuicao, principalmente no que diz respeito ao facto de que
o ensino e aprendizagem da escrita tém de ser desenvolvidos nas aulas, para que seja possivel
ao professor intervir no processo e guiar o aluno no sentido de o ajudar a ultrapassar as suas
dificuldades e a adquirir conhecimentos e procedimentos que o levem ao titulo de escritor
auténomo.

Além disso, a intera¢do com o professor e os colegas ajuda o aluno principalmente nos
momentos da planificacao e da revisao. Isto deixa um pouco desqualificada a pratica tradicional
de escrita, em que a elaboracdo do texto se centra apenas na sua redacdo. E o professor que
corrige o texto, assinala os erros existentes e avalia o desempenho do aluno, sem que este tenha
qualquer tipo de papel no processo de revisao do texto. Os estudos realizados contribuiram para
a publicacao de propostas e materiais destinados a aprendizagem de técnicas relacionadas com a
escrita e o ensino e aprendizagem da mesma.

Graves, D. (1992)% realizou experiéncias onde pdde verificar que as criancas que escrevem
em situagées de interacdo, e que sabem que aquilo que produzem tem destinatario, dedicam
mais tempo e empenham-se mais em cada uma das fases do ciclo de escrita, nomeadamente na
fase da revisao, pois tém uma intencdo naquilo que escrevem e atribuem significado a tarefa que
estdo a realizar. Estas situacoes de aprendizagem tém que ser pensadas e orientadas pelo
adulto.

O proprio trabalho em equipa pode proporcionar grandes momentos de empenho e

aprendizagem:

Interessante (..) € ver como os estudantes, em seu trabalho cooperativo de
redacao, enfrentam problemas complexos de composicao escrita relacionados a
situacdo comunicativa em que o texto que escrevem se insere. A analise da
interacao grupal permite ver adolescentes envolvidos em processos complexos
de planejamento, textualizacao e revisao” (Camps, A., 2006:14).

% Modelos desenvolvidos na década de setenta, segundo Sardinha, M. (2005).
 Graves, D. (1992); em Estructurar un aula donde se lea e escreba. Buenos Aires: Aique - traducdo de Isabel Stratta;
defende a interacdo como estratégia metodologica do ensino significativo da escrita.
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Nicholls (1989)”° defende esta mesma ideia dizendo que a colaboracdo, nos processos de
escrita, ndao deve acontecer apenas entre professor e aluno, mas também entre as proprias
criancas.

Os contextos e as experiéncias de cada individuo contribuem para a elaboracao de textos.
“Shaughnessy (1977) interpreta que muitos erros dos ndao-habilidosos ndo se devem unicamente a
falta de dominio da linguagem escrita, mas ao desconhecimento das situacoes académicas que
dao lugar a usos especificos da linguagem” (Camps, A., 2006:22). Os textos emergem dos
contextos, por exemplo o conceito de discurso exprime muito bem a relacao entre texto e
contexto.

Miliam (1999, citado por Camps, A., 2006:24) debrucou-se em analisar a complexidade do
contexto que envolve uma atividade no ambito da escrita, em situacdo coletiva, onde o texto,
além das finalidades a nivel escolar, tem objetivos especificos de aprendizagem. Os seus estudos
mostram que os alunos “aprendem a lidar com os diferentes contextos que se cruzam em sua
atividade” e mostram que podem existir contextos que predominam, tendo em conta a atividade
desenvolvida e as caracteristicas dos elementos do grupo de trabalho.

Tendo em conta os ensinamentos de Leontiev, Vygotsky e Dewey as atividades tém de ter
um motivo, que pode nao ser percebido de forma explicita pelos alunos, mas que se deve
manifestar no seu desenvolvimento. “O motivo nao determina a atividade, mas a desencadeia,
lhe confere sentido” (Camps, A., 2006:25), aumentando os niveis de empenho por parte de quem

realiza a acao.

Escrever é necessario para aprender a escrever, mas nao é suficiente. As
atividades de ler e escrever consistem em participar na comunicacao verbal
humana. Para aprender a ler e a escrever, os alunos tém que participar de
atividades diversas de leitura e escrita, com finalidades, interlocutores e modos
de interacao diversos. Mas, para aprender a complexidade dos usos escritos, €
preciso haver atividades de ensino e aprendizagem que prevejam a existéncia
de conhecimentos especificos relacionados com as particularidades dos géneros
escritos a ensinar (Camps, A., 2006:29).

Por vezes, os alunos atingem um nivel de escrita em que pensam que ja sabem escrever,
mas nos textos por si produzidos continuam a existir “erros ortograficos, pobreza de vocabulario,
falta de relacdo entre as frases, bloqueios, auséncia de releitura, dificuldade de redigir o que
nao for composicao escolar” (Colomer, T., Ribas, T., Utset, M., 2006:61). Continua a existir
muito que corrigir, mas para os alunos a sua principal questdao é “Quando tenho de entregar?”
(Colomer, T., Ribas, T., Utset, M., 2006:61).

E necessario entdo encontrar formas de resolver este tipo de problemas. Segundo Colomer,
T., Ribas, T., Utset, M.(2006), é importante criar propostas de atividades que sejam capazes de
fazer com que os alunos se apropriem dos diversos conteldos de acordo com o nivel do seu
“saber escrever”, com a existéncia de formulacdes explicitas dos problemas no desenvolvimento

e concretizacao dessas atividades. Este ultimo ponto é bastante relevante:

" Nicholls, J. et al (1989). Beginning Writing. Milton Keynes: Open University Press.
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Ja que os alunos nao tém consciéncia do erro e do tipo de erro, dificilmente
poderao se interessar pela solucao. Talvez nao acreditem que ter escrito algo
desta ou daquela maneira seja um problema, ou tenham uma representacao
mental muito limitada de algum aspecto que os leve a optar por solucdes muito
simples, ou que se enganem ao tentar solucionar ddvidas” (Colomer, T., Ribas,
T., Utset, M., 2006:62).
Segundo as mesmas autoras (2006), € de extrema relevancia que o professor observe,

esteja atento e atue de forma correta nas praticas de escrita, que exista intercambio com o
aluno no sentido de detetar os problemas e refletir sobre as solucdes para os mesmos. Ha que
criar no aluno um desejo de escrever com qualidade, o que comeca precisamente por ele saber o
que é escrever com qualidade e como fazer para atingir esse nivel. Pois, por vezes, nos
organizamos o ensino, mas para os alunos as suas aprendizagens nao estao ordenadas nem tém
clareza suficiente que se possa refletir no suporte de escrita.

Uma das formas apresentadas pelas autoras (2006) para o ensino, aprendizagem e
desenvolvimento da escrita é a “pedagogia por projetos”. Aqui, ha a possibilidade de atividades
extensas de escrita, que intercaladas e com relacao com redacdes escolares mais breves e
ocasionais, oferecem aos alunos “um motivo para escrever (...), uma situacao de comunicacao
real (..), uma forte integracao de objetivos concretos e globais (..), uma organizacao
cooperativa de trabalho (...), uma atividade que contempla todas as fases da escrita” (Colomer,
T., Ribas, T., Utset, M., 2006:62).

Neste sentido, a pratica da escrita: aumenta os niveis de empenho e, como tal, um maior
nivel de aprendizagem. Se existir uma situacdo real de comunicacao, os textos dos alunos tém
um destinatario o que leva os alunos a perceber a importancia das fases da planificacdo e da
revisao. O trabalho cooperativo, neste contexto, permite a troca de diferentes pontos de vista
ao longo da tarefa e as diferentes sugestdoes permitem diferentes observacoes das estratégias de
escrita adotadas e a aplicacdo das que parecem ter um maior nivel de eficacia; para que os
alunos realizem uma atividade com as diferentes fases do ciclo de escrita é necessario que se dé
tempo aos alunos para tal e orienta-los nesse sentido, pois se apenas se pedir aos alunos que
escrevam um texto com o tema “x”, eles lancar-se-ao rapidamente na sua redacao, sem
planificacao e entrega-lo-ao quase sem o ler.

Um projeto desta indole pode ser uma fonte de grande motivagao para os alunos e pode
ter grande sucesso ao nivel da aprendizagem se for bem pensado e bem aplicado. Os alunos tém
tempo e momentos proprios para por em pratica cada uma das fases do ciclo de escrita e varias
oportunidades para pensar e repensar sobre a narrativa que estao a desenvolver. Esta ndo € uma
forma tradicional de elaboracdao de textos em sala de aula e que, ao marcar pela diferenca
relativamente ao seu formato, pode também marcar a diferenca relativamente a quantidade e

qualidade das aprendizagens.

3.4. O uso do computador no processo de escrita

Os investigadores também se tém debrucado na utilizacao do computador, nomeadamente
o processador de texto, quando se trata do processo de ensino e aprendizagem da escrita. “A

utilizacao do processador de texto deve situar-se por dentro do processo, potenciando-o pela
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conquista de novas finalidades para a expressao escrita dos alunos, encarada como
exteriorizacao, e nao consistir apenas numa ferramenta facilitadora das tarefas de transcricao”
(Kochan, 1990, citado por Barbeiro, L. 1999).

O processador de texto tem a vantagem de que, mesmo depois de o texto estar escrito, é
possivel altera-lo, sem que fique qualquer tipo de marcas da reformulacao que foi feita. O aluno
nao tem que voltar a escrever as partes do texto que nao sofreram modificacdao, o que torna o
momento da revisao mais facil e apelativo. Este é, portanto, o momento do ciclo de escrita que
mais beneficia com a utilizacao do processador de texto (Barbeiro, 1999). Essa maior facilidade
de reformulacédo € um beneficio para todos os alunos, mas especialmente para aqueles que tém
maiores dificuldades ao nivel da escrita’’ (Dalton e Hannafin, 1992, citados por Barbeiro, L.
1999).

Barbeiro, L. (1999) afirma que a maioria dos estudos realizados por diversos autores, como
Bangert-Drowns (1993) e Cochran-Smith (1991), apresentam como tendéncia dominante que a
utilizacao do processador de texto potencia o crescimento do numero de reformulacées
realizadas no momento da revisao, leva a elaboracdo de texto com uma maior extensao, melhora
a qualidade dos textos elaborados (nomeadamente nos textos dos alunos que apresentam
maiores niveis de dificuldades). Segundo o mesmo autor, ha uma adesao positiva a utilizacdo do
processamento de texto para a atividade de escrita.

De acordo com Hartley (1993)”2, o computador tem diversas utilizacdes, no que toca a
atividade de escrita. A utilizacdo do processador de texto, como ja havia sido referido, facilita o
processo quando pretendemos apagar, substituir, movimentar partes do texto ou imprimir de
uma forma mais atraente; possibilita a utilizacao de programas que auxiliam na verificacao da
ortografia e outras correcées do texto e de programas que ajudam na planificacao e organizacao
do texto.

Tavares, C. e Barbeiro, L.”> advogam que o computador pode ser utilizado como
instrumento de comunicacao. Este aspeto mostra também a evolucao deste recurso, uma vez que
a ligacdo a Internet permite o acesso a informacao, a partilha de muitos produtos escritos e a
existéncia de situacdes de interacao.

No caso especifico da planificacdo, o computador pode ser uma forma de busca e
construcdo de conhecimento. Segundo Sardinha, M. (2005) através do computador, os alunos
podem participar ativamente na construcdo de conhecimento e podem até fazé-lo
coletivamente, desempenhando o professor um papel de orientador e mediador.

Tavares, C. e Barbeiro, L. salientam o acesso a informacao, na fase de planificacdo, que é
procurada no sentido de, depois, ser integrada nos textos que os alunos elaboram,
principalmente quando se trata de textos de carater expositivo, inseridos em projetos tematicos.
O possivel acesso a um grande conjunto de informacdes permite a participacdo em novos
desafios que fazem parte das competéncias de escrita e que se prendem com selecdao de

informagdo, a sua organizacdo e posterior integracdo das mesmas em textos efetivamente

" Conclusao de estudos realizados por Dalton e Hannafin (1987) no d&mbito da importancia da utilizacdo do processador
de texto no processo de ensino e aprendizagem da escrita.

2 Hartley, J. (1993). Writing, Thinking and Computers. British Journal of Educational Technology.

” As informacdes que tém aqui como referéncia os autores Tavares, C. e Barbeiro, L. ndo se encontram datadas, uma vez
que tiveram como fonte documentos de trabalho elaborados no ambito do PNEP, que nao se encontram publicados.
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elaborados pelos alunos (o que ndao se podera confundir com a simples tarefa de copiar a
informacdo que foi elaborada e escrita por outros individuos). Se os alunos forem capazes de
responder a esses desafios, serdao também capazes de transformar as informacdes em
conhecimento, que, como vimos, é também uma ideia defendida por Sardinha, M. (2005).

Muitas vezes, as escolas publicam textos, tanto de literatura tradicional, como de autor,
que poderao ser um dos pontos de partida para a elaboracdo de novos textos, quando se trata,
por exemplo, de textos com os mesmos assuntos que os alunos se encontrem a estudar (Tavares,
C. e Barbeiro, L.)

Ha que ter-se em conta que uma boa utilizacdo das Tecnologias de Informacao e
Comunicacao envolve o conceito de literacia digital. Literacia digital implica o dominio de varias
competéncias que visam a utilizacdo das potencialidades que as TIC nos podem oferecer. Uma
dessas potencialidades é saber usar as TIC para a selecdo de informacbes, construcdao de
conhecimentos e desenvolvimento de um espirito e pensamento criativos e criticos.

O tratamento da informag¢do multimodal exige que o individuo que lé tenha a capacidade
de gerir as varias informacoes encontradas (Tavares, C. e Barbeiro, L.) A informacao multimodal
€ apresentada de uma forma simultanea e ndo apenas de forma sequencial, tal como acontece
num livro ou numa aula, o que implica varios processos de tratamento da informacao e uma
certa flexibilidade por parte do leitor.

Relativamente a uma “escrita nao sequencial”, Nelson, T. (1965, citado por Silva, L.;
2006’%) apresenta-nos o conceito de hipertexto” e diz-nos que se trata de um texto com um
carater aberto que estabelece relacoes entre textos. Essas relacdoes sdo favorecidas pela
possibilidade de ser armazenada informacao, de a mesma poder ser recuperada e pelas formas
de consultar varios textos simultaneamente. O hipertexto ndo oculta as relacdes com outros,
muito pelo contrario, exibe-as (Levy, P.; 1990)®. A possibilidade de a informacdo ser
armazenada e recuperada, e de se poderem consultar varios textos simultaneamente, sdo formas
de alargarem e evidenciarem as redes intertextuais.

Tavares, C. e Barbeiro, L. advogam que as caracteristicas dos textos apresentados em
formato digital tém a capacidade de influenciar a nossa forma de escrever. E a sua leitura tem
que ser sempre realizada com alguns cuidados, pois os textos, na Internet, nem sempre estao
identificados relativamente ao seu autor e aos seus fins, o que muitas vezes leva situacdes de
auséncia de credibilidade.

Para estes autores, quando planificamos um texto, podemos usar a leitura eletrénica
apenas para saber pequenas informacdes ou mesmo para estudar e pesquisar um assunto de
forma aprofundada. Em diversas situacdes a leitura no computador pode substituir a leitura em
papel e ser uma forma de aceder a informac¢des e conhecimentos que se poderao mostrar muito
Uteis na elaboracao de um texto. Mas, para que este processo aconteca de uma forma eficaz e
sem a inclusdo, nos textos, de informacdes que poderdao ndo estar corretas, sao necessarios

processos de manipulacao, interpretacdo e apropriacdo da informacao pesquisada na internet

" Silva, L. (2006). Os didrios generalistas em Portugal. Lisboa: Livros Horizonte.

”® Este autor diz-nos que o hipertexto se trata de uma escrita nao sequencial e que permite melhores escolhas e uma
melhor leitura em ecrés interativos. Existe uma série de blocos de texto, que tém ligacdo entre si e que permitem
diferentes percursos para os individuos que os leem.

7 Levy, P. (1990). Les Technologies de ’intelligence. Paris: Découverte.
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e ndao uma rapida e simples leitura. A propria dimensdo estética da pagina da internet onde se
encontra determinada informacao pode ter influéncia na forma como é compreendida e
interpretada.

Levar os alunos a pesquisar e organizar informacao através do computador, implica que
eles tenham desenvolvidas as competéncias relacionadas com a sua manipulacdo do
equipamento, pois, € necessaria a utilizacdo do rato e do teclado, as mudancas de pagina, a
descoberta e utilizacdo de hiperligacoes, barras, botdes, icones...

Rouet (2001)”” diz-nos que muitos alunos ndo desenvolvem as competéncias necessarias as
acoes de pesquisa de informacao, que estao relacionadas com a capacidade de compreensao de
textos. Sao necessarias estratégias de pesquisa, recorrendo a sumarios, indices, titulos,
sublinhados, que nos ddo orientacées muito Uteis para que nao sejam realizadas leituras
extensivas que ndo levam a nenhum fim. Os alunos ndao nascem com este tipo de estratégias
desenvolvidas, pelo que é necessario que se realizem tarefas de aprendizagem que levem os
alunos a saberem utiliza-las.

A propria pesquisa de informacgdo, que faz parte da planificacdo de um texto, pode ter
também um processo de preparacao, por exemplo, com a construcdo (por parte dos alunos) de
um esquema ou um quadro com registos sobre os contelidos que irdo procurar na internet. Esses
registos podem ser relacionados com, o que os alunos ja sabem, o que pretendem saber e a
forma como irdo proceder para encontrar as informacoes. Trata-se de um projeto de pesquisa
que nao leve ao desperdicio de tempo na procura de elementos Uteis a elaboracdo de um texto
(Tavares, C. e Barbeiro, L.). Em alguns casos pode ser realizada uma leitura em zapping, ou seja
uma leitura rapida, sem um fim muito especifico, mas onde se fique com uma ideia global sobre

um determinado assunto ou se retirem rapidamente certas informacdes necessarias.

7 Rouet, J-F. (2001). Les Activités Documentaires Complexes - Aspects Cognitifs et Développementaux (HDR).
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4. Fundamentacéao e descricao do processo de investigacao

A presente investigacdo decorreu no ambito da Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do
Ensino Basico, que se desenvolveu entre outubro 2011 e fevereiro 2012. A Pratica
Supervisionada decorreu numa situacdo de par pedagogico, constituido por duas alunas do
Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, com uma licenciatura
em Educacéo Basica como formacéao inicial. O par pedagogico desenvolveu uma investigacao de
forma paralela e complementar ao estudo aqui em questdao. Como tal, os momentos especificos
de investigacdo que decorreram na sala de aula (ciclos de escrita) constituiram a base dos
estudos dos dois elementos do par pedagodgico e foram preparados e aplicados de forma
conjunta.

De acordo com a experiéncia até aqui vivida e com o enquadramento teorico apresentado
anteriormente podemos dizer que € de grande importancia a aplicacdo e desenvolvimento de
ciclos de escrita no contexto do 1° Ciclo do Ensino Basico, nas suas diferentes fases. E no sentido
de averiguar a existéncia e intensidade desta importancia que decorre este estudo, nao apenas a
um nivel tedrico, mas num contexto real de investigacao.

Os objetivos da investigacdo, ja anteriormente referidos sdo “conhecer os niveis de
desempenho dos alunos na etapa da planificacdo do texto”, “analisar em que medida a
implementacao de tarefas de aprendizagem estruturadas e integradas contribuem para o
desenvolvimento do desempenho dos alunos na etapa da planificacao do texto”, “analisar em
que medida a planificacao de textos contribui para o desenvolvimento e aperfeicoamento de
competéncias de escrita nos alunos”. “A importancia do ciclo de escrita na redacao do texto,
especificamente a fase de planificacao” constitui o problema da presente investigacdao, também
ja anteriormente referido.

E quando se trata de investigar é necessario “escolher” a forma de o fazer de acordo com
a tematica e com a analise que se pretende realizar. Trata-se entdo de optar pelas orientacoes a
nivel metodologico, aquelas que melhor se adaptam ao estudo, que neste caso acontece no
ambito da educacdo. Segundo Almeida, J. & Pinto, J. (1995: 92) nao se pode “pensar a
metodologia como um conjunto de receitas universalmente geradoras de cientificidades: tais
receitas nao poderiam levar sendo a aplicacoes automatizadas, rituais e abstractas, cujo rigor
nao deixaria de ser ilusorio.” Ou seja, a metodologia nao esta totalmente definida a priori, nem
possui linhas orientadoras que sao rigidas para qualquer tipo de estudo... a metodologia é e tem
de ser adaptada nao so6 a cada tipo de estudo, mas a cada estudo em particular.

Segundo Almeida, J. & Pinto, J. (1995:93) a metodologia alimenta-se dos “métodos, dos
percursos ja feitos, retirando deles a novidade produtiva”.

Neste caso, e como sempre deve acontecer, os processos metodoldgicos foram sendo
definidos tendo em conta precisamente a necessidade e o interesse em alcancar os objetivos do
estudo e de encontrar respostas as questdes colocadas.

A investigacdao desenvolvida tem um caracter qualitativo. Segundo Martins E. (1996), a
metodologia qualitativa tem um conjunto de caracteristicas que a definem. E por este autor

apresentada como uma concecao multipla da realidade; o investigador e o objeto de estudo sdo
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realidades que estdo interrelacionadas. O objetivo principal da metodologia qualitativa é a
compreensao e pretende desenvolver um conjunto de conhecimentos ideograficos que facam a
descricao de casos particulares. Os dados da investigacao sao situacdes de carater natural e os
fendmenos ocorrem de forma simultanea. As interacdes mutuas nos factos educativos
impossibilitam as causas dos efeitos e a investigacao nao ¢ isenta de valores.

Goetz & LeCompte (1988)’® advogam que na metodologia qualitativa o investigador é o
principal instrumento de recolha e medida dos dados. Isto acontece porque os dados sao
“filtrados” pelos critérios do investigador e, como tal, os resultados sao dotados de um caracter
subjetivo. Contudo, a subjetividade deve ser disciplinada e requer uma permanente reflexao,
diversas analises, momentos de autoconsciéncia e de compreensao intersubjetiva das diversas
experiéncias dos participantes no estudo.

Segundo estes autores a metodologia qualitativa incide em estudos intensivos e de
pequena escala. Muitos deles apoiam-se em casos especiais e situacoes de aula, mas neles
incluem-se conhecimentos, sentimentos e intuicoes que nao se encontram expressos
linguisticamente. As técnicas de recolha de dados sao de carater aberto, a amostragem tem uma
vertente intencional, os dados sdo analisados segundo um processo indutivo, os aspetos tedricos
sdo elaborados a partir dos dados retirados da prépria realidade, ha introducdées de dados que
nao estavam previstos nem definidos a priori, apresenta critérios e técnicas especificas que
garantem a validade e credibilidade do estudo. Com esta metodologia pretende-se estudar
aquilo que os individuos dizem e que fazem efetivamente e nao apenas aquilo que dizem que
fazem.

Mais especificamente, e no ambito da metodologia qualitativa, a investigacdo aqui em
causa apresenta os moldes e estrutura de um Estudo de Caso.

Recorrendo a perspetiva apresentada por Martins, E., o estudo de caso:

E a forma vulgar das investigacdes idiograficas realizadas na perspectiva
qualitativa, considerando-se uma estratégia orientada a tomar decisoes.
Apresenta capacidade para gerar hipoteses e descobrimentos, em centrar-se
nos interesses do individuo, eventos ou instituicdes, possuir flexibilidade e
aplicabilidade a situacdes naturais (1996:15).

Segundo este autor, o estudo de caso apresenta-se como uma forma de compreender uma
realidade particular, podendo ser um individuo, uma familia, um grupo, uma instituicdo ou uma
comunidade. Assume uma forma particular, descritiva, heuristica e indutiva. “Procura através de
um processo (critico e subjacente) de sintese na procura de significado e nas tomas de decisdo
sobre o caso ou situacao de estudo” (1996:15). Os objetivos do estudo de caso centram-se na
analise e na descricdo de casos particulares e situacdes especiais e Unicas, com hipdteses
colocadas, com apreensao de conhecimentos, com diagnosticos de situacdes e organizacao de
informacao de outros tipos de investigacoes, de forma a orientar a acao de intervencao de quem
investiga. O seu desenrolar passa primeiramente pela recolha de dados e, posteriormente, pela
sua analise e interpretacdo, nao perdendo de vista que existe apenas um caso ou poucos casos e

que este (ou estes) sera (ou serdo) alvo de um estudo de forma intensa e profunda. Numa fase

8 Goetz, J & LeCompte, M. (1988). Etnografia y disefio cualitativo en investigacién educativa. Madrid: Morata.
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inicial, decorrem processos de exploracao e reconhecimento, numa fase intermédia ha entdo a
selecao de sujeitos e aspetos que serao o alvo fulcral do estudo, numa fase mais avancada a
recolha, analise e interpretacao dos dados e, em Ultimo lugar, se tomam decisdes e se elabora
um relatorio final.

0 estudo de caso “consiste numa descricao e analise pormenorizada das unidades sociais
ou entidades educativas Unicas” € a afirmacao apresentada por Yin (1989, como citado em
Martins, E.; 1996:14).

Segundo Lessard-Hébert, M., Goyette, G., Bount, G. (1990:169), o estudo de caso
corresponde “ao modo de investigacdao que ocupa a posicao extrema em que o campo de
investigacao €: o menos construido, portanto o mais real; o menos limitado, portanto o mais
aberto; o menos manipulavel, portanto o menos controlado”. Ha um grande conjunto de
informacdes que sao recolhidas, analisadas e interpretadas de forma pormenorizada.

O proprio investigador nao é uma realidade independente da realidade em estudo.
Lessard-Hébert, M., Goyette, G., Bount, G. (1990:169) referem que quem investiga “esta
pessoalmente implicado ao nivel de um estudo aprofundado de casos particulares e aborda o seu
campo de investigacao a partir do interior.” Segundo Bruyne et al (1975:210 como citado em
Lessard-Hébert, M., Goyette, G., Bount, G., 1990:169) o investigador tem uma “atitude
compreensiva” que “pressupée uma participacao activa na vida dos sujeitos observados e uma
analise em profundidade do tipo introspectivo”.

Os seus inconvenientes prendem-se com as dificuldades na formulacao de generalizacoes,
partindo de uma realidade particular, pela vulnerabilidade da validade interna e externa e pela
limitacao de opcoes em relacao ao design (Cook & Reichardt, 1986; Guba, 1983; Guba e Lincoln,
1982; Stake, 194; Stenhouse, 1988; Yin, 1989, como citado em Martins, E.; 1986).

Goetz & LeCompte (1988) referem que o Estudo de Caso constitui uma das estratégias mais
importantes no que toca a concecdo de desenvolvimento de estudo e investigacées no ambito
das Ciéncias Sociais e, neste estudo especifico, o caso é constituido pela turma que fez parte do
desenvolvimento da Pratica Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico. Esta é a turma analisada
de forma aprofundada no que respeita ao seu desempenho em ciclos de escrita e € a partir da
analise dos dados recolhidos na turma que sao retiradas as conclusdes da investigacao.

De acordo com a investigacao que se pretendia realizar, considera-se que a metodologia
do Estudo de Caso é a que mais se coaduna com as questoes e objetivos formulados e que foram

apresentados na fase inicial deste capitulo.

Apresenta-se, em primeiro lugar, uma breve descricdo dos processos metodoldgicos; em
segundo lugar, o local de implementacao e os participantes no estudo; em terceiro lugar a
implementacao dos ciclos de escrita; e em Ultimo lugar, mas ndo menos importante, os varios
instrumentos e técnicas de recolha de dados e procedimentos de analise de dados e a analise dos
dados propriamente dita. Todas estas etapas se dirigem para um mesmo fim, o de encontrar

resposta as questoes do estudo e de alcancar os objetivos propostos para a realizacdo do mesmo.
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4.1. Descricao de procedimentos metodolégicos

Para que a investigacao se pudesse efetivamente concretizar, foram tidas em conta
algumas etapas principais. Apos o enquadramento teorico que fundamenta o estudo, o enriquece
e lhe confere bases para que possa ser considerado um estudo consistente e com informagoes e
conclusdes pertinentes no que toca a educacdo no 1° Ciclo do Ensino Basico (mais
especificamente no que respeita ao ensino e aprendizagem da escrita), foram seguidos os
seguintes passos fundamentais:

a. Planificacao/preparacao dos momentos especificos de investigacao;

b. Construcdo dos recursos didaticos a utilizar nos momentos especificos de
investigacao;
Validacao dos recursos construidos;

d. Aplicacao e desenvolvimento dos ciclos de escrita em contexto sala de aula /
recolha de dados;

e. Interpretacao e analise dos resultados obtidos;

f. Conclusoes.

4.2. Local de implementacao

O estudo foi desenvolvido e aplicado no Agrupamento E/B1 Antdénio Sena Faria de
Vasconcelos, de Castelo Branco, tal como foi referido no capitulo I. A turma em questao
encontra-se no 3° ano de escolaridade e € a turma onde decorreu todo o trabalho de Pratica
Supervisionada no 1° Ciclo o Ensino Basico. Os momentos especificos de investigacdo tiveram

lugar na sala de aula dos alunos da turma”.

4.3. Participantes

A amostragem “s6 ocorre quando a pesquisa ndo é censitaria, isto €, ndo abrange a
totalidade dos componentes do universo, surgindo a necessidade de investigar apenas uma parte
dessa populacdo” (Lakatos, E. & Marconi, M.,1990:215)%,

Neste caso, o processo investigativo encontra-se enquadrado no ambito da Pratica
Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico e, como tal, decorreu em todo o seu contexto.
Participaram no estudo os alunos da turma na qual decorreu a Pratica Supervisionada. Trata-se
de uma turma com 18 alunos no 3° ano de escolaridade, da Escola Basica Integrada Anténio Sena
Faria de Vasconcelos, do agrupamento com a mesma designacdo, em Castelo Branco. Além dos
alunos, que constituem a populacdo alvo do estudo, participaram também na investigacdao a
professora titular da turma e o par pedagogico, que desenvolveu um estudo complementar a
este.

A professora titular da turma foi um elemento de grande importancia, pela sua ligacdo a

turma e pelos conhecimentos que possui da mesma. Através da professora tivemos acesso a um

” No capitulo | encontra-se a caracterizacio do agrupamento, da escola, da sala e da turma em questéo.
& | akatos, E. M. & Marconi, M. A. (1990). Fundamentos de Metodologia Cientifica. Editora Atlas S.A.; Sdo Paulo.
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manancial de informacdes, sem as quais nao seria possivel a realizacdo de um estudo

verdadeiramente sustentado na realidade em que foi implementado.

4.4, Implementacao dos ciclos de escrita

Para que fosse possivel atingir os objetivos propostos para o estudo aqui presente, foram
aplicados aos alunos da turma onde se desenvolveu a Pratica Supervisionada do Ensino Basico,
dois ciclos de escrita completos, que sao o ponto de partida para este estudo. Aqui centramo-
nos na etapa da planificacdo, uma vez que decorreu simultaneamente um estudo em que o seu

cerne sao as fases da textualizacao e da revisao/edicao do texto final.

4.4.1.Primeiro ciclo de escrita

O desenvolvimento do primeiro ciclo de escrita teve lugar na semana de Pratica
Supervisionada de 13 a 15 de dezembro de 2011, que tinha como temas integradores “A
descoberta dos outros e das instituicoes: bandeiras e outros simbolos locais” e o “Natal”.

O elemento integrador da semana foi o Duende Brasao (anexo 14) e foi este o elemento
que desencadeou cada uma das tarefas de aprendizagem da semana, inclusive as relacionadas
com a implementacao do ciclo de escrita.

Para a efetiva realizacao do ciclo de escrita, os alunos foram divididos em grupos e
realizaram todas as fases de um ciclo de escrita completo para a elaboracao de um texto
epistolar ao Pai Natal. Dois grupos elaboraram uma carta, dois grupos elaboraram um postal e os
restantes dois grupos um correio eletronico.

Para a fase da planificacdo (no primeiro dia), os alunos ativaram conhecimentos prévios
através do elemento integrador (Duende Brasao), que tinha na sua mao uma carta (anexo 36),
através da qual foram desafiados a pesquisar informa¢do na internet sobre o Pai Natal
(destinatario do texto epistolar) e a época natalicia - anexo 37. Para tal, os alunos seguiram os
passos indicados no guidao de planificacdo (anexo 16), inclusive as indicacées de mudanca de
local, pois para a utilizacao dos computadores, os alunos dirigiram-se para a biblioteca da escola
e, quando terminaram a pesquisa em suporte informatico regressaram a sala de aula. O guido
nao possuia apenas as indicacdoes, mas € ao mesmo tempo, o suporte de registo das varias
informacoes.

0 guido orientava os alunos para a leitura do texto “A historia do Pai Natal” e as questdes
colocadas sao, todas elas, direcionadas para busca de informacdes sobre a figura do Pai Natal, de
acordo com o conteudo do texto. Seguidamente, os alunos foram desafiados, através do guiao, a
procurar o significado de “Pai Natal” no dicionario on-line.

Além da pesquisa e selecao de informacao, o guidao orientava ainda os alunos para o
registo de palavras da area vocabular de Natal - anexo 37 e para uma sele¢do, primeiro em
grupo e depois coletiva, de pedidos a fazer ao Pai Natal. Foi solicitado aos alunos que, em grupo,
registassem dois pedidos ao “Pai Natal”, pedidos esses que nao poderiam ser pessoais, mas sim

tendo em conta o contexto e as necessidades da turma. Foram ouvidos e registados todos os

87



Tania Antunes Leitdo

pedidos (anexo 37) e, em grupo turma e com a orientacdo da aluna de Pratica Supervisionada
foram selecionados os cinco que foram considerados prioritarios - e que viriam, de facto, a ser os
pedidos feitos ao Pai Natal no momento da efetiva elaboracao do texto epistolar - “persianas
novas”, “luzes novas”, “chdo novo”, “paz, amizade e salide”, “roupa para um amigo”.

No segundo dia, os alunos realizaram a fase de textualizacdo, tendo em conta os
procedimentos e informacdes do dia anterior (planificacao). Para tal, o elemento integrador
(Duende Brasao) desafiou os alunos a organizarem-se segundo os grupos do dia anterior, através
de um balao de fala com essa mesma indicacao. Os alunos recordaram a etapa da planificacao e
foram preparados para a fase de textualizacdo, através da projecao, no quadro, dos guides de
elaboracao da carta (anexo 17), do postal (anexo 18) e do correio eletronico (anexo 19). Os
guides estdo configurados de acordo com texto epistolar a que se refere e, contém, no local
correto, as indicacdes sobre o seu preenchimento.

Para que os alunos pudessem proceder a etapa da textualizacdo, foram distribuidos, a
cada grupo, um guidao de elaboracao do respetivo texto epistolar (igual ao projetado) e um
suporte para a sua elaboracao, igual aos guides, mas sem as indicacoes do que colocar em cada
local (anexos 17, 18 e 19). Os alunos procederam entao a fase de textualizacdo, em grupo, pelo
que na turma foram elaborados seis trabalhos diferentes (duas cartas, dois correios eletrénicos e
dois postais). Os alunos elaboraram o texto, tendo a participacdo dos trés elementos, em cada
grupo e de acordo com as informacdes do dia anterior (planificacao) e a estrutura do seu texto
epistolar.

As alunas de PS recolheram os textos e, posteriormente, procederam a sua correcdo
(primeiro momento da revisao do texto - efetuado fora do contexto de sala de aula), de acordo
com o codigo de correcao adotado: P (erro de pontuacao), O (erro ortografico), S (erro de
sintaxe).

No terceiro dia do desenvolvimento do ciclo de escrita, os alunos releram os seus textos
(trazidos pelo Duende Brasao), ja com as correcoes efetuadas pelas alunas de PS. Trata-se da
fase de revisao/edicao do texto final, realizada com os alunos divididos em grupos, tal como nas
fases anteriores. Depois de bem esclarecido o codigo de correcao utilizado, os alunos
procederam a edicdo do texto final, tendo como suporte um guido semelhante ao da
textualizacdo, mas a tarefa foi realizada tendo em conta as alteracdes indicadas pela correcao

efetuada.

4.4.2.Segundo ciclo de escrita

0 segundo ciclo de escrita teve lugar na semana de 14 a 16 de fevereiro de 2012, que teve
como temas integradores o “Carnaval” e “Aspetos fisicos do meio local: formas de relevo”. As
atividades de concretizacdo do ciclo de escrita tiveram lugar nos trés dias de Pratica
Supervisionada. Desta vez, todo o processo do ciclo de escrita acontece de forma individual e,

nao com a elaboracao de um texto epistolar, mas sim de um texto narrativo.
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O primeiro dia foi dedicado a fase de planificacdo® do texto. Previamente, os alunos
foram solicitados a questionar os pais, em casa, sobre a forma como festejavam o Carnaval
quando eram criancas e que tradicoes de Carnaval existem na sua regidao. Para o efeito, as
criancas realizaram no dia anterior, em casa, o preenchimento da primeira fase do guidao de
planificacao do texto narrativo (anexo 33).

No primeiro dia, os alunos tinham ja respondido as questdes do questionario e, elaboraram
um esquema de planificacdo do texto (anexo 38), com a indicacao de que, a partir das suas
informacoes, iriam construir um texto narrativo com o tema “Carnaval”. No guido, os alunos
tinham varios espacos de preenchimento relativos a diversas informacdes. No espaco dedicado a
introducao, os alunos colocaram o espaco onde decorreria a acao e uma pequena descricao do
mesmo; as personagens € uma pequena caracterizacao das mesmas; o tempo da acao e uma
pequena referéncia a mesma. No desenvolvimento, os alunos responderam a questdao “como
aconteceu?” e deram énfase ao desenvolvimento da acdo. No espaco da conclusdo, os alunos
registaram qual seria o final/desenlace da sua historia.

0 segundo dia foi dedicado a etapa da textualizacdo. Antes da sua efetiva concretizacao
foi projetado e explicado o modelo de construcao de um texto narrativo. Foram entregues aos
alunos os guides de planificacao (do dia anterior) e os guides de redacao textual (anexo 34). Foi
entao o0 momento de redigirem o seu texto, tendo em conta as informacdes da planificacao e o
modelo de construcao que foi fornecido. No final da redacao, as alunas de PS recolheram os
textos e, fora do contexto de sala de aula efetuaram a primeira fase de revisao - correcao dos
textos segundo o codigo de correcéo.

No terceiro dia, foi explicado o cdédigo de correcao foi entregue a cada crianca o seu
texto. As criancas releram o texto, verificando as correcdes que deveriam efetuar. Neste dia, os
alunos foram orientados por um guiao de revisao/edicdo do texto final e realizaram esta tarefa
utilizando o processador de texto Microsoft Office Word (anexo 36), seguindo as orientacées do
guido. O texto final foi portanto redigido com o auxilio das Tecnologias de Informacédo e

Comunicacao (e de acordo com as correcoes indicadas).

8 Fase em que efetivamente se centra o presente estudo.
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5. Técnicas e Instrumentos de Recolha de dados

“Tanto os métodos como as técnicas devem adequar-se ao problema a ser estudado, as
hipdteses levantadas e que se queiram confirmar, ao tipo de informantes com que se vai entrar
em contacto” (Lakatos, E. & Marconi, M. (1990:162).

Segundo Almeida, J. & Pinto, J. (1995) as técnicas de investigacdo abrangem o conjunto
dos passos e procedimentos realizados e que se destinam precisamente a recolha e tratamento
da informacao resultante de todos os momentos de pesquisa. Seguindo o pensamento dos
mesmos autores “compete (...) aos métodos organizar criticamente as praticas de investigacao,
sendo o seu campo de incidéncia constituido pelas operacdes propriamente técnicas, das quais
portanto se distinguem” (1995:88). Os métodos tém de estar de acordo com as operacdes de
pesquisa e estao diretamente relacionados com as praticas de investigacao - alias, segundo estes
autores, “eles sdo as proprias praticas criticas de investigacdo” (1995:93).

Tendo em conta o tipo de estudo aqui realizado, existiu o recurso a observacao
participante, pesquisa e notas de campo, registos fotograficos, producdes das proprias criancas,

entrevista e inquéritos por questionario.

5.1. Observacao participante

Todo o periodo de Pratica Supervisionada, independentemente dos momentos diretamente
relacionados com a investigacdo, foi um periodo de constante observacdao e observacao
participante. A primeira fase foi precisamente designada de “periodo de observacdo”, mas esta
forma de recolha de dados esteve sempre presente, pois faz parte da pratica de um professor no
seu quotidiano com os alunos.

A caracteristica diferencial da observacao participante, em relacdo as outras técnicas,
consiste na inser¢ao do observador no grupo observado, o que permite uma analise global e
intensiva do objeto de estudo (Almeida, J. & Pinto, J.; 1995:105). Pode ter um caracter de maior
ou menor profundidade, ter maior ou menor continuidade e pode ter diferentes niveis de
integracao na vida do grupo que se encontra em estudo. No decorrer do estudo aqui
desenvolvido, o investigador esteve inserido no grupo de criancas e teve com elas um grande
envolvimento, uma vez que, ao mesmo tempo que investigou, desempenhou também a funcao de
professor na turma, o que envolve um trabalho direto e profundo com as mesmas.

Para Lakatos, E. & Marconi, M. (1990:286) “A observacdo € uma técnica de colecta de
dados para conseguir informacodes e utiliza os sentidos na obtencao de determinados aspectos da
realidade”. Segundo estes autores a observacao participante envolve, além de ouvir e ver, a
analise de factos e fendmenos que estejam de acordo com o que se pretende estudar. Martins, E.
(1996) afirma que a observacdo é uma ocorréncia multifacetada e que esta presente em
investigacao em educacao.

Para lturra, | (1986) a observacao participante pode ser um método violento para quem
observa e para quem € observado e onde podem surgir relacdes de suspeita entre observadores e
observados. O investigador esta sujeito ao “juizo de Deus” (1996:159), mas tem de ter paciéncia

e perseveranca, pois, na maioria das vezes esta a entrar num contexto que nao € o seu. Ao
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observar de uma forma participante, o investigador estd a entrar no “mundo das accoes”
(1996:159) e, principalmente numa fase inicial passa por uma fase de contextualizacao - “ritual
da iniciacao” (1996:159). Nesta situacao em concreto, nao se verificou qualquer constrangimento
nos alunos por se encontrarem em situacao de observados por um investigador. Isto acontece
porque as criancas ndo se encontravam perante um sujeito estranho, mas sim de alguém que
durante alguns meses fez parte da vida e do dia-a-dia daquela sala de aula.

Existe uma interacao social entre quem investiga e os individuos que sao investigados, que
se verifica, neste caso, no trabalho diario com os alunos. Neste sentido, e segundo a perspetiva
de Lakatos, E. & Marconi, M. (1990), este tipo de observacao acarreta dificuldades no que toca a
manter a objetividade, uma vez que o investigador/observador tem influéncia no grupo e
existem fatores que podem influenciar a qualidade da observacdo, como € o caso da existéncia
de antipatias e simpatias de carater pessoal entre o investigador e o investigado.

Quando se fala de observacao participante, e recorrendo a Martins, E. (1996), pode dizer-
se que esta se encontra subdividida por duas fases. Da fase que ocorre em primeiro lugar faz
parte a selecdo de cenarios; o acesso e autorizacdes de acesso aos locais e as organizacdes; a
explicitacao do decorrer da investigacao; a recolha de dados e informacdes. Na fase posterior,
estabelecem-se relacbes; negociam-se aspetos relacionados com o desenvolvimento da
investigacao; estabelecem-se relacdes de confianca; assumem-se compromissos; criam-se
relacdes com informantes-chave; identificam-se dificuldades nas relacdées que ocorrem em
campo.

Muitas das informacdes recolhidas através da observacdo, em qualquer uma das fases,

foram registadas, tomando a designacao de notas de campo.

5.2. Pesquisa e notas de campo

Em que consiste a pesquisa de campo? Segundo Lakatos, E. & Marconi, M. (1990:181) a
pesquisa de campo “consiste na observacdo de factos e fenomenos tal como ocorrem
espontaneamente, na colecta de dados a eles referentes e no registo de variaveis que se
presumem relevantes, para analisa-los”. A pesquisa de campo centra-se essencialmente no
estudo de individuos, grupos, comunidades, instituicbes e tem como objetivo investigar aspetos
relevantes para o estudo.

E as notas de campo? Segundo Spradley (1980, como citado em Maximo-Esteves, L.
2008:88)%, as notas de campo incluem “registos detalhados, descritivos e focalizados do
contexto, das pessoas (retratos), suas accoes e interaccoes (trocas, conversas), efectuados
sistematicamente, respeitando a linguagem dos participantes nesse contexto”. As notas de
campo envolvem também reflexdes, interpretacdes, questdes, sentimentos, emocodes, ideias e
impressoes e sao uma forma que o professor encontra para ver, ouvir, experienciar e refletir
sobre o que se encontra e acontece a sua volta. As notas de campo podem ocorrer em dois
momentos: durante as observacdes (de forma escrita ou recorrendo a meios audiovisuais) ou

apos a ocorréncia das observacdes (aqui apenas poderao ocorrer de forma escrita). Durante o

8 Maximo-Esteves, L. (2008). Visdo Panordmica da Investigacdo-Accdo. Coleccéo Infancia; Porto Editora, Lda; Porto.
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estudo e desenvolvimento da Pratica Supervisionada muitos dos registos ocorreram através de
registo fotografico, complementados por registos escritos (no momento da observacao e,
maioritariamente apos a observacao.

Muitos dos aspetos referidos e analisados nas reflexdes semanais eram fruto de uma
observacao atenta em relacao a tudo o que acontecia na sala de aula ou outros espacos de
ensino-aprendizagem, tanto nos momentos especificos de recolha de dados para o presente
estudo, como em todas as situacdes junto dos alunos. Em varios momentos eram registadas
varias informacoes e essas notas de campo constituiam um dos alicerces da reflexdo semanal.

As notas de campo sao uma forma de “registar um pedaco da vida que ali ocorre,
procurando estabelecer as ligacdes entre os elementos que interagem nesse contexto” (Spradley,
1980, como citado em Maximo-Esteves, L. 2008:88).

5.3. Registos fotograficos

Maximo-Esteves (2008) enfatiza a importancia do registo de informacao através de
imagens, uma vez que estas podem ser arquivadas e analisadas a qualquer momento, e como tal,
tornam-se um excelente meio quando se trata de investigar. Tal como as notas de campo, os
registos em imagens devem estar identificados no que respeita ao tempo e ao espaco. Se a
maquina fotografica for frequente na sala de aula, acaba por se tornar cada vez menos um
elemento intrusivo. O mesmo nao acontece se este tipo de meios raramente for utilizado no
contexto sala de aula. Durante o periodo de Pratica Supervisionada, a maquina fotografica era
uma constante na sala de aula, pelo que ndo causava qualquer tipo de distlrbio junto dos alunos,
mesmo em momentos especificos de recolha de dados.

Pode parecer, a primeira vista, que a camara € uma forma bastante objetiva de recolha de
dados, mas Maximo-Esteves (2008:91) chama-nos a atencao para o facto de que “(...) a camara
nao filma sozinha, é manipulada pelo investigador, que nao pode esquecer-se de que os planos,
os angulos e o foco das imagens obedecem a uma seleccdo previamente efectuada, de acordo
com as questoes em estudo”. O mesmo acontece com a maquina fotografica, em que as proprias
situacdes que sao fotografadas e a forma como sao fotografadas dependem de quem usa o
equipamento e que, neste caso, na maioria dos momentos, foi o proprio investigador. Na
realizacdo das varias tarefas de aprendizagem que foram sendo realizadas, incluindo nos
momentos especificos de recolha de dados, foram fotografados os momentos considerados de
maior importancia, e de forma a que nao fosse perturbado nem destabilizado o trabalho dos
alunos.

Durante o periodo de Pratica Supervisionada, os registos fotograficos foram uma forma de
complementar as reflexdes realizadas semanalmente, pois através deles é possivel recordar os
varios momentos da semana. Os registos fotograficos sdo uma forma de, neste estudo, podermos
ter um acesso visual aquilo que foi a aplicacao dos ciclos de escrita na sala de aula. Além disso, o

registo fotografico foi também um recurso de registo dos materiais usados em sala de aula.
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Existem materiais que sé sera possivel um acesso visual ao mesmo, sem que estejamos perante

eles, se existir um registo fotografico.

5.4. Registo grafico (producées textuais dos alunos)

Maximo-Esteves refere que:

A andlise dos artefactos produzidos pelas criancas é indispensavel quando o
foco da investigacdo se centra na aprendizagem dos alunos (..). Esta é,
também, uma pratica comum dos bons professores, interessados na avaliacao
do sentido e do ritmo de aprendizagem dos seus alunos (...). Um processo de
organizacdo cuidada, com datacdo sistematica, transforma os arquivos dos
trabalhos das criancas em bases de dados fecundas para compreender as suas
transformacdes através do tempo (2008:92).

A mesma autora salienta que os trabalhos dos alunos sao analisados como forma de
compreender como é que as criancas processam a informacdo, lidam com a resolucao de
problemas e com topicos e questdes complexas.

Para Bodgan e Biklen (1994)% os textos que os individuos escrevem podem ter diferentes
fins e, quando sao pedidos pelo investigador, podem ser uma fonte de dados para diversos
estudos. Alguns materiais apenas fornecem dados referentes a factos, outros comportam ainda
outros tipos de informacdes sobre as pessoas que os escrevem. Ambos os dados e informacoes se
complementam.

Tendo em conta que foram aplicados dois ciclos de escrita, e tendo em conta o problema e
questdes de investigacao do presente estudo, as producdes dos alunos que sao analisadas em
cada um dos ciclos de escrita sao as seguintes:

e Primeiro ciclo de escrita: guiao de planificacao do texto epistolar; texto elaborado no
momento da redacao (anexo 39);

e Segundo ciclo de escrita: guido de planificacdo® do texto narrativo; texto elaborado no
momento da redacio® (anexo 40).

Como instrumento de avaliacdo dos trabalhos dos alunos, relativamente a fase da
planificacao, foi construida uma tabela que envolve a avaliacdao do desempenho de cada um dos
grupos (no caso do primeiro ciclo de escrita) e de cada um dos alunos (no caso do segundo ciclo
de escrita) e procedeu-se ao seu preenchimento (anexo 41).

No esquema seguinte sdo apresentadas as categorias e itens de analise que serviram de
base a avaliacdo dos trabalhos dos alunos no que se refere ao dominio de analise “Planificacao

do texto”, para o primeiro e para o segundo ciclo de escrita:

8 Em anexo encontra-se o registo fotografico de alguns dos materiais criados e utilizados no periodo de Pratica
Supervisionada.

8 Bogdan, R.; Biklen, S. (1994). Investigacdo qualitativa em educacdo: uma introducdo a teoria e aos métodos. Porto:
Porto Editora.

8 0Os guides de planificacio e textualizacao estdo desenvolvidos e explicados no topico seguinte - “recursos produzidos”.

8 S50 também analisados os textos presentes no guido de textualizacdo porque, embora nio seja esta a fase de analise
no estudo, sem eles n&o seria possivel verificar a presenca, no texto, dos elementos da planificacao.
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Esquema 3 - Categorias e itens de analise das producées dos alunos, no dominio de analise “Planificacdo do texto”

Categorias de analise Itens de andlise

N\ 4 N\

Apresenta registo de conhecimentos
prévios

A J

Ativacao do
conhecimento prévio

J/

4 N\
Utilizacao do computador / Qualidade 87

da informacao recolhida

Recolha e selecao de
informacao

/|

Registo da informacao

Apresenta a informacao organizada

Organizacao de
informacao Apresenta no texto os elementos da
planificacao
- J

/A

Os trabalhos dos alunos, relativamente a fase da planificacdo, foram avaliados segundo o
esquema anterior, sendo que cada trabalho foi avaliado, em cada um dos itens, numa escala,
situando-o num dos seguintes niveis: insuficiente, satisfaz pouco, suficiente, bom ou muito bom.

As producodes dos alunos sdao aqui um importante meio de recolha de dados, pois é
essencialmente a analise aprofundada das producdes dos alunos nas diferentes fases da aplicacao
do ciclo de escrita que permite verificar qual sera o desempenho dos alunos neste tipo de

tarefas.

5.5. Entrevista

Entrevista pode designar-se como “um encontro entre duas pessoas a fim de que uma
delas obtenha informacdes a respeito de um determinado assunto, mediante uma conversacao de
natureza profissional” (Lakatos, E. & Marconi, M.; 1990:190). Aquele que entrevista formula
perguntas ao entrevistado, com o objetivo de “obter respostas relacionadas com o problema e
objetivos da investigacdo, mantendo as exigéncias e procedimentos cientificos e éticos (Martins,
E.; 1996:21).

Almeida, J. & Pinto, J. (1995) dizem-nos que as entrevistas sao uma forma de recolher
informacao através da comunicacdo verbal. Os mesmos autores advogam que a riqueza das
entrevistas e das informacdes delas recolhidas dependem da liberdade e oportunidade de

iniciativa que sao oferecidas aos seus intervenientes; da sua duracao; do nimero de vezes que se

8 A diferenciacdo neste item de analise acontece pela diferenca de acbes e procedimentos que aconteceu entre o
primeiro e o segundo ciclo de escrita. O item de analise “utilizacdo do computador” é referente ao primeiro ciclo de
escrita e o item “qualidade da informacéo recolhida” é referente ao segundo.
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repetem. Contudo, a informacdo recolhida é sempre centrada no individuo ou individuos
entrevistado ou entrevistados e dificilmente sdo uma fonte de informacdo que por si so
permitam generalizacdes e respostas a um problema global que teoricamente foi definido.

E o que permite a entrevista? Segundo Martins, E. (1996) a entrevista permite além da
analise das respostas propriamente ditas, uma analise e interpretacdo dos contextos e das razdes
dessas mesmas respostas. Enquadra-se “no ambito das técnicas de observacao nado participante,
no terreno vasto do inquérito e em outras situacoes de experiéncias” (Martins, E.; 1996:21).
Entre outros aspetos relacionados com a especificidade de cada estudo e de cada processo de
investigacdo, a entrevista esta sujeita a aspetos relacionados com fiabilidade, validade e
objetividade.

A entrevista nao pode nem deve ser realizada sem a presenca de certos e determinados
cuidados. Segundo os principios de Martins, E. (1996) existem cuidados a ter antes, durante e
apos a entrevista. Antes da entrevista, € necessario ter atencdo as normas técnicas a que se vai
recorrer no momento de registo (registo escrito, gravacoes, videos...); a selecdo do sujeito ou
sujeitos que serao entrevistados; aos aspetos relacionados com a marcacdao e contexto e
ambiente onde a entrevista decorrera; aos principios éticos que o entrevistador devera aplicar.
Durante a entrevista, deve ter-se em atencao a aplicacao e adaptacao do programa que foi
delineado; os aspetos técnicos de registo, a sequéncia da entrevista, a forma como obter a
informacgdo. Apos a entrevista, o trabalho nao esta ainda finalizado, pois continua a haver a
necessidade de cuidado no momento de efetuar o tratamento, analise e interpretacao da
informacao (tanto informacdes fornecidas pelas respostas do entrevistado como outras notas que
o entrevistador efetuou).

Como referido por Goetz e LeCompte (1988) a entrevista implica um contacto direto entre
o entrevistador e o entrevistado, o que nao significa que exista um Unico tipo de entrevista.
Segundo estes autores, as entrevistas podem ser diretivas, semidiretivas e nao diretivas. Fontana
& Frey (1994; como citado em Martins, E. 1996:22) adotam a classificacao de entrevistas
estruturadas (‘standarizadas’), semiestruturadas, nao estruturadas e entrevistas em grupo.

No presente estudo, a entrevista semiestruturada tem um lugar de destaque. Para
Martins, E. (1996:22) “o entrevistador tem liberdade de usar perguntas/questoes alternativas
(livres/abertas), que em sua opinido se ajustam as situacbes e aos sujeitos entrevistados.”
Pereira®, C. (2011) completa ainda esta ideia quando nos diz que a entrevista semiestruturada
se caracteriza pela existéncia de um guido que funciona como orientador e que esta estruturado
de acordo com as informacdes que pretendemos obter com a entrevista. Mas, ressalva também a
ideia de que existe alguma flexibilidade na exploracao das questdes que orientam a entrevista. A
propria ordem das questdes pode ser alterada e adaptada ao entrevistado e a forma como
decorre a entrevista. Preparacao e experiéncia, de quem entrevista, sao ingredientes para uma
entrevista de qualidade.

Contudo, e mesmo com as suas vantagens, esta forma de recolha de dados tem as suas
limitacOes: a sua curta duracao pode limitar a quantidade e a qualidade da informacao que se

pretende obter; os esforcos realizados pelo entrevistador; os gastos economicos que pode

8 pereira, C. (2011); A entrevista: uma técnica de pesquisa.
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acarretar; as adulteracdes em relacao as respostas originais do entrevistado, no momento da sua
analise; falsas interpretacoes em relacdo as palavras que constituem a questdo (do
entrevistador) ou a resposta (do entrevistado); as dificuldades que os entrevistados podem
encontrar ou expressar algumas informacoes; etc (Martins, E. 1996).

Para Martins, E. (1996:21), a entrevista “é possivelmente o método e/ou técnica de
investigacao qualitativa mais vulgar e antigo para obter informacao das pessoas em todas as
situacdes (...) sdo como um casamento, em que todos sabem o que é, mas ha muito de
desconhecido”.

Neste estudo, especificamente, a entrevista permitiu-nos obter a percecao da professora
titular da turma relativamente ao desenvolvimento e aprendizagens ocorridas com a aplicacao
dos dois ciclos de escrita aos alunos (anexo 42). As questdes colocadas sao semi-abertas. As
questdes cujo dominio de analise é a planificacdo do texto sao seis. A entrevista realizada pode

esquematizar-se da seguinte forma:

Esquema 4 - Esquematizacdo da entrevista a professora cooperante.

Categorias de analise Itens de andlise

Considera que foi importante a ativacao do conhecimento
prévio dos alunos para a construcao dos textos que lhes
foram propostos? Porqué?

- J

Ativacao do
conhecimento

&?
prévio %

Considera que relembrar esses conhecimentos os ajudou a
preparar melhor a construcao dos textos que lhes foram
propostos? Porqué?

Considera que foi importante a recolha e selecao de
informacao, por parte dos alunos, para a construcao dos
textos que lhes foram propostos? Porqué?

Recolha e
selecdo de &?
informacao % 4 N

Considera que essa pesquisa os ajudou na construcao dos

textos que lhes foram propostos? De que forma?

~
J

Considera que foi importante a organizacao da
informacao recolhida para os ajudar na construcao dos
textos que lhes foram propostos? Quais as vantagens?

Organizacao

de inf a
€ Informacgao
%

Sentiu que os alunos manifestaram dificuldades na
organizacao dessa informacao? Se nao, porqué? Se sim, a
que se deverao essas dificuldades?”.
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5.6. Questionarios

Para que fosse possivel uma melhor percecao da aplicacdo dos ciclos de escrita junto dos
alunos foi realizado um inquérito por questionario a turma em questdao® (anexo 43). Tal
aconteceu para que os alunos pudessem transmitir a sua percecao relativamente a efetiva
realizacao dos dois ciclos de escrita por si vividos e realizados.

O questionario é uma forma de recolha de informacao, sem que haja a intervencao do
investigador. Segundo Quivy & Campenhoudt (1992)% um questionario baseia-se numa sequéncia
de questdes que sao apresentadas de forma escrita. As questdes sao dirigidas a um conjunto de
individuos, que lhes dardo resposta de acordo com as suas opinides e com as representacoes,
crencas e informacdes que possuem sobre eles proprios e sobre o seu meio. “E possivel solicitar
informacodes sobre: factos (...) opinides (...) atitudes (...) preferéncias (...) valores (...) satisfacoes
(..) razdes, motivos, esperancas, crencas,... etc” (Hill A. e Hill M., 2005:89).°" Os inquéritos
elaborados foram dirigidos aos alunos participantes nos ciclos de escrita que servem de base ao
estudo realizado, ou seja a turma de Pratica Supervisionada. O objetivo dos inquéritos é
perceber qual foi a importancia de cada uma das fases nos ciclos de escrita que foram
desenvolvidos na turma. Aqui, é essencialmente analisada a opinido dos alunos relativamente a
fase de planificacdo.”

Os inquéritos por questionario distinguem-se da entrevista principalmente pela situacdo de
que o investigador e os inquiridos nao se encontram em comunicacao e podem nao se encontrar
no mesmo local. Existe portanto uma situacdo de interacdo indireta que serve de base a
elaboracao e administracdo de um questionario, segundo o que nos indica Carmo, H. e Ferreira,
M. (2008)%. Neste caso, o investigador e os inquiridos encontravam-se no mesmo local - a sala de
aula dos alunos, mas, segundo os autores, tal nao teria que necessariamente acontecer.

Estes autores advogam que existem diversos tipos de perguntas num questionario, entre
eles, perguntas de identificacdo (que tém como objetivo identificar o sujeito que responde ao
questionario); perguntas de informacao (que servem para a verdadeira recolha de dados para a
investigacdo/estudo). O inquérito elaborado tem uma pergunta de identificacdo - o nome do
aluno -, mas que nao se encontra visivel no anexo, para que sejam mantidas as normas éticas de
uma investigacdo. O inquérito ndao foi realizado com anonimato, para que fosse possivel o
cruzamento de dados entre os trabalhos realizados pelos alunos e o inquérito por questionario,
mas sem que o nome da crianca seja publicado. As questes de informacao, relativas a fase de
planificagcdo sao seis - o nimero de questdes deve ser adequado a pesquisa que se pretende
realizar, ndo devendo ser tao baixo que nao abranja toda a problematica, nem tao elevado que
possam existir perguntas desnecessarias ou que levem os inquiridos a nao responder (Carmo, H. e
Ferreira, M., 2008). Segundo os mesmos autores é de extrema importancia a forma como se

formulam as questdes do questionario e a forma de contactar os inquiridos. “O sistema de

8 A caracterizacao da turma encontra-se no Capitulo .
% Quivy, R; L. (1992). Manual de Investigacdo em Ciéncias Sociais. Lisboa: Gradiva.
T Hill M. &Hill A. (2005). Investigac@o por questiondrio. Edicées Silabo: Lisboa.
92 As fases de textualizacdo e revisao sao analisadas no estudo que se desenvolveu de forma complementar.
% Carmo, H. & Ferreira, M. (2008). Metodologia da Investigacdo - guia para auto-aprendizagem. 2* edicdo. Universidade
Aberta: Lisboa.
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perguntas deve ser extremamente bem organizado, de modo a ter uma coeréncia intrinseca e
configurar-se de forma logica para quem a ele responde. Deve ser organizado por tematicas
claramente bem enunciadas” (2008:153). Neste sentido, o inquérito por questionario subdivide-
se, originalmente, em trés dominios de analise (planificacdo do texto, redacdo do texto e
revisdo/edicao final do texto), oito categorias de analise e dezasseis questoes. O dominio de
analise referente a planificacdo do texto subdivide-se em trés categorias de analise - ativacdo do
conhecimento prévio, recolha e selecao de informacdo e organizacdo de informacado - e pode

esquematizar-se da seguinte forma:

Esquema 5 - Esquematizacdo dos inquéritos por questionario aplicados aos alunos.

Categorias de analise Itens de analise

Consideras que foi importante relembrar os teus
conhecimentos sobre os temas para a elaboracao
dos textos que te foram propostos?

- J

Ativacao do
conhecimento

prévio %

Consideras que relembrar esses conhecimentos te
ajudou a preparar melhor a construcao dos textos
que te foram propostos?

Consideras que foi importante recolher mais
informacao sobre os temas para construires os
textos que te foram propostos?

Recolha e selecao
de informacao

[§ , 4 )
Consideras que essa pesquisa te ajudou na
construcao dos textos que te foram propostos?

Consideras que foi importante organizar toda a
informacao que recolheste para te ajudar a
construir os textos que te foram propostos?

& \_ )

[§ , 4 N

Sentiste dificuldades em organizar a informacao
que recolheste?

Organizacao de
informacao

- J

Pretende-se, segundo as indicacdes de Carmo, H. e Ferreira, M. (2008), que as questdes
estejam formuladas de forma clara e simples, que sejam compreensiveis por todos os inquiridos;
que nao sejam ambiguas nem tenham interpretacoes subjetivas; nem que tenham perguntas que

possam ser “melindrosas ou indiscretas” (2008:158); que abranjam todos os topicos a questionar;
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que sejam pertinentes em relacdo a experiéncia do respondente; a disposicao grafica deve ser
adequada aos respondentes; o niUmero de folhas deve ser o minimo possivel.

Os questionarios elaborados sao de perguntas fechadas, uma vez que se apresenta ao
inquirido “um ndmero limitado de respostas tipicas que se pode escolher” (Carmo, H. e Ferreira,
M. 2008: 158). Perante este tipo de perguntas € aconselhavel, por Hill, A. e Hill, M., (2005), que
se associem numeros a cada uma das possibilidades de resposta, para uma possivel analise com
meios estatisticos. As escalas ordinais sdao aquelas que “admitem uma ordenacao numérica das
suas categorias, ou seja, das respostas alternativas, estabelecendo uma relacdo de ordem entre

elas” (2005:108). Neste caso foi adotada a seguinte escala:

1- Nada

2- Pouco(a)
3- Algum(a)
4- Muito(a)
5- Sempre

As respostas em causa sao quantitativas, de acordo com a designacao atribuida por Hill A.
e Hill M. (2005), precisamente por haver um conjunto de respostas elaboradas pelos autores do
questionario, de entre as quais o inquirido pode optar.

Um questionario composto apenas por perguntas fechadas é muito util “quando o
investigador conhece muito bem a natureza das variaveis mais relevantes, e mais importantes,
na area da investigacdo e quer obter informacao quantitativa sobre elas”, “quando o
investigador quer utilizar um conjunto de perguntas para criar uma nova variavel” (Hill, A. e Hill,
M., 2005:95).

No momento da efetiva aplicacdo dos questionarios, os alunos relembraram o
desenvolvimento dos ciclos de escrita aplicados, para que tivessem na sua memoria as varias
tarefas que realizaram para que fosse possivel responderem aos questionarios de acordo com as
mesmas. Os alunos responderam ao questionario individualmente, as alunas de Pratica
Supervisionada/investigadores explicaram aos alunos o objetivo do questionario e pediram-lhes
que respondessem em primeiro lugar a questdao de identificacdo. Seguidamente, as questdes
foram lidas aos alunos, de forma a que todos os alunos respondessem a questdo antes de ser lida
a proxima. Em momentos em que alguma das questdes suscitou algum tipo de divida, a questao
era explicada, para que nao acontecesse que existissem alunos na sala que assinalassem a sua
resposta sem que percebessem claramente o seu significado.

Segundo Carmo, H. e Ferreira, M. (2008) se forem respeitados os procedimentos
metodoldgicos em todos os momentos que a recolha de dados por questionario envolve, esta é

uma fonte de informacao bastante fiavel, principalmente quando se trata de questdes objetivas.

5.7. Recursos produzidos

Para que se pudesse concretizar a implementacao dos ciclos de escrita, foram produzidos

varios recursos que tinham como objetivo o desenvolvimento dos ciclos de escrita e a recolha de
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dados a partir dos mesmos, além da motivacao e aprendizagem dos alunos, que sao objetivos

gerais de tudo o que é realizado em contexto escolar.

5.7.1.Primeiro ciclo de escrita

e Duende Brasao (anexo 14) - elemento integrador, que desencadeou cada uma das
tarefas de aprendizagem da semana, inclusive as relacionadas com a implementacao do
ciclo de escrita.

e Carta na mao do Duende Brasao (anexo 36) - A carta desafia a turma para a sua divisao
em seis grupos e elaboracao de um texto epistolar ao Pai Natal, mais especificamente
para a etapa da planificacdo’, pedindo-lhe que pesquise informacdes sobre o Pai Natal
(destinatario do texto epistolar) e a época natalicia.

e Guiao de planificacdao (anexo 16) - Em primeiro lugar, o guiao orienta os alunos no
sentido do local para onde se devem dirigir (biblioteca), da ocupacao de um computador
(uma vez que se trata de uma pesquisa ha internet) e do acesso ao motor de busca
“www.google.pt”. Sao fornecidas as indicacdes para que os alunos consigam, através do
guido, aceder ao sitio da internet que se pretendia e a leitura do texto com o titulo “A
historia do Pai Natal”. As questdes colocadas sdo, todas elas, direcionadas para a busca
de informacdes sobre a figura do Pai Natal, de acordo com o conteldo do texto. Os
alunos foram depois desafiados, através do guido, a procurar o significado de “Pai Natal”
no dicionario on-line. Depois destas tarefas, o guido orienta os alunos no sentido de se
dirigirem novamente para a sala e elaborarem um esquema com palavras da area
vocabular de “Natal”. S6 depois deste trabalho prévio foi pedido aos alunos que, em
grupo, registassem dois pedidos ao “Pai Natal”, pedidos esses que nao poderiam ser
pessoais, mas sim tendo em conta o contexto e as necessidades da turma. Foram ouvidos
e registados todos os pedidos da turma e, em grupo turma e com a orientacao da aluna
de PS foram selecionados os que foram considerados prioritarios - e que viriam, de facto,
a ser os pedidos feitos ao Pai Natal no momento da efetiva elaboracdao do texto
epistolar.

e Balao de fala do Duende Brasao - este baldao de fala tem a inscricao “Organizem-se
segundo os mesmos grupos da manha de ontem. Depois descubram o que eu vos trago!”.
Foi esta indicacdo fornecida pelo elemento integrador que desencadeou as tarefas que
envolvem a fase de textualizacao.

e Guibes de elaboracgao da carta, do postal e do correio eletronico (anexos 17, 18 e 19).
Os guides tém como fundo uma configuracao grafica de acordo com o texto epistolar a
que se refere e, indicacdes, sobre o seu preenchimento (estes guides foram projetados
para toda a turma e, a cada grupo foi entregue o correspondente ao texto que iria
elaborar)

o Guido de elaboracdo da carta (anexo 17) - no guiao estao indicados os locais

onde devem ser colocados o local e data, a saudacdo e denominacao do

% Fase em que efetivamente se centra o presente estudo.
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destinatario, o corpo da carta (introducao - para saudar e apresentar o objetivo
da carta; desenvolvimento - para tratar com algum pormenor o assunto principal,
introduzir outros assuntos e apresentar argumentos; conclusdo - para encerrar o
assunto e fazer despedidas) e o post-scriptum (facultativo).

o Guiao de elaboracao do postal (anexo 18) - no guido estao indicados o local da
saudacao inicial, do assunto, da despedida, do nome de quem escreve, do
destinatario e da morada do destinatario.

o Guido de elaboracao do correio eletréonico (anexo 19) - no guiao encontram-se
indicados no local correto a indicacdo do correio eletronico do destinatario, do
assunto a tratar, da localidade e data, da saudacao, do corpo do texto, do
agradecimento e do nome de quem envia.

e Guibes de textualizacdo®® - a cada grupo foi entregue o guido correspondente ao texto
que iria elaborar. Os guides de textualizacao sao semelhantes aos guides de elaboracao,

mas sem as indicacoes das informacoes a colocar em cada local (anexos 17, 18 e 19).

5.7.2.Segundo ciclo de escrita

¢ Guido de planificacdo do texto narrativo (anexo 33) - o guidao encontra-se subdividido
em duas fases. Na primeira fase, os alunos sao solicitados a questionar os pais, em casa,
sobre a forma como festejavam o Carnaval quando eram criancas e que tradicoes de
Carnaval existem na sua regidao. O guido prevé que os alunos registem as informacdes
fornecidas pelos pais. A segunda fase (que deveria precisamente ser realizada depois da
primeira) prevé o preenchimento do esquema que a constitui e que deve contemplar as
informacdes mais pertinentes em cada uma das partes do texto que posteriormente seria
elaborado. Na introducdo, o local da sua historia, as personagens e as suas
caracteristicas, a sua localizacdo no tempo e o que aconteceu. No desenvolvimento, de
que forma aconteceu e, na conclusao, o final da historia.

e Guido de redacao de texto narrativo (anexo 34) - este guidao possui, numa primeira fase,
um modelo de construcao deste tipo de texto, com indicacao de que, em primeiro lugar
escrevemos a introducdo, em segundo lugar, o desenvolvimento e, em Ultimo lugar a
conclusdo. No guido é mencionado que “na introducao referem-se o local onde acontece
a historia (onde?), as personagens que dela fazem parte e as suas caracteristicas
(quem?), quando se passou (quando?) e o que aconteceu (0 qué?)”; que no
desenvolvimento se “explica de que forma é que aconteceu (como?) - o enredo da
historia” e de que na conclusao se apresenta “o desenlace, ou seja, o final da histéria.”
No mesmo guido foram também apresentadas as criancas algumas palavras e frases que
poderiam usar na elaboracao do seu texto, para comecar e para terminar o texto e,
alguns conectores que poderiam usar ao longo de todo o texto. A segunda fase constitui
precisamente o suporte de textualizacdo, com espaco apropriado para a redacao do

texto.

% Para a etapa da revisio foram entregues novos guides a cada grupo, iguais aos da textualizacio.
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e Guido de revisao/edicao do texto final (anexo 35) - o guiao orienta os alunos no sentido
de que este processo ocorresse em suporte informatico, através do processador de texto
Microsoft Office Word (anexo 35). Este guidao possui as orientacbes para ligar o
computador, abrir o processador de texto, processamento do texto, indicacées de
formatacao do texto, guardar o documento. Foi distribuido a cada aluno um exemplar

deste guiao, em papel.

5.8. Principios éticos

Qualquer investigacao de natureza social, e mais particularmente, a que incide
sobre o ‘pequeno mundo’ da vida quotidiana, exige que o investigador coloque
a si mesmo questoes de indole ética associadas as perguntas: ‘Até onde devo ir
durante o processo de investigacao?’ e ‘Que uso publico vou fazer de tudo o que
investiguei?’ (Maximo-Esteves; 2008:106).

O investigador deve assumir uma postura de distanciamento para que nao influencie a
objetividade com a sua subjetividade.

Em qualquer investigacao, a ética e os seus principios devem estar sempre lado a lado com
as componentes e preocupagdes a nivel cientifico (Erikson; 1986, como citado em Lessard-
Hébert, M., Goyette, G., Bount, G.; 1990)%.

Segundo as afirmacdes de Maximo-Esteves (2008:106), “as questdes éticas adquirem
centralidade num quadro investigacional em cujo fulcro se encontra o ser humano concreto em
toda a sua complexa plenitude”. O investigador tem a responsabilidade de garantir a confianca
que guiou os relatos e informacoes fornecidos pelos varios intervenientes na investigacao. Graue
e Walsh (1998) dizem-nos que quando um investigador age sempre com ética, age sempre com

respeito pelo outro. Para Maximo-Esteves o

sentimento de responsabilidade, guardidao da confianca, transforma-se, como
tao bem disse Pierre Bourdieu, ‘num sentimento de inquietude no momento de
tornar puUblicas as finalidades privadas, das confidéncias recolhidas através de
uma relacdo de confianca, cuja existéncia s6 é possivel numa relacdo a dois
(...). Numa investigacdo primeiro esta o sujeito, depois o estudo e no fim o
investigador (2008:107).

Tendo em conta o respeito pelo outro, em primeiro lugar enquanto pessoa e, s6 depois
como sujeito que faz parte do/a estudo/investigacdo, foram tidos em conta varios principios
éticos:

e Pedir consentimento ao agrupamento de escolas para efetuar a investigacao (anexo 44);
e Garantir a confidencialidade dos dados;
e Garantir o anonimato dos intervenientes;

e Garantir a salvaguarda dos direitos, interesses e sensibilidades das criancas.

% Lessard-Hébert, M., Goyette, G., Bount, G.(1990). Investigacdo Qualitativa - Fundamentos e Prdticas. Instituto Piaget.
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5.9. Metodologia do processo de analise dos dados

Para Martins, E. (1996:32), “na metodologia qualitativa a analise dos dados realiza-se em
paralelo a recolha dos mesmos. (..) Ha uma interaccao permanente entre a observacdo e a
interpretacao, dados recolhidos e a analise, isto € entre accéo - reflexao”. Numa investigacao de
carater qualitativo existem dados descritivos, ou seja, palavras pronunciadas ou escritas pelas
pessoas e atividades que sdo observaveis.

Durante o desenvolvimento do estudo ha uma analise dos dados em varios momentos. Num
primeiro momento, ha uma identificacdo e selecao dos dados que sao pertinentes para o estudo;
num segundo momento, codificam-se os dados em categorias tematicas ou concetuais e, so
depois se interpretam os dados e de forma contextualizada (Martins, E.; 1996)°. A analise dos
dados prevé a formulacdo de “afirmacdes empiricas de diverso alcance e nivel de inferéncias” e
a criacao de “uma base de evidéncias para as afirmacgdes que se realizam, verificando a sua
validade e fiabilidade” (Martins, E.; 1996:33).

Maximo-Esteves considera que:

A procura do significado da informacdo coligida é mediada pela sua
interpretacdo. O ideal sera fazer as primeiras interpretacées dos dados
concomitantemente com a sua recolha. Inicialmente, é um processo algo
rudimentar, que conduz a interpretacdes grosseiras, mas que se ira refinando
com o tempo e as sucessivas recolhas e com a crescente experiéncia e
conhecimento do investigador (2008:103).

Segundo o mesmo autor, as interpretacoes realizadas numa fase inicial permitem verificar
se os dados que ja foram recolhidos estao de acordo com as questdes e os objetivos do estudo e
se os instrumentos e técnicas usados estdo a ser aplicados corretamente. “Interpretar é um
processo complexo, de vai e vem, multifaseado e que é entendido pelos tedricos sob varios
prismas”.

De acordo com as caracteristicas do presente estudo, considera-se pertinente privilegiar a
condensacao, a categorizacao e a estruturacao narrativa como forma de organizar e interpretar
os dados recolhidos.

Em que consiste a categorizacdo? Segundo Maximo-Esteves (2008) a condensacao consiste
em sintetizar os elementos/dados mais importantes que se encontram nos diversos registos de
dados recolhidos. Procura-se a concretizacao de formulacoes menos extensas e apenas com as
informagdes essenciais do todo que constituia a narrativa inicial. Aqui existe ja um cruzamento
entre o horizonte do narrador com o do investigador.

A categorizacao assenta “na codificacao do texto em categorias que podem ser
interpretadas no modo narrativo ou reduzidas a tabelas ou quadros. E um processo de reducao do
texto que procura a identificacdo e codificacdo das unidades de analise presentes no texto”
(Maximo-Esteves; 2008:104).

7 Martins, E. (1996). Sinteses de investigacdo qualitativa. Escola Superior de Educacéo - Instituto Politécnico de Castelo

Branco.
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E a estruturacdo narrativa? “E um processo analitico dirigido para a organizacio temporal
e social dos significados dispersos ao longo do texto das entrevistas (...) o material em analise é

tratado como uma narrativa formal” (Maximo-Esteves; 2008:105).

5.9.1.Tabelas de frequéncias

Para analise de alguns dos dados recorreu-se a elaboracao de tabelas de frequéncias. A
analise das producdes das criancas desencadeou em primeiro lugar uma grelha de avaliacao da
fase de planificacao dos ciclos de escrita. Estas grelhas permitiram a elaboracao de tabelas de
frequéncias que permitem ter uma visao geral do desempenho dos alunos, relativamente a
alguns dos itens avaliados. Estas tabelas permitem verificar o nimero e percentagem de alunos
que se enquadram em cada um dos niveis da escala utilizada na grelha de avaliacdo para um
determinado item de analise. Em alguns casos, as tabelas de frequéncias foram umas das bases
da analise SWOT.

5.9.2. Analise SWOT

A educacao e tudo aquilo que acontece em contexto sala de aula ou outros ambientes de
ensino e aprendizagem necessitam de uma constante analise e avaliacdo, como forma de
verificar o desempenho dos alunos e dos proprios professores. Avaliar e analisar nao sao
conceitos especificos da area da investigacdo, mas do dia-a-dia de uma escola e de uma sala de
aula.

Neste caso, compete-nos analisar o desempenho dos alunos na aplicacao e
desenvolvimento dos ciclos de escrita, e as informacdes recolhidas através da entrevista a
professora cooperante e dos inquéritos por questionario aos alunos. Para tal, e tendo em vista a
resposta as questdes inicialmente colocadas, procedeu-se a analise SWOT, que se mostra, neste
caso, como uma forma de analisar e integrar informacdes importantissimas para a concretizacao
do estudo realizado.

O termo SWOT ¢é formado pelas iniciais de quatro palavras anglo-saxonicas: Strengths, que
significa “forcas”; Weaknesses, que significa “fraquezas”; Opportunities, que significa
oportunidades e Threats, que quer dizer “ameacas” (Goldschmidt, 1999%). Segundo este autor,
esta forma de analise envolve uma interpretacdo de forma integrada, onde se conjugam as
informagdes das analises interna e externa, de forma a ser fiavel e possa servir de base/suporte
as futuras acoes.

Este tipo de analise implica portanto, uma identificacdo de pontos fortes, pontos fracos,
oportunidades e ameacas que advém de opinides e analises internas e externas, tal como se
explicara seguidamente. Os pontos fortes devem sempre ser destacados e, os pontos fracos
devem desencadear acdes e solucdes que minimizem os seus efeitos. E as ameacas encontradas
podem sempre ser transformadas em oportunidades, se forem avaliadas como oportunidades que

se encontram escondidas.

% Goldshmidt, A. (1999). Andlise SWOT na captacdo de recursos - avaliacdo de oportunidades, ameacas, pontos fortes e
pontos fracos. Acedido a 10 de maio de 2012, a partir de http://integracao.fgvsp.br/ano6/06/financiadores.htm
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5.9.2.1. Analise Interna

No que respeita a analise interna, uma analise SWOT pressupde que se identifiquem os
principais pontos fortes e os principais pontos fracos, neste caso, do desenvolvimento da fase de
planificacao do texto, nos ciclos de escrita aplicados.

A analise interna foi realizada pelos alunos participantes nos ciclos de escrita aplicados.
As suas opinides ficaram registadas nos inquéritos por questionario (anexo 39) a que
responderam, e dos quais foi possivel retirar varias informacdes para a construcdo da matriz
SWOT.

Das respostas aos questionarios foi possivel identificar pontos fortes e fracos na aplicacao
dos ciclos de escrita, tendo em conta os itens de analise. Goldschmidt (1999) afirma que é de
grande importancia esta identificacdo e clarificacdo das forcas e das fraquezas, mas que estas
nao sao definitas, sendo possivel a sua alteracao de acordo com o desenvolvimento e alteracdes

dos niveis de desempenho da crianca.

5.9.2.2. Andlise externa

Relativamente a analise externa, esta tem como finalidade a identificacdo de
oportunidades e ameacas, neste caso da aplicacao dos ciclos de escrita, mais propriamente no
ambito de todos os momentos que envolveram a planificacdo do texto.

Oliveira (1999)%° advoga que o ambiente a nivel externo nao se cinge a uma dimensdo, mas
sim, a um ambiente geral ou macroambiente que tem influéncia sobre tudo o que envolve o
sistema educativo, e a um ambiente da sala de aula ou competitivo e que se refere aos varios
intervenientes.

Neste caso, a analise externa advém das informacdes fornecidas pela professora titular da
turma (através de uma entrevista semi-estruturada - anexo 40), uma vez que observou o
decorrer da aplicacdo dos ciclos de escrita, mas ndo participou na sua realizacdo, tal como
aconteceu com os alunos. As suas respostas as questoes colocadas permitem identificar as
oportunidades e as ameacas que a professora considera terem existido com aplicacao dos dois

ciclos de escrita.

5.9.2.3. Analise integrada (matriz SWOT)

A andlise integrada consiste numa conjugacdo entre as varias informacoes recolhidas e
identificadas através da percecdo dos alunos (inquéritos por questionario) e da opinido da
professora cooperante (entrevista).

Para que este procedimento aconteca elaborar-se-a uma matriz com dois eixos, e cada um
deles é dividido em duas componentes. Os dois eixos sdao a analise externa (percecao da
professora cooperante) - que se divide entre oportunidades e ameacas - e analise interna

(percecao dos alunos) - que se subdivide entre pontos fortes e pontos fracos. A construcao e

% Oliveira, J. (1999). Andlise estratégica, Avaliacdo de projectos de Investimento da Optica Empresarial. Sao Paulo:

Atica.
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preenchimento da matriz (figura 4) permite que os eixos e variaveis se sobreponham, de forma a
ser possivel uma conjugacdo de informacdes que permita uma visdo global da importancia que

teve a efetiva aplicacao dos ciclos de escrita.

Figura 4 - Matriz SWOT

Analise interna

S (Strenghs) W (Weaknesses)

Pontos Fortes Pontos Fracos

WO (mini-maxi)

SO (maxi-maxi) Desenvolver as estratégias que
O (Opportunities) Tirar o maximo partido dos pontos minimizem os efeitos negativos
o Oportunidades fortes para aproveitar ao maximo as dos pontos fracos e que em
§ oportunidades detetadas simultaneo aproveitem as
o oportunidades emergentes.
]
= WT (mini-mini)
e ST (maxi-mini) L
As estratégias a desenvolver
< . L. .
T (Threats) Tirar o maximo partido dos pontos L
devem minimizar ou ultrapassar
Ameacas fortes para minimizar os efeitos das

os pontos fracos e, tanto quanto

ameaca detetadas. , .
possivel fazer face as ameacas.
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6. Tratamento e analise dos resultados (fase: planificacao)
6.1. Producdes dos alunos

6.1.1.No primeiro ciclo de escrita

Relativamente a fase da planificacdo do primeiro ciclo de escrita'®

podemos verificar que
nos itens de analise “apresenta registo de conhecimentos prévios”, “utilizacdo do computador” e
“apresenta no texto os elementos da planificacao” todos os grupos de trabalhos se encontram no
nivel “bom”."""

Relativamente aos itens “registo da informacao” e “apresenta a informacao organizada”
podemos verificar o nivel da turma (no ciclo de escrita em questdo) nas seguintes tabelas de

frequéncias:

Tabela 1 - Tabela de frequéncias relativamente ao item “registo da informagao”.

Nivel Insuficiente | Satisfaz | Suficiente Bom Muito Total
Grupos pouco bom
NUmero de grupos 0 0 0 3 3 6

Percentagem de

grupos 0% 0% 0% 50% 50% 100%

Tabela 2 - Tabela de frequéncias relativamente ao item “apresenta a informacao organizada”.

Nivel Insuficiente | Satisfaz | Suficiente Bom Muito Total
Grupos pouco bom
NUmero de grupos 0 0 0 1 5 6

Percentagem de

grupos 0% 0% 0% 16,(6)% 83,(3)% 100%

Verificamos que nestes itens de analise, o trabalho dos alunos relativamente a fase da
planificagao se encontra entre os niveis de “bom” e “muito bom”. No que respeita ao “registo da
informacdo”, 50% dos alunos encontram-se no nivel “bom” e 50% no nivel “muito bom”.
Relativamente a apresentacao da informacao de forma organizada, 16,(6)% dos alunos revelam
um nivel “bom” e a maioria absoluta encontra-se num nivel “muito bom” (83,(3)%).

De uma forma geral, todos os grupos tiveram um bom aproveitamento. As criancas
apresentam registos de ativacdo de conhecimentos prévios, nao revelaram dificuldades na
utilizacdo do computador no que toca a pesquisa de informacao na internet, nem na selecao e
registo das informacgdes que eram pedidas. Os grupos apresentam nos seus textos muitas das
informacdes que resultaram da fase da planificacdo. Todos os grupos realizaram os pedidos ao

Pai Natal, nao existindo nenhum grupo que nao os tivesse referido.

1% As producées dos alunos encontram-se em anexo (anexo 38)
10! Relativamente a estes itens, uma vez que todos os grupos se encontram no mesmo nivel, ndo se considera pertinente a
apresentacdo de uma tabela de frequéncias.
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6.1.2. No segundo ciclo de escrita

No segundo ciclo de escrita verificamos maiores discrepancias entre os varios trabalhos
elaborados pela turma.

No que respeita ao registo de conhecimentos prévios, os alunos encontram-se entre os
niveis 2 e 5, pelo que existem grandes diferencas entre os alunos da turma, como podemos

verificar na seguinte tabela de frequéncias:

Tabela 3 - Tabela de frequéncias relativamente ao item “apresenta registo de conhecimentos prévios”.

Nivel Insuficiente | Satisfaz | Suficiente Bom Muito Total
Alunos pouco bom
Numero de alunos 0 2 6 8 1 17

Percentagem de

0% 11,8% 35,3% 47% 5,9% 100%
alunos

A maioria dos alunos encontra-se nos niveis “suficiente” (35,5%) e “bom” (47%), 5,9% no
nivel “muito bom” e 11,8% no nivel “satisfaz pouco”. Nenhum dos alunos se encontra no nivel
insuficiente, pois todos eles apresentam algum registo de conhecimentos prévios, embora que,
em alguns casos, eles ndo sejam de muita qualidade nem com um grande grau de pertinéncia
(estamos a referir-nos concretamente aos alunos que se encontram no nivel “satisfaz pouco”).

Na pesquisa de informacao, que aconteceu através do preenchimento do questionario que
previa a recolha de informacdo através da colocacdo das questdes aos pais, todos os alunos
realizaram a tarefa, mas apresentaram diferentes niveis de desempenho. A maioria dos alunos
apresentou uma recolha de informacao com qualidade e com respostas bem estruturadas, mas
tal nao aconteceu com todos os alunos. Alguns alunos apresentaram respostas com fraca
qualidade ao nivel da sua estrutura e com pouca riqueza no que respeita a informagao que

transmitem:

Tabela 4 - Tabela de frequéncias relativamente ao item “qualidade da informacao recolhida”.

Nivel Insuficiente | Satisfaz | Suficiente Bom Muito Total
Alunos pouco bom
Numero de alunos 0 3 2 11 1 17

Percentagem de

0% 17,6% 11,8% 64,7% 5,9% 100%
alunos

Como se verifica existe ainda uma percentagem significativa de alunos no nivel “satisfaz
pouco”, mas, em contrapartida a maioria absoluta (64,7%) encontra-se no nivel “bom”, o que
significa que a maioria dos alunos recolheu informacdes de qualidade junto dos seus pais.
Acontece que, em alguns casos, a resposta a uma das questdes se encontra com uma grande

qualidade, tanto pelo seu conteldo/qualidade da informacao como em termos da organizacéao e
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estrutura da resposta e que seria merecedora de nivel 5. Mas, tal ndo aconteceu com ambas as
respostas, sendo que uma delas apresenta um nivel de qualidade um pouco mais baixo e, por
isso, se encontram num nivel 4. Um dos alunos (aluno 4) apresentou de facto respostas de grande
qualidade as duas questdes, pelo que se encontra no nivel 5.

0 “registo da informacao” referente a fase da planificacdo apresenta também diferencas
entre os varios alunos da turma, situando-se a maioria das criancas nos niveis 3 e 4 e uma crianca
no nivel 5.

Relativamente a elaboracao e organizacdo do esquema, nenhum aluno se encontra num
nivel negativo, embora que com diferentes niveis de desempenho, todos os alunos conseguiram
organizar as suas ideias e regista-las no esquema. O item que correspondente a esta fase da

,

planificacao é “apresenta a informacéo organizada” e o panorama da turma é o seguinte:

Tabela 5 - Tabela de frequéncias relativamente ao item “apresenta a informagao organizada”.

Nivel Insuficiente | Satisfaz | Suficiente Bom Muito Total
Alunos pouco bom
Numero de alunos 0 0 5 8 4 17

Percentagem de

0% 0% 29,4% 47,1% 23,5% 100%
alunos

Quando a turma iniciou a fase da textualizacao, na aula, alguns alunos evidenciaram,
numa primeira fase, algumas dificuldades. Mas, todos os alunos apresentaram textos com a
presenca de elementos da planificacdao, se bem que, em alguns alunos, tal aconteceu com um
menor grau de qualidade, comparativamente aos textos elaborados por outros alunos. No item
de analise “apresenta no texto elementos da planificacdo”, em termos da percentagem de
alunos que se encontra em cada um dos niveis, podemos apresentar a seguinte tabela de

frequéncias:

Tabela 6 - Tabela de frequéncias relativamente ao item “apresenta no texto os elementos da planificacdo”.

Nivel Insuficiente | Satisfaz | Suficiente Bom Muito Total
Alunos pouco bom
Numero de alunos 0 1 7 8 1 17

Percentagem de

0% 5,9% 41,2% 47% 5,9% 100%
alunos

A maioria dos alunos conseguiu apresentar um texto que se encontrasse de acordo com o
processo de planificacdo que realizou. A maioria dos alunos encontra-se num nivel “bom” (47%),
41,2% no nivel “suficiente” e 11,8% encontram-se nos niveis “satisfaz pouco” e “muito bom”,
distribuidos de igual forma nos dois niveis. Nenhum aluno se encontra no nivel “insuficiente” o

que revela que a fase de planificacdo foi um processo importante para todos os alunos que o
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realizaram. Verifica-se, também, tendencialmente, que os alunos que obtiveram melhores niveis

na fase de planificacao, elaboraram também um texto com um maior nivel de qualidade.

6.1.3. Os dois ciclos de escrita

De acordo com a importancia que a fase da planificacdo tem no processo de redacao do
texto, podemos apontar alguns aspetos que foram verificados. Com a analise dos dois ciclos de
escrita a turma evidencia os seguintes pontos fortes:

e Ativacao e registo de conhecimentos prévios

e Recolha de informacao com qualidade

e Utilizacao do computador para pesquisa de informacao

e Registo de informacao pesquisada

e Organizacao de informacao

e Presenca, no texto, de elementos da planificacao

Estes pontos evidenciam que, de facto, o momento da planificacdo € proporcionador de
aprendizagens e auxilia o aluno na construcdo de um texto. Contudo, verificaram-se também
alguns pontos fracos, que se prendem essencialmente com a evolucao que se verificou do
primeiro para o segundo ciclo de escrita:

¢ A diminuicdo da presenca de elementos da planificacao, no texto de alguns alunos, do

primeiro para o segundo ciclo de escrita;

e Aumento das discrepancias entre os diferentes trabalhos dos alunos, do primeiro para

o segundo ciclo de escrita.

Numa panoramica geral, verificamos que a turma evidencia uma quebra no nivel de
desempenho das tarefas, do primeiro para o segundo ciclo de escrita. E uma das razoes que
podemos apontar para que tal aconteca é o facto de o segundo ciclo de escrita ser elaborado
individualmente. No primeiro ciclo de escrita, os grupos de trabalho eram constituidos por alunos
de diferentes niveis de desempenho a nivel escolar, pelo que os alunos com mais dificuldades
tiveram oportunidade de trabalhar com alunos que os ajudaram a supera-las. Tal nao aconteceu
no segundo nivel de escrita, em que se verificaram as diferencas entre os varios alunos da turma.

Numa perspetiva pessoal podera referir-se que em sala de aula é importante a realizacao e
execucao das suas formas de trabalho - em grupo e individual. E porqué? Porque uma dinamica
de trabalho em grupo podera ajudar os alunos com mais dificuldades a supera-las, se
trabalharem com alunos que permitam que tal aconteca. Mas, por outro lado, o trabalho em
grupo pode, muitas vezes ajudar a “mascarar” as dificuldades, uma vez que pode acontecer que
em grupos com criancas com grandes dificuldades sejam elaborados trabalhos de grande
qualidade (mas esses alunos podem ter tido uma participacdo menor que os restantes elementos
do grupo). O trabalho individual mostra com mais facilidade as dificuldades de cada aluno.

Tendencialmente, nos casos em que se verificaram niveis mais baixos no momento da
planificacdo, verificou-se depois um nivel de qualidade também mais baixo no texto elaborado.
Por outro lado, os alunos com melhores niveis de desempenho na planificacdo tiveram a

capacidade de elaborar um texto com melhor qualidade.
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6.2. A percecao dos alunos e da professora - analise SWOT

A partir da analise atenta dos inquéritos a que responderam os alunos participantes -

anadlise interna - foi possivel identificar varios pontos fortes e um ponto fraco, no que respeita a

fase de planificacao dos dois ciclos de escrita implementados.

Os pontos fortes identificados na fase de planificacao dos ciclos de escrita aplicados

foram:

Ativacdo de conhecimentos prévios;

Aplicacao de conhecimentos prévios;

Recolha e organizacao de novas informacoes;

Aplicacao de informacdes pesquisadas na elaboracao do texto;

Organizacao da informacao.

O ponto fraco identificado foi:

Algumas dificuldades na organizacao da informacao recolhida.

A partir da analise das questdes e respetivas respostas da professora titular da turma (na

entrevista realizada) - analise externa - relativamente a fase de planificacdo dos dois ciclos de

escrita aplicados foi possivel identificar algumas oportunidades e duas ameacas (acompanhadas

por algumas citacoes da professora, na sua entrevista, que evidenciam as mesmas):

IdentificaAmos como oportunidades:

Verificacado e ativacao dos conhecimentos prévios (“verificacao de conhecimentos que
os alunos possuem sobre a tematica”'®);

Colocacao em relevo dos conhecimentos prévios (“é dar ao aluno a importancia do
seu saber e considerar que o professor deve estar atento a esse saber para que outros
conhecimentos se vao adquirindo);

Recolha e selecdo de informacao (“a partir dela o aluno comeca a selecionar e a
organizar a informacao”);

Alargamento do leque de conhecimentos (“proporcionou mais conhecimentos sobre a
tematica pesquisada”);

Aplicacdo de um léxico mais variado e rico (“o aluno conseguiu aplicar um léxico mais
variado e rico”);

Maior facilidade na construcao do texto (“maior facilidade na construcao do texto ao

nivel estrutural e até semantico”).

E como ameagas identificamos:

102 A entrevista na integra encontra-se em anexo - anexo 40.
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e Periodo de tempo reduzido (“este deve ser um trabalho a realizar em sala de aula,
com maior insisténcia”);

e Reduzida detecado de dificuldades nos alunos (“este deve ser um trabalho a realizar
em sala de aula, com maior insisténcia para que se possam tirar conclusdes partindo

de varias situacoes de escrita textual”)

Depois de identificados todos os pontos, sobrepuseram-se as varias variaveis da analise
interna e externa, no sentido de verificar que pontos menos positivos podem ser transformados

em pontos positivos, ou seja ser aproveitados como oportunidades ou pontos fortes.

Cruzando os pontos fortes com as oportunidades (SO):
e Verificacao dos conhecimentos prévios;
e Colocacao em relevo dos conhecimentos prévios e aplicacdo dos mesmos;
e Recolha, organizacao e selecao de informacao;
e Aquisicao de novos conhecimentos e informacoes;
e Aplicacdo de informacgdes pesquisadas e de um léxico mais rico e variado;

e Maior facilidade de organizacao e construcao do texto.

Formas de minimizar os pontos fracos e aproveitar as oportunidades (WO):
e Dificuldades na organizacdao da informacao recolhida / aproveitamento de
conhecimentos prévios, aquisicio de novas informacdes e aplicacdo de todo o

conjunto na construcao do texto.

Aproveitar os pontos fortes e minimizar os efeitos das ameacas (ST):
e Periodo de tempo reduzido/ativacao e aplicacdo de conhecimentos prévios;
e Reduzida detecao de dificuldades /recolha, organizacdo e selecao de informacodes

pesquisadas.
Formas de minimizar os efeitos dos pontos fracos e das ameacas (WT):

e Periodo de tempo reduzido/ dificuldades na organizacao de informacdes;

¢ Reduzida detecao de dificuldades / dificuldades na organizacao de informacoes.

Sendo assim, todos os resultados obtidos se encontram clarificados e organizados na matriz

que seguidamente se apresenta (quadro 3).
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Quadro 4 - Matriz SWOT

Analise interna (inquéritos por questionario)

S (Strenghs) / Pontos Fortes

W (Weaknesses) / Pontos Fracos

Ativacao de conhecimentos prévios
Aplicacao de conhecimentos prévios
Recolha e organizacao de novas informacoes
Aplicacao de informacdes pesquisadas na
elaboracao do texto

Organizacao da informacao

e Algumas dificuldades na organizacao da

informacao recolhida

Analise Externa

O (Opportunities) / Oportunidades

SO (maxi-maxi)

WO (mini-maxi)

Verificacao e ativacao dos
conhecimentos prévios
Colocacao em relevo dos

conhecimentos prévios

Recolha e selecao de informacao
Alargamento do leque de
conhecimentos

Aplicacao de um léxico mais variado e
rico

Maior facilidade na construcao do texto

Verificacao dos conhecimentos prévios

Colocacado em relevo dos conhecimentos prévios
e aplicacao dos mesmos

Recolha, organizacao e selecao de informacao
Aquisicao de novos conhecimentos e informacgoes
Aplicacao de informacdes pesquisadas e de um
léxico mais rico e variado

Maior facilidade de organizacao e construcao do

texto

¢ Dificuldades na organizacao da informacao

recolhida / aproveitamento de
conhecimentos prévios, aquisicio de novas
informacdes e aplicacado de todo o

conjunto na construcao do texto

T (Threats) / Ameacgas

ST (maxi-mini)

WT (mini-mini)

Periodo de tempo reduzido
Reduzida detecdo de dificuldades nos

alunos

Periodo de tempo reduzido/ativacao e aplicacao
de conhecimentos prévios

Reduzida detecao de dificuldades /recolha,
organizacao e

selecio de informacoes

pesquisadas

e Periodo de tempo reduzido/ dificuldades na
organizacao de informacoes
dificuldades /

dificuldades na organizacao de informacodes

e Reduzida detecao de
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6.3. Andlise global dos resultados

Depois de um tratamento e analise dos dados de uma forma compartimentada, ou seja,
tendo em conta, em primeiro lugar as producdes dos alunos durante o desenvolvimento dos
ciclos de escrita e, em segundo lugar, a percecao dos alunos e da sua professora relativamente
aos mesmos, ndao poderiamos deixar de realizar uma analise global com todos os elementos
presentes.

Através de todos os resultados obtidos podemos verificar que, de uma forma geral e em
ambos os ciclos de escrita, a fase de planificacdo obteve um resultado positivo. Além do objetivo
principal que é a preparacao do texto que ira ser redigido, verificaram-se aqui outros tipos de
aprendizagens e a aquisicdo e desenvolvimento de competéncias que ndo tém que ver apenas
com a aprendizagem da escrita. Estamos a referir-nos, por exemplo, a recolha e selecao de
informacao, no sentido de aprender a usar as diversas fontes de conhecimentos e informacoes e
a seleciona-los de acordo com o que aprendemos e com a qualidade que possuem; ao
manuseamento das tecnologias de informacdo e comunicacao, associado a busca de variadissimas
informacgoes.

Mas olhando para os varios procedimentos efetuados como sendo parte integrante da
planificacdo de um texto, de uma forma geral, estes revelaram ter grande importancia. No caso
do primeiro ciclo de escrita, os resultados da turma tém um maior nivel de qualidade, que como
havia ja sido referido, se prendem maioritariamente com o facto de os procedimentos serem
realizados em grupo, no sentido de uma aprendizagem cooperativa. Mas nao s6, também com o
facto de o texto epistolar ser um tipo de texto cuja estrutura é ensinada explicitamente e a qual
é oferecido, normalmente, grande relevo. Os alunos nao mostraram dificuldades na
textualizacdo e, o que € aqui de grande relevancia, nao revelaram dificuldades em elaborar os
textos de acordo com a planificacao.

Como ja tinha sido referido anteriormente, o segundo ciclo de escrita revelou grandes
diferencas no que toca ao panorama da turma, pelas razdes apontadas. De facto, a estrutura do
texto narrativo, mesmo quando ensinada explicitamente, nao lhe é conferido o mesmo relevo.
Alguns alunos mostraram dificuldades na transicdo entre a fase da planificacao e da
textualizacao. Contudo, a grande maioria dos alunos mostrou ter capacidade de elaborar um
texto narrativo de acordo com as informacoes recolhidas, pensadas e registadas na planificacao.

Se nao tivesse sido realizada a fase da planificacdo, nomeadamente, o questionario que os
alunos levaram para casa no dia anterior, os alunos provavelmente nao teriam incluido no seu
texto peripécias relacionadas com a forma como os pais festejavam o Carnaval quando eram
criancas.

Os proprios alunos e a professora da turma mostraram ter uma percecdo positiva da
realizacao da planificacdo dos textos. Foram apontados pontos fortes e oportunidades que
mostram que aquele foi um momento importante para a elaboracao dos textos, ao considerarem
que foi pertinente a ativacdo de conhecimentos prévios, a recolha, selecdo e organizacao de
informacao. Os pontos fracos e ameacas detetadas podem de facto ser transformados em pontos
fortes e oportunidades. Por exemplo, ao considerar-se como ponto fraco a evolucao menos

positiva do primeiro para o segundo ciclo de escrita, podemos também reparar que, ao mesmo
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tempo, realizamos uma melhor detecao das dificuldades de cada um dos alunos, uma vez que
todos os processos aconteceram de forma individual. O periodo de tempo reduzido, apontado
pela professora, ndo diminui a importancia da fase da planificacdo, muito pelo contrario, mostra
sim que esta deve ser um trabalho frequente em sala de aula e ao qual deve ser dedicado
tempo, tanto em termos de quantidade como de qualidade.

Sendo assim, podemos dizer que, na generalidade, a turma teve um bom desempenho na
fase da planificacdo e que esta se mostrou de grande importancia, pois se nao tivesse
acontecido, os alunos elaborariam textos menos ricos em termos de conteldo, uma vez que nao
teriam acesso a grande parte das informacdes, nem a capacidade de organizar as suas ideias e os
seus conhecimentos prévios da forma como aconteceu. A prépria fase de planificacdo, so por si,
requere e aperfeicoa competéncias ao nivel da escrita, necessarias para um registo de

informacao com qualidade.
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Capitulo IV

Reflexdes e consideracdes finais
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Para uma melhor organizacdo deste capitulo, este € apresentado em trés momentos
diferentes, todos eles de grande importancia. O primeiro momento refere-se precisamente a
investigacao realizada e as conclusdoes da mesma, o segundo € constituido por recomendacoes
que surgiram com o desenvolvimento da Pratica Supervisionada e da investigacao realizada e o
ultimo momento, mas nao menos importante, a uma reflexao geral da efetiva concretizacao de

uma Pratica Supervisionada vivida e sentida, em conjunto com o estudo aqui presente.

1. Reflexao / conclusao do exercicio de investigacao

Para a presente investigacao partiu-se da base inicial que seria uma investigacao que se
desenvolveria em simultaneo e em articulacdo com o desenvolvimento da Pratica Supervisionada
no 1° Ciclo do Ensino Basico (nivel de ensino de eleicao para o estudo). Mas nao se pretendia a
escolha de um tema e de um problema cujas atividades/tarefas de aprendizagem de recolha de
dados para a investigacao tivessem uma entrada forcada na sala de aula dos alunos e da turma.

A escrita e sua aprendizagem esta diretamente relacionada com a escola - ja 0s nossos
avos diziam, ha uns anos atras, que as criancas vao a escola para aprender a ler, a escrever e a
contar. Hoje a escola tem uma exigéncia muito mais alargada, que se prende com a formacao de
pessoas e cidaddaos competentes a variadissimos niveis, contudo, um aluno nao sera um cidadao
em pleno se nao aprender a ler, a escrever e a contar. E, assim, um estudo de investigacao
relacionado com a aprendizagem da escrita esta perfeitamente contextualizado se acontecer nas
salas de aula do 1° Ciclo.

Neste sentido, e tendo em conta um profundo interesse pessoal pela escrita e em especial
pela aprendizagem da escrita no 1° Ciclo do Ensino Basico, surgiu o interesse pela importancia da
aplicacao de ciclos de escrita nas salas de aulas. Uma vez que existia um interesse partilhado
com o par pedagogico, os ciclos de escrita aplicados na turma foram o ponto de partida para dois
estudos diferenciados, em que o presente se debrucou na fase da planificacao e a investigacao
que decorreu simultaneamente, nas fases da textualizacao e da revisao/edicao do texto final.

E ja la deveria ir longe o tempo em que se pede aos alunos que escrevam textos sem que
isto aconteca com o desenvolvimento de um ciclo de escrita, sem que haja qualquer tipo de
planificacdo e sem que a revisdao aconteca. Neste caso debrucamo-nos na planificacao. Qual a
importancia da fase da planificacdo para a elaboracdo de um texto? Foi isso que fomos
investigar.

Com o estudo verificamos que a fase da planificacdo tem uma grande importancia, o aluno
nao se lanca rapidamente na textualizacao e tem oportunidade de realizar uma preparacao que
lhe podera ser muito Util se for efetuada com qualidade. VerificAmos que, com a fase de
planificagdo, os alunos tiveram oportunidade de ativar conhecimentos prévios, recolher e
selecionar informacodes, organizar e registar conhecimentos, que foram depois a base e o ponto
de partida para a fase da textualizacdo. O vocabulario do texto, a forma de o organizar, o
contelido que possuia, verificou-se estar diretamente relacionado com a planificacdo efetuada.

Verificou-se existir uma evolucao nao muito positiva entre o primeiro e o segundo ciclo de
escrita, que nada tem a ver com a diminuicdo da importancia da fase da planificacdo. Aconteceu

que o facto de o texto ser realizado individualmente fez aclarar algumas das dificuldades dos
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alunos, que talvez tivessem ficado escondidas com a elaboracao de um trabalho em grupo.
Talvez também o tipo de texto em causa poderia ter acentuado a descida dos niveis de
desempenho da turma, uma vez que o ensino explicito da estrutura do texto narrativo ndo
costuma ter o mesmo relevo da estrutura do texto epistolar. No texto narrativo (segundo ciclo de
escrita), os alunos mostraram maiores dificuldades em saber o que colocar em cada uma das
partes do texto, o que nao aconteceu com o texto epistolar.

Os alunos ou grupos de alunos, dependendo da situacao, que realizaram uma planificacao
com niveis de desempenho mais elevados, elaboraram também um texto com uma maior

qualidade.

2. Recomendacées

A realizacao da investigacao e a forma como aconteceu e decorreu levou a que surgisse um
conjunto de recomendacdes para todo e qualquer professor do 1° Ciclo do Ensino Basico. Em
primeiro lugar, ndo existem muitos estudos da indole do que aqui decorreu para além do
trabalho diario de um professor em sala de aula. Contudo, e embora que nao seja possivel a
todos os professores a realizacdo de uma investigacdo com estas caracteristicas, seria sempre
importante que o professor refletisse sobre a sua pratica enquanto agente interveniente na
aprendizagem da escrita dos seus alunos.

0 desenvolvimento de projetos que envolvam a aplicacdo de ciclos de escrita € uma forma

de os alunos se dedicarem a escrita e de poderem obter bons resultados na escrita de textos:

Realizar um projeto de escrita permite experimentar o real sentido da
comunicacdo escrita. Oferece uma situacdo de comunicacao em que o
destinatario é definido e concreto, de tal modo que pode passar a exercer seu
papel constitutivo de regulador da atividade. Ao mesmo tempo, os alunos
adquirem uma representacao clara do tipo de texto a produzir, o que facilitara
uma pauta de atuacao para as operacdes de planejamento, textualizacao e
revisao. Neste contexto comunicativo, os alunos passam a considerar evidente a
necessidade de fazer rascunhos temporarios do texto, que deverao ser revisados
a luz da suposta leitura do destinatario (Colomer, T., Ribas, T., Utset, M.,
2006:63).

Um dos aspetos que se verificou neste estudo foi o tempo reduzido para a sua aplicacao
junto dos alunos, o que dificulta a detecao de dificuldades dos mesmos. Este foi um ponto fraco
apontado pela professora cooperante quando refere, na sua entrevista, que seria necessario um
trabalho continuado em sala de aula para que fosse possivel detetar e superar as dificuldades de
cada um dos alunos. Isto significa que este deve ser um trabalho continuado e nao apenas de
situacdes pontuais que coloquem os alunos em situacoes que eles nao sabem realizar pelo
simples facto de nao as realizarem.

Planificar tem de ser um ato que decorra frequentemente, para que o aluno seja cada vez
mais autonomo na realizacao dos procedimentos que o péem em pratica e seja ele proprio capaz

de encontrar novas formas de o concretizar.
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3. Reflexdo - estagio com investigacao

Uma vez que estamos perante um relatorio de estagio, nao poderiamos deixar de refletir
sobre a importancia da nossa Pratica Supervisionada enquanto futuros professores.

Em primeiro lugar, independentemente da simultanea realizacdo de um estudo de
investigacdo, a Pratica Supervisionada foi um periodo de grandes aprendizagens para quem
pretende, no futuro, desempenhar a funcao de professor.

Ao longo das varias semanas de Pratica foi feito um grande esforco no sentido de realizar
todo o trabalho da melhor forma, visando sempre as nossas principais metas: o bem-estar e
aprendizagem das nossas criancas. Foram muitos os momentos de reflexao no sentido de tentar
fazer mais e melhor.

A investigacdo nao aconteceu portanto num ambiente artificial criado para o efeito, mas
sim no contexto natural dos alunos e dai uma maior fiabilidade dos resultados obtidos. E o
conceito de professor nao pode nem deve ser dissociado do conceito de investigador. Neste caso,
os investigadores eram pessoas que as criancas ja conheciam e com quem lidavam e conviviam
no seu dia-a-dia escolar. Nas tarefas propostas para a concretizacao dos ciclos de escrita, as
criancas mostraram-se sempre bastante motivadas e com vontade e interesse em as realizar.

Foram semanas que nos proporcionaram alicerces que sempre nos acompanharao enquanto
futuros profissionais. Os momentos mais gratificantes foram precisamente aqueles em que as
nossas criancas se mostravam bastante motivadas para as tarefas de aprendizagem que lhes eram
propostas, as vezes em que nos perguntavam “quais sao as surpresas que hoje vamos ter?”; e
quando nos diziam que noés éramos “umas boas estagiarias!”.

Além dos alunos, foi imprescindivel a presenca e apoio dos professores supervisores e da
professora cooperante, que desempenharam o seu papel sempre no sentido de enriquecer a
nossa formacao.

0 momento mais dificil foi o dia da despedida aos alunos, no sentido de ser a ultima
semana que iriamos estar na sua sala de aula enquanto alunas de Pratica Supervisionada. Aquelas
foram criancas que nos ensinaram muito e foi para noés muito gratificante ouvi-las dizer que
gostaram muito do tempo que trabalhamos com elas e que gostam muito de nos!

Um professor ndo é alguém com auséncia de sentimentos, um verdadeiro professor
envolve-se em tudo aquilo que faz e cria lacos de afeto com os seus alunos, cujo bem-estar e

aprendizagem sao os seus principais objetivos!
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Anexo 1

Selecao dos conteldos programaticos

12 semana (pratica de grupo) - dias 8, 9 e 10 de novembro de 2011



- Identificar os membros da familia (1°, 2° e 3° dias)

- Estabelecer relacoes de parentesco e construir uma arvore genealogica

EStUdP do simples (1° dia)
Meio
- Conhecer costumes e tradicoes (2° dia)
- Reviver tradicoes relativas a época (2° dia)
- Exprimir-se por iniciativa propria (1°, 2° e 3° dias)
- Contar e recriar historias (2° dia)
- Localizar a acao no tempo e no espaco (1°, 2° e 3° dias)
- Regular a participacao nas diferentes situacoes de comunicacao (saber
ouvir, respeitar opinides, intervir oportunamente). Interpretar
) enunciados de natureza diversificada (1°, 2° e 3° dias)
Lingua - Reter informacées (1°, 2° e 3° dias)

Portuguesa )
- Responder a questionarios (1°, 2° e 3° dias)
- Experimentar situacées que desenvolvam o gosto pela escrita (1° e 2°
dias)
- Praticar o aperfeicoamento de textos escritos (concluir uma historia;
recolher provérbios ...) (2° dia)
- Relacionar o significado de palavras - sinonimos e anténimos (3° dia)
- Experimentar situacdées que desenvolvam o gosto pela leitura (1°, 2° e
3° dias)
- Descoberta progressiva dos nimeros - A dezena de milhar (conteldo de
iniciacdo) (3° dia)
- Numa reta graduada, dado o numero correspondente a um ponto,

Matematica atribuir o nimero correspondente a outro ponto (1° dia)
- Ler e escrever os nimeros por ordem crescente e decrescente (1° dia)
- Ler e escrever os nimeros por classes e por ordens (1° dia)
- Descoberta da tabua da multiplicacao do 6 (conteldo de iniciacao) (2°
dia)
- Resolver situacdes problematicas (2° dia)
- Expressao dramatica: - Experimentar diferentes maneiras de dizer um

Expressdes | texto (2° dia)

- Expressao plastica: - Ilustrar de forma pessoal (1° dia)

- Expressao musical - identificar objetos através do som (3° dia)




Anexo 2

Arvore da sabedoria

(elemento integrador)



—
RIOVITE]

(Autoria propria)



Anexo 3

Lista de materiais da semana

12 semana (pratica de grupo) - dias 8, 9 e 10 de novembro de 2011



1° dia:

- Arvore da Sabedoria

- Historia em ponto grande “Esta € a minha familia” (papel cenario)
- Guiao de interpretacao do texto

- Jogo “Quem é quem das relacbes” (cartdes com frases lacunadas; cartdes com
palavras ou imagens; 1 saco)

- Reta “estrada” do avé Virgolino (papel cenario)

- Bicicleta (cartolina)

- 1 saco

- Folhas A4 brancas

- Folha de exemplificacao da arvore

- Cartdes para as inscricoes de datas

2° dia:

- Caixa da avé Geraldina

- Lenda de S. Martinho (folha A4, uma para cada crianca)

- Guiao de interpretacao da lenda

- Envelopes com inscricées das multiplicacoes 0x6 1x6, 2x6, 3x6, 4x6, 5x6
- Envelopes com inscricées dos produtos 0,6,12,18,24,30

- Cartoes com os produtos 0,6,12,18,24,30

- Imagens da Lenda de S. Martinho (divididas em trés partes)

- Cartdes com trés cores com inscricbes de provérbios, lenga-lengas/trava-linguas,
adivinhas alusivas a época

- Dado com trés cores

- Carta do Sebastido a turma

- Cartées com os produtos 36, 42, 48, 54, 60

3° dia:

- Carta do pai Engracio com o problema das castanhas
- 10 cubos de 10x10cm, cada um representado 1 milhar
- 1 dbaco

- 1 saco grande

- Carta do pai Engracio com o problema do abaco

- Bingo dos Sin6nimos

- Bingo dos Antonimos

- 36 tampas de garrafas




Anexo 4

Historia “Esta é a minha familia”



(Autoria propria)



Anexo 5

Puzzles “Lenda de Sao Martinho”



(Autoria propria)



Anexo 6

Selecao dos conteldos programaticos

2% semana (pratica individual) - dias 15 e 17 de novembro de 2011



Estudo do
Meio

- O passado do meio local: identificar locais, datas e factos importantes

para a historia local (1 e 2° dias)

Lingua
Portuguesa

- Regular a participacao nas diferentes situacoes de comunicacao (saber
ouvir, respeitar opinioes, intervir oportunamente) (1 e 2° dias)

- Interpretar enunciados de natureza diversificada (1 e 2° dias)

- Reter informacoes (1 e 2° dias)

- Responder a questionarios (1 e 2° dias)

- Experimentar situacées que desenvolvam o gosto pela leitura (1 e 2°
dias)

- Experimentar situacoes que desenvolvam o gosto pela escrita (1 e 2°
dias)

- Adquirir conhecimentos lexicais - consulta do dicionario (2° dia)

- Dividir palavras em silabas; classificacdo das palavras quanto ao n° de
silabas e a localizacao da silaba tonica (2° dia)

- Ler textos com fluéncia e compreensao (1 e 2° dias)

Matematica

- ldentificar a metade, a terca parte, a quarta parte, a décima parte e
outras partes da unidade e representa-las na forma de fracao (1° dia)

- Descoberta da tabua da multiplicacao do 7 (2° dia)

Expressoes

- Mimar, em pequenos grupos, atitudes, gestos, movimentos ligados a
uma acao isolada (2° dia)

- Desenhar de acordo com um tema sugerido (1° dia)




Anexo 7

Historia “A Ana veio a nossa cidade”

(apresentada aos alunos em suporte informatico)



Primeira parte / Old! Eu sou a Ana, uma menina h

3° ano e, nas férias, fui visitar a cidade

-
A Ana velo de Castelo Branco.
Antes de ir, pesquisei quais

-
a nossa seriam os locais de interesse. Fiz uma

- lista com todos eles e pus-me a
cidade )

caminho....

- ™

Em primeiro lugar visitei o
castelo. Julgo que vocés também ja
conhecem! Gostaram de ir 142 Eu gostei

muito e até tirei fotografias para vos

J

poder mostrar. Ora vejam...

E do castelo temos uma vista lindissima: E tem até umaigreja:

ﬁ castelo da vossa cidade fa\

, . /Mais tarde, houve também tempesTadb
construido por volta do ano 1220 (hd
. , que ajudaram a danificar o castelo.
quase 800 anos). Foi construido para as o o
. Devido & forma como estava danificado
pessoas se protegerem de quem queria i
. L e teve algumas obras de requalificagdo.
ficar com aquele territério. Vdrias Lo
. L Infelizmente, hoje jd ndo conseguimos
vezes fentaram destruir a igreja e o "
ver o castelo tal como ele jd foil

castelo...




4 a

Depois do castelo fui & Sé
Catedral. Também podemos chamar-lhe
Igreja Matriz ou Igreja de S. Miguel.

Oraespreita:

J

Esta igreja veio, ao longo dos
; 5 .

séculos, a sofrer alteragdes. Foi no ano

de 1771 que se passou a chamar de Sé

Catedral.

Ndo me podia esquecer de ir ao
Santudrio de Nossa Senhora de
Mércoles. De certeza que jd foste I4, ou,

pelo menos, jd ouviste falar.

Hd muito tempo atrds, este local
era uma pequena elevagdo coberta por
oliveiras e azinheiras. Foi ai construida
uma capela, que foi sofrendo alteragdes,

até aquela que hoje conhecemos.

Fui ginda a mais locais da vossa
cidade e que gostei muito de visitar. Mas

fica para outro dia... sim?

Eu escrevi num pequeno caderno
todos os locais onde fui e o que aprendi
sobre cada um deles. E tu.. serd que agora
sabes contar a minha viagem por palavras

fuas?




Segunda parte

Estdo curiosos para saber os outros

A Ana veio locais onde estive?
a nossa
cidade

Visitei o Museu Francisco
Tavares Proenga Junior.. tem um
nome mesmo comprido.. Mas valeu

muito a pena visitar.. Ora espreita...

/ O museu de que vos falo foi fundado m
ano de 1910 por Francisco Tavares Proenca
Jdnior. Inicialmente ndo eram estas as suas
instalagdes, s6 em 1971 é que o museu foi
transferido para este local. Para ser mais

bonito e ter melhores condi¢fes teve jd,

depois, algumas obras de requalificagdo. /

Mesmo juntinho ao museu visitei o
Jardim do Pago Episcopal. E mesmo
muito bonitol Repara bem nestas

fotografias...

J

/ Néo é mesmo bonito? \

E um exemplo do barroco em
Portugal, pela forma como se encontra
organizado. Mostra um pouco da histéria
do nosso pais, pois tem estdtuas que

representam alguns dos reis de Portugal.




4 p

Gostei muito de ir |4l Mas a minha
visita a cidade ainda ndo terminou.
Assim que sai do Jardim do Pago

Episcopal fui ao Parque da Cidade, que é

J

logo ali pertinho...

Neste espago pude correr, saltar e
brincar! Foi mesmo muito divertido! Mas

este espago nem sempre foi assim...

Hd muito fempo, este espago fazia
parte do préprio Jardim do Pago Episcopal,
onde vivia o Bispo. Era naquele espago que
se cultivavam os produtos agricolas que se
comiam no Pago Episcopal. Ndo sabias pois

ndo?

56 mais tarde este espago ficou
aberto & populagdo e, durante muito tempo,

foi o tinico espago de lazer da cidade.

Gostaste desta visita virtual a alguns
locais da tua cidade?
Para ver se estiveste com atengdo,

temos algumas questdes para til

(Autoria propria)







Anexo 8

Lista de materiais da semana

2% semana (pratica individual) - dias 15 e 17 de novembro de 2011



1° dia:

- Primeira parte da historia “A Ana veio a nossa cidade” - em suporte informatico -
(autoria proépria)

- Pedido de ajuda da personagem aos alunos (autoria propria)

- Guidao de aprendizagem “a metade, a terca parte e a quarta parte” (autoria
propria)

- Folhas de papel, lapis, lapis de cor

2° dia:

- Segunda parte da historia “A Ana veio a nossa cidade” - em suporte informatico -
(autoria propria)

- Guido de aprendizagem “A Ana veio a nossa cidade” (autoria propria)

- Perguntas de escolha miultipla “A Ana veio a nossa cidade” - em suporte
informatico (autoria propria)

- Cartbes com as palavras: “cidade”, “castelo”, “requalificacdo”, “Sé”, “museu”,
“séculos”, “Mércoles”

- Dicionarios de Lingua Portuguesa

- Mensagem da personagem Ana para a aprendizagem da tabua do 7

- Dois envelopes

- Pequenos cartdes com os produtos da tabua do 7

- Cartoes com os locais visitados pela personagem Ana




Anexo 9

Selecao dos contetdos programaticos

32 semana (pratica individual) - dias 29 e 30 de novembro de 2011



- Conhecer vestigios do passado local relacionados com a agricultura (1 e
2° dias)

EStAlxdf) do - Conhecer costumes e tradicoes relacionados com a atividade agricola
€10 da apanha da azeitona (1° e 2° dias)
- Conhecer as fases de transformacao da azeitona em azeite (1 e 2° dias)
- Exprimir-se por iniciativa propria (1 e 2° dias)
Lingua - Desenvolver o dominio da leitura e da escrita (1 e 2° dias)
Portuguesa - Experimentar multiplas situacdes que desenvolvam o gosto pela leitura
e escrita (1 e 2° dias)
- Resolver situacdoes problematicas que envolvam o algoritmo da
Matematica subtracao com compensacao (1° dia)
- Expressao plastica: fazer composicoes com fins comunicativos (todos os
Expressoes dias)




Anexo 10

Pintura “A colheita das azeitonas” de Vincent Van Gogh

(elemento integrador)



(Autoria propria)



Anexo 11

Lista de materiais da semana

32 semana (pratica individual) - dias 29 e 30 de novembro de 2011



1° dia:

- Pintura “A colheita das azeitonas” de Vincent Van Gogh

- Pequenos cartdes em branco

- Cartoes com o texto “Da oliveira ao azeite”

- Texto “Da oliveira ao azeite” (entregue a cada aluno)

- Arvore da sabedoria (elemento integrador da primeira semana de Pratica
Supervisionada)

- Plasticina

- Ramos de oliveira

2° dia:

- Suporte para o painel “O que acontece ao azeite depois de ele sair do lagar?”
- Folhas A4 brancas

- Lapis de cor

- Guiao da visita de estudo




Anexo 12

Cartoes com o texto “Da oliveira ao azeite”



(Autoria propria)



Anexo 13

Selecao dos conteldos programaticos

4? semana (pratica de grupo) - dias 13,14 e 15 de dezembro 2011



Estudo do
Meio

- Reconhecer bandeiras e brasdes da freguesia, do concelho e do distrito
(3° dia)
- Reviver tradicoes relativas a época natalicia (1°, 2° e 3° dias)

Lingua
Portuguesa

- Exprimir-se por iniciativa propria (1°, 2° e 3° dias)

- Regular a participacao nas diferentes situacoes de comunicacao (saber
ouvir, respeitar opinides, intervir oportunamente) (1°, 2° e 3° dias)

- Interpretar enunciados de natureza diversificada (1°, 2° e 3° dias)

- Reter informacoes (1°, 2° e 3° dias)

- Experimentar situacées que desenvolvam o gosto pela leitura e escrita
(1°, 2° e 3° dias)

- Praticar o aperfeicoamento de textos escritos (1°, 2° e 3° dias)

- Identificar a area vocabular de palavras (1° dia)

- Memorizar e declamar poesias de Natal (1°, 2° e 3° dias)

Matematica

- Ler e escrever nimeros na representacao decimal (até a milésima) (2°
e 3° dias)

- Comparar e ordenar nimeros representados na forma decimal (2° dia)

- Resolver problemas envolvendo nimeros na sua representacdo decimal
(1°, 2° e 3° dias)

Expressoes

- Fazer composicées com fim comunicativo usando palavra e imagem
participando na decoracao da Escola com motivos de Natal (2° e 3° dias)
- Apresentar poesias de modo declamado (1°, 2° e 3° dias)

- Participar em atividades de escola - Natal (2° e 3° dias)

Formacao

Civica

- Conhecer e viver o verdadeiro sentido de Natal (1°, 2° e 3° dias)
- Viver momentos de partilha e amizade (almoco partilhado de Natal e

Concerto Musical) (2° e 3° dias)




Anexo 14

Duende Brasao

(elemento integrador)



)

(Autoria propria



Anexo 15

Lista de materiais da semana

4? semana (pratica de grupo) - dias 13,14 e 15 de dezembro 2011



1° dia:
- Duende Brasao

- Carta do Duende Brasao

- Guides de planificacdo dos textos epistolares - carta, postal e correio eletronico

- Guides de propostas matematicas

- Poesia “Nasceu o Menino Jesus”

2° dia:

- Duende Brasao

- Baldo de fala do Duende Brasao

- Guiao de elaboracao do texto epistolar - carta

- Guiao de elaboracao do texto epistolar - postal

- Guido de elaboracao do texto epistolar - correio eletrénico

- Carta do Duende Brasao

- Exemplares de figuras natalicias - Menino Jesus, Maria, Sao José, Reis Magos,
Anjos, Pastores...

- Pedrinhas em cartolina com inscricées de nimeros decimais até a milésima

3° dia:

- Duende Brasao

- Textos epistolares corrigidos

- Guides para edicao final dos textos

- Balao de fala do Duende Brasao

- Envelopes com imagens de brasées e bandeiras de Castelo Branco, Madeira e
Acores e texto explicativo

- Pegadas com imagens dos brasoes e bandeiras

- Presépio construido

- Carta do Duende Brasao

- Cartdes com numeros compostos e decompostos até a milésima




Anexo 16

Guiado de planificacao do texto epistolar



AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ANTONIO SENA FARIA DE VASCONCELOS
EBI FARIA DE VASCONCELOS

Elementos do grupo:

Data:

PLANIFICACAO DO TEXTO EM GRUPO
- Carta, Postal, e-mail -
1- Dirijam-se em grupo para a biblioteca
2- Em siléncio, renam-se em grupo junto de um computador

3- Cliqguem no item correspondente ao simbolo do Internet Explorer

4- Para acederem ao motor de busca, digitem na barra superior do ecra

“www.google.pt”

5- Para descobrirem informacoes acerca do Pai Natal escrevam na barra de

pesquisa:
Google  rainaa o

6- Cliquem no topico

& pai natal - Pesquisa do Gaogle - Windows Internet Explorer

Q-

% Google | pai Natal + | 2] Pesquisar ~ | Mais» Iniciar sessio &, +

x @ [a- 4\» ) sitios supportados @ Iniciar aTube [ Facebook ~ I

¢ Favoritos | i €% SIC Noticias, TV Tuga Onli... @& Sites Sugeridos +
w = 9 9

# pai natal - Pesquisa de Google ] i v B v [ & v Piginav Segurana<v >

VIRNTN_pt-PTPT386&s0urce=hpiq=P2i%20Natal&rlz=1WIRNTN_pt-PTPT3868ipbx=18c v |43 | X

24 http:/fwww. google.com/Zsclient=psy-ab&thl= pt-PT&urlz= oo~

(3| Amazon [ YouTube [ 2%, Opgdes ~

painatal.com - um site com piada =
Qualquer altura www.painatal.com/
Na Littima hora Site constituido por uma enorme Baze de Dados de imagens, canoons, anedotas,
Nas dltimas 24 horas videos, anuncios, etc. com muita piada que circulam na Internet.
Nos (ltimas 2 dias
Na tltima semana UMA CARTA AQ PAI NATAL - YouTube
No ttimo més - www_youtube comiwatch 2v=ztduHzgQR58
No ttimo ano B 20 Nov 2007 -2 min - Carregado por zeenca
Intervalo personalizado o ) | Standard YouTube License. 139 likes, 10 dislikes; Artist Boss AC;

b R Buy: Buy " Carla Para O Pai Natal" on ...
Todos os resultados Ppai natal - YouTube
Sites com imagens ; B www.youtube.comiwatchPv=X7WivdE2ldI
- m‘.;'\ A 4 7 Dez 2006 - 1 min - Carregado por elioduarte

llais opdes 3 'y ,.| painatal .. Addlo. Share Flag as inappropriate. Loading... Alert

- icon. Sign In or Sign Up now! Alerticon ... =

Mais videos de pai natal »

Natal todos os dias - Pai Natal e S_Nicolau

no.sapo.pUpag_si uhim
A personagem do Pai Natal baseia-se em S. Nicolau e 2 ideia de um velhinho de barba
branca num trend puxade por renas (0 mesmo transporte que € usade ...

Carta ao Pai Natal. Escrever e Enviar a Lista de Prendas de Natal
natal.com pticara-pai-natal

Natal, Pai Natal recebe canas ... Para enviares ao Pai Natal a tua lista de prendas, s6
falta completar os espacos em branca! Temos um trend especial, a postos ..

PailNatal info - Jogos, Desenhos, Misicas e Receitas de Natal
painataLinfo/

PaiNatalinfo tem: Jogos de Natal, Desenhos de Natal para colorir, Imagens,
Mensagens para o Natal, Musicas Natalicias, Receitas de Matal & muito mais

Internet | Modo Protegido: Activado v RE% -
g




7- Leiam com atencao o texto intitulado “A histéria do Pai Natal” de modo a

descobrirem:

7.1- Em quem se baseia a personagem do Pai Natal?

7.2- Por quem foi introduzida a personagem do Pai Natal?

7.3- Em que ano isso aconteceu?

7.4- Em que tipo de texto surgiu a personagem do Pai Natal? A quem era dirigido

esse texto?

7.5- Quem desenhou a primeira figura do Pai Natal como hoje a conhecemos?

7.6- Em que ano isso aconteceu?

8- Agora que sabem mais acerca do Pai Natal, vamos descobrir o seu significado
no dicionario on-line. Para isso, digitem na barra superior do ecra

www.infopedia.pt

itinfopédia == =

> Questies maisfrequentes (FAQ) > -

N visma
:/ilj Windows Vista™ Gadget lgi GuIADA

@ b Voo Ptegi: Actado LTI
\ - Tl TR
. W i,



http://www.infopedia.pt/

9- Na barra de pesquisa digitem “Pai Natal”

9.1- Escrevam o significado

10- Agora que descobriram quem é o Pai Natal, aguarda que todos os grupos

terminem a pesquisa.

11- Dirijam-se silenciosamente para a sala e ai, sentem-se por grupos.

12- Ao longo da semana passada, descobriram muitas informacdes sobre a época
natalicia. Hoje descobriram informacoes sobre o Pai Natal. Em grupo, tentem
lembrar-se de todas as informacodes, e preencham o esquema com palavras da

area vocabular de “Natal”.

. | 7

— Natal —

SN

13- Agora que estao bem informados acerca do Natal e do Pai Natal, chegou a
hora de em grupo fazerem os vossos pedidos ao Pai Natal. Esses pedidos nao
poderao ser para cada um de vocés mas para a turma ou para a vossa sala. Em
grupo, terao que definir quais as necessidades da vossa sala e dos vossos colegas.
Lembrem-se que o Pai Natal nao pode satisfazer todos os nossos pedidos.
Pensem bem naqueles que serdao, de facto, prioritarios. Apenas tém direito a

fazer 2 pedidos.



Os nossos pedidos sao:
1.
2.

14- Registem os pedidos de todos os grupos:
1 2.
3 4,
5 6.
7. 8.
9
1

10.
1. 12.

15- O Pai Natal € uma pessoa muito atarefada. Nao podera dar resposta a todos
estes pedidos. Teremos que selecionar apenas 5. Pensem bem naqueles que
serao realmente importantes para a turma.

1.

2
3
4,
5

(autoria propria)






Anexo 17

Guides de elaboracao do texto epistolar - carta



Elaboracao de uma carta ao Pai Natal

- estrutura da carta -
Sl TP e o e e e P s o

Local e data

Saudacao e denominacao do
destinatario

Corpo da carta
- Introducao: para saudar e apresentar o objetivo da carta

- Desenvolvimento: para tratar com algum pormenor o
assunto principal, introduzir outros assuntos e apresentar
argumentos

- Conclusao: para encerrar o assunto e fazer despedidas

Assinatura

PS (post-scriptum): registo de algo apos conclusao da carta;
é facultativo

RN
ARRLL R R LALLM R R

f’/////ffff/ff/////fffffff/////fffffff/f/f/fffffff/A

- Guiao de textualizacao -
CA AL LS LS SIS S LSS SIS SIS S S S S

N T T N N N T N N N N A R

bbb bbb bbb bbb

LSS LIS LSS IS LIS LSS LSS IS LSS LSS SIS SIS SS SIS SIS SS SIS S



Anexo 18

Guides de elaboracao do texto epistolar - postal



Elaboracao de um postal ao Pai Natal

Estrutura do postal

Guiao de textualizacao




Anexo 19

Guioes de elaboracao do texto epistolar - correio eletrénico



Assunto
Saudacao

Corpo do texto

Agradecimento

Nome de quem envia

=@ A

';-‘J.M:_ﬁ

Elaboracado de um correio eletrénico ao Pai Natal
Estrutura do correio eletronico
Enviar Salvar rascunho  Rich text - il Cancelar Opgoes J
Mostrar Cc e Ceo
ﬂ Correio eletrénico do destinatario
assunte: Assunto a tratar
Inserir: (] Anexos a Documentos do Office =] Fotos ~ Do Bing * &) Emoticons
4 3 O Tahoma 10 - NT 5§ E=
Localidade e data

m




Guido de textualizacao
Enviar Salvar rascunho  Rich text - il Cancelar Opgéies g~
Maostrar Cc e Ceco
Para:
Assunto:
Inserir: (] Anexos 3 Documentos do Office =] Fotos = Do Bing * &) Emoticons
£ Iy O Tahoma 10« NJ SEEECIZTEEAZ=SAS

m






Anexo 20

Selecao dos conteldos programaticos

52 semana (pratica individual) - dias 3, 4 e 5 de janeiro de 2012



- Comparar e classificar plantas segundo alguns critérios: cor da flor,

EStUdP do forma da folha, folha caduca ou persistente, forma da raiz, plantas
Meio comestiveis e nao comestiveis (1°, 2° e 3° dias)
- Conhecer a utilidade das plantas (2° e 3° dias)
- Exprimir-se por iniciativa propria (1°, 2° e 3° dias)
- Regular a participacao nas diferentes situacées de comunicacao (saber
ouvir, respeitar opinides, intervir oportunamente) (1°, 2° e 3° dias)
- Ouvir e ler narrativas sobre plantas (1°, 2° e 3° dias)
Lingua - Reter informacoes (1°, 2° e 3° dias)
Portuguesa - Responder a questionarios (1°, 2° e 3° dias)
- Construir textos relacionados com os temas em estudo (2° dia)
- Identificar tipos de frases (2° dia)
- Identificar formas de frases (1° dia)
- Ler e escrever nimeros na representacao decimal (até a milésima) (1°
o dia)
Matematica - Resolver problemas envolvendo nimeros na sua representacao decimal
(2° dia)
- Construir a tabua da multiplicacao do 8 (3° dia)
- Entoar cancoes (2° e 3° dias)
; - Reproduzir movimentos em espelho (3° dia)

Expressoes - Explorar as possibilidades técnicas de: lapis de cor, lapis de cera,
feltros utilizando suportes de diferentes tamanhos; diferentes
espessuras; diferentes cores (1° dia)

Formacao

Civica

- Os valores éticos e morais como defesa das plantas (2° e 3° dias)




Anexo 21

Painel dos Desafios

(elemento integrador)



Numa  folha  coloca sete
pequenos tracinhos, no primeiro
coloca a letra "P” e, no dltimo, a
letra "S”. Em siléncio, descobre
agora quais as letras que faltam
nos outros tracinhos. Vamos ver

quem consegue adivinhar qual a

palavra mistério...

Uma das meninas da histéria
"A planta silvestre”, além da
planta que ofereceu a
professora, apanhou também,
pelo caminho, algumas folhas das
drvores, que estavam caidas no

chdo. No intervalo das aulas
comegou a numerar cada uma das

ara

Sabes que existem plantas
cultivadas e plantas

silvestres ou ndo cultivadas?

Podes ndo saber, mas estas

a tempo de aprender!

E Como jd repararam, quando

olham para a natureza, as folhas
das plantas tém  formas,
tamanhos e texturas diferentes.
Quando abrirem o saco vdo ver o
que se encontra ld dentro. Uma
pista em relacdo ao que v@o
fazer: vdo precisar de folhas de
papel, ldpis de cor, ldpis de
cera...

(Autoria propria)



2° dia

(Autoria propria)



(Autoria propria)
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Lista de materiais da semana

52 semana (pratica individual) - dias 3, 4 e 5 de janeiro de 2012



1° dia:

- Painel dos desafios com os quatro desafios do dia

- Imagens, em suporte informatico, de arbustos, ervas e arvores
- Texto “A planta silvestre”

- Guiao de aprendizagem “A planta silvestre”

- Envelope

- Folhas feitas de cartolina, com nimeros decimais

- Imagens, em suporte informatico, de folhas de plantas

2° dia:

- Painel dos desafios com os desafios do dia

- Esquema “folha caduca e folha persistente” (suporte informatico)
- Criptogramas “Descobre as palavras escondidas”

- Envelope

- Cartoes com frases

- Guido de aprendizagem “Numeros decimais ndo sao um problema”

- Cancao “Uma arvore, um amigo”

3° dia:

- “Painel dos desafios” com os desafios do dia

- Apresentacao, em suporte informatico, “A utilidade das plantas”
- Manual de matematica

- Pequenos cartdes com os produtos da tabua do 8

-Cancao “Uma arvore, um amigo”

- Jogo “Vamos ver quem sabe!”




Anexo 23

Selecao dos conteludos programaticos

6 semana (pratica individual) - dias 17, 18 e 19 de janeiro de 2012



- Comparar e classificar plantas segundo alguns critérios: a constituicao

EStUdQ do da planta, a raiz, o caule, as folhas, a flor e fruto (1°, 2° e 3° dias)
Meio - ldentificar processos de reproducao das plantas - germinacao das
sementes e a reproducao por estaca - (1° dia)
- Quvir e ler narrativas sobre as plantas (1°, 2° e 3° dias)
Lingua - Responder a questionarios (1°, 2° e 3° dias)

Portuguesa - Construir textos relacionados com os temas em estudo (2° dia)
- Identificar nomes coletivos (3° dia)
- Calcular o perimetro de poligonos e determinar, de modo

L experimental, o perimetro da base circular de um objeto (2° dia)

Matematica - Resolver problemas respeitantes a grandezas, utilizando e relacionando
as unidades de medida S| (1° e 3° dias)
- Explorar as possibilidades técnicas de lapis de cor e lapis de cera
utilizando suportes de diferentes texturas (1° dia)

Expressoes

- Explorar as possibilidades técnicas de esponjas, guaches (2° dia)
- Mimar, em pequenos grupos, atitudes, gestos, movimentos ligados a

uma acao isolada (3° dia)
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Lista de materiais da semana

6 semana (pratica individual) - dias 17, 18 e 19 de janeiro de 2012



1° dia:

- Quatro envelopes, cada um com as letras da palavra “herbario”
- Quatro cartoes, com as fases de construcao de um herbario

- Folhas de papel manteigueiro (uma para cada dois alunos)

- Folhas/ramos de plantas

- Representacao de uma planta completa em papel de cenario

- Folhas brancas (A4), lapis de cera e lapis de cor

- Sementes

- Diferentes plantas

- Utensilios para as sementeiras

- Metro elaborado pelos alunos na semana anterior

2° dia:

- Guides de pesquisa sobre as plantas

- Etiquetas para o herbario

- Livro “Herbario” de Jorge Sousa Braga

- Pagina 26 do livro “Herbario”, em suporte informatico

- Cartdes com imagens de raiz subterranea, raiz aquatica, raiz aérea, raiz
aprumada, raiz fasciculada, caule subterraneo, um caule aquatico, caule aéreo e
cartoes com as respetivas designacoes

- Vasos

- Folhas de papel brancas A4

-La

- Folhas de plantas

- Tintas, recipientes para as tintas

- Esponjinhas,

- Folhas de jornal

- Cartolinas para a capa e contracapa do herbario

3° dia:

- Adivinha da laranja

- Envelope com a adivinha

- Uma laranja, nozes

- Cartoes com nomes de frutos secos e frutos carnudos

- Quatro cartdes com diferentes imagens de cenarios relacionados com o tema da
semana

- Cartées com nomes coletivos e designacdes

- Guiao de aprendizagem “Aprendo a pensar!”
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A planta completa



(Autoria propria)



Anexo 26

Selecao dos conteldos programaticos

72 semana (pratica individual) - dias 31 de janeiro e 1 e 2 de fevereiro de 2012



Estudo do
Meio

- Identificar solos permeaveis e solos impermeaveis (2° dia)
- Identificar solos férteis e solos estéreis (2° dia)

- Conhecer a constituicao dos solos (3° dia)

Lingua
Portuguesa

- Exprimir-se por iniciativa propria (1°, 2° e 3° dias)

- Regular a participacao nas diferentes situacoes de comunicacao (saber
ouvir, respeitar opinides, intervir oportunamente) (1°, 2° e 3° dias)

- Ouvir e ler narrativas sobre o tema integrador - Os solos (2° e 3° dias)

- Reter informacoes (1°, 2° e 3° dias)

- Responder a questionarios (1°, 2° e 3° dias)

- Construir textos relacionados com os temas em estudo (1°, 2° e 3° dias)
- Identificar verbos da 12 conjugacao e tempos verbais (2° dia)

- Escrever textos partindo de uma planificacao (3° dia)

Matematica

- Avaliacao formativa (avaliacao de conhecimentos) (2° dia)

- Compreender e usar a regra para calcular o produto de um nimero por
10,100 e 1000 (2° dia)

- Utilizar estratégias de calculo mental para a multiplicacao (3° dia)

- Resolver problemas apresentando as estratégias de resolucao (3° dia)

Expressoes

- Participar em jogos ajustando as qualidades motoras as situacbes de
jogo (2 e 3° dias)

- llustrar de forma pessoal (1° dia)

Formacao
civica

- O respeito pelo Planeta onde vivemos valorizando a necessidade de

reciclagem (2° dia)
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Modelo de um perfil de solo



(Autoria propria)



Anexo 28

Lista de materiais da semana



1° dia:

- Elefante grande em cartao

- Livro “Anedotas de elefantes”, de Tiago Salgueiro
- Anedotas do livro, em suporte informatico

- Cartoes para colocar no elefante

- Cartées com informacoes sobre o autor

2° dia:

- Ficha de avaliacao de matematica

- Modelo de um perfil de um solo

- Imagens em suporte informatico (solo arenoso e solo argiloso)

- Guido da experiéncia “A permeabilidade dos solos”

- Areia, argila

- 9 erlenmeyers (3 para cada grupo)

- 9 funis (3 para cada grupo)

- Cartao com a frase “Eu gosto de estudar os solos”

- Guiao “Completo o texto sem me enganar”

- Guiao “Completo o texto sem me enganar” em suporte informatico
- Materiais de desperdicio (copos de iogurte, pacotes de leite, frascos de vidro,
garrafas de plastico, folhas de papel de jornal...)

- 6 recipientes representantes dos ecopontos (3 para cada equipa)

- Guiao “Conjugo os verbos sem me enganar”

3° dia:

-Guido da experiéncia “A constituicdo do solo”

- Amostras de solo (manta morta)

- 3 candeeiros (um para cada grupo)

- Folhas de papel branco

-3 tabuleiros (um para cada grupo)

- Gobelés

- Pincas

- Lupas

- Cartées com multiplicacoes

- Mensagem no elemento integrador

- Guiao de planificacao

- Materiais de desperdicio (copos de iogurte, embalagens de leite, caixas de
cereais, frascos de vidro, garrafas de plastico...)

- Recipientes representantes dos ecopontos
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Elefante grande em cartao



(Autoria propria)



Anexo 30

Selecao dos conteldos programaticos

82 semana (pratica de grupo) - dias 14, 15 e 16 de fevereiro de 2012



- Conhecer e distinguir formas de relevo existentes na regiao (2° dia)

EStUdP do - Localizar no mapa (serras) (3° dia)
Meio - Reconhecer tradicoes carnavalescas (locais) (1° dia)
- Comunicar oralmente com confianca, de forma clara, audivel, com
Lingua adequacao ao contexto e ao objetivo comunicativo (1°, 2° e 3° dias)
Portuguesa - Desenvolver a capacidade de retencao da informacao oral (1°, 2° e 3°
dias)
- Usar vocabulario adequado ao tema e a situacao (1°, 2° e 3° dias)
- Ler com progressiva autonomia palavras, frases e pequenos textos
- Ler textos de forma silenciosa, oral (1° dia)
- Reter informacoes (1°, 2° e 3° dias)
- Responder a questionarios (1°, 2° e 3° dias)
- Construir textos relacionados com os temas em estudo (1°, 2° e 3° dias)
- Identificar o nimero dos nomes (1° e 2° dias)
- Realizar estimativas e avaliar a razoabilidade de um dado resultado em
] situacdes de calculo (3° dia)
Matematica - Ler, explorar, interpretar e descrever tabelas e graficos (1° dia)
- Resolver problemas que envolvam as operacdes em contextos diversos
(2° dia)
Musical - Movimentar-se livremente a partir de cancdes (3° dia)
Expressoes Plastica - Construir aderecos (1° e 3° dias)
Fisico-motora - Velocidade de reacédo, de execucao de acdes motoras e
de deslocamento (2° dia)
Formacao - Necessidade de preservar o nosso patrimonio natural (1°, 2° e 3° dias)
civica
- Executar trabalhos relacionados com o Carnaval (1° e 3° dias)
Area de - Colaborar na confecdo dos disfarces de Carnaval (1° dia)
Projeto

- Participar no desfile de Carnaval (6° feira, dia 17 de fevereiro)
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Mapa de Portugal

(elemento integrador)



(Autoria propria)
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Lista de materiais da semana

82 semana (pratica de grupo) - dias 14, 15 e 16 de fevereiro de 2012



1° dia:

- Mapa de Portugal com imagens de carnavais de diferentes regioes, cartdes com os
nomes das regides e pontos que assinalam cada regiao

- Puzzles com imagens de tradicoes carnavalescas de diferentes regides e texto
informativo sobre as mesmas

- Guido de exploracao de contelidos matematicos

- Guiao de planificacao de texto narrativo

- Representacao de um globo em papel, cartao, lapis de cera e la

- Cartolina castanha dobrada com representacao de dois bonecos

- Guiao de planificacao de texto narrativo

2° dia:

- Guiao de redacao de texto narrativo

- Lenco e cartées com nomes no singular e plural

- Mapa do relevo de Portugal com distrito de Castelo Branco contornado e imagens
das formas de relevo escondidas

- Guiao das formas de relevo

- Envelopes com situacdes problematicas

3° dia:

- Mapa do relevo de Portugal

- Cartdées com inscricoes de serras de Portugal

- Guido de localizacao das serras

- Computadores Magalhaes

- Guides de edicao final de texto narrativo

- Lacos e gravatas (feitos com sacos de plastico)

- Misica
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Guiao de planificacao de texto narrativo



AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ANTONIO SENA FARIA DE VASCONCELOS
EBI FARIA DE VASCONCELOS

Nome:
Data:

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questoes, e regista as respostas.
1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criancas? Que brincadeiras

faziam nessa altura?

1.2. Como é que hoje se festeja o Carnaval na nossa regiao?




2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.

Titulo:

Q@d@g Local:

Como era esse local?

@@W Personagens: Caracteristicas das personagens:

~

INTRODUCAO

@Md@g Quando se passou a histéria?

A ?
e> O que aconteceu?

o

@3 De que forma aconteceu?

™

CONCLUSAO | | DESENVOLVIMENTO

0 ﬁm@“ O final da histéria:

(autoria propria)
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Guiao de redacao de texto narrativo



Nome:

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ANTONIO SENA FARIA DE VASCONCELOS

EBI FARIA DE VASCONCELOS

Data:

Titulo

Introducao

Na introducao referem-se o local onde acontece a histéria (onde?), as
personagens que dela fazem parte e as suas caracteristicas (quem?), quando se

passou (quando?) e o que aconteceu (0 qué?).

historia.

Desenvolvimento

E aqui que se explica de que forma é que aconteceu (como?) - o enredo da

Conclusao

Apresenta-se o desenlace, ou seja, o final da historia.

Algumas palavras que poderas usar no texto narrativo:

Para comecar
(introducao):

Era uma vez...

Ha muitos,
muitos anos...

Nos tempos de
antigamente...

Antigamente...
Ha muito tempo...

Quando eu era
pequenino(a)...

Ao longo de todo o texto

(desenvolvimento):

Para reforcar a ideia - por isso, além disso,
ainda, também, por essa razao...

Para clarificar - isto é, alias, entdo, neste caso,
por vexes, as Vezes...

Para fazer a ligacdo temporal - antes, quanto,
depois, logo que...

Para fazer a ligacdo espacial - ao lado de, a
direita de, no meio, sobre, ao fundo...

Para provar - uma vez que, sem divida, com
certeza, deste modo, na verdade...

Para concluir - em conclusao, finalmente,
enfim, por tudo isto, por todas estas razoes...
Para exemplificar - assim, por exemplo,

Para indicar consequéncia - portanto, por isso...

Para indicar causa - porque, visto que...

Para terminar
(conclusao):

Vitoria, vitoria
acabou-se a
historia!

Meu dito, meu
feito este conto
saiu perfeito!

E oxala que tudo
lhes corra bem e a
nos também!




Nome:
Data:

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ANTONIO SENA FARIA DE VASCONCELOS
EBI FARIA DE VASCONCELOS

TEXTUALIZACAO

(autoria propria)
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Guiao de revisao/edicao do texto final



EDICAO DO TEXTO FINAL

1.Depois da planificacdo e da textualizacdo, passaras a fase da edicao do texto final:
1.1. Liga o teu computador;

1.2 Clica no item correspondente ao processador de texto
Microsoft Office Word;

1.3. Elabora o texto, processando-o (escrevendo-o) no computador. Nao te
esquecas de escrever o nome e a data.

Documento4 - Microsoft Word - 2 X
Esquema dePagina  Referéncias  Mailings  Rever  Ver @

|AaBbCeDe | AaBbCeDt AaBbCi AaBbCc AaB = % Eﬁm

|8 o || TNomal | MSemEsp.  Titulo1l  Tiulo2 Titulo . Alterar
ilos -

Gor Cop) <11 - [A 7|2
[N 1 8-dex x A A [E

& Formatacio

Tipo de Letra Estilos

i RN O N T TR R T K N R TX K R RS R MR SRR 0 A T

Substituir texta no documento.

b w0

1.4. Formata o teu texto:

Nome e data: tipo de letra “Times New Roman”; tamanho 12; justificado; espacamento
1,5

Titulo: tipo de letra “Times New Roman”; tamanho 14; estilo negrito; centrado

Corpo do texto: tipo de letra “Times New Roman”; tamanho 12; justificado;
espacamento 1,5

1.5. Guarda o documento com o nome “Texto narrativo”.

(autoria propria)
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Carta do Duende Brasao



Ola meninos,

Como vocés ja sabem, eu sou o Duende Brasao, e, nesta época tenho sempre
muito que fazer... o Pai Natal nao consegue fazer tudo sozinho e eu dou-lhe uma
ajudinha. Neste momento, a minha missao aqui é ajudar a vossa turma a escrever ao
Pai Natal. Se a correspondéncia que lhe enviarem estiver bem elaborada sera muito
mais facil, para ele, corresponder aos pedidos. Para tal, terdo de se dividir em seis
grupos, dois escreverao uma carta, dois um postal e, os restantes, um correio
eletronico. Mas para escreverem ao Pai Natal tém de saber algumas informacgdes
sobre ele. Desafio-vos também a procurar algumas informacdes sobre a época em que
estamos! Como diz o ditado “O saber nao ocupa lugar”!

Com um abraco,

do Duende Brasao

(Autoria propria)
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Registo fotografico - fase de planificacao do primeiro ciclo de escrita



(Recolha e registo de informacao)

(Registo de palavras da area (Registo dos pedidos ao Pai Natal)
vocabular de Natal)
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Registo fotografico - fase de planificacao do segundo ciclo de escrita






Anexo 39

Producdes dos alunos no primeiro ciclo de escrita



Grupo |

PLANIFICACAO DO TEXTO EM GRUPO
- Carta, Postal, e-mail -

1- Dirijam-se em grupo para a biblioteca
2- Em siléncio, reinam-se em grupo junto de um computador
3- Cliqguem no item correspondente ao simbolo do Internet Explorer |

4- Para acederem ao motor de busca, digitem na barra superior do ecra

“www.google.pt”

5- Para descobrirem informagdes acerca do Pai Natal escrevam na barra de
pesquisa:

Gox )Sle Pai Natal o

6- Chquem no toplco

. SNTH, pt-BTP &c v |49 | X 8§ Googie
glc Pai Natal v 2 Pesquisar +  Mais» Iniciar sessio W\, *

: @~ ) BT O seor wpronsdos @ ncarsTuse [ Facenoot ~ (RN * Ameor & vosTore , Opgtes +

¢ Favoritos 53 <) SIC Noticies, TV Tuge Onli.. @8 Sites Sugeridos v

2 cai nata - Pesguica do Google . AR AR % v B - @~ Pignev Seguungav 3
painatal com - urm site com piadal )
Quaiquer aitura www painatal comy/
Na dmima hora Site constituido por uma enorme Base de Dados Ge imagens. Canoons, anedotas.
Nas Gmmas 24 noras videos. andncios. elc com muita piada que circulam na intemet.
Nos ulimos 2 dias
Na dlima semana UMACARYAAO PAI NATAL - YouTube
Ne dftmo més »m wuo. amam r:mm_c;QR 8
No éfymo ano Sa = ado por Zeenca
Saneto nersonsizatd mcvou uuueum 130 lkes. 10 Gishikes; Afist Boss AC:
o ey Buy. Buy - Caa Para O Pai Natalon
Todos 0s resultados pai natal - YouTube VouTme
Sites com imagens wwn youtude ccmmﬂ.mwez\a
7 Dez 2006 - 1 min - Camegado por eioduarte
Mais opcles ! pai —Addlo Share Flag as inappropriate. Loading  Alert
icon. Sign in or Sign Up now! Alerticon ...

Mais videos de pai natal »

Natal todos os dias - Pai Natal e S_Nicolau
natainatal no.53p0 ptipag_simbolosMicolau htm
A personagem do Pai Netal baseia-se em S Nicolau & 3 ideia de um velhinho de barda

Dranca num rend pUXado por renas (0 MESMO transporte que € usado ..

a0 Pai screver de Pre de
satal com pticarta-pai-natal
Natal, Pal Natal recede canas . Para enviares 30 Pal Natal 2 tua lista de prandas, 36
falta completar 08 #5pag0s @m dranco! Temos um trend especial, 3 postos .

PaiNatal info - Desenhos, Musicas e Rec de
painatal info/

PaiNatal info tem Jogos de Natal Desenhos de Natal para colonr. Imagens.
Mensagens para o Natal. Musicas Natalicias. Receitas de Natal e muito mais




7- Leiam com atencao o texto intitulado “A historia do Pai Natal” de modo a
descobrirem:

7.1- Em quem se baseia a personagem do Pai Natal?

L horAeno ol : (OG0 el e

7.3- Em que ano isso aconteceu?

_.‘A&ml}.w 1822 .

7.4- Em que tipo de texto surgiu a personagem do Pai Natal? A quem era

-

dirigido esse texto? @W&MU A, WPLOUL%@(A;M—

" g § .

7.6- Em que ano isso aconteceu?

Acontece : 1946.

7.5- Quem desenhou a primeira figura do Pai Natal como hoje a conhecemos? 5
2 /

Seu A2

8- Agora que sabem mais acerca do Pai Natal, vamos descobrir o seu
significado no dicionario on-line. Para isso, digitem na barra superior do ecra

www.infopedia.pt

U ag Y= T WS —
D8 s - Bcanton o et o i Q-@-c@-




9- Na barra de pesquisa digitem “Pai Natal”

9 1- Escrevam o significado

SVASNOQM. o nthenitode AL s velde do &’O’\&?ﬂh ,Q:"(amcw)

@mﬁm qui e Lodal, Aujoskomata ool

10- Agora que descobriram quem é o Pai Natal, aguarda que todos os grupos

terminem a pesquisa.
11- Dirijam-se silenciosamente para a sala e ai, sentem-se por grupos.

12- Ao longo da semana passada, descobriram muitas informacoes sobre a
época natalicia. Hoje descobriram informacées sobre o Pai Natal. Em grupo,
tentem lembrar-se de todas as informagdes, e preencham o esquema com

palavras da area vocabular de “Natal”.

i : o Natal | — c)w»QOQRa
b P T
1 i K cmg»’b

13- Agora que estdo bem informados acerca do Natal e do Pai Natal, chegou a

hora de em grupo fazerem os vossos pedidos ao Pai Natal. Esses pedidos nao
poderdo ser para cada um de vocés mas para a turma ou para a vossa sala. Em
grupo, terdo que definir quais as necessidades da vossa sala e dos vossos
colegas. Lembrem-se que o Pai Natal nado pode satisfazer todos os nossos
pedidos. Pensem bem naqueles que serao, de facto, prioritarios. Apenas tém

direito a fazer 2 pedidos.



Os nossos pedidos sao:
JONRO

14- Registem os pedidos de todos os grupos:
4 Mﬁ%ﬁaﬁhﬁmﬁn‘«ml &@Qﬁafm_m_mw
3. M@M« yondlon meve>

< 8 M*& 439_425, AN dnag e 6. ?)rsn Pt AD

r 8 MMA*L#QMLM‘Q:_ coTus 8. £ panriamon mavar,

9. fwé_m UGN, 10. aorurzade o 94'44@@

1. &gbe&m); 12. g_z’l:.ﬂrg

15- O Pai Natal é uma pessoa muito atarefada. Nao podera dar resposta a

todos estes pedidos. Teremos que selecionar apenas 5. Pensem bem naqueles
que serao realmente importantes para a turma.

1s ,{wwomgb neVa»

2, _&zbm_mef"a/ﬁ
3. hio move

4. frany , acond. yede 2 Aauide

B 8&}1«1 43& Mo gm%z




Elaboragdo de uma carta ao Pai Natal
T prrzzzzzzzzzzzzz¢7zz;q5zzz;zz;z/aqrraorazzz;)

Mmmg)@_d%mﬁz&aoﬂ
“, o }2,"

C)\[)m)\ M:me/\ a__DI>CPreneedr M@&J@L@

T c;«{]l canmn Cog /f’ZQ(\)ur&n’x Jhofra a }Mmg\ 2 A/mnp G )Xaﬂm,
é%n}pnr: L%fnﬁavﬁ AﬁQj7m, <Y i&x@l&aﬁv
/x}pyz.e m qym OLQ ac(xl))q)wna/b MAMM_ML_LL

tha L conomes- .M%vaa/mo/b AWA\.(‘?@@’) Qnn (ﬂﬂuﬂ')m
C/CAL\ wmjnp— ONCH p QRCAA dm /mwmm}pé o /hm’ggmh_/\

AANANNANAANANNANNANANNANNANNANNNNNN

AL HHL HEEE R R R TR

0 o egnc@,\m 0MmDm/) A9 Komene S/\@ao— j,ifnjb—j/

’”)«}cmw Dial o

Grupo |

77/ /77 /777 L



Grupo Il

PLANIFICACAO DO TEXTO EM GRUPO
- Carta, Postal, e-mail -

1- Dirijam-se em grupo para a biblioteca
2- Em siléncio, relinam-se em grupo junto de um computador
'3- Cliquem no item correspondente ao simbolo do Internet Explorer '§

'4- Para acederem ao motor de busca, digitem na barra superior do ecra

“www.google.pt”

5- Para descobrirem informagoes acerca do Pai Natal escrevam na barra de

pesquisa:

Google Pai Natal g

6- Cliquem no topico

e

x Google Pai Natwl v 2 Pesquisac ~ | Mais » Iniciar sesso 4, ~
« @ IR O stos suppotados @ inicar sTube 6 Fecescot - (IR * <~ & vouTuse B @, Opgtes ~
3¢ Favoritos 5 (&) SIC Noticies, TV Tuge Onli.. @ Stes Sugeridos v
2§ pai natal - Pesquica do Google prea ity R % v E) - @ v Piginav Segumngav

Qualquer aitura www painatal com/

Na Gitima hora Site cons¥iuido por uma enorme Base de Dacos de imagens. Canoons, anecotas,

Nas dtimas 24 horas videos. andincios. eic com muita piada que circulam na Intemet.

Nos Gilimos 2 dias

Na Gitima semana UMA CARTA AO PAI NATAL - YouTube

No ditimo més L www youtube. comiwalch >=2duHzgQRS8

No Gftimo ano S 20 Nov 2007 - 2 min - Carmegado por zeenca

intervalo persoasizade A Standard YouTude License. 139 likes. 10 dislikes; Artist Boss AC:

pe T Buy. Buy~ Carta Para O Pai Natal on .

Todos 0s resultados pai natal - YouTube
Sites com imagens . W] www youtube commatchA=XTWidEZid
7 Dez 2006 - 1 min - Carregado por shoduarte
Mais opcles Ui, | Peinatal .. Addlo. Shars Flag as inappropriate. Loading Alert
icon. Sign in or Sign Up now! Alert icon ... &

Mais videos de pal natal »

Natal todos os dias - Pai Natal e S_Nicolau
natainatal no sapo ptipag_simbolos/micolau ntm
A personagem do Pai Matal baseia-se em S Nicolau e 2 ideia de um velhinho de barda

Dranca num trand puxado Por renas (0 Mesmo ransporte que & usado ..

Pai Escrevere E Pr Natal
natal com pticarta-pai-natal
Natal, Pai Netal recede cantas ... Para envares 30 Pal Natal 3 tuz iista de prendas, 36
faita completar 08 @5pagos em branco! Temos um trend especial, 3 postos ...

PaiNatal info - Desenhos, Musicas e Receitas de Natal
painatal info/

PaiNatal info tem Jogos 0 Natal Desenhos de Natal para colonr. Imagens.
Mensagens para o Natal, Musicas Natalicias, Receitas de Natal e muito mais.

@ Internet | Mode Protegido: Actvado v WBE v




7- Leiam com atenc&o o texto intitulado “A histéria do Pai Natal” de modo a
descobrirem:

7.1- Ep&quem se baseia a personagem do Pai Natal?

(7 )n,. mnj’n_/Q .pmAu‘n 'AJ._ QJYYI(\{..M‘I\/‘)-V/Z‘M/

7.2- Por quem foi introduzida a personagem do Pai Natal7

7.3- Em que ano isso aconteceu?

B Lo acerbicu 0w 1222 .

7.4- Em que tipo de texto surgiu a personagem do Pai Natal? A quem era

dirigido esse texto?

’FIL Aot A oo perm. rlr( (‘)Qx, (‘/J/[J)j;lﬂ /{uﬂﬁff'u LU Lo

pohio. que CAe divgen A glloj

7.5- Quem desenhou a primeira figura do Pai Natal como hoje a conhecemos?

7.6- Em que ano isso aconteceu?
Que vm 4866

8- Agora que sabem mais acerca do Pai Natal, vamos descobrir o seu
significado no dicionario on-line. Para isso, digitem na barra superior do ecra

www.infopedia.pt

x Goge imophda I T——— o
Ul con—— - UL DLy - el LL
Py S B o TV Tuge Omt o

T opeta - Dot ¢ Encicostta on Segus B0 = e pap

fdinfopedia = g




9- Na barra de pesquisa digitem “Pai Natal”
9.1- Escrevam o significado 1

oo Jomr b ,wavhka)b g Wb \9@ il ey
/)W"Jccwm/r%uw&x W > Suam) foa /u,ﬁ/u.,) fat“ 0(0
10- Agor§que descobnran?%i#n € o0 Pai Nat Ga arda que todos os grupos ’ A5¢

terminem a pesquisa.

11- Dirijam-se silenciosamente para a sala e ai, sentem-se por grupos.

12- Ao longo da semana passada, descobriram muitas informacoes sobre a
época natalicia. Hoje descobriram informagdes sobre o Pai Natal. Em grupo,
tentem lembrar-se de todas as informagdes, e preencham o esquema com

palavras da area vocabular de “Natal”.

linde agsd Hognil [anpd

e A
S‘ | > Natal i Qmw
N

13- Agora que estao bem informados acerca do Natal e do Pai Natal, chegou a
hora de em grupo fazerem os vossos pedidos ao Pai Natal. Esses pedidos nao
poderao ser para cada um de vocés mas para a turma ou para a vossa sala. Em
grupo, terao que definir quais as necessidades da vossa sala e dos vossos
colegas. Lembrem-se que o Pai Natal ndao pode satisfazer todos os nossos
pedidos. Pensem bem naqueles que serao, de facto, prioritarios. Apenas tém

direito a fazer 2 pedidos.



Os nossos pedidos sao:

M_P‘Qam‘m ?uma a‘,/mﬂn.
dhds

N¥HC 4'40JL a »dla .

. F
"

14- Registem os pedidos de todos os grupos:

9. ﬁmxh Meran 10. _: i
J S, ? ?‘
11.&@&1&9@4&&&&%@2 =

. J/\M
ML o

15- O Pai Natal € uma pessoa muito atarefada. Nao podera dar resposta a
todos estes pedidos. Teremos que selecionar apenas 5. Pensem bem naqueles
que serao realmente importantes para a turma.

1. _#Zbumm_n.imm___
2. Disa) T ava

3. M %Mm
4.
2

Loy . o




Elaboracdo de uma carta ao Pai Natal
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Grupo Il

PLANIFICACAO DO TEXTO EM GRUPO
- Carta, Postal, e-mail -

1- Dirijam-se em grupo para a biblioteca
2- Em siléncio, reinam-se em grupo junto de um computador
3- Cliquem no item correspondente ao simbolo do Internet Explorer 4

4- Para acederem ao motor de busca, digitem na barra superior do ecra

“www.google.pt”

5- Para descobrirem informagdes acerca do Pai Natal escrevam na barra de

pesquisa:

GOOS[C Pai Natal a8

6- Cliquem no topico

S

1/ GOOGICOMY 2sclient=poy- abBchi=pt-PT &rz= I WIRNTN pt-PTPT38680: hpdig=Pa® IVWIRNTN pt-PTPT3868pbe=180c @

% Google PaiNatal - *f Pesquisar - Mais» niciar sessbo A,
@[ — IRl - O swes supportades @ inicaaTuse (] racenook ~ [EIEHINRRRRINR ¢ Avvo0 & vooTue @ ©, Opgtes ~

¢ Favoritos 3 <& SIC Noticies, TV Tuga Onli.. @ Sites Sugeridos v

2§ oai natal - Pesquisa do Google Haaas S SR T S B~ B -0 @~ Pigev Seguangev
Qualques alura ‘www painatal com/
Na umma hora Site constiuido por uma enorme Base de Dados de imagens. canoons, anedotas.
Nas ilimas 24 horas videos. anincios. eic. com muita piada que croulam na Intemet
Nos ultimos 2 dias
Na iibma semana UMA CARTA AQ PAI NATAL - YouTube
No ditimo més g WWW youtube comwalch >=20uHzgQR 58
No dimo ano we 20 Nov 2007 - 2 min - Caregado por zeenca
ntenvalo onalizado AT Standard YouTube License. 139 likes, 10 dislikes; Arist Boss AC:
P e Buy Buy " Carta Para O Pai Natal" on .-
Todos os resultados pal natal - YouTube
Sites com imagens $ W] www youtube comwatchN=XTWivsE2idl
7 Dez 2006 - 1 min - Camregado por slioduane
Maia opcles ; pai natal. . AGd lo. Share Flag as inappropriate. Loading._ Alert
- icon. Sign In or Sign Up now! Alert icon . =
Mals vidgeos de pai natal »

Natal todos os dias - Pai Natal e S_Nicolau
natainatal no $apo ptipag_simboicsimicotau him
A personagem do Pal Matal baseia-se em S Nicolau e a ideia de um velhinho de darta

Dranca num trend puxado por renas (0 MesMo ranspone que € USaco .

Pai 1 Pr
natal com pticarta-pai-natal
Natal, Pal Natal recede cantas . Para anviares 30 Pai Natal a uz iista e prendas, 36
falta compietar 0s espagos em dranco! Temos um trend especial, a postos ...

PaiNatal info - Desenhos, Musicas e Receitas

painatal info/

PaiNatal info tem Jogos e Natal Desennos de Natal para colonr, Imagens.
Mensagens para o Natal. Musicas Nataticias. Receitas de Natal e muito mais.

@ Internet | Modo Protegido: Activedo av W% v




7- Leiam com atencéo o texto intitulado “A historia do Pai Natal” de modo a

descobrirem:

7.1- Em quem se baseia a personagem do Pai Natal?

(ﬁjlhnn/\n\r\axaafvr\ Joﬂ Y. Ja’h& JoDsin~ e w&%.u&‘

7.2- Por quem foi introduzida a personagem do Pai Natal?

2l mtrendasshlo qon Ghomsnt Bhank Moara .

7.3- Em que ano isso aconteceu?

Ao o emfacta M ane ds 182

7.4- Em que tipo de texto surgiu a personagem do Pai Natal? A quem era

dirigido esse texto?

7.5- Quem desenhou a primeira figura do Pai Natal como hoje a conhecemos? ‘
ﬁx\ﬂ‘v’l v

7.6- Em que ano isso aconteceu?

\Am.g_gﬁuh@“ mer amde do 1920

8- Agora que sabem mais acerca do Pai Natal, vamos descobrir o seu
significado no dicionario on-line. Para isso, digitem na barra superior do ecra

www.infopedia.pt
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9- Na barra de pesquisa digitem “Pai Natal”

9.1- Escrevam o significado

10- Agora que descobriram quem € o Pai Natal, aguarda que todos os grupos

terminem a pesquisa.

11- Dirijam-se silenciosamente para a sala e ai, sentem-se por grupos.

12- Ao longo da semana passada, descobriram muitas informagdes sobre a
época natalicia. Hoje descobriram informagoes sobre o Pai Natal. Em grupo,
tentem lembrar-se de todas as informagdes, e preencham o esquema com

palavras da area vocabular de “Natal”.

Mk, Proredyy [
~ | 7

ﬁl -— Natal — mq)‘*
SN

gy Bhgsr] [ dowida

13- Agora que estdo bem informados acerca do Natal e do Pai Natal, chegou a
hora de em grupo fazerem os vossos pedidos ao Pai Natal. Esses pedidos nao
poderdo ser para cada um de vocés mas para a turma ou para a vossa sala. Em
grupo, terdo que definir quais as necessidades da vossa sala e dos vossos
colegas. Lembrem-se que o Pai Natal nao pode satisfazer todos os nossos
pedidos. Pensem bem naqueles que serdo, de facto, prioritarios. Apenas tém

direito a fazer 2 pedidos.



Os nossos pedidos sao: i
1. 20 o ¢ Yoo Lo B olla g doy WROS
4 I Jd 7 |4

2. /haon
(¢

[

14- Registem os pedidos de todos os grupos: ¢

1. m/md%&%’d% i), Mar- 4’«@% 1014 uﬁa«@

3-MM@M4. LFMQMM_AI#MQK\
5. contmimo’ bow o mpritaden .

7. Yl g 8. Wnizedke L Jhis o
9.210*_%‘mA_‘er_mz%g10.

11. Poa pauida 12. ¢ j::;—/‘ S

15- O Pai Matal € uma pessda Muito atarefada. Wao podera dar Tesposta a

todos estes pedidos. Teremos que selecionar apenas 5. Pensem bem naqueles
que serao realmente importantes para a turma.

1. waON NI ON

2. )2;03,9)7 Azl

3. M cvomae

4, g T%i g[m}% ads 2 Aaud

- z‘m,qﬁ Fang mu’—""—‘/@& /




Elaboragcdo de um postal ao Pai Natal




Grupo IV

PLANIFICACAO DO TEXTO EM GRUPO
- Carta, Postal, e-mail -

1- Dirijam-se em grupo para a biblioteca
2- Em siléncio, reiinam-se em grupo junto de um computador
3- Cliquem no item correspondente ao simbolo do Internet Explorer | §

4- Para acederem ao motor de busca, digitem na barra superior do ecra

“www.google.pt”

5- Para descobrirem informagdes acerca do Pai Natal escrevam na barra de

pesquisa:

Google Pai Natal e

6- Cliquem no toplco

x sk Pai Natal v 2§ Pesquisar +  Mais® Iniciar sessio %,

x @[ m meoiﬁ-rﬁﬁe—t-_!ma\mru. &, Opgles ~

¢ Favoritos 55 wﬂml’v!ql&i. B Stes Sugendos v

2 o nata - Pesauisa do Googe Moinie : e e BB - & - Pigmv Sgumpy i
Guaiquer aitura nwav-u(uzw
Na dmma hora Site constuico por uma enorme Base e Dados de imagens, Cantoons, anedotas.
Nas dftimas 24 noras videos. anincios, elc com muita piada que circulam na Intemet.
Nos Gitimos 2 dias
Na dftima semana UMACARTAAOPN NATAL - YouTube
No ditimo més m outube. Comwalch?v=a1dutzg0R58
No dfimo ano 2007 - 2 min - Carregado por Teenc ca
Infervelo personelivado mavwrmu«mu 139 fikes, 10 disiikes: Afist Boss AC:
pos Buy. Buy " Carta Para O Pal Natal" on .
Todos 0s resuttados pai natal - YouTube YouT
Sites com imagens WWW_youtube ComWwEICh 2v=XTWvaE2id
7 De2 2006 - 1 min - Carregado por elioduarte
Wois opghes Y Dol natal . Add o, Share Flag as inapgropriate. Loading _ Aler
icon. Sign In or Sign Up now! Alert icon ... &
Mais videos de pal natal » !

Natal todos os dias - Pai Natal e S_Nicolau
satainatal no 5ap0 PUPag_simboiosmicolau htm
A personagem do Pal Natal Daseia-se em S Nicolau & 3 ideia de um velinho de barda

Dranca NUM rend puxado Por renas (0 MesMo ransporte que & usaco ..

a0 Pai
matal com pcarta-pai-natal
Natal, Pai Natal recede canas .. Para enviares a0 Pel Natal 3 ua ista de prendas, 36
falta completar 0s espagos em dranco! Temos um rend especial, a postos ...

PaiNatal info - Desenhos, Musicas e Receitas de Natal
painatal info/

PaiNatal info tam Jogos de Natal Desenhos oe Natal para colorir, imagens,
Mensagens para 0 Natal, Musicas Natalicias, Receitas de Natal e muito mais.

Obﬁu;mmm ! v K% v




7- Leiam com atenc&o o texto intitulado “A histéria do Pai Natal” de modo a
descobrirem:

7.1- Em quem se baseia a personagem do Pai Natal?

(AJ %oﬂ/)ma/jlm nLQ r\\.m_ r}\h‘j*:&. \‘J:‘Jm;ax FEANEY | f\&’@.&m i

7.2- Por quem foi introduzida a personagem do Pai Natal?

e Ao 4, Doveeg o D

7.3- Em que ano isso aconteceu?

Aromborus o 1811 .

7.4- Em que tipo de texto surgiu a personagem do Pai Natal? A quem era

dirigido esse texto?

7.5- Quem desenhou a primeir ra do Pai Natal como hoje a conhecemos?

a figu
) /]r’@b ﬁr\wi}{n :

7.6- Em que ano isso aconteceu?

eAeamtens  orce 18606 -

8- Agora que sabem mais acerca do Pai Natal, vamos descobrir o seu
significado no dicionario on-line. Para isso, digitem na barra superior do ecra

www.infopedia.pt

x Google infopédia © Y Vs I smnbe 4
® il O teesnsporsses @ e 7se ] rocosces - [N * e = et B A Opgte ~

i Foverse g V8 BC Newcas, TV Tuga Osk ) o ugender ®

T Wepada - Dicontocs ¢ Enccionidia o Inges [~ - = g e

Cinfopedia = g

. VISITA
Windows Vista™ Gadget MA&A
wr h

v
r
B




9- Na barra de pesquisa digitem “Pai Natal”
9.1- Escrevam o significado

W\
7 ‘l !

10- Agora que descobriram quem € o Pai Natal, aguarda que té%?&s grupos c

: s o
terminem a pesquisa. LM_: %
, 'MM
11- Dirijam-se silenciosamente para a sala e ai, sentem-se por grupos. * W w
6
/ ok

12- Ao longo da semana passada, descobriram muitas informagoes sobre a
época natalicia. Hoje descobriram informagdes sobre o Pai Natal. Em grupo,
tentem lembrar-se de todas as informagdes, e preencham o esquema com
palavras da area vocabular de “Natal”.

ﬂnm&m Gl st
e 2

i e Natal — | Vs
A
oo oncoie de e b ) Ao AR

13- Agora que estao bem informados acerca do Natal e do Pai Natal, chegou a
hora de em grupo fazerem os vossos pedidos ao Pai Natal. Esses pedidos nao
poderao ser para cada um de vocés mas para a turma ou para a vossa sala. Em
grupo, terao que definir quais as necessidades da vossa sala e dos vossos
colegas. Lembrem-se que o Pai Natal ndo pode satisfazer todos os nossos
pedidos. Pensem bem naqueles que serdo, de facto, prioritarios. Apenas tém
direito a fazer 2 pedidos.



Os nossos pedidos sao:

1 . \ 3

v (N s
2. "°TuLm a0, ouz CU\MU.A(Q_L L. mow G a Q. M}-@_O&:/QG/QA \\fl('*)ﬁ
g 7 e i | 0 T 7 B

/ o

14- Registem os pedidos de todos os grupos:

_uangl&ma_ie\ POLALUERN 2. _MJAMAAL’M
mmm&ggrﬂ 5!3_%@0&954 Q,g::?éut "

S m‘«.{m_.pa)za._smn_mmg&___6 bon »nale 0
M_MAM_MLD:_ML KMMW

11.‘&% m ,nm%\ 12. é ,l/wo,

15- O Pai Natal é uma pessoa muito atarefada. Nao podera dar resposta a

todos estes pedidos. Teremos que selecionar apenas 5. Pensem bem naqueles
que serao realmente importantes para a turma.

1. AN aman Nensan

2. Vabon _ spasoi

o
13 rONSEr

3
4.
5




Elaboracao de um postal ao Pai Natal
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Grupo V

PLANIFICACAO DO TEXTO EM GRUPO
- Carta, Postal, e-mail -

1- Dirijam-se em grupo para a biblioteca

2- Em siléncio, relinam-se em grupo junto de um computador
3- Cliquem no item correspondente ao simbolo do Internet Explorer ' 4

4- Para acederem ao motor de busca, digitem na barra superior do ecra

“www.google.pt”

5- Para descobrirem informagoes acerca do Pai Natal escrevam na barra de

pesquisa:

Google

Pai Natal “

6- Cllquem no tOplCO

x Google Pai Natal

v 2 Pesquisac+  Mais» Iniciar sessdo %,

- @

m--o;.uw .mhmmm-_tmavmm- €, Opgges ~

i Favoritos 5 \g) SIC Noticias, TV Tuge Onii... 8 Sites Sugeridos v

2 oai nata - Pesquisa do Gocgle

sl e s o e o

Quaiquer aitura

Na ditma nhora

Nas Gmimas 24 horas
Nos Gltimos 2 dias

Na ilima semana

No uimo més

No dfimo ano
Intervalo personaiizado

Todos os resultados
Sites com imagens

Mais opgles

vmwp-ucm
Site constiuico por uma enorme Base de Dacos de imagens. cantoons. anedotas.
videos. andngios, elc. com muita piada que circulam na intemet

LMA CARTA AO PAI NATAL - YouTube

mM youtude. aommw’r:lmr-d ocﬁ"e
0 Nov 2007 - 2 min - Camegado por zeenca
)? muvwrmwm- 139““ |0 aishikes; Arist Boss AC.
Buy. Buy " Carta Para O Pal Netal" on .

m!al YouTube
- m;mbecomwmﬂrﬂ/ma
7 Dez 2006 - 1 min - Carregado por efioduane
.| painatal .. A0d to. Share Flag as inappropriate. Loading . Alert
icon_ Sign In or Sign Up now! Alert icon ... =
Mais videos de pal natal » |

Natal todos os dias - Pai Natal e S_Nicolau

natainatal no 3300 p¥pag_stmbolosmicolau htm

A personagem do Pal Natal baseia-se em S Nicolau e 3 ideia de um veihinho de barba
Branca num rend puxado por renas (0 Mesmo transporte que € uSado ...

SC e alsta
natal com pticarta-pai-natal
Natal, Pai Natal recede canas ... Para enviares 20 Pai Natal 2 tua lista de prendas, 36
faita completar 0s espagos em branco! Temos um trend especial, a postos ...

PaiNatal info - Desenhos, Musicas e Receitas de
painatal info/

Palatal info tem Jogos de Natal Desennhos e Natal para colonr, Imagens,
Mensagens para o Natal, Musicas Natalicias. Receitas de Natal e muito mais.

@ Intemet | Modo Protegido: Activado fav W%




7- Leiam com atencdo o texto intitulado “A histéria do Pai Natal” de modo a

descobrirem:

7.1- Em quem se baseia a personagem do Pai Natal?

&__.pwmnﬂ,%am . St Valep Goargin -20 ovn J‘ﬁ)c&‘&;]“
dQ’LdQ@AlMMAQ“Q?QQQ’“vQﬂOMCQMﬂwI

de fror wmcos -
7.2- Por quem foi introduzida a personagem do Pai Natal?

ol mm—o&«)}_&o&, goo Clnrp X T Alonje Alorce.

7.3- Em que ano isso aconteceu?

Shoonilzcon, 8-m 1829 .

7.4- Em que tipo de texto surgiu a personagem do Pai Natal? A quem era

dirigido esse texto?

MMLM@—#M_“——&QZL&D d_sL ,M,@

7.5- Quem desenhou a primeira figura do Pai Natal como hoje a conhecemos?
Vﬂ'\wﬂ\/ ém‘f‘l P{‘M - C/V‘-;'Lﬁf )
7.6- Em que ano isso aconteceu?

ey con. A 18K4.

8- Agora que sabem mais acerca do Pai Natal, vamos descobrir o seu
significado no dicionario on-line. Para isso, digitem na barra superior do ecra

www.infopedia.pt
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9- Na barra de pesquisa digitem “Pai Natal”
9.1- Escrevam o significado
_@Q}J_A_Q’hn %.Q!TY] 'u'h f?C:}\(J'\ntO-L'lCK L{w('-'yi’ 1won, AMM RE OLQ
‘@Q” N Jblcvnca)) L wdfrahs /U"f'z”’noﬁlh‘lh Qe N Jl/,(’d
Mpertanmonte sl fo e ton r{\ﬁﬁo,s Q hﬁq“dc -
S

10- Agora que descobriram quem ¢é o Pai Natal, aguarda que todos os grup

terminem a pesquisa.
11- Dirijam-se silenciosamente para a sala e ai, sentem-se por grupos.

12- Ao longo da semana passada, descobriram muitas informagoes sobre a
época natalicia. Hoje descobriram informacdes sobre o Pai Natal. Em grupo,
tentem lembrar-se de todas as informagdes, e preencham o esquema com

palavras da area vocabular de “Natal”.

~

ZAVyF7) R VR P

13- Agora que estao bem informados acerca do Natal e do Pai Natal, chegou a
hora de em grupo fazerem os vossos pedidos ao Pai Natal. Esses pedidos nao
poderao ser para cada um de vocés mas para a turma ou para a vossa sala. Em
grupo, terdao que definir quais as necessidades da vossa sala e dos v0ssos
colegas. Lembrem-se que o Pai Natal nao pode satisfazer todos 0s nossos
pedidos. Pensem bem naqueles que serao, de facto, prioritarios. Apenas tém

direito a fazer 2 pedidos.



Os nossos pedidos sao:
1. mn&__&wﬁﬁa—dﬁﬁ
"01.04«1/&/') o R,

14- Registem os pedidos de todos os grupOS'
A0y Aotn conmy o fo b 4. lﬁmjﬂm MmN s
5: ‘L(b—bll‘r\ o -,{Icmg ngo— 6. _%T rosche

7. Ao menvo 8. proCciomad mm@pon

9. -QHJZ.QA m ival 10. Mgs A~ aN moersal
Ww AR Lo 12. _F 4ooz,
T Z

15- O Pai Natal é uma pessoa muito atarefada. Nao podera dar resposta a
todos estes pedidos. Teremos que selecionar apenas 5. Pensem bem naqueles

que serao realmente importantes para a turma.
A ,.pmAj_amgA M £213Q0N

2 Bunes - musan

. (jc\.m’ o~ T O
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Grupo VI

PLANIFICACAO DO TEXTO EM GRUPO
- Carta, Postal, e-mail -

1- Dirijam-se em grupo para a biblioteca
2- Em siléncio, relinam-se em grupo junto de um computador o~

3- Cliqguem no item correspondente ao simbolo do Internet Explorer .é*”'

4- Para acederem ao motor de busca, digitem na barra superior do ecra

“www.google.pt”

5- Para descobrirem informagées acerca do Pai Natal escrevam na barra de

pesquisa:

Goug[e Pai Natal E=

6- Cliquem no topico

ab&thi=pt-PT&r:=1WIRNTN pt-PTPT386&s0urce=hpdig=Pai%0NatalGriz=1 WIRNTN pt-PTOT285&pbx=18&e ¥

x Google Pai Natal v 2§ Pesquisar +  Mais» Iniciar sessio A, +
« @[ Sl - O stos supponaces @ imcr sTuve (] Fecesoor ~ [ERDINIRRRRII * Amwor & YouTuoe B ©, Opgtes ~
3¢ Favoritos 5 <8) SIC Noticies, TV Tuge Onii.. @ Sites Sugeridos v
 *§ pai netai - Pesquisa do Google % v B - ° em v Piginev Seguanav
Quaiquer aitura www painatal com/
Na Gma hora Site consMuido por uma enorme Base de Dados de imagens, Canoons, anedotas,
Nas ultimas 24 horas videos, anuncios, elc com muita piada que circulam na intemet.
Nos Gitimos 2 dias
Na iltima semana UMACARTAAOPN NATAL - YouTube
No ditime més mm youtubs cummalm“rnwn_gcﬂffa
No Gimo ano 0 Nov 2007 - 2 min - Carregado por zeenca
mcvamme 139 likes. 10 dishikes; Afist Boss AC.
Intervalo personalizado
RES Bur. Buy~ Carta Para O Pai Natal” on .
Todos os resultados pai natal - YouTube
Sites com imagens ] www.youtube comiwatch»=X7WivE2idl
7 Dez 2006 - 1 min - Carregado por elioduane
Mali opcOen | painatal . AGqto. Share Flag as inappropriste. Loading _ Alert
icon_ Sign in or Sign Up now! Alert icon ...

Mais vigeos de pal natal »

Natal todos os dias - Pai Natal e S_Nicolau
natainatal no 53p0.pbipag_simbolosiicotau htm
A personagem do Pai Natal baseia-se em S Nicolau e 3 ideia de um velhinho de barta

Dranca num trend puxado por renas (0 mesmo transporte que € usado ..

natal com pticarta-pai-natal
Natal, Pal Natal receda canas . Para enviares 30 Pal Natal a tua lista de prendas, 56
falta completar 0s @spagos em dranco! Temos um trend especial, 2 pOSIOs ..

PaiNatal info - Desenhos, Musicas e Receitas de Natal

PaiNatal info tem Jogos de Natal, Desennos de Natal para colorr, Imagens,
Mensagens para o Natal, Musicas Natalicias. Receitas de Natal e muito mais.

@ Internet | Modo Protegido: Activado v WX v




7- Leiam com atengao o texto intitulado “A historia do Pai Natal” de modo a

descobrirem:

7.1- Em quem se baseia a personagem do Pai Natal?
ok 0 Asonsia - NAS m S, c)clﬁch“M
M&n&awa Grecntio owm T Lo

f 2- Pc;? quem fm intr uz1da a personagem do Pai

Natal?
ot sk Toak Mo

—

7.3- Em que ano issQ aconteceu?
‘ LO/( A
- 1 Q2

7.4- Em que tipo de texto surgiu a personagem do Pai Natal? A quem era

dirigido esse texto?

Lo e 4'\9-(./\4“ A__Jueb__c}*o\ oh g"]l,,,./) de Moo

7.5- Quem desenhou a primeira figura do Pai Natal como hoje a conhecemos?
M‘ﬂ OLW"Ve W, “‘W—MMQ/\‘ aﬂ

foo Doy Nask.

7.6- Em que ano isso aconteceu?

Lo ogmerfico i s /826«

8- Agora que sabem mais acerca do Pai Natal, vamos descobrir 0 seu
significado no dicionario on-line. Para isso, digitem na barra superior do ecra

www.infopedia.pt
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9- Na barra de pesquisa digitem “Pai Natal”
9.1- Escrevam o significado

» ‘ .
‘eﬂfn\(lcvs 2 neupan 1eNn :
OLW A{WI\LO A Cnangal Q)+ n.zfuum«tﬂ.&s dorna. pansenoc

¢ q‘uvp‘(m w,,m..’,_ / ¥
W 0- Agora que c(esco riram quem € o Pai Natal, aguarda que todos os grupos

terminem a pesquisa.
11- Dirijam-se silenciosamente para a sala e ai, sentem-se por grupos.

12- Ao longo da semana passada, descobriram muitas informagdes sobre a
época natalicia. Hoje descobriram informagdes sobre o Pai Natal. Em grupo,
tentem lembrar-se de todas as informagoes, e preencham o esquema com

palavras da area vocabular de “Natal”.

baca —— T

A

‘Q Q

0 A
/

g_ >

13- Agora que estdo bem informados acerca do Natal e do Pai Natal, chegou a
hora de em grupo fazerem os vossos pedidos ao Pai Natal. Esses pedidos nao
poderao ser para cada um de vocés mas para a turma ou para a vossa sala. Em
grupo, terdo que definir quais as necessidades da vossa sala e dos vossos
colegas. Lembrem-se que o Pai Natal ndo pode satisfazer todos os nossos
pedidos. Pensem bem naqueles que serdo, de facto, prioritarios. Apenas tém

direito a fazer 2 pedidos.



Os nossos pedidos sao:

1. Akmmd.&]f’é:a___@') PP D

2. Reamodolon an INepiaman

3, nomealedacis da J?:-Q/

14- Registem gs pedidos de todos os grupos:

{1. aomeANacs, I meraicon 2. Inaty /,dzacws po ANPPRY

3. nyﬂ‘ﬁolquh O R NA N AN . ?Mmm_ftﬂ“a

5.

15- O Pai Natal é uma pessoa muito atarefada. Nao podera dar resposta a
todos estes pedidos. Teremos que selecionar apenas 5. Pensem bem naqueles
que serao realmente importantes para a turma.

1 2 %1,9 YEI K,

3. E“ % g NLo>cA

4. uﬁ.cu} N0
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Anexo 40

Producdes dos alunos no segundo ciclo de escrita



Aluno |

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questoes, e regista as respostas.
1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criancas? Que

brincadeiras faziam nessa altura?
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1.2. Como € que hoje se festeja o Carnaval na nossa regiao?
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2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.
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Aluno 2

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questdes, e regista as respostas.
1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criancas? Que
brincadeiras faziam nessa altura?
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2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.
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Aluno 3

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questoes, e regista as respostas.
1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criancas? Que

b;incadeiras faziam nessa altura?
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2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.
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Aluno 4

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questoes, e regista as respostas.
1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criancas? Que

brincadeiras fazram nessa altura?
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2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.
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Aluno 5

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questoes, e regista as respostas.

1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criancas? Que
brlncadelras faziam nessa altura7
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2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.
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Aluno 6

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questoes, e regista as respostas.
1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criancas? Que
brincadeiras faziam nessa altura?
Y DA MO, NI,
t . ‘ Ny, - )
MQ a3 QX uagds da X0 0. ./}»—-\. QA

~
r

YWn A2 QX %1_(21_),0‘/) o (YLOA & &‘n/p’) ;Zr‘x??/», N e

1.2. Como € que hoje se festeja o Carnaval na nossa regiao?
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2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.
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Aluno 7

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questoes, e regista as respostas.
1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criancas? Que

brincadeiras faziam nessa altura? ,
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2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.
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Aluno 8

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questdes, e regista as respostas.
1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criancas? Que
brincadeiras faziam nessa altura?
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1.2. Como € que hoje se festeja o Carnaval na nossa regiao?




2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.
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Aluno 9

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questoes, e regista as respostas.
1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criancas? Que

brincadeiras faziam nessa altura?
N




2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.
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Aluno 10

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questoes, e regista as respostas.
1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criancas? Que

brincadeiras faziam nessa altura?

’

1.2. Como é que hoje se festeja o Carnaval na nossa regiao?




2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.

Titulo:

O(\deP Local: _ "t PN RS )~

Como eraesse local? _ . »2 o o ] A
(J o vy £ AP
G»W Personagens: Caracteristicas das personagens:
CAL o

‘2 ‘ ~ Loy e
(S
e | L
(o]
o
o<
[
4

@}“\do > Quando se passou a historia?

QUCP 0 que aconteceu?

I_C_) (Jgﬂ\o.; De que forma aconteceu? § e o TN DS i
=z A
wl ‘,T,'
= 3
>
|
o
>
4
7]
V)
i
(=]

O ‘ﬁ“n‘ O final da histéria: ___ g coX

& e 2, NN o,

'ONCLUSAO




TEXTUALIZACAO

(2 [ ,—L,,r.'u\/\;{\.«p

Era, Umia

A VNG I, Lo S ol 20"5;{1 s T
oo 13 K -:,‘«(/»y(-ﬂ- e Qo acler At 7,.0/@0-(2;» &&M
M‘W < ,z/& /@\’ M o S aa W}é~( o E/é JQ/)/().

O o o&/;;&_/e(

S

£ M/L’La”wu e PP

AR Az -

2 ¢ l.;?./.cr ;/__W’b’t»(-.»(./\_

Dorio ik oo
7 4

de o coluiths

e AW’;.%/Q/S Py W/écsv Com g

Jd

ARl Avna 3_“)" /'r,-X/’lLVl(”éD’VV\ - 2n oA ALt iy © 2O
T/&W M/f.,l COACT Ay o~ e lA it 27 AN A c-,:\o—
colon hsg, s RS AR o .@—?_,u.,u' , E A0S xolee A
r g

tle oolto  gong Aren

o olho ooy e decan
e T u;M - % oo znAdorzon Lees R
20 o oA o 47Ol naaty - i< £, colre Ao
S




Aluno 11

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questoes, e regista as respostas.
1.1. Como festejavam @ Carnaval quando eram criancas? Que
brincadeiras faziam nessa altura?
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1.2. Como € que hoje se festeja o Carnaval na nossa regiao?
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2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.
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Aluno 12

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questoes, e regista as respostas.

1.1. .Como festejavam o Carnaval quando eram criangas? Que
brincadeiras faziam nessa altura?
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2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.
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Aluno 13

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questoes, e regista as respostas.

1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criangcas? Que
brincadeiras faziam nessa altura?
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2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.
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Aluno 14

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questoes, e regista as respostas.

1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criancas? Que

brincadeiras faziam nessa altura?
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2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.
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PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questoes, e regista as respostas.

1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criancas? Que

brincadeiras faziam nessa altura?
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1.2. Como é que hoje se festeja o Carnaval na nossa regjao?
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2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.
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Aluno 16

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questoes, e regista as respostas.
1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criancas? Que
brincadeiras fafam nessa altura?
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1.2. Como é que hoj e]a o} Carnava}l- na nossa regiao?
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2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.
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TEXTUALIZACAO
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Aluno 17

PLANIFICACAO DO TEXTO

- Texto narrativo -

1. Em casa, coloca aos teus pais as seguintes questdes, e regista as respostas.
1.1. Como festejavam o Carnaval quando eram criancas? Que
brincadeiras faziam nessa altura?
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1.2. Como € que hoje se festeja o Carnaval na nossa regiao?
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2. Na tua sala de aula, e individualmente, faz o preenchimento do esquema
seguinte, como forma de planificares o teu texto.

| Titulo: (2 “Goswiansal
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TEXTUALIZACAO
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Anexo 41

Avaliacao das producoes dos alunos relativamente a fase da planificacao



Dominio de analise: Planificacdo do texto (primeiro ciclo de escrita)

Escala: | - Insuficiente; SP - Satisfaz pouco; S - Suficiente; B - Bom; MB - Muito bom

Categorias de analise

Itens de analise

Grupos
de alunos

Escala de analise

SP

S

MB

Ativacao do
conhecimento prévio

Apresenta registo de
conhecimentos prévios

Grupo 1

Grupo 2

Grupo 3

Grupo 4

Grupo 5

Grupo 6

Recolha e selecao de
informacao

Utilizacao do
computador

Grupo 1

X[ X[ X| X| X| X| X|®

Grupo 2

Grupo 3

Grupo 4

Grupo 5

X| X| X| X

Grupo 6

x

Registo da informacao

Grupo 1

Grupo 2

Grupo 3

Grupo 4

Grupo 5

Grupo 6

Organizacao de
informacao

Apresenta a informacao
organizada

Grupo 1

Grupo 2

Grupo 3

XX [ X|X| X

Grupo 4

Grupo 5

x

Grupo 6

Apresenta no texto os
elementos da
planificacao

Grupo 1

Grupo 2

Grupo 3

Grupo 4

Grupo 5

Grupo 6

X X[ X | X[X][X




Dominio de andlise: Planificacdo do texto (segundo ciclo de escrita)

Categorias de Itens de analise Alunos Escala de analise
analise

I SP | S B | MB

Aluno 1 X

Aluno

Aluno

2
3

Aluno 4 X
5

L ) Aluno
Ativacao do Apresenta registo de

conhecimento conhecimentos prévios | Aluno 6 X

prévio Aluno 7 X

Aluno 8 X

Aluno 9 X

Aluno 10 X

Aluno 11 X

Aluno 12 X

Aluno 13 X

Aluno 14 X

Aluno 15 X

Aluno 16 X

Aluno 17 X

Aluno 1 X

Aluno

Aluno

2

3
Aluno 4 X
Aluno 5

Qualidade da

informacao recolhida Aluno 6

Aluno 7

Aluno 8 X

Aluno 9 X

Aluno 10 X

Aluno 11 X

Aluno 12

Aluno 13

Aluno 14

Aluno 15 X

Aluno 16 X

Recolha e selegéo Aluno 17

de informacao Aluno 1

Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Aluno 5

Aluno 6

X[ X[ X X| X| X[X] X

Registo da informacao | Aluno 7

Aluno 8 X

Aluno 9 X
Aluno 10 X

Aluno 11 X




Aluno 12 X
Aluno 13 X
Aluno 14 X
Aluno 15 X
Aluno 16 X
Aluno 17 X

Aluno 1 X
Aluno
Aluno

2

3
Aluno 4 X
Aluno 5

Aluno 6 X

Apresenta a
informacao organizada | Aluno7 X
Aluno 8 X

Aluno 9 X
Aluno 10 X

Aluno 11 X
Aluno 12 X
Aluno 13 X
Aluno 14 X
Aluno 15 X
Aluno 16 X
Organizacao de Aluno 17

informacao Aluno 1

Aluno 2
Aluno 3

Aluno 4 X
Aluno 5 X
Aluno 6

Aluno 7
Apresenta no texto os Aluno 8
elementos da
planificacao Aluno 9
Aluno 10

Aluno 11
Aluno 12 X
Aluno 13 X
Aluno 14 X
Aluno 15 X
Aluno 16 X
Aluno 17 X

XX [X | X

X | X | X| X

Escala: | - Insuficiente; SP - Satisfaz pouco; S - Suficiente; B - Bom; MB - Muito bom



Anexo 42

Entrevista (professora cooperante)



Entrevista

Esta entrevista € anonima e confidencial. As informacoes prestadas e os dados
recolhidos através da mesma apenas serao usados para efeitos de investigacao.

Esta entrevista destina-se a avaliar a importincia e os niveis de
desempenho dos alunos nas diferentes etapas do ciclo de escrita.

Dominio de Analise: Planificacdo do texto

Categoria de Analise: Ativacao do conhecimento

Itens de Analise:

- Considera que foi importante a ativacao do conhecimento prévio dos alunos
pa"’a a construcao dos textos que lhes foram propostos? Pgrqué?
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- Considera que relembrar esses conhecimentos os ajudou a preparar melhor a
construcao dos textos que lhes foram propostos? Porqué?
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Categoria de Andlise: Recolha e selecao de informacao

Itens de Analise:

- Considera que foi importante a recolha e selecao de informacao, por parte
dos alunos, para a construcao dos textos que lhes foram propostos? Porqué?

Jva }A G do s BENR. aQuno cgmece
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- Considera que essa pesquisa os ajudou na construcao dos textos que lhes
foram propostos? De que forma?
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Categoria de Analise: Organizagao de informagao
Itens de Analise:

- Considera que foi importante a organizacao da informacao recolhida para os
ajudar na construcdo dos textos que lhes foram propostos? Quais as

vantagens?
jf' \”{C\\&H Lo G dado win GXW\S_\A,LAC@
De \\—m(‘\v ﬂm wiusd  eefriauaoel o aff ’
@&m/\/\—\-\c,o

- Sentiu que os alunos manifestaram dificuldades na organizacao dessa
informacao? Se nao, porqué? Se sim, a que se deverao essas dificuldades?
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Anexo 43

Inquéritos por questionario (alunos)



Questionario

Este questionario é anénimo e confidencial. As informacdes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigacao.

Nome da crianca: Aluno 1

. : Escala de
Dominio de Categorias de Ev ot
s i Itens de Analise Analise
Analise Analise BrseA
1/213|4]5
Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboragao
Ativagéo do dos textos que te foram propostos?
conhecimento prévio Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construgao dos
textos que te foram propostos?
Planifi 30 d ~ Consideras que foi importante recolher mais informagao sobre os temas para construires os
anificacao do Reco!ha e Sele_‘Fao textos que te foram propostos?
texto de informacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construgdo dos textos que te foram propostos?
. ~ Consideras que foi importante organizar toda a informacao que recolheste para te ajudar a
Or.gamzag:at_) de construir os textos que te foram propostos?
informacao Sentiste dificuldades em organizar a informagao que recolheste?
. - Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificacao dos textos
EXPllCltagao de que te foram propostos?
conteudo Sentiste dificuldades na explicagdo de algumas ideias?
i ~ Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam
Redacao do Formqlacao aparecer nos textos?
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos?
. _ Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de
AmCl{laCao forma légica?
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma ldgica? J
L Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos?
Monitorizacao
Revisiao /Edig:éo A correcao dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais? )(
final do texto Eifich Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos?
1Cao
¢ Sentiste dificuldades em compreender o cddigo de correcao utilizado nos textos? x

1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Questionario

Este questionario é anénimo e confidencial. As informacoes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigacao.

Nome da crianca:

Aluno 2 =
7 s ; Escala de
Dominio de Categorias de o R
P 2is Itens de Analise Analise
Analise Analise
112345
Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboracao
Ativacéo do dos textos que te foram propostos? >~
conhecimento prévio Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construcao dos
textos que te foram propostos? ol
+ s o ~ Consideras que foi importante recolher mais informagao sobre os temas para construires os
P lamf‘catcao do Reco!ha e sele_‘Fao textos que te foram propostos? X
texto de mformacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construcao dos textos que te foram propostos? X
X _ Consideras que foi importante organizar toda a informacao que recolheste para te ajudar a
Or.gamzac;ag de construir os textos que te foram propostos? X
mformacao Sentiste dificuldades em organizar a informacao que recolheste? X
. - Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificacao dos textos
EXPllCltagao de que te foram propostos? b
conteudo Sentiste dificuldades na explicacao de algumas ideias? 4
_ ~ Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam
Redacao do F‘_er‘-"la_Cao aparecer nos textos? X
texto llngurstlca Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos? X
. = Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de
AftICl{lacaO forma légica? X
lmgu15tlca Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma logica? X
L Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos? X
Monitorizagao
Revisao/Edicao A correcao dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais? 5
final do texto Edics Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos? %
icao
Sentiste dificuldades em compreender o codigo de correcéo utilizado nos textos? X
1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Questionario

Este questionario € anonimo e confidencial. As informagoes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigacao.

— 7

Nome da crianca: _ Aluno 3

o . Escala de
Dominio de Categorias de _ exe
Aisdfise Anshes Itens de Analise Analise
112|345
Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboracao
Ativacdo do dos textos que te foram propostos?
conhecimento prévio Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construcao dos
textos que te foram propostos?
Planifi 30 d ~ Consideras que foi importante recolher mais informagao sobre os temas para construires os
anificagao do Reco';ha € Sele__‘;ao textos que te foram propostos?
texto de informacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construcao dos textos que te foram propostos?
. - Consideras que foi importante organizar toda a informagao que recolheste para te ajudar a
Or‘gamzacag de construir os textos que te foram propostos?
informacao Sentiste dificuldades em organizar a informacao que recolheste?
R Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificagao dos textos A
EXpllClta(an de que te foram propostos?
conteudo Sentiste dificuldades na explicagao de algumas ideias?
= - Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam
Redagao do Formulacéao aparecer nos textos?
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos?
. . Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de
Artlcullac;ao forma légica?
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma logica?
L Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos?
Monitorizacao =
Revisao/Edicao A correcao dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais?
final do texto Edica Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos?
icao

Sentiste dificuldades em compreender o cédigo de correcao utilizado nos textos?

1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Questionario

Este questionario é anonimo e confidencial. As informacoes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigagao.

~ N i »

Nome da crianca: Aluno 4

\J w i/
- e Escala de
Dominio de Categorias de pid o3d
Analise A?\éli - Itens de Analise Analise
112(3[4|5
Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboracao
Ativacao do dos textos que te foram propostos?
conhecimento prévio Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construgao dos /
textos que te foram propostos?
Planifi 30 d - Consideras que foi importante recolher mais informacgao sobre os temas para construires os
aniticacao do Reco!ha e Sele_cao textos que te foram propostos?
texto de informacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construgao dos textos que te foram propostos? ]
. ~ Consideras que foi importante organizar toda a informacao que recolheste para te ajudar a iy
or'gamzaCaE’ de construir os textos que te foram propostos? N
informacao Sentiste dificuldades em organizar a informacao que recolheste? I
. - Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificagao dos textos
ExPhC‘ta?ao de que te foram propostos?
conteudo Sentiste dificuldades na explicagao de algumas ideias?
Xp
. _ Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam
Redacao do F(_’rml;'laﬁzao aparecer nos textos? /
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos?
. - Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de /(
Art'c‘{lac-ao forma logica? S
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma logica? \(\‘
L Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos? X
Monitorizacao ” 2 R
Revisao/Edicao A correcéo dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais? )
final do texto Edics Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos?
1Cao
¢ Sentiste dificuldades em compreender o cédigo de corregao utilizado nos textos?

1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) y 4- Muito(a) 5- Sempre



Questionario

Este questionario € anonimo e confidencial. As informagoes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigagao.

— 1 = . P pln RS ks
Nome da crianga: Aluno 5
- . Escala de
Deminio. de Categorias de Itens de Andlise Analise
Andlise Analise
112[3(4(5
Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboragao
Ativagdo do dos textos que te foram propostos?
conhecimento prévio Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construgcao dos
textos que te foram propostos?
Planifi &0 d ~ Consideras que foi importante recolher mais informagao sobre os temas para construires os
anificacao do Reco!ha e Sele_§a° textos que te foram propostos?
texto de informacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construcao dos textos que te foram propostos?
. - Consideras que foi importante organizar toda a informagao que recolheste para te ajudar a
Or'gamzacas) de construir os textos que te foram propostos? 4
informacao Sentiste dificuldades em organizar a informacao que recolheste? ‘
e Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificagao dos textos
ExPl‘C‘ta§a° de que te foram propostos?
conteudo Sentiste dificuldades na explicagao de algumas ideias? 1
= - Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam
Redacao do FormlflaFao aparecer nos textos?
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos?
. . Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de
Aft‘cullacao forma logica?
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma logica?
o . Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos? ]
Monitorizacao . : -
Revisao/Edicao A corregao dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais?
final do texto Edica Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos?
icao
Sentiste dificuldades em compreender o codigo de corregao utilizado nos textos?

1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Questionario

Este questionario & anénimo e confidencial. As informacdes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigacao.

Nome da crianga: _

Aluno 6

Dominio de
Analise

Categorias de
Analise

Itens de Analise

Escala de
Analise

2

3

4

Planificacao do

Ativacdo do
conhecimento prévio

Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboragao
dos textos que te foram propostos?

Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construgao dos
textos que te foram propostos?

PP o

Recolha e selecao

Consideras que foi importante recolher mais informagao sobre os temas para construires os
textos que te foram propostos?

texto de mformacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construcao dos textos que te foram propostos? ,(
. = Consideras que foi importante organizar toda a informagao que recolheste para te ajudar a

or_gamzaCa? de construir os textos que te foram propostos? )(

informacao Sentiste dificuldades em organizar a informacao que recolheste? )<

L Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificagao dos textos

Explicitacao de que te foram propostos? X

contetdo Sentiste dificuldades na explicacao de algumas ideias? )(

= ~ Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam \
Redacao do Formulacao aparecer nos textos? X
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos? >< 5

i " Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de ‘%
Articulagdo forma logica? : X]

linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma logica? X
L Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos? )6

Monitorizacao a
Revisao/Edicao A corregao dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais?
final do texto Edick Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos? N¢
1Ca0
¢ Sentiste dificuldades em compreender o codigo de corregao utilizado nos textos?
1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Questionario

Este questionario € anonimo e confidencial. As informagdes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigacao.

ns N v . )
Nome da crianca: . Aluno 7
v ]
iz ) Escala de
Dominio de Categorias de o i
e e Itens de Analise Analise
Analise Analise
112(3(4|5
Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboragao \
Ativacgdo do dos textos que te foram propostos? )<
conhecimento prévio Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construcao dos .
textos que te foram propostos? 3 >(
Planifi &0 d . Consideras que foi importante recolher mais informagao sobre os temas para construires os
aniricacao do Reco!ha € Sele_CaO textos que te foram propostos? X
texto de informacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construgao dos textos que te foram propostos? X
: = Consideras que foi importante organizar toda a informacao que recolheste para te ajudar a
Oﬁgan1zacag de construir os textos que te foram propostos? X
informacao Sentiste dificuldades em organizar a informacgao que recolheste? )(
L Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificacado dos textos X
ExPl‘C‘ta(;'aO de que te foram propostos?
conteudo Sentiste dificuldades na explicacao de algumas ideias? X
. - Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam
Redacao do F?rml-,'la_Cao aparecer nos textos? ><
texto lmgmstlca Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos? > 4
. ~ Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de
Af't‘cqlagao : forma légica? X
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma logica? X
L Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos? X
Monitorizacao
Revisao/Edicao . Acorrecéo dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais? \¢
final do texto Edich Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos? )<
1Ca0
g Sentiste dificuldades em compreender o c6digo de corregao utilizado nos textos? ] X

1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Questionario

Este questionario € anénimo e confidencial. As informacoes prestadas e os dados reB:olhidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigacao.

Nome da crianga: ~ Aluno 8

Dominio de Categorias de Escala de
Aridiies Arg;élise Itens de Analise Analise
112|345
Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboragao
Ativacdo do dos textos que te foram propostos?
conhecimento prévio Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construgao dos ><
textos que te foram propostos?
o - ~ Consideras que foi importante recolher mais informagao sobre os temas para construires os N
Planificacao do Reco!ha e Sele_‘FaO textos que te foram propostos? X
texto de informacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construcao dos textos que te foram propostos? '
. ~ Consideras que foi importante organizar toda a informacao que recolheste para te ajudar a \
O(ganlzagag de construir os textos que te foram propostos?
informacao Sentiste dificuldades em organizar a informacao que recolheste? ! 4
. Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificacao dos textos /1.
EXPhC‘ta?ao de que te foram propostos? X
conteudo Sentiste dificuldades na explicagao de algumas ideias? L A
~ . Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam /
Redacao do Formutacao aparecer nos textos? )
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos?
i ~ Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de
Amc‘{la?ao forma légica?
llngunstlca Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma logica? X
L Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos?
Monitorizacao AN
Revisao/Edicao A correcao dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais?
. N
final do texto Edics Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos? N
icao :
Sentiste dificuldades em compreender o codigo de corregao utilizado nos textos?

1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Questionario

Este questionario & anonimo e confidencial. As informagoes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigacao.

Nome da crianca: Aluno 9

i . Escala de
Dominio de Categorias de - 4es
Andlica A?\élise Itens de Analise Analise
112[3[4(5
Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboragao X
Ativacao do dos textos que te foram propostos?
conhecimento prévio Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construgao dos X
textos que te foram propostos?
Planifi - ~ Consideras que foi importante recolher mais informagao sobre os temas para construires os
aniricacao do Reco!ha e Sele_cao textos que te foram propostos? X
faxto de informacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construcao dos textos que te foram propostos? h 4
. - Consideras que foi importante organizar toda a informagao que recolheste para te ajudar a X
Or'gamzacag de construir os textos que te foram propostos?
informacao Sentiste dificuldades em organizar a informacéao que recolheste? X %
. Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificagao dos textos
EXpl‘C‘taSlao de que te foram propostos? / X
conteudo Sentiste dificuldades na explicagao de algumas ideias? X
= - Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam x
Redacao do Formulacéao aparecer nos textos? #
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos? X
. - Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de
Articulacao forma logica? X
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma logica? X
L Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos? X
Monitorizagao
Revisao/Edicao A corregao dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais? X
final do texto Edich Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos? X
1Ca0
¥ Sentiste dificuldades em compreender o codigo de corregao utilizado nos textos? X

1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Questionario

Este questionario é andnimo e confidencial. As informacées prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigacao.

- A

Nome da crianca: _ Aluno 10

- : Escala de
Dominio de Categorias de - A8
S P Itens de Analise Analise
Analise Analise
112|13[4|5
Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboracao
Ativacdo do dos textos que te foram propostos?
conhecimento prévio Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construgao dos ><
textos que te foram propostos?
Planifi 25 ~ Consideras que foi importante recolher mais informagao sobre os temas para construires os
aniricacao do Reco'_'ha € Sele_cao textos que te foram propostos?
texto de informacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construgao dos textos que te foram propostos?
. . Consideras que foi importante organizar toda a informagao que recolheste para te ajudar a
Or_gamzaC39 de construir os textos que te foram propostos? \
informacao Sentiste dificuldades em organizar a informacgao que recolheste?
2 Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificagao dos textos N
ExPhC‘ta?ao de que te foram propostos?
conteudo Sentiste dificuldades na explicagao de algumas ideias? )
~ ~ Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam
Redacao do F(-’rm'«,'la?ao aparecer nos textos? )
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos?
. - Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de
A!'t‘CL{laCao forma ldgica?
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma logica?
L Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos?
Monitorizacao .
Revisao/Edicao A corregao dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais?
final do texto Edics Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos?
1Ca0
¢ Sentiste dificuldades em compreender o codigo de corregao utilizado nos textos? X

1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Questionario

Este questionario é andnimo e confidencial. As informagdes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigacao.

Nome da crianca: . Aluno 11

i s : Escala de
Raprdnio de Categorias de Itens de Analise Analise
Analise Analise
112|345
Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboracao |\
Ativacao do dos textos que te foram propostos?
conhecimento prévio Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construcao dos \
textos que te foram propostos?
Planifi 50d ~ Consideras que foi importante recolher mais informagao sobre os temas para construires os
anificacao do Reco!ha e Sele_‘Fao textos que te foram propostos?
texto de mformacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construgao dos textos que te foram propostos?
_ - Consideras que foi importante organizar toda a informagao que recolheste para te ajudar a \ N\, ’
Or_gamzacag de construir os textos que te foram propostos? / \
informacao Sentiste dificuldades em organizar a informacao que recolheste?
. Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificacdo dos textos NN
EXPl‘C‘taﬁfao de que te foram propostos? ‘
conteudo Sentiste dificuldades na explicagao de algumas ideias?
i ~ Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam
Redacao do Formulacao aparecer nos textos?
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos?
. - Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de
A_mc‘{la?ao forma légica? \
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma logica? '
o _ Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos?
Monitorizacao
Revisao/Edicao A corregao dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais?
final do texto - Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos? { y
icao
Sentiste dificuldades em compreender o cédigo de corregao utilizado nos textos?

1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Questionario

Este questionario é andnimo e confidencial. As informacoes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigacao.

Nome da crianga: . Aluno 12

iy . Escala de
Dominio de Categorias de o s
i o | ali Analise
Analise Analise tens de Analise 51314
Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboragao X
Ativagdo do dos textos que te foram propostos?

Planificacao do

conhecimento prévio

Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construcao dos
textos que te foram propostos?

Recolha e selegdo

Consideras que foi importante recolher mais informacao sobre os temas para construires os
textos que te foram propostos?

texto de lnformacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construgao dos textos que te foram propostos? \
. - Consideras que foi importante organizar toda a informagao que recolheste para te ajudar a /
Or_gamzacag de construir os textos que te foram propostos?
informacéo Sentiste dificuldades em organizar a informacéo que recolheste? b
T Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificacao dos textos
EXPhC‘ta§30 de que te foram propostos?
conteudo Sentiste dificuldades na explicacao de algumas ideias? X
» _ Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam \
Redacao do FQrmlflaCao aparecer nos textos? s
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos? ><
. . Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de i
A_rt'Cl{laCao forma |dgica?
hngmstlca Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma légica?
o _ Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos?
Monitorizacao -
Revisao/Edicao A correcao dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais?
final do texto Edich Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos? b
1Cao
¢ Sentiste dificuldades em compreender o cédigo de correcéo utilizado nos textos?
1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre




Questionario

Nome da crianca: Aluno 13

Este questionario é anénimo e confidencial. As informacées prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serdo usados para efeitos de investigacao.

Dominio de

Categorias de

Planificacao do

conhecimento prévio

dos textos que te foram propostos?

Escala de
o pih Al nalise
Analise Analise Itens de Analise ;x a3 54
Consideras que foi importante relembrar 0s teus conhecimentos sobre os temas para a elaboragao
Ativacgéo do

Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construcao dos

textos que te foram propostos?

Recolha e selecdo

Consideras que foi importante recolher mais informacao sobre os temas para construires os

text s 4 textos que te foram propostos?
e de lnformacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construgao dos textos que te foram propostos? >(
. - Consideras que foi importante organizar toda a informagao que recolheste para te ajudar a i
O(Sanlzaca9 de construir os textos que te foram propostos?
lnformacao Sentiste dificuldades em organizar a informagao que recolheste?
. - Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificacao dos textos
EXPhC'taS—'aO de que te foram propostos?
conteudo Sentiste dificuldades na explicagao de algumas ideias?
_ ~ Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam
Redacao do Formulacéo aparecer nos textos?
; p o Y
texto lmgunstma Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos?
. . Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de
Articulacéo forma légica?
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma logica?
L Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos?
Monitorizagao
Revisao/Edicao A correcdo dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais?
final do texto Edics Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos?
icao
Sentiste dificuldades em compreender o c6digo de corregao utilizado nos textos?
1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a)

4- Muito(a)

5- Sempre




Questionario

Este questionario é anonimo e confidencial. As informacoes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigagao.

Nome da crianca: Aluno 14

- . Escala de
Dominio de Categorias de iz iy
Ankiia Andlise Itens de Analise Qna;si

Planificacao do

Ativacéo do
conhecimento prévio

Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboragao
dos textos que te foram propostos?

Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construgao dos
textos que te foram propostos?

Recolha e selegao

Consideras que foi importante recolher mais informagao sobre os temas para construires os
textos que te foram propostos?

X [X[X [X[X |«

texto de informacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construcao dos textos que te foram propostos?
. ~ Consideras que foi importante organizar toda a informagao que recolheste para te ajudar a
Or-gamzacag de construir os textos que te foram propostos?
informacao Sentiste dificuldades em organizar a informagao que recolheste? X
R Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificagao dos textos
ExPl‘CltaSZao de que te foram propostos? X
conteldo Sentiste dificuldades na explicagao de algumas ideias? \
" il Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam
Redacgao do Formulagao aparecer nos textos? X
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos?
X ~ Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de
Articulacao forma légica?
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma logica?
L Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos?
Monitorizagao E
Revisao/Edicao A correcao dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais?
final do texto Edics Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos?
1Ca0 \
¢ Sentiste dificuldades em compreender o codigo de corregao utilizado nos textos?
1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre




Questionario

Este questionario € anénimo e confidencial. As informagoes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serao usados para efeitos de investigacao.

76 B e T | : r o
Nome da crianga: . Aluno 15
- . Escala de
DD e de Categc?r]as de Itens de Analise Analise
Analise Analise
11234
Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboragao y
Ativacéo do

Planificacao do

conhecimento prévio

dos textos que te foram propostos?

Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construgao dos
textos que te foram propostos?

Recolha e selecao

Consideras que foi importante recolher mais informagao sobre os temas para construires os

XP X >

. 2 textos que te foram propostos?
texto de mformacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construcao dos textos que te foram propostos? ><
. ~ Consideras que foi importante organizar toda a informagao que recolheste para te ajudar a >/
O'igan‘za@a? de construir os textos que te foram propostos?
informacao Sentiste dificuldades em organizar a informagao que recolheste?
e = Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificacao dos textos >/
EXPhCltagao de que te foram propostos? \
contetdo Sentiste dificuldades na explicagao de algumas ideias? X
~ ~ Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam \ /(
Redacao do F(?rmlflaCaO aparecer nos textos?
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos?
X . Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de
Artlcqlacao forma légica? \<
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma légica? )<
o _ Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos? /\
Monitorizagao =
Revisao/Edicao A corregao dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais? P
final do texto Edics Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos? P
icao
Sentiste dificuldades em compreender o cdédigo de corregao utilizado nos textos? /
1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a)

4- Muito(a)

5- Sempre



Questionario

Este questionario € anonimo e confidencial. As informagées prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas seréo usados para efeitos de investigacao.

Nome da crianga:

Dominio de
Analise

Categorias de
Analise

Itens de Analise

Escala

de

Analise

2]3

4

Planificacao do

Ativacéo do
conhecimento prévio

Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboracao
dos textos que te foram propostos?

Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construcao dos
textos que te foram propostos?

Recolha e selecao

Consideras que foi importante recolher mais informagao sobre os temas para construires os
textos que te foram propostos?

texto de lnformacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construcao dos textos que te foram propostos? ><

. ~ Consideras que foi importante organizar toda a informagao que recolheste para te ajudar a /

O'igamza‘}a? de construir os textos que te foram propostos? ><

informacao Sentiste dificuldades em organizar a informagao que recolheste? ><
5 o Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificagdo dos textos
EXpllClta(i:ao de que te foram propostos?
conteudo Sentiste dificuldades na explicagao de algumas ideias? X
= - Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam
Redacao do Formulacao aparecer nos textos?
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos? 1
. ~ Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de 4
Articulacéo forma légica?
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma logica? ¢
o _ Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos?
Monitorizacao x e
Revisao/Edicao A correcao dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais?
final do texto o Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos?
1Cao
¢ Sentiste dificuldades em compreender o cédigo de corregao utilizado nos textos?
1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre




Questionario

Este questionario € anonimo e confidencial. As informagoes prestadas e os dados recolhidos através do mesmo apenas serdao usados para efeitos de investigacao.

Nome da crianga: _ Aluno 17

;. e . Escala de
Domiric de Categorias de Itens de Analise Analise
Analise Analise
112(3(4|5
Consideras que foi importante relembrar os teus conhecimentos sobre os temas para a elaboragao X
Ativacéo do dos textos que te foram propostos?
conhecimento prévio Consideras que relembrar esses conhecimentos te ajudou a preparar melhor a construgao dos
textos que te foram propostos? X
s - _ Consideras que foi importante recolher mais informagao sobre os temas para construires os
Planificacao do Reco'_-ha € SelG_caO textos que te foram propostos? X
texto de informacao Consideras que essa pesquisa te ajudou na construgao dos textos que te foram propostos? X
. ~ Consideras que foi importante organizar toda a informacao que recolheste para te ajudar a
0r_samza<;a9 de construir os textos que te foram propostos? X
informacao Sentiste dificuldades em organizar a informagao que recolheste? X &
L Consideras que foi importante explicar melhor as ideias que registaste na planificacao dos textos
Expl1c1tagao de que te foram propostos? X
conteldo Sentiste dificuldades na explicagao de algumas ideias? b4
~ - Consideras que foi importante explicares as tuas ideias escrevendo-as da maneira que deveriam
Redacao do FOfml{lacaO aparecer nos textos? b 4
texto linguistica Sentiste dificuldades em escrever as tuas ideias nos textos propostos? X
. - Consideras que, ao longo dos textos que te foram propostos, as ideias deveriam aparecer de X
Amc‘-[la(-ao forma légica? %
linguistica Sentiste dificuldades em articular as tuas ideias de forma logica? X
L Consideras que foi importante que os teus textos fossem corrigidos? %
Monitorizagao =
Revisao/Edicao A correcao dos textos ajudou-te a elaborar os teus textos finais? x
final do texto - Edich Consideras que foi importante reescrever os teus textos ja corrigidos? x
icao
Sentiste dificuldades em compreender o cddigo de corregao utilizado nos textos? %

1- Nada 2- Pouco(a) 3- Algum(a) 4- Muito(a) 5- Sempre



Anexo 44

Pedido de autorizacao do agrupamento para a realizacao da investigacao



Exm? senhora diretora do agrupamento

de Escolas Antonio Sena Faria de Vasconcelos

Tania Antunes Leitdo, a frequentar o Mestrado em Educacgéo Pré-escolar e Ensino
no 1° Ciclo do Ensino Bésico, da Escola Superior de Educagéo de Castelo Branco, vem
por este meio solicitar a V.Ex? que se digne autorizd-la a realizar um estudo de
Investigagdo no ambito da escrita que envolve uma turma do terceiro ano de escolaridade
do primeiro ciclo do Ensino Basico, do Agrupamento que V.Ex2 dirige.

Agradecendo desde j4 a atencdo para o solicitado, apresento a V.Ex2 os meus

melhores cumprimentos.

(Tania Antunes Leitéao)
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