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Resumo

A formaciio inicial de professores do 1.? Ciclo do Ensino Bésico (1.2 CEB) deve ter em consideragio
a counstrugdo de um perfil de professor capaz de proporcionar aprendizagens ativas e significativas,
numa perspetiva integradora do conhecimento. Tal implica a promogdo de competéncias profissio-
nais reflexivas ¢ o descnvolvimento de priticus educativas contextualizadas. Nesse sentido, toma-sc
como premissa que envolver os futuros professores, no decurso da formagio, mas particularmente
durante o tempo de Pratica de Ensino Supervisionada {PES}, em planeamento, implementagio e
avaliagio de atividades diferentes das priticas tradicionais com reduzido grau de desafio, conduz ao
descnveolvimento profissional ¢ a inovagiio diditica. Sustentades no pressuposto anterior, concebemos
uma estratégia formativa que inicia os futuros professores na exploragéo da interacio entre contex-
tos formais e nao-formais, concretizada em sequencias didaticas estruturadas em pré-visita, visita e
pos-visita, através de estudos de investigagdo-agio conduzidos na PES. O cstudo aprescntado tem
como ohjetivo analisar a percegio de futuros professores sobre o sen desenvaolvimento profissional e
inovagdo diddtica. Em termos metodolégicos, recorretnos & andlise documental, sendo que o nosso
corpus de anilise siio catorze relatérios de estigio no dmbito do Mestrado em Educagiio Pré-escolar
¢ Ensino do 1.7 CEB, com especial ¢nfoque na andlise das reflexdes produzidas sobre o potencial da
interacdo entre a sala de aula e contextos ndo-formais. Recorremos a andlise de conteido, com base na
definicdo prévia de subcategorias para as duas categorias estabelecidas (desenvolviiento profissional
e inovagiio diddtica). Os resultados apontam que proporcionar aos futuros professores a oportunidade
de desenvolverem um trabalho de iniciacdo a investigagdo, estabelecendo a ligagio entre a cscola ¢
um contexto nio formal do meio préximo, se reflete de forma muito positiva no seu desenvolvimento
profissional, particularmente, ao nivel da assungio de uinae perspetiva reflexiva sobre a pritica e da
descentragio do foco de atengio de si préprios para as criangas. Igualmente, no que se refere a inova-
cio diddtica, ha evidéncias da valorizagfio da aprendizagem dos alunos na interagio cntre contextos
formaiz e ndo-forinais, bem coto da apropriagio de uma perspetiva de integraciio curricular favordvel
ac desenvolvimento e enriquecimento do curricule do 1.¥ CEB.

Palavras-Chave: formagio de professorcs; formagao initial; descuvolvimento profissional; inovagao
diditica; contextos nio formais.

1 Introducio

O desenvolvimento profissional dos professores resulta de wina sucessao de vivéncias e experitucias cin
contextos diversificados, nas quais a formacho inicial constitui nma etapa crucial para a construgio
da identidade profissional. Nesse processo, as priticas pedagdgicas supervisionadas representam um
tempo deterininante no processo de aprender a ensinar ¢ na mudanca de crengas acerca do ensiuo,
frequentemente enformadas pelas observages enquanto estudantes ¢ por interpretagdes pessoais (Mar-
celo, 2009). Entre outros principios orientadores do atusl modelo de formagio inicial de professores
{Decreto-Lei 0.2 79/2014, de 14 de maio}, recomenda-se que a iniciagdo & prdtica profissional deve ser
concebida numa perspetiva de formagdo visando o desenvolvimento profissional e a promogdo de uma
atitude orientada para a permanente melhoria das aprendizagens dos alunos. Nessa linha, a introdugio
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de mudangas nas praticas de ensino, se bem-sucedidas em termos de aprendizagens das criangas nos
dominios cognitivo ¢ atitudinal, é a chave para a mudanga de concegdes ¢ de atitudes em relagio ao
ensino e, concomitantemente, para o crescimento e desenvolvimento profissional dos professores.

A investigugiio em educagiio em ciéncia tem vindo a destacar que os contextos nio formais de
educaglio siio recursos cow elevado potencial educativo e formativo. A inclusio na formagio inicial
de professores de atividades que impliquem a inter-relagio entre os contextos formal e ndo formal
contribui, entre outros aspetos, para o desenvolvimento de atitudes positivas em relagiio A ciéncia e
ao ensino das ciéncias, para o desenvolvimento do conhecimento didatico de contelido e para o desen-
volvimento de capacidades reflexivas (Ashgar, 2012; Avraamidou & Roth, 2016). Tal pressupde que
os fmturos professores sejam desafiados a sair do “conforto” da sala de anla através da planificagiio,
implementacdo e avaliagio de percursos de ensino e aprendizagem, a utilizar recursos didéticos ajus-
tados ao ensino nos dois contextos, o que pode contribuir para o seu desenvolvimento profissional,
para a mudanca da cultura enraizada ¢ para a necessiria inovagio didatica.

O estudo apresentado, enquadrado na problemdtica de como transformar a formagio dos profes-
sores que viio ensinar ciéncias € matemitica no 1.2 Ciclo do Ensino Bésico (CEB) numa oportunidade
de compreenderetn e usarem o patriménio local e regional como recurso educative (Paixdo & Jorge,
2014; 2015), tem como objetivo analisar a percegiio de futuros professores sobre o scu desenvolvimento
profissional e inovagao didética, tomando como corpus de anilise evidéncias presentes nos Relatérios
de Estdgio (RE). Os futuros professores foram envolvidos em estudos de Investigacio-Acio (I-A), em
que a exploragdo da interagdo cntre coutextos formmais e ndo-formais, se concretiza através da reali-
zagiio de uma visita de estudo a wm local préximo da escola e das vivéncias dos alunos, sustentada
na construgiio de sequéncias diddticas estruturadas em pré-visita, visita e pds-visita. As investigacdes

desenvolvidas no seio da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) cin 1.° CEB sf@o parte iutegrante
do RE de cada nma das futuras professoras,

2 Contextualizacdo tedrica

A educaciio niao formal estd associada a situagBes planeadas e organizadas com a intencionalidade
de promover aprendizagens mas que ocorrem fora das instituigGes educativas formais (UNESCO,
2006). Deste modo, os contextos ndo fornais situam-se fora dos limites geograficos da cscola mas
tém subjacente a intencio de ensinar e desenvolver aprendizagens (Oliveira & Gastal, 2009). Esta
concetualizagao inclui museus e centros de ciéncia, mas também outros ambientes urbanos, naturais
ou culturais passiveis de exploragio didatica.

A investigagio e tainbém orientagdes nacionais e internacionais tém vindo a alertar para o valor
educativo dos contextos néio formais no ensino e aprendizagem das ciéncias e na formagiio de professores
(UNESCQ, 2006; Osborne & Dillon, 2007; Morentin, 2010; Kiesel, 2013; Avraamidou & Roth, 2016;
Paixdo, Jorge, & Martins, 2016). Para Avraamidou e Roth (2016) a ecducagio cm tais contextos,
articulada com o trabalho em sala de anla, pode favorecer aprendizagens de Ambito curricular e,
simultaneamente, maior motivagao e cooperagio na realizagio de atividudes. Este aspeto assume uma
grande importidncia no desenvolvimento profissional, pois as mudancas positivas nos resultados de
aprendizagem dos alunos, fruto da introdugio de mudancas na pratica de ensino, sio o niicleo do
desenvolvimento profissional docente, ou seju, o fator com maior impacto na. mudanga de atitudes e
crengas sobre o ensino (Guskey & Sparks, 2004).

Incluir na formaciio inicial atividedes que impliquem a inter-relagio entre os contextos formal e
nio formal contribui, cutre outros aspetos, para o desenvolvimento de atitudes positivas em relagio &
ciéncia e no ensino das ciéncias, para o desenvolvimento do conhecimento didatico de contetido e para o
desenvolvimento de capacidades reflexivas (Ashgar, 2012; Avraamidou & Roth, 2016). Uma das formas
de concretizar essa inter-relagio passa pelo envolvitneuto dos professores na organizacio cuidada das
visitas de estudo escolares, integrando-as na planificagio diditica desenvolvida no Ambito dos estagios,
de modo a que estas enriquecam, de modo explicito, as aprendizagens curriculares e, 20 mesmo tempo,
promovam a construgio de conhecimento profissional (Avraamidou, 2014). De facto, é sabido que as
visitas dc estudo, ao proporcionarem aprendizagens em contextos diferentes da escola, possibilitam
a diversificagio da metodologin do ensino, o que pode favorecer aprendizagens ativas, significativas,
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diversificadas, integradas ¢ socializadoras (Oliveira & Gastal, 2009). A organizagio de uma visita de
estudo pressupde que os professores se familiarizem com os locais a visitar ¢ sejam estimulados a
planear as atividades das visitas de forma alinhada com os objetivos curriculares, dando tempo aos
alunos para a exploragio orientada do local, em trés fases articuladas da utilizagdo educativa de um
contexto ndo formal - pré-visita; visita; pés-visita - ¢ que incluain atividades suscetiveis de conectar
us experiéncias de aprendizagem nos dois contextos, integrando-as no currienlo escolar (e.g. Morentin,
2010; Morentin & Guisasola, 2014; Paixdo & Jorge, 20135).

A investigacao taimnbém revela que a preparaciio de prolessores tein sido muito deficicute pela falta
de oportunidades para planificarem, implementarem e avaliarem visitas de estudo e as articularem, in-
tencional e explicitumente, com os conteiddos curriculares (Kisiel, 2013; Avraamidou, 2014). Um estudo
conduzido muito recentemente em Portugal, envolvendo todas as instituicdes publicas de formagiio
de professores do ensino bésico, evidenciou que a PES cstd, cm geral, muito limitada a situagdes de
ensino e aprendizagem confinadas no interior da sala de anla (Rodrigues et al., 2015).

Nas perspetivas apontadas, a formagiio inicial de professores apresenta-se comno a oportunidade
de despertar os futuros profissionais para a relevincia dos contextos nao forinais nas aprendizagens
curriculares, proporcionando-lhes a oportunidade de se aperceberem de modos didaticos inovadores de
aumentar o impacto de boas experiéncias nas aprendizagens dos alunos (DeWitt & Osborne, 2007).

3 Metodologia do estudo

O estudo seguiu uina abordagem de natureza qualitativa de indole analitica, descritiva ¢ interpretativa,
com recurso & andlise documental. Esta abordagem permite estudar o problema a partir da propria
expressio dos individuos, analisar os documentos com uma finalidade especifica e fazer inferéncias sobre
os valores, os sentimentos, as intengdes ¢ a ideologia das fontes ou autores dos documentos (Lidke &
André, 198G). Os dados foram recolhidos por andlise de conteiido dos RE de futuras professoras do
1.2 CEB que aceitaram o repto de acrescentar i sun pritica em sala de aula a experiéncia de ensino
na interacfio entre os contextos formais e ndo formais. Assinalamos que a escolha desta problematica
investigativa no Ambito do scu cstdgio é opgio de um cscasso niumero de futuras professoras, ou scja,
nao ¢ generalizada.

Para operacionalizar a snilise documental dos RE recorreu-se & técnica de andlise de conteido,
com base, numa primeira fase, na definicio de duas categorias - desenvolvimento profissional (DP)
e inovagiio pedagdpica e diditica (IDP). Sustentadas no quadro tedrico, seguida de reajustamentos,
apos a leitura e uma primeira andlise critica dos documentos, foi possive! definir subcategorias iden-
tificadoras de aspetos relevantes do DP e IPD (Tabela 1).

Tabela 1: Categorias ¢ subcategorias de anilise de contendeo.
Categorias Subcategorias

Desenvolvimento |Mudanga de perspetiva de ensino e aprendizagem (DP-1)Assungio de perspetiva re-
profissional (DP} |Hexiva sobre a prdtica (DP-2)Descentragio do foco de atenciio de si prépria para as
criangas (DP-3)
Inovagio pedagogica [Valorizagio da aprendizagem dos alunos na interagio entre contextos formais e néo-

¢ diditica (IPD) |[formais {cognitivo, capacidades, atitudinal,.. (IPD-1)Desafio diddtico da estratégia
de ensino e dos recursos desenvolvidos (IPD-2)Apropriagic de uma perspetiva de
integragio diditica (IPD-3)

A anilise de conteido partiu da identificaciio de evidéncias presentes em frases ou excertos de
frases que cxpressam uma ideia congruente com a categoria e subcategoria (unidade de sentido). Para
tal, foram considerados trés niveis: nenhuma evidéncia (1), poucas (2) e mnitas (3}, correspondentes,
respetivamente, & auséncia, uma ou duas evidéncias e mais de duas evidéncias.

Para minimizar possiveis cnviesamentos na andlisc ¢ cruzar perspetivas, a andlise de conteido de
cada um dos RE foi realizada independentemente pelas trés autoras do estudo. Ou seja, assumiu-se a
trinngulaciio de investigadores como técnica de validagio (Denzin, 1889).

O nosso corpus de andlise foram catorze Relatérios de Estigio (codificados de REL a RE14) do
Mestrado em Educacgo Pré-cscolar e Ensino do 1.2 CEB, com especial enfoque nas reflexdes sobre o
recurso aos espagos nio-formais nas priticas de ensino, orientados por, pelo menos, uma das autoras.
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Na Tabela 2 procedemos a identificagiio ¢ caraterizagio sumadria dos RE. E de salientar que das catorze
futuras professoras apenas uma tinha experiéncia docente, exercendo hd 31 anos como educadora de
infincia. J4 no que respeita as restantes, essa experiéncia cingia-se 4s unidades curriculares de iniciagio
& pratica profissional na licenciatura em educacio basica.

Tabela 2: Caracterizagao do corpus de andlize.

Cédigo Referéncia — Autora, ana, titulo e Institulgio, Contexto ndo Turma 1.2
formal CEB
RE4 Nunes, M. F (2011} Expenéncias Malemélicas no Jardim do Pago. Relaldrio  Jardim do Pago 4° ano
de Estdgio (ndo publicado} Castelo Branco: IPCB. £ e e —
RE2  Martins, M. H (2012]. A descoberta das Créncias no Jardim do Pago-l’nreragﬂo " Jardim do Pago 4°ano
dos contextos formais e ndc formais para e aprendizagem das Ciéncigs no 1°
Ciclo do Ensinc Basict Relaténo de Estdgio (ndo publicada). Castelo Branco
IPCB.
RE3 Santos, J. C. (2012). Horto de Amafo Lusdano - Malemaiica em esfado wivo.  Horto de Amato 2°%ano
Relatorio de Estdgio indo publicado). Caslelo Branco. IPCB. _Lusitano o
RE4  Alonso, P A [2012) A Maga das Créncias no Horlo de Amato Lusitano  Horlo de Amate 4°%ano
__Relatério de Estdgio indo publicado} Castelo Branco: IPCB Lusitano
RES Rodngues, C P. (2013). Aprender em espagos ndo formars no 1° Ciclo do  Horto de Amato 2% ano

Ensine Basico - Do esludo do soio ao cultivo de plantas no Hono de Amalo Lustano

REB Mamues A. C (2013) Aprender matemérrca e ciéncias em espagos ndo  Horto de Amalo 2%ano
formais no 19 Ciclo do Ensino Bdsico - das plantas aos remédios de Amalo  Lusitano
Lusdano. Relatério de Esldgio (ndo publicado). Casielo Branco IPCB.

RE?7 Hetor, A F. (2013) Aprender pare além da escola . & descobernta da  Horlo de Amato 2% ano
matemdtica e das cidncias nas planias do horto de Amato Lusitano. Relatério  Lusitano
de Estagio {ndo publicado). Castelo Branca: IPCB R - aaiy i S

RE8  Taborda, A R. (2013) Aprender para além da escola .. explorar o5 cinco  Horto de Amato 2%ano
sentidos no Horto de Amalo Lusifano Relatdrio de Estdgio (ndo publicado) Lusitano

; Castelo Branco® IPCB

RES Silva, F. R. (2013). Exploragfio de espagos de Educagio Ndo Formal ne 1°  Horto de Amato 2%ano
Ciclo do Ensmo Bésico. Construg3o de um Herbdrio com espécies do Horto de Lusitano
Amato Lusitano. Relatono de Estdgeo {ndo publicado). Castels Branco IPCB

RE10 Dordio, S (2013). Jogos mateméhcos no 1.Ciclo do Ensino Bésico. do Horfo  Horto de Amata 2fano
de Amato LusHano 4 sala de aula Relatdrio de Estdgio (ndo publicado). Castelo  Lusitano

Branco: IPCB
RE11  Rodngues, C M (2014) Aprender Céncias com as plantas do Horlo de Amato  Horlo de Amato 2%ano
Lusitano. Relatbrio de Estagio (ndo publicado) Castelo Branco IPCB. Lusitano

RE12 Siva N C {2015) Exploragdes geomélncas na cidade — uma expenéncia de  Centro de Cullura 4°ano
aprendizagem no 1° Crip do Ensing Bdswo, Relaiéric de Esldgio (ndo  Contemporanea
publicado). Castelo Brancg. IPCB
RE13  Antunes, L (2018) O Abstrato das Créncias e Malemdtica no Concrefo da Arte Museu Cargaleiro 4% ano
) _ Relatério de Estdgio [nio publicado]. Caslelo Branco IPCB
RE14  Cardoso, M. B (2016). Alndades de Matemélica e de Ciéncras no Horto de Horlo de Amalo 1%ano
Amato Lusitano Relatbrio de Estdgro {(n3o publicado) Castelo Branco: IPCB. Lusitano

4 As investigagtes desenvolvidas na PES

Para a explicitagio da estratégia de forinagiio inicial que implementamos, apresentainos, de seguida,
os principais tragos identitarios identificados nas investigagoes das futuras professoras.

A problemitica geral das investigagOes tem estado centrada em duas questdes: (1) Em que medida
as aprendizagens realizadas em contexto nao formal promovem aprendizagens de dmbito curricular,
nos alunos do cnsino basico? ¢ (2) De que modo se estabelece, a nivel diddtico, a relagao cutre os
contextos formais e nao formais?

Com vista a dar resposta a estas questdes, as estagiarias definem objetivos identificados com:

— Paor em evidéncia o valor dos contextos de educagdo ndo formal para a aprendizagem de con-
ceitos, capacidades e atitudes.

- Conceber atividades ¢ recursos a utilizar na pratica que, explicita e intencionalinente, permitam
aprecnder o valor dos contextes ndo formais para atingir os objetivos curriculares da educagio
em ciéncias e matematica.

= Implementar ¢ avaliar o contributo das atividades realizadas para a aprendizagem dos alunos
do 1.° CEB.
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— Refletir sobre o valor formativo da I-A.

Em termos metodologicos, as investigaghes integram-se em perspetivas qualitativas, num desenho
de I-A. Por ser muito limitado o tempo de PES (um semestre partilhado em par pedagégico}, €
desenvolvido um ciclo de I-A que é plancado, refletido ¢ modificado enquanto hipétese de pritica,
implementado e ohservado e, de novo, refletide. Sio envolvidos neste processo, o estagiario, o professor
cooperante e as orientadoras do RE. A recolha de dados usou, de forma conjugada, virias técnicas
e instrumentos: observagio participante; registos fotogrificos e escritos das criangas; questiondrios as
criancas; notas de campo; didrio reflexivo; entrevista semicstruturada (ao professor cooperante).

As propostas diditicas incluiram sempre a planificagdo de atividades articulndus, para os trés
momentos - pré-visita, visita e pds-visita de estudo - e que incluiram, entre cutras: sementeiras,
plantagdes; collheita ¢ ou abservagio de plantas; resolugiio de problemas; atividades experimentais
temiiticas; preparagiio de xaropes, infusdes, decocgtes: jogos diversificados (sejn de estratégia concetnal
seja de destreza fisica, seja, ainda, conjugando os dois aspetos); identificaciio de materiais de construgiio
ou de cstatudria; interpretagio de obras de arte.

Assim, partindo de problemiticas associadas & priticn, o conjunto das investigagdes dos RE,
traduziu-se em percursos diditicos que as futuras professoras implementaram, nvaliarsm e refletiram.
A estratégia inovadora foi a escolha intencional de contextos nao formais na exploragio de contetidos
curriculares, visando produzir melhorias na aprendizagem dos alunos.

5 Resultados - apresentacio e discussao

Uma vez que nos propomos analisar a perspetiva de futuras professoras sobre o valor atribuido a
interacio entre espagos formais e nio formais na sua formagéo, apresentaremos os principais resultados,
tendo cowmo referducia as categorias e subcategorias de andlise fixadas (Tab. 1).

5.1 Desenvelvimento profissional

Relativamente 4 primeira suhcategoria fica patente, nos RE, que a implementaciio dos projetos de
I-A orientados para o ensino das ciéncias efon matemadtica se refletin, a wirios niveis, nas perspetivas
sobre o processo de ensino e aprendizagem. Os excertos seguintes ilustram a perce¢io de crescimento
profissional: A nossa Pnitica de Ensino Supervisionade saiu mais enriquecida (R4); Aprofundando
e desenvolvendo as aprendizagens nos ambientes ndo formais (..) podemos evoluir na nossa pritica
(R14).

Encontramos, ainda, abertura a mudangas nas praticas de ensino ¢ a rutura coin a perspetiva tra-
dicional muito centrada no professor: Aereditamos que poderd ser um contributo valioso para funda-
mentar a mudanga das concegdes tradicionais de ensino e abrir novas perspetivas para enriquecimento
e diversificacdo do ensino nas escolas (R5).

Outro resultado tem & ver com a identificagio do papel ativo que as criancas assumiram na cons-
trugio do sen conhecimento, determinado tanto peln natureza das atividades realizadas, como pela
metodologia de trabalho implementada, centrada no trabalho auténomo e cooperativo:

Constatamos que os alunos ao sairem da sala de aula e ao contactarem com experiéncias de
aprendizagem “fora do habitual” encontravam-se motivados para aprender, pensar e acima de
tudo resolverem as tarefas do modo mais correto possivel (RE3).

O facto dos alunos se cncontrarem num espago, quec nio cstd confinado a quatro paredes

¢ no qual o papel mais ntivo é o seu, o gosto pelo desenvolvimento das atividades e pela
aprendizagem tornou-se muito maior (RES).

H4a ainda a salicntar o realce atribuido ao patritndnio local para a concretizacio de um ensino
promotor do desenvolvimento integral (social, cultural, cognitivo e afetivo) das criancas, patente em
expressdes como: importdncia da preservagdo do palriménio (RE1); promogdo da “ligagdo afectiva com

0s espages do meio envolvente (RE2), trabalhar conteddos curriculares recorrendo ao patrimdnio local
(RE12).
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Destacainos, ainda, evidéucias da valorizagio do ensino coutextualizado, o que traduz a apropriagéo
de perspetivas atuais da diddtica das ciéncias:

Ao podermos apostar numa exploragio contextualizada e, também, mais hidica dos conteiidos
curriculares (..) ac ensinarmos Matemadtica e Ciéncias em espagos ndo formais de aprendiza-
gem, estamos a contribuir para que estas duas dreas ganhem vida e viio ao encontro do dia
a dia dos nossos alunos, ao encontto dos seus conhecimentos prévios e dos seus interesses,
desafiando-os a aprender mais ¢ melhor (RET).

Aprender em contextos ndo formais permite enquadear as aprendizagens das criangas no meio
social que as envolve, favorecendo assim uma abordagem mais contextual de todo o processo
de ensino e aprendizagem e apostando una formagio de cidadaos wais conscientes {RE14).

Interessou-nos perceber até que ponto o desenvolvimento da investigagiio integrada na PES con-
tribuiu para que as cstagidrias desenvolvessemn uma maior consciéneia de si euquanto profissionais
{segunda suhcategorin). Os resultndos obtidos revelam que nalguns RE esti presente de forma vin-
cada a assunciao de umna perspetiva reflexiva, transparecendo que a mudanca operadn na pritica de
ensino tem implicagdes nas aprendizagens dos alunos.

Neste motnento sinte uma possibilidade de desenvolvimento pedagdgico que é incomensura-
velmente superior. (...) urge uma mais sisteinatizada reflexdo, sobre a utilizagio destes espagos
nio formais na promogio de aprendizagens matematicas. A iniciativa de busca do professor &,
setn divida, um contributo inestimével (RE1).

A reflexdo sobre a pritica e os resultados do estudo que desenvolvemos, encorajam-nos a
rcpensar 8 acgio diddctica, no sentido de utilizar estratégias que possam contribuir para a
formacio integral dos alunos (RE2).

Através desta investigagio, reforcamos as nossas capacidades reflexivas (...) consciencializou-
nes para a importancia de “saber mais”, de sermos mais refiexivos sobre agdes ¢ priticas de

forma a melhorarmos o nosso desempenho e criarmos nos alunos um maior gosto pelo aprender
(RES).

Os dados sustentam ainda que as futuras professoras se focaram de modo muito intenso nas
criangas, destacando-se uma grande preocupagio com os alunos e as suas aprendizagens:

Outra das preocupagdes centrava-se na propria visita de estudo; (..) Elas [as criangas] sio o
mais importante da pritica, elas sfo as protagonistas e devem sé-lo sempre. Tudo deve ser
pensado para clas ¢ principalinente para que elas se sintain bemy (RE3).

Esta inicingfio & investigacio {..) acabon por conduzir os nossos alunos numa busca pelo
conhecimento, fazendo deles os principais construtores das suas aprendizagens e conduzindo-
os a profundas reflexdes (RET7).

(..) a nossa investigacio {..) pretendeu encontrar outras formas de melhorar a aprendizagens
das criangas/alunos {..) Por certo, estes alunos recordardo, para sempre, a experiéncia de
aprendizagem vivida neste espago de educac@o nao formal (RES).

Os resultados obtidos, em fungdo dos niveis de evidéncias identificados para cada uma dus subcea-
tegorias, estdo sistematizados na figura 1. As evidéncias de desenvolvimento profissional sio nalguns
casos mais cxplicitas ¢ consistentes do que noutros. A mudanga de perspetiva de ensino ¢ aprendizagemn
(DP1) é muito evidente em sete dos RE. JA no que respeita & assungio de uma perspetiva reflexiva
(DP2), apenas num dos relatdrios nio encontramos quaisquer evidéncias contra onze em gue essas
evidéncias estio clarainente cxpressas. Quanto a dltima subeategoria, a quase totalidade das futuras
professoras conseguiram na implementagao dos seus projetos de I-A descentrar o foco de atengio de si
proprias para us criangas {DP3), pois s6 num RE nao encontramos evidéncias nesse sentide (RE12).
Concluimos, portanto, que & assunciio de perspetiva reflexiva sobre as priticas e a descentragio do

foco de atengdo de si préprias para as criangas sdo as dimensées de desenvolvimento profissional cm
que encontramos meiores niveis de evidéncias.
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Figura 1: Evidéncias de desenvolvimento profissional (1-nenhuma; 2-poucas; 3-muitas}.

5.2 Inovacdo pedagégica e didatica

Os dados sustentam que a valorizaciio da aprendizagem dos alunos é um dos aspetos mais marcantes

em todos os RE. Encontramos, por exemplo, virias referéncias ao desenvolvimento de conhecimentos
¢ capacidades cientificas:

Constituiu una mais-valia na consolidagiio de conhecimento matemndtico, nas suas vertentes
conceptual e procedimental (..) como, agentes catalisadores no que concerne i comunicagiio
em matemitica (...) Constituiu sem diivida um desafio diferente & sua capacidade de resolugio
de situagdes problemadticas (RE1).

{..) levando os alunos a pensarein por si préprios. {..) Apontamos, a concluir (..) o contributo
deste espago niio formal para a promogito da aprendizagem dos alunos (RE2).

Conseguiu-se que alunos com maiores dificuldades de aprendizagem conseguissem atingir re-

sultados positivos no trabalho no espago nio formal e também no espaco formal, especialmente
depois da visita {(RET7).

A dimensao afetiva ¢ atitudinal da aprendizagem foi outro aspeto destacado, sobretudo em situa-
¢des de insucesso ou de alguma indisciplina:

O terem de, em grupo, encontrar estratégins para as desempenhar [tarefus] foi sem divida
estimulante (RE1).

Observou-se uimn inaior empenho mesmo e casos de alunos com bastantes dificuldades de
aprendizagem (...} Conscguiu-sc também verificar melhoria considerdvel das competéncias pes-
soais e sociais dos alunos que, em sala de aula, raramente erain demonstradas (REG).

Relativamente i perceciio do desafio diditico da estratégia de ensino e dos recursos desenvolvidas, os
dados apoiam a conclusio de que a implementagio de percursos diddticos na interagio entre contextos
formais e néo formais, constituiu um repto, seja porque as futuras professoras nunca tinham organizado
uma visita de estudo n nm contexto exterior i escola nas perspetivas assumidas ou pelo facto de esta
fazer parte integrante do trabalho de investigagio:

Esta foi uma semana diferente e especial, que exigiu um trabalho mais minucioso que o habitual
{..) visto que (..} cstava envelvida uina saida da escola que requeria preparagfio cuidada das
atividades e da visita de estudo ao Horto (REG),

Organizar e implementar a visita, foi numa experiéncin que exigin muito de nés enquanto
professora e investigadora, mas que ao mesmo tempo foi bastante aliciante levar os alunos a
cspagos de aprendizagem fora da sala de aula (RE10).

Acresce ressaltar que a articulagio das atividades para os trés momentos - pré-visita, visita e
pds-visita de estudo - foi muito valorizada do ponto de vista didiitico e pedagdgico:
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A exploragiio de espagos nao formais em articulagio con o trabalho desenvolvido e sala de
aula pode revelar-se num recurso educativo de extrema importincia (RE3).

Tanto em sala de aula como fora da wmesma, conseguinos atingir a interdisciplinaridade e
fazer a integracdo didética de todas as dreas curriculares do 1.° CEB em todos os momentos
de aprendizagem (antes, durante e apds a visita) (RE9).

Tamnbém no que aos recursos desenvolvidos diz respeito (tarefas, guides de aluno e ou professor) a
apreciagao é muito positiva:

Durante as atividades, o entusiasmo foi visivel ¢ o facto de estarem a trabalhar autonomamente
seguindo as indicaghes descritas nos gnides, para grande parte dos alunos, tornou-os mais
interessados e despertos para as aprendizagens {RES).

As manifestagdes dos alunos (...) apontam para uma conclusdo mnito positiva face aos recursos
e materiais produzidos, assim coo das estratégias e atividades implementadas (RE9).

Por fim, registamos resultados que sustentam a afirmagfio da apropriaciio de uma perspetiva de
integraciio curricular na interagio entre contextos formal e niw formal, favorivel ao desenvolvimento
integral do curriculo do 1.2 CEB:

A base da estrutura destes percursos de ensino e aprendizagem deve ser a integracao didatica,
que foi 0 que ocorreu no 1osso caso (..) consegue-se através clestas atividades uma integracio
cntre as virias drcas do curriculo, o que potencin uma aprendizagem mais coerente ¢ cocsa
(RE6).

Conseguiu-se integrar diferentes dreas curriculares {..) as interagdes cstabelecidas entre as
atividades realizadas no Horto de Amato Lusitano e em sala de aula revelaram ser muito
importantes no desenvolvimento do curriculo do 1.2 Ciclo do Ensino Bésico (REL0).

Os resultados globais da andlise de dados em fungiio dos niveis de evidéncia de cada uma das
subcategorias (Figura 2) destacam a valorizacio du aprendizagem dos alunos (IPD-1), seguida da va-
lorizagio da estratégia de ensino e recursos desenvolvidoes (IPD-2) como sendo os tragos mais evidentes
nos RE. A percegdo de inovacdo pedagégica e diddtica (IPD-3) csta também patente nas refiexdes da
grande maiorin das futuras professoras, sendo que em nove dos catorze RE se constatam evidincins

fortes desse aspeto.
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Figura 2: Evidéncias de inovagao pedagégica e didatica (1 - nenhuinas; 2 — poueas; 3 — muitas).

6 Conclusdes

A andlise dos resultados susteuta que as futuras professoras reconhieceram as implicagées da mudanga
introduzida na sua préatica, assumindo ter implementado atividades integrando véarias dreas curricula-
Tes, mas sempre com a preocupacio de incrementar nos alunos & autonomia, a colaboraciio e o interesse
por aprender. Admitiram igualmente que as atividades desenvolvidas pelos alunos se refletiram em
aprendizagens ativas ¢ significativas. Nalguns RE sobressai a percegio da importéncia de implemen-
tagio de estratégias de ensino direcionadas para o desenvolvimento integral das criangas. A assungiio
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de uma perspetiva reflexiva, a mudanga de perspetiva sobre o processo de ensino e aprendizagem ¢ a
centralizagdo do foco de atengdio nos alunos sao dimensdes presentes cm todos os RE,

Ainda que estas conclusdes nio sejam generalizavels, proporcionar aos futures professores a opor-
tunidade de estabelecerem a ligncio entre a escola e um contexto nio formal traduz-se em modos
didéticos inovadores com implicagdes positivas em termos de aprendizagem dos alunos e na sua moti-
vagiio ¢ cnvolvimento ue trabalho docente, aspetos estes fulerais para o desenvolvimento profissional
(Guskey & Sparks, 2014). Concluimos, assim, que a cstratégia formativa que implementdmos deve vir
4 impor-se como uma experiéncia n estender a todos os futuros professores em formagio.
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